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SUMMARY

The topic of the bachelor thesis was kindergarten teachers' assessment of their own
knowledge and skills in relation to the transition to estonian-language learning in the

examples of estonian-speaking kindergartens in the city of Tartu.

The Estonian Education Development Plan 2021-2035 has set the development of high-
quality Estonian-language and Estonian-language learning as one of the goals of its action
lines. The transition to Estonian-language teaching will take place first in primary education,

already in the school year 2024/2025 (Haridus- ja Teadusministeerium, 2020).

As a result of the above, the problem of the research is currently the lack of understanding
of the knowledge and skills of teachers in Estonian-language kindergartens in dealing with
children of other languages. The aim of the study is to find out the assessment of kindergarten
teachers who teach in Estonian-language kindergartens and Estonian-language kindergartens
about their own knowledge and skills for working with children of other languages. The
sample consists of all municipal kindergartens in Tartu that do not have a language

immersion group, and the research method is a qualitative, purposive focus group interview.

Teachers in the survey said that a key skill for them is to create a supportive environment
and to be tolerant of children from other languages. Teachers identified a number of methods
that support the adaptation of foreign language children and the development of the target

language.

Teachers are concerned about the lack of support specialists, finding extra time for
individualised language learning and differentiation of materials, the language barrier when

communicating with the family and the child.

Based on the results of the research, it can be concluded that teachers of Estonian and
Estonian-language groups have theoretical knowledge of how to integrate and support a
foreign-language child in the learning environment and what methodologies to use in
teaching and education, but would benefit from a variety of practical training and seminars
in the field of multicultural education. This would help them to develop confidence in their

own competence to teach in a multicultural group setting.
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SISSEJUHATUS

Eesti haridusvaldkonna arengukavas 2021-2035 on seadnud uheks tegevussuuna sihiks
kvaliteetse eestikeelse ja eesti keele Oppe arengu. Tagamaks sujuva liikumise Uhelt
haridusastmelt teisele, leitakse, et eelnimetatud keele aspekte on oluline arendada juba
alushariduses. Uleminek eestikeelsele Gppele toimub esimesena just alushariduses, ja seda
juba 2024/2025 6ppeaastal ning taielik eestikeelsele 6ppele tleminek peaks I6pule jdudma
2029/2030 Oppeaasta alguseks. (Haridus- ja Teadusministeerium, 2020)

Tulenevalt eeltoodust on uurimist6od probleemiks hetkel puudulik ettekujutus eestikeelsete
lasteaedade Opetajate teadmistest ja oskustest tegeleda muukeelse lapsega. Uurimistoos ei
uurita Opetajate psihholoogilist valmisolekut vaid nende enda hinnangut teadmistele

tootamaks muukeelse lapsega peale eesti keelsele haridusele Gleminekut.

To6 eesmargiks on vélja selgitada eestikeelses lasteaias ja eesti keeles Opetavate
lasteaiadpetajate hinnang enda teadmiste ja oskuste kohta td6tamaks muukeelsete lastega.
Uurimiskisimused:
1. Milliseid metoodilisi oskuseid peavad eesti keeles ja eestikeelses lasteaiariihmas
Opetavad lasteaiaOpetajad endale tahtsaks td6tamaks muukeelsete lastega?
2. Milline on eesti keeles ja eestikeelses lasteaiarihmas Opetavate lasteaiadpetajate
hinnang enda metoodiliste teadmiste kohta té6tamaks muukeelsete lastega?
3. Millised on lasteaiadpetajate teadmised arengut soodustava Opikeskkonna

kujundamisest muukeelsele lapsele?

Tartus on Arno (Arno.ee) andmetel 2023/2024 dppeaastal 33 munitsipaallasteaeda. (Arno.ee
veebileht) Neist 30 to6tavad kasutades ainult eestikeelset dpet ja 3 kasutavad keelekiimblus

metoodikat.

Valimiks on kOik need Tartu linna munitsipaallasteaiad, kus ei ole keelekiimblusriihma.

Uurimismeetodiks on kvalitatiivne eesmérgiparane fookusgrupi intervjuu.



1. MUUKEELNE LAPS

Peatukis kasitletakse muukeelse lapse eriparasid 6ppekeskkonnas ning sobiva dpikeskkonna

loomist.

Vadrtustades lapse emakeelt, véaartustame ka seda kultuuri, millest ta parineb. Teisest
kultuuriruumist périt lapsed nduavad Opetajatelt suuremat tdhelepanu ja kannatlikkust ning
tha olulisemaks muutub vajadus vallata 6petajal teadmisi eri kultuuride kohta. (Méarka et al.,
2009, Ik 45-46) Téanapdeva Opetajatelt ndutakse, et ta peab olema teadlik erinevate
kultuuride olemasolust, lugupidav erinevuste suhtes, vaba eelarvamustest ning eelkdige
olema enesearengus mitmekultuurilistes padevustes. Mitmekultuurilisust defineeritakse kui
rassi, paritolu, sotsiaalse kuuluvuse, usu, keele, soo ja kultuurilise tausta kooseksisteerimist.
Laste mitmekultuuriline arusaam endast ja teistest kujuneb valja juba noores eas ning
seetOttu oodatakse Opetajatelt selle Opetamist juba lasteaias. Sellest tulenevalt peavad
Opetajad omandama ise mitmekultuurilised vaartused, et dpetada lapsi olema isiksusteks, kes
austavad ja tolereerivad erinevusi enda tmber. (Baker, 2018; Banks, 2014; Kazu & Yalgin,
2023; Mamat et al., 2022)

1.1.Muukeelne laps dpikeskkonnas

Muukeelsed lapsed on lasteaia pedagoogidele suurem véljakutse, kui eesti keelt kénelevad
Ukskeelsed lapsed, sest nende t&helepanu on raskem koita. Seda eriti tegevustes, kus
verbaalsel véljendusel on suurem osakaal. Kazu & Yalcin (2023) on teinud oma
uuringutulemustest jareldused, et lasteaiadpetajatel on rohkem kogemusi ja praktikat
Opetamaks muukeelset last vorreldes teiste kooliastmete dpetajatega (Kazu & Yalcin, 2023).
Muukeelne laps omandab koolieelses eas igapaevaseks suhtlemiseks piisavad keelevahendid
(esmase sOnavara, lihtsad laused) kiiresti (Hallap, 2008, Ik 193). VVd6rasse rihmakollektiivi
aitab muukeelsel lapsel sulanduda paremini, kui Opetaja pd6rdub lapse poole tema
emakeelsete fraasidega (nt Come here!) (Baker, 2018; Kazu & Yalgin, 2023). Olulisel kohal

on dpetaja kehakeel ja hddletoon (Tammemée, 2007, Ik 25).

Oppimise juures peetakse oluliseks, et see toimuks lapsel méngu kaudu, tahtsustatakse
mangu, kui tht osa lapse arengus (Baker, 2018; Niilo & Kikas, 2008, Ik 135). Eelkooliealine
laps mangib mitmeid mange (nt rollimangud) tksnes kdne abil, méng on lapse kdige
loomulikum ja eakohasem keele dppimise viis (Baker, 2018; Ugaste et al., 2009, 1k 47-48).

Koolihariduseks vajaliku keeleoskuse omandab laps viie aasta jooksul, lihtsama suhtluskeele
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kahe aastaga (Tammemae, 2007, Ik 25).

Varasemalt on uurinud Memberg (2022) oma magistritdds lapsevanemate, koolidirektorite
ja ametnike hoiakuid ning valmisolekut potentsiaalseks Uleminekuks eestikeelsele
haridusele kahes lda-Virumaa linnas (J6hvis ja Kohtla-Jarvel). Uurimist6d kisimustikule
vastanud lapsevanemad on vélja toonud, et eesti keele 6ppega tuleks alustada juba lasteaiast,
siis on keeleoskus parem ja I6imumine eesti Ghiskonnaga sujuvam. Madala eesti keele
oskuse pdhjuseks tdid vanemad vélja jargmised tegurid: mittesobilik dpetamise metoodika

ja hilinenud eesti keele dppega alustamine. (Memberg, 2022)

Mujal maailmas labi viidud uuringud (Bennett et al., 2018; Kim & Connelly, 2019; Mamat
et al., 2022) kinnitavad, et kdige efektiivsem on l6imimist alustada eelkoolieas ning
I6imimise juures on vdtmeroll lasteaiabpetajal, kuna lasteaia keskkonnas toimub see
igapéeva tegevuste kaudu (Bennett et al., 2018; Kim & Connelly, 2019; Mamat et al., 2022).
Balti Uuringute Instituut on teinud uuringu teemal “Eestikeelsele haridusele tileminek Tartu
linnas”, mille tellijaks on olnud Tartu Linnavalitsus aastal 2023 (Kivistik et al., 2023).
Uuringu kusitluse eesmaérgiks oli valja selgitada Tartu vene Oppekeelega koolide ja
lasteaedade Opilaste lapsevanemate suhtumine Uleminekusse eestikeelsele haridusele.
Kisimustikule vastanud lapsevanemad on vélja toonud murekohtadeks, et muukeelse lapse
Oppeedukus vdib langeda seoses eestikeelsele Gppele Gleminekuga, laste dppekoormus
suureneb tulenevalt sellest ning vaheneb laste koolis kdimise motivatsioon. Vdimalikeks
lahendusteks on lapsevanemad valja toonud, et esmalt tuleks korraldada tleminek
lasteaedades ja seejarel jarjest liikuda edasi kdikide kooliastmeteni. (Kivistik et al., 2023)
Kaldur ja Kivistik on vélja toonud oma uuringutes vajaduse spetsiaalselt muukeelsetele
inimestele kohandatud Oppematerjalide ja Oppemetoodika jarele, mis arvestavad laste

individuaalsete vajaduste ja voimetega (Kaldur et al., 2021; Kivistik et al., 2023).

Opetaja, kes hakkab tédle muukeelse lapsega, peab olema kultuuriliselt padev, tolereeriv ja
eelarvamustest vaba. Ainult nii pakub ta lapsele soodsat keskkonda edasise arengu jaoks.
Muukeelne laps omandab vajaliku keeleoskuse ja teadmised erinevuste suhtes lasteaia
keskkonnas labi igapaevaste tegevuste ning Idimumine uue kultuuri- ja keeleruumiga toimub

sujuvamalt.



1.2. Opikeskkonna loomine

Tulenevalt dpetajate kutsestandardist (Opetaja kutsestandart tase 6) kujundab &petaja
Opikeskkonna, mis vastab Oppija vajadustele ja arengule ning tagab lapsele Opitoe ja
eduelamuse. Ré&&sk (2020) on pidanud Opetajatele Uheks kdige tahtsamaks oskuseks
kohandada ja luua materjali l&htudes Opilase individuaalsusest ning tema kultuurilisest ja
keelelisest taustast (Raésk et al., 2020).

Muukeelsele lapsele on sihipdraselt ja ldbimdeldult kujundatud flusiline Oppe- ja
kasvukeskkond olulise kaaluga (Mérka et al., 2009, Ik 48). Opetaja on 8pikeskkonna loojaks,
kus suunab lapsi selles avastama, katsetama ja labi mangu 6ppima (Baker, 2018; Kala, 2009,
Ik 7-8; Nugin, 2018, Ik 63). Oluline on, et rthmaruumis vahetuks pidevalt vastavalt lapse
vanusele ning tema huvidele mangud, raamatud, erinevad vahendid ning tekiks juurde uusi
tegevuskeskuseid. Selline pidev keskkonna vahetamine on lapse arengule stimuleeriv. Tahtis
on keskkonna loomisel 6ppimine visualiseerida. (Saarits & Nugin, 2018, Ik 63—-65)

Lapse arenguks koige soodsam kasvukeskkond peab olema stimuleeriv ja arendav ja seda
nii kodus kui ka lasteaias (Saarits & Nugin, 2005, Ik 112). Opetaja, kui kasvukeskkonna
loojana valib materjale ja tegevusi lahtudes lapse vanusest, tema arengust ja huvist. Uusi
vahendeid vOiks Opetaja lasta lapsel ise avastada ning katsetada, nii konstrueerib laps uue
teadmise eelnevate kogemuste pohjal (Baker, 2018; Saarits & Nugin, 2005, Ik 118-119).

Mitmekultuurilises hariduses on oluline luua dpikeskkond, kus iga dpilane saab sdilitada
enda kultuurilise identiteedi ning sealjuures I6imuda uuega. Labi selle &ratatakse inimeses
huvi uue kultuuri vastu ning antakse kindel méarguanne, et ei pea valima enda paritolu ja
asukohamaa vahel, vaid saab kuuluda mélemasse. Mitmekultuurilise hariduse tks eesmark
on tolerantsuse kujundamine 1&bi teadmiste lisamise, sihtgrupi vaiksemaks osadeks
muutmise ja grupi tunnuse kaotamise. (Baker, 2018; Muldma & N6mm, i.a., Ik 82)
Fulsiline keskkond lasteaias toetab lapse terviklikku arengut ning visuaalne keskkond on
oluline infoallikas, mis soodustab ndhtu meeldejatmist. Muukeelse lapse puhul on
mitmekesine ja sihiparaselt kujundatud fiiiisiline pikeskkond olulise kaaluga. Opikeskkond
ei tdhenda mitte ainult pildimaterjali, vaid ka lugemisvara ning seda soovitatavalt muukeelse
lapse emakeeles. (Baker, 2018; Mérka et al., 2009, Ik 48)

Suur tahtsus ning osakaal on dpetajal lahtuvalt eesmérkidest valida dpetamiseks, Gppimiseks
ja tagasisidestamiseks sobivad meetodid. Sellest tulenevalt peab dpetaja vajadusel koostama

koost0os teiste spetsialistidega (nt eripedagoog, logopeed) individuaalse arenduskava,
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arvestades hariduslike erivajadustega dppija toetamise p6himotteid ning dppija igakilgset

arengut (Opetaja kutsestandart tase 6).

Kokkuvotteks Opikeskkond peab olema last stimuleeriv ning kujundatud labimdeldult.
Tahtis on Opetajal, kui keskkonna kujundajana, meeles pidada, et lapse identiteet ja
kultuuriline taust sailiks, sest ainult nii toimub I6imumine sujuvalt. Keskkond peab olema

vastavuses muukeelse lapse vanusega ja ealise arenguga.

1.3. Muukeelse lapse dpetamise metoodikad

Kéesoleva haridusreformi jarel saab olema tavaline nahtus muukeelse lapse olemasolu
eestikeelses lasteaiariihmas. Terminit muukeelne voi kakskeelne laps kasutatakse lapse
puhul, kes raéagib rohkem kui thte keelt (Myers-Scotton, 2006).

Vanahans et al. (2023) on oma uuringus Kirjutanud, et Opetaja valmisolek ja toimetulek
klassiruumis soltuvad tema oskustest ja kogemusest, suhtumisest ning motivatsioonist
(Vanahans et al., 2023). Kaldur ja Ra&sk on uurinud (Kaldur et al., 2021; Raask et al, 2020)
Opetajate valmisolekut dpetada muukeelset last ning teinud jarelduse, et Gpetajad, kellel on
puudulikud kogemused muukeelsete laste Gpetamisel, kasutavad muukeelsete dpilastega
enamasti katsetamise meetodit tema dppetdosse kaasamisel (Kaldur et al., 2021; Réask et al,
2020).

Opetaja peab muukeelse lapse dpetamisel ja 6ppe planeerimisel arvestama tema kultuuri- ja
keeletaustaga. Temalt oodatakse valmisolekut, moistmaks laste mitmekesisust ning
tulenevalt sellest 6pikeskkonna mugavdamist ning kohandamist. Oluline on, et Gpetaja ise
oleks eeskujuks teise kultuuriruumist tulnud inimese tolereerimises. Nii suunab ta teiste
Opilaste enesehinnangut, empaatiat ning uldist sallivust klassi 8hkkonnas.

Opetaja eneseteostus mitmekultuurilises klassiruumis pdhineb: 1) usku enda v&imesse
siduda erineva kultuurilise taustaga dpilaste kogemusi, teadmisi ja vaatenurki dpetamise ja
Oppimisega; 2) usku enda vOimesse luua turvaline dpikeskkond, kus Opilased teevad
koostood erineva kultuurilise ja rassilise taustaga eakaaslastega; 3) usku enda vdimesse tosta

Opilaste teadlikkust mitmekesisusest (Romijn et al., 2020; Vanahans et al., 2023).

Koolieelse lasteasutuse riiklik 6ppekava (2011) (tleb, et erivajadustega laps on laps, kelle
vOimetest, terviseseisundist, keelelisest ja kultuurilisest taustast ning isiksuseomadustest
tingitud on vaja teha muudatusi v6i kohandusi lapse kasvukeskkonnas ja rihma dppe- ja

tegevuskavas. Haridussusteemis defineeritakse erivajadust kui Oppija eristumist samast
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grupist 6ppijatest ning talle on vajadus kohandada keskkonda ja 6ppetodd (Haidkind & Oras,
2016; Kasemets et al., 2013, Ik 26). Muukeelsele lapsele tuleb tagada keeledpe ning
vajadusel koostada individuaalne arenduskava koost0os tugispetsialistidega (eripe dagoogid,
logopeedid, psihholoogid, sotsiaalpedagoogid), kui tema kodune keel ei ole eesti keel.
Sellest saab jareldada, et muukeelne laps lasteaia keskkonnas on haridusliku erivajadusega

laps tdnu oma puuduliku keeleoskuse tottu.

Selleks, et muukeelne laps saaks osa voOtta kavandatud tegevustest ning seejuures teiste
kaaslastega teha koostodd, tuleb Oppet6d diferentseerida ehk mugavdada temale
(Tomlinson, 2017). Oppe diferentseerimisel peab Gpetaja lahtuma dpilase teadmistest ja
oskustes (Dirsa et al., 2022; Vanahans et al., 2023). Oppetd6 diferentseerimine muukeelsele
lapsele nbuab Opetajatelt palju ajakulu ja oskusi ning suurendab l&bi selle té6koormust.
Opetajad toovad vilja erinevate koolituste ja praktikate olulisuse 8ppetd® diferentseerimise
oskuse arendamiseks ning lisavad, et juba dpetaja koolitustel tuleks keskenduda rohkem
mitmekultuurilisele haridusele. (Haidkind & Oras, 2016)

Erinevate uuringute (Kaldur et al., 2021; Mae & Umarik, 2022) tulemustest saab vélja tuua,
et Opetajad tundsid margatavalt tdokoormuse kasvu labi Gppematerjalide mugavdamise nii
muukeelsele lapsele kui ka eesti lastele. Veel on dpetajad lisanud, et mérkimisvéarne on
ajakulu, mis l&aheb lapse vanemaga suhtlemisel tdlketdle (Vanahans et al., 2023; Kala, 20009,
Ik 7; Komp, 2017). Opetajad tegid ettepaneku parandada kultuurilist teadlikkust, mis
vahendaks nende hirme dpetada muukeelset last. Oluliseks peeti arendada oskust dpetada
last, kes ei valda nendega uhist keelt. Vlja toodi ka vahene ettevalmistus Gpetaja koolitusel
tootamaks muukeelse lapsega millest tulenevalt teevad nad ettepaneku pddrata rohkem
tahelepanu Gppetdd diferentseerimise juures oskuste ja teadmiste arendamisele. Opetajad
rohutasid, et ettevalmistus peaks sisaldama pikaajalist stisteemset Gpet, mis hélmaks nii
teooriat kui ka praktikat, sealjuures praktilise 6ppe osakaal peaks olema Gppekavas kesksel
kohal. Taienduskoolituste puhul peeti oluliseks koolitusi, kus ndustati ja jagati elulisi naiteid
ja hdid kogemusi voi Oppereise vélismaale, kus sarnaste lastega tootavad dpetajad jagaksid
oma kogemusi. (Kaldur et al., 2021; Komp, 2017; Mae & Umarik, 2022; Vanahans et al.,
2023).

Lasteaiadpetajade padevusel on suur osakaal kone arengule. Laps 6pib kogenud Gpetaja kée
all védiksema aja valtel rohkem, kui terve péeva jooksul lasteaias viibides. Kone

omandamiseks on vaja, et lapsel oleks piisavalt sageli véimalik suhelda inimestega



(tdiskasvanu voi suurema lapsega), kes valdaks sihtkeelt lapsest tunduvalt paremini ning
seejuures kasutaks lapsega raakides lapsele kohandatud kdnet. Ainult teiste suhtlemist
kdrvalt jalgides laps radkima ei Opi. (Baker, 2018; Tulviste, 2008, 1k 50-51)

Kdnearendus on laste kone ja kdnelise suhtlemise sihipdarane arendamine, mis ei piirdu
keelevahendite dpetamisega. Eelkdige tuleks Opetada last kasutama keelevahendeid kdnes
eri eesmarkidel. (Baker, 2018; Hallap & Padrik, 2008)

Kitsnik, Kirss & Pedaste (2019) on oma uuringus Uhtne Eesti Kool - visioon tuleviku Eesti
koolist (2019) tulemustes leidnud, et eesti keele kui teise keele Gpetamise metoodika tuleb
kaasajastada ehk see peaks olema rohkem kommunikatiivne. Kasutada tuleks
aktiivdppemeetodeid ja autentseid materjale ning dpe peaks toimuma keelekeskkonnas
suheldes, kus arvestatakse Oppija individuaalset taset ning kasutatakse I8imitud aine- ja
keeledpet. Lisaks tuuakse uuringus valja koosdppe ja omavahelise suhtluse olulisus eesti

keelt emakeelena kdnelejate ja teise keelena kdnelejate vahel. (Kitsnik et al., 2019)

LGimitud aine- ja keeledpe (edaspidi LAK-0pe) on keele ja ainevaldkonna samaaegne
Opetamine selleks loodud soodsas keskkonnas. Lapsele dpetatakse mistahes aine valdkonda
(nt matemaatika, muusika, kunst jne) temale mitte emakeeles, sealjuures aitab Opetaja
arendada ja omandada sellise lahenemisega keeleteadmisi, mida on vaja aine moistmiseks ja
Oppimiseks. LAK-6pe oma olemuselt on 16iming ainetundidest, mis h6lmavad keeleGpet
(uut Opitavat teadmist Opetatakse lihtsustatud ja toetaval viisil), keeletundidest (kus
kasutatakse Opitud sbnavara aineteadmiste arusaamiseks ja kasutamiseks) ja dpioskustest
(Mehisto et al., 2008, 1k 10-14).

KEEL AINE

./ EESMARGID

OPIOSKUSED

Joonis 1. LAK-8ppe kasitlus. Kebbinau
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Selle mudeli jargi (joonis 1) Opetamine nduab Opetajatel palju ajakulu materjalide
valjatootamiseks, leidmiseks ja mugavdamiseks ning selleks véljakutseks ei ole koik
Opetajad valmis (Kebbinau, 2010; Koiduaru, 2014; Mehisto et al., 2008, Ik 27; Pérez-
Cafiado, 2016).

Muukeelsele lapsele tdhelepanu mitte pédramine vdib suurendada keelelist mahajaamust,
mis hakkab jarjest negatiivsemalt mojutama tema Opitulemusi. See tegur pidurdab
eestikeelsete Bpilaste arengut ning raskendab Gpetajate ainetundide Iabiviimist. Opetaja
tlesanne on I6imida ainesisu ja keeledpe nii, et koikidele lastel oleks tagatud vdrdne

vBimalus omandada uusi teadmisi. (Kama, 2023; Oispuu, 2023)

Ruumis, kuhu asub 6ppima muukeelne laps peaksid olema Gppevaral, inventaril, t66- ja
mangunurkades pildid koos teemakohase sdnavara siltidega (Baker, 2018). Opetaja peab
vOimalusel naitlikustama igat oma labi m&eldud ja deldud sdna voi fraasi fulsilise tegevuse,
piltide voi visuaalsete vahenditega (Grossman, 2015). Lapses turvatunde tekitamiseks uues
keskkonnas tuleks néitlikustada (nt piktogrammid) kdik esmavajadustega seotud tegevused
(nt s60k, jook, tualett, paha on olla jne) pildikaartide ndol. Suheldes lapsega peaks Gpetaja
kasutama naitlikustamist ehk ettenditamist, osutamist (objektile vdi tegevusele) ja erinevaid
mitteverbaalseid vahendeid (nt pildid). (Marka et al., 2009, Ik 47-48)

Oppe- ja kasvatustegevust tuleks kavandada muukeelse lapse olemasolul rilhmas véikestesse
gruppidesse, kus toimuks ruhmat6d (3—4 liiget grupis). Sellega saab Opetaja véltida
keelebarjaarist tingitud tdrjumist voi eraldumist ning tagab sellega eduelamuse muukeelsele
lapsele. (Howes et al., 2011; Marka et al., 2009, 1k 47-48)

Eelnevast tulenevalt on sobilik meetod aktiivope (active learning), mis on oma olemuselt
kdik Oppetdd vormid, kus Opilane on kaasatud Oppet60 protsessi aktiivselt osalema.
Aktiivoppe all mdeldakse uudishimu tekitamist ning kaasamatlemist, kus dpetajal on téitev
roll Oppetdd korraldamises, Opilaste kaasamises ning sealjuures nende suunamises ja
aitamises. Opetaja ei ole teadmiste edasi andja vaid protsessi juhendaja, kuidas teadmisi
otsida ja leida. (Baum-Valgma & Smdreitsik, 2010, 1k 6-7; Vihman, 2016, Ik 4;
Zayapragassarazan & Kumar, 2012)

Kasutades aktiivOppe meetodeid arendab Opetaja Opilases koostdd oskusi ja
konfliktsituatsiooni lahendamist, uut teadmist Opitakse ettekujutades ja simulatsioonides
osaledes ehk kogedes ning see mdjutab dpilase dppeedukust positiivses suunas (Dirsa et al.,

2022; Hofstede et al., 2008). KogemusOppe kaudu saadakse teadmised katsetamise ja
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avastamise teel (Salumaa & Talvik, 2010, Ik 8-17). Pdhilised dppevormid aktiivdppes on
paaris- ja rihmat6od, kus koostoises dppevormis kasutatakse kaaslaste teadmisi, oskusi ning
kogemusi uue teadmise voi teema mdistmiseks. (Luik, 2010, viidatud Baum-Valgma &
Sméreitsik, 2010, 1k 8 kaudu).

Muukeelne laps Opikeskkonnas on lasteaiaOpetajatele suurem valjakutse nii keskkonna
kujundamise, keeledppe, kui ka materjalide diferentseerimise osas. Konearengus mangib
lasteaiadpetaja muukeelse lapse Opetamise osas suurt rolli. Laps Opib eelkoolieas
tavapérastes olukordades ning igapéeva tegevustes kasutama keelevahendeid kogenud
keelekasutaja kée all Kkiiresti. Keskkonda kujundades peab Opetaja meeles pidama, et see
oleks lapsele stimuleeriv ning huvitav ja vastaks tema arengulise tasemega, sealjuures
metoodikaid valides ja materjale diferentseerides tuleb Opetajal silmas pidada, et need
kaasaksid muukeelset last Oppetdds teiste kaaslastega. Muukeelse lapse kaasamiseks
Oppetoose eelkoolieas ning sealjuures keeleGppeks, on sobivad meetodid LAK-0pe ja
aktiivope. Need meetodid panevad muukeelse lapse koost6dd tegema teiste kaaslastega,
mille tulemusena areneb ka keeleoskus. Mitmekultuurilises Opikeskkonnas on Opetaja
eeskuju, kes peab olema tolereeriv, toetav ning julgustav erinevuste suhtes ning teadlik

mitmekultuurilisest haridusest.
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2. MUUKEELSE LAPSE OPETAMINE EESTI KEELES JA
EESTIKEELSES LASTEAIARUHMAS

Tulenevalt eelnevast teooriast sai t00 autor teada, et muukeelsete laste Opetamine
lasteaedades on Opetajatele suur véljakutse, hdlmates keskkonna kujundamist, keeledpet ja
materjalide diferentseerimist. Opetaja peab looma arengut toetava keskkonna, kasutades
sobivaid metoodikaid ja materjale ning olema tolereeriv, toetav ja teadlik mitmekultuurilise
hariduse pdhimdotetest. Jargnevas peatlikis Kirjeldab t66 autor uurimismeetodi valikut,

protseduuri ning annab Glevaate uuringutulemustest.

2.1. Uurimistdd metoodika

Bakalaureuset6d eesmargiks on valja selgitada ainult eestikeelses lasteaias to6tavate ning
eesti keeles Opetavate lasteaiaOpetajate hinnang enda teadmiste ja oskuste kohta to6tamaks
muukeelsete lastega. Valimiks on k&ik need Tartu linna munitsipaallasteaiad, kus ei ole

keelekiimblusriihma.

Intervjuu kusimustega selgitatakse vélja dpetajate hinnang enda metoodilistest teadmistest
ja oskustest dpetamaks muukeelset last, oskustest, mida nad endale sealjuures tahtsaks
peavad ning Opikeskkonna kujundamisest. Intervjuu kisimuste vastuste pohjal soovib t60
autor kaardistada Opetajate hinnangut enda praeguste oskuste ja teadmiste kohta 6petamaks
muukeelset last eestikeelses dppekeskkonnas ning saada teadmine, millist lisatuge voi

koolitusi vajaksid Opetaja peale eestikeelsele haridusele tleminekut.

Uurimisviisiks valiti kvalitatiivne eesmargiparane fookusgrupi intervjuu, kus kiisimused on
poolstruktureeritud kujul. Fookusgrupi intervjuu on vestlus kitsamal teemal vaikeses
intervjueeritavate rilhmas intervjueerija juhtimisel (Ounapuu, 2014, Ik 173). Selle
metoodikaga saab uurija tGstada vajadusel intervjuust tulenevalt uusi kiisimusi, selgitada
valja intervjueeritavate motteid ning intervjuu kaigus muuta kusimuse sdnastust.
Fookusgrupi intervjuuga plaanitakse koguda Opetajate arvamusi, seisukohti ja hoiakuid
seoses taielikule eestikeelsele 6ppele Uleminekuga alushariduses. Tulenevalt uurimisviisist

on fookusgrupi suuruseks 5-7 inimest. (Ounapuu, 2014, 1k 173)

Intervjuu kiisimused on koostatud tuginedes teooria peatkile ja uurimist66 kusimustele ning
nad jagunevad eesmargiparaselt vastavalt ava-, sissejuhatavateks-, siirde-, votme- ja I6pu

kisimusteks (Ounapuu, 2014, Ik 173). Seda nimetatakse deduktiivseks uurimisstrateegiaks,
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kus intervjuu kusimused l&dhtuvad teooriast ning t66 Ulesehitus liigub Gldiselt tksikumaks
(Ounapuu, 2014, 1k 122).

Esimese klsimusega soovib t60 autor teada saada, milliseid oskusi peavad Gpetajad endale
tahtsaks tootades muukeelse lapsega. Klsimusega selgitatakse vélja Opetajate teadmised
mitmekultuurilisest haridusest ja muukeelse lapse eriparadest, millega peab 0&petaja
arvestama Opikeskkonnas. Teise kiisimusega soovitakse teada saada dpetajate hinnang enda
oskuste ja teadmiste kohta muukeelse lapse Opetamise meetoditest ning Oppetdo
diferentseerimisest. Kolmas kisimus annab vastuse Opetajate teadlikusest kujundada
muukeelsele lapsele toetavat ja arendavat Opikeskkonda. Intervjuu kisimused on leitavad

lisas 1.

Enne intervjuu labiviimist loob autor koodid teooria p6hjal, mille tulemusena moodustuvad

erinevad teemavaldkonnad ehk kategooriad. Kokku on neid kuus ja need on jargnevad:

Opetajate teadmised mitmekultuurilisest haridusest.

Opetajate valmisolek dpetada muukeelset last.

Opetajate padevus hetkel nende enda hinnangul dpetada muukeelset last.
Opetajate teadmised ja oskused muukeelse lapse dpetamise meetoditest.

Opetajate teadmised muukeelse lapse dpikeskkonna kujundamisest.

© g~ w D oE

Opetajate vajadused erinevatele tdiendkoolitustele.

Fookusgrupi intervjuu salvestatakse diktofonil ning andmeid analliisitakse kvalitatiivse
sisuanalliusiga. Peale intervjuu labiviimist see transkribeeritakse ning saadud tekst loetakse
t60o autori poolt Iabi mitmeid kordi, et otsida Ghiseid tunnussénu, mis véljendavad kdige
olulisemaid mdtteid. Kategooriatesse lisatakse Uhiste tunnussdnade abil dpetajate vastused,

neid analUUsitakse t66 autori poolt ning antakse t6lgendused ja selgitused.

Esimese etapina intervjuu labiviimiseks, tegi t66 autor kokkuleppe lasteasutusega, kus ta
soovis kasutada metoodilist kabinetti intervjuu labiviimiseks. Jargnevalt koostas uurija
ametliku kutse intervjueeritavatele, kus oli kirjas t00 pealkiri, eesmark, seletus

uurimismeetodist ning intervjuu toimumise asukoht ja kellaaeg.

Kutse intervjuule saatis to6 autor l1&bi e-kirja kiimnele Opetajale, kes tO6tavad viies erinevas
Tartu lasteaias ning kellega on intervjueerijal eelnevalt téoalaseid kokkupuuteid. Néusolek

uuringus osalemise osas tuli kokku viielt 6petajalt. Jargnevalt kasutas uurija sotsiaalmeedia
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platvormi, et saada kontakti kirjale mitte vastanud Opetajatega. Erinevatel pohjustel
keeldusid Opetajad uuringus osalemast, toodi vélja pdhjuseks aja nappus, tOoalaste
kohustustega seotus ning teemaga mitte kursis olemine. Jargnevalt sdlmis intervjueerija
kokkulepe kolleegiga, keda soovis intervjuule mérkmete tegemiseks. Saades temalt
nousoleku osalemise kohta, koostas t66 autor vabatahtlikule markmete tegijale dokumendi,

kuhu intervjuu kdigus teha markmeid ja tahelepanekuid.

Intervjuule eelneval paeval valmistas t66 autor ette igale intervjueeritavale paberilehed, kus
olid kdik intervjuus esitatavad kisimused kirjas eraldi Ghekaupa. Seda selle jaoks, et
intervjuul osalevad Opetajad saaksid arutelu kaigus vajadusel varskendada oma mélu

kaesoleva teema kohta.

Intervjuul osales kokku 5 Gpetajat, 1 marksdnade kirjapanija ja intervjueerija. Intervjuu
alguses tegi t60 autor sissejuhatuse, kus kordas Ule t66 eesmérgi, seletas lahti fookusgrupi
intervjuu pdhimotted, selgitas, et t00 vaartuseks ei ole konkreetsed vastused vaid
intervjueeritavate vahel tekkinud arutelu ning Kinnitas, et antud intervjuu on anoniimne
ning saadud andmeid kasutatakse ainult uurimistdo tarbeks. Intervjuus osalejad andsid
intervjueerijale ndusoleku salvestada intervjuu helifailina, intervjuu salvestati paralleelselt

kahel telefonil oleval rakendusel, et vahendada salvestamise ebadnnestumise riski.

Intervjuus oli kokku 8 kiisimust, mis on leitavad lisas 1. Intervjuu viidi labi 19. veebruaril
2024 ja see kestis kokku 57 minutit ja 10 sekundit.

Intervjuu anallitisi esimese etapina kuulati helifaili ja see transkribeeriti kasitsi sdna sonalt.
Teise etapina loeti saadud tekst Ule ning vajadusel korrastati ebavajalikust. Jargnevalt
koondati saadud tekst thte dokumenti, kust hakati saadud vastuseid koondama kuute
kategooriasse teemade kaupa: 1) Opetajate teadmised mitmekultuurilisest haridusest, 2)
Opetajate valmisolek dpetada muukeelset last, 3) Opetajate padevus hetkel nende enda
hinnangul Gpetada muukeelset last, 4) Opetajate teadmised ja oskused muukeelse lapse
Opetamise meetoditest, 5) dpetajate teadmised muukeelse lapse dpikeskkonna kujundamisest
ja 6) Opetajate vajadused erinevatele taiendkoolitustele. Teksti koondamisel kategooriatesse
kasutati intervjuu kéigus kolleegi tehtud markmeid, mis aitasid uurijal hoida fookust

arutletud olulistel teemadel ning motetel.

Uuringus osalenud Opetajate anonilimsuse tagamiseks tahistati erinevate isikute vastused

tahistega jargnevalt OP 1, OP 2 jne. T6s esitatakse tsitaate kasutades neid tahiseid, mille
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tulemusena tagatakse dpetajatele téielik anonlidmsus. Intervjuu tulemused analtilsitakse ja

esitatakse neljas alapeatiikis, l&htudes uurimist6o kisimustest.

2.2. Metoodilised oskused, mida peavad lasteaiadpetajad endale tahtsaks téotamaks

muukeelsete lastega eesti keeles ja eesti keelses lasteaiarihmas

Opetajad tdid vélja endale kdige tahtsamaks oskuseks muukeelse lapse Gpetamise juures
teisest kultuuriruumist tulnud lapse aktsepteerimise, tolereerimise ja temast lugupidamise

ning labi selle eeskuju nditamise teistele rihmakaaslastele.

’

OP | “Peab nditama vdlja austust teise rahvuse vastu, erinevustega arvestama.’

OP 5 “Enda eeskujul épetama, et muukeelne laps on téipselt sama vdidrtuslik kui teisedki.
Lapsi suuname aktsepteerima teisi kultuure, mitte ei ole ainult Eesti kultuur vaid on ikkagi

mitmed erinevad kultuurid ja nendest lugu pidama ka.”

OP 4 “Kindlasti ka tolerantsus, sest tulla voib ju hoopis teise nahavirviga laps. Kui on véiga

erinevad kultuurid siis ikkagi korvutada neid ja tutvustada lastele erinevusi.”

Kaks Opetajat lisasid veel, et kindlasti on oluline teisest kultuuriruumist tuleval perel
arvestada ka Eesti kultuuriruumiga ja sellest tulenevate erisustega. Opetajad on ndus tegema
kdik endast soltuva, et muukeelse lapse lisandumine oleks vdimalikult sujuv ja kiire kuid
ootavad, et muukeelse lapse perekond annaks enda panuse ning vajadusel teeks

kompromisse selle protsessi kédigus.
OP 3 Muukeelsed peaksid arvestama ka meie kultuuriga kuhu nad tulevad.

OP 2 Mina ka reisides arvestan just selle riigi eriparadega, nii vdiksid ka arvestada need

pered meie kultuurist tulenevaga.

Oluliseks peeti teise kultuuri tutvustamist ning eesti kultuuriruumiga paralleelide vélja
toomist ning kdrvutamist. Opetajad Utlesid, et naaberriikidest tulnud perekondade I8imimine
ja nende kultuuriruumiga arvestamine ei ole raske, kuna see sarnaneb Eesti omaga.
Kaugematest riikidest tulnud muukeelsed perekonnad on Gpetajate jaoks suurem véljakutse,
kuna nende kultuuriruum on nii palju erinev ning kohanemine ei ole raske mitte ainult lapsele
vaid ka Opetajatele ja teistele rihmas viibivatele kaaslastele. Kohanemise perioodil on
Opetajad kasutanud lastega suheldes paralleelkdne ehk télkinud muukeelse lapse emakeelde

erinevaid fraase ja lauseid. Nii tunneb muukeelne laps, et ta on kaasatud riihma tegevustesse.
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Peale esmast kohanemisperioodi on hakanud dpetajad kasutama ainult eesti keelt.

Opetajad on seisukohal, et muukeelse lapse tulekuga rihmaruumi kaasnev lisatéd on

pingeline ja ajakulukas kuid lisavad veel, et see rikastab ja avardab maailmavaadet.

2.3. LasteaiaOpetajate hinnang enda metoodiliste teadmiste kohta tédotamaks

muukeelsete lastega eesti keeles ja eesti keelses lasteaiariihmas

Intervjuust selgus, et Opetajad on teadlikud erinevatest metoodikatest, mida kasutada
muukeelse lapse Gpetamisel. K3ik Opetajad tbid vélja, et nad kasutavad vdi on kasutanud
erinevaid piltmaterjale ja piktogramme Oppe- ja kasvatustoos, kui ka igapéeva tegevuste
raames. Lisaks kasutavad Opetajad lapsele paralleelset tlkimist temale mdistetavasse
suhtluskeelde. Tolgitakse erinevaid fraase, mis on seotud igapdeva tegevustega ning

Oppetddga seni, kuni laps hakkab aru saama eesti keelsest valjendist.

Uks Gpetajatest t3i valja, et kasutab interaktiivseid vahendeid keeledppimise lihtsustamiseks
lapsele. Lisavéartus interaktiivsetel vahenditel on, et keeledpe muutub lapse jaoks

atraktiivseks ning tanu sellele tekib lapses dpimotivatsioon.

Opetajad juhtisid tahelepanu, et muukeelse lapse lisandumisel rihma keskkonda ei saa
koheselt hakata tegelema akadeemiliste teadmiste Opetamisega vaid tuleb keskenduda
esialgu lihtsama suhtluskeele Gpetamisega ehk keeledppega. Uks Opetaja lisas, et sealt edasi

saab Oppetddd teha 16imitult ehk lisada juurde keeledppele ka aine teadmised.

OP 2 “Keel tulebki koos oppega ja libi tegevuste. Kui sul on lemmikloomade néidal siis sa

nditad pilti ja titled eesti keeles juurde juba kass.”

Uks Opetaja toi vilja, et kasutab muukeelse lapse dpetamisel grupi tegevusi, mis on oma
tlesehituselt mangulises votmes. Labi manguliste grupi tegevuste Opivad lapsed Uksteiselt
méarkamatult. Grupi tegevustes on laps sunnitud suhtlema ja koost66d tegema eakaaslastega
tanu, millele omandab ta vajalikud aine- ja keeleteadmised. Opetaja lisas veel, et enamasti
kasutatakse lasteaedades koolile sarnanevat akadeemilist Gpetamist ja t6dlehti, kuid tema

kogemus néitab, et Iabi méngu dppimine on eelkooliealisele lapsele loomuparasem.

OP 4 “Muukeelsele lapsele on lihtsam teha viikeses grupis opet, sest muidu kaob laps teiste

laste sisse dra ja sa ei mdrkagi teda, kas ta saab aru voi ei saa.”

Teised intervjuus osalenud Gpetajad lisasid veel, et kasutavad Gppetd6 raames grupitegevusi,
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kuid ei ole seda teadlikult teinud muukeelse lapse Gpetamisel. Gruppide suuruse on dpetajad
teadlikult loonud vadiksemad (3—4 liiget grupis). Tanu vaikestele gruppidele ei kao lapsed
uldisesse massi vaid Opetajatel on vBimalus jélgida laste arengut ning vajadusel aidata neid.
Kaaslased, kes on (hes grupis toetavad ja vajadusel aitavad (ksteist 16pptulemuse
saavutamiseks. Lisavaartuseks tdid Opetajad vélja, et laste tahelepanu vaikeses grupis ei haju

tegevuselt nii kiiresti.

2.4. Lasteaiadpetajate hinnang enda teadmiste kohta kujundamaks arengut

soodustavat dpikeskkonda muukeelsele lapsele

Intervjuus osalenud Opetajad on teadlikud, et nemad on sobiva keskkonna loojateks, mis
tagab lastele soodsa pinnase arenguks. Opetajate sdnul teevad nad kdik endast oleneva, et
muukeelne laps tunneks ennast lasteaia keskkonda oodatuna, turvaliselt ning rihma
liilkmena, kuid murekohaks on perede kodune suhtumine 16imumisse. Opetajad toovad vilja,
et sageli kogevad nad muukeelse lapse perekonnaga koost6dd tehes, et nende t6o
rihmasiseselt ei kanna vilja, kuna lapsevanemad kodudes ei toeta omalt poolt lapse arengut
ning seda just keeledppe raames. Lapsevanematel puuduvad teadmised, vBimalused vdi soov

luua kodus keskkond, mis toetaks lapse keelelist arengut.

Keskkonna loomisel rihmaruumi kasutavad Opetajad erinevaid piktogramme, réékivaid
seinu ja pildimaterjale. Muukeelse lapse liitumisel rihmaga on Gpetajad loonud teemaseinu,
mis kajastavad tema kodumaaga seonduvat infot. Lisaks on Opetatud teistele
rihmakaaslastele tervitussénu muukeelse lapse emakeelest. Opetajad kinnitavad, et selline
tegevus on muukeelsele lapsele loonud kindlustunde, et ta on oodatud riihma keskkonda.

Ettepanekutena tbid Opetajad valja, et muukeelse lapse olemasolul rihmaruumis peaks
koheselt vaatama Ule kollektiivi suuruse. Nende hinnangul toimuks kdige efektiivsem
muukeelse lapse arendamine maksimaalselt 12 lapsega rihmas ning jélgima peaks, et
kollektiivis ei oleks rohkem kui kaks muukeelset last. Lisaks arvati, et oleks vaja luua
kdnearendusrihmi, mis toetaksid laste keelelist arengut maksimaalselt ning alles peale

teatud keeleoskuse taseme saavutamist liita nad tavariihma lasteaias.

OP 5 “Luua tuleks kénearendusriihm nii-oelda v&i tasandusrithm. Alustada sellest, et laps
omandaks mingisugusegi keele ja kui ta on omandanud mingi taseme, siis alles liita

suurematesse rithmadesse juurde.”

OP 4 Aga siis peaks kindlasti jalgima seda ka, et kdik need 12 last ei oleks muukeelsed, vaid
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oleks sihtkeele raékijaid ka. Kui on naiteks 12 last rihmas, siis seal tle 2 muukeelse lapse
ei tohikski olla. Kui sul on rohkem neid siis varsti raagivad nad ikka omas keeles ning neil

ei ole vajadust keelt oppida.”

2.5. Opetajate ebakindlus seoses eestikeelsele 6ppele tileminekuga

Tulenevalt uuringu tlubist tuli vélja Opetajate ebakindlus iga kasitletud kiisimuse juures.
Seda uurija otseselt ei kusinud, kuid see kajastus pidevalt 6petajate vastustes. Fookusgrupi
intervjuu suureks eeliseks on, et esile tulevad need teemad, mille kohta otseselt ei esitata

kisimusi, kuid need on aktuaalsed ja vajavad kajastamist.

Uuringus selgus, et labivalt kbik intervjuus osalenud viis Opetajat on ebakindlad seoses
eestikeelsele Gppele Uleminekuga ning sellest tulenevalt vB@imalusele, et rihmaruumi
lisandub muukeelseid lapsi. Ebakindlust tekitab Opetajates keelebarjaar, vahene kogemus
Opetaja t60s, muukeelse lapsele 6ppe diferentseerimise jaoks kuluv aeg, tugivargustiku

puudumine, téokoormuse tous ja stisteem, milles tootatakse (Uihe dpetaja stisteem).

Kogemuste baas dpetajatel muukeelse lapse dpetamisega on vaga erinev. K3ik dpetajad on
rohkemal voi véhemal maaral kokku puutunud varasemalt muukeelse lapse dpetamisega voi
dppe koordineerimisega muukeelse lapse lisandumisel lasteaia keskkonda. Opetajad on
kokku puutunud Latist, Soomest, Ukrainast, Venemaalt ja Iraagist tulnud peredega ning
nendest kultuuriruumist tulnud laste 6petamisega. Kahel 6petajal on olnud véimalus ennast
tdiendada valismaal, vaadeldes 0ppetdd korraldamist ja labi viimist muukeelsele lapsele.
Uks Gpetajatest on kainud praktikal Soomes ja teine Saksamaal ning mdlemate praktikad

olid keelekiimblusriihmades.

Opetajate ebakindlust valjendas nende endi keelebarjaar ning murekoht, kuidas peaks
toimuma suhtlus lapsega ja lapsevanematega, kui mitte kumbki osapool ei valda uksteise
keelt. Lahendusena pakkusid dpetajad vélja, et laste lisamisel lasteaia riihma voiks ja peaks
arvestama Opetajate voorkeele oskusega ning sellest tulenevalt valima ka lapsele sobilikku

rihma.

OP 4 “Siin peab arvestama opetaja ka sellega, et lapsevanemad ei valda keelt. Ei ole iihist

1

keelt, milles omavahel suhelda ja on vaja tolki vahele.’

OP 3 “Vene emakeelt konelevate vanematega suhtlus kdis inglise keeles, sest mina teisi keeli
ei valda. Ukraina peredega oli raskem. Nemad ei valda inglise keelt ja mina ei valda vene

keelt. Siis minu jaoks oli see nagu labi kolmanda inimese lastevanematega suhtlemine.”
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Opetajatel oli hirm uue kultuuriruumi lisandumise ees ja seda tulenevalt téokoormuse
lisandumisest, mis tuleb kaasa neile uue kultuuriga tutvumise raames. Toodi valja, et
naaberriikidest lisandunud muukeelsete laste dpetamine ning nende kultuuriga arvestamine

on oluliselt lihtsam kui mdnest kaugemast riigist saabunud pere puhul.
OP 3 “Hakkad ise kéigepealt seda kultuuri 6ppima, mida sa iildse teha tohid.”

OP 4 “Tuleb arvestada ka kultuuriga, ehk ei tohi lapse kultuurist tulenevalt iildse ollagi koos
vastassoo esindajaga, usu teemadest tulenevalt riietumine, ei tohi teatud asju slia, on
teistsuguse nahavarviga. Kuidas see laps sisse sulandada, kui neil on kindlad raamid millest

nad ei tohi vilja astuda?”

Lisaks t0id Opetajad valja suure tookoormuse, mis valjendub laste arvust rihmaruumis,
kaasavast haridusest ning susteemist, kus nad hetkel téotavad (Uhe Opetaja ststeem).
Labivalt oli murekohaks, et tookoormus kasvab veelgi, kui lisandub muukeelne laps
rihmaruumi. Opetajad tdid valja, et muukeelne laps on vdrdvaarne erivajadusega lapsega
ning tanu sellele tuleks koheselt vdhendada riihmas laste arvu, et oleks aega individuaalselt
lapse Opetamisega tegeleda. Lisati, et keeleGpe, mida tuleb teha muukeelse lapsega on
lisatoo. Uks Gpetaja tegi tahelepaneku, et muukeelne laps vaiks lisanduda ainult kahe Gpetaja

slisteemis tootavasse riihma, kuna siis oleks koormus ja vastutus jaotatud.

OP 3 “Ule kahe ei tohiks olla muukeelset last riithmas, kuna nemad on ka oma keelebarjdirilt

erivajadustega lapsed ja votavad opetajalt rohkem ressurssi.”

OP 5 “Muukeelne laps on erivajadusega lapsega vordeline ja ta on rithmas nagu kolme
lapse eest. Rihm peaks koheselt vaiksem olema, et Opetaja jaksaks tegeleda nendega ja

)

individuaalselt tegeleda.’
OP3 “Ei karda nagu last vaid té6koormust.”

Opetajate ebakindlus tuleneb veel tugivérgustiku puudumisest. Lasteaedades on olemas
eripedagoogid ja logopeedid, kuid neil on enamus t66aega kaetud eesti keelt kdnelevate laste
arendamisega ja muukeelsete lastega tegelemiseks puudub aeg ja véimalus. Koik dpetajad
toid valja, et muukeelsed lapsed on oma keelebarjaarilt erivajadusetega lapsed ja votavad
Opetajalt rohkem ressurssi. Uks Opetaja lisas, et tulenevalt kaasavast haridusest on
erivajadustega laste osakaal riilhmades juba niigi suur ja arvestades, et muukeelne laps on

lisaks keeleliselt erivajadusega, kasvaks Opetajate tookoormus mérgatavalt.
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Veel on ebamdérane Opetajate jaoks, kuidas nad saavutavad koolivalmiduse muukeelsel
lapsel, kui ta liitub rihmaga nditeks 6 aastaselt ning varasemalt ei ole kokku puutunud eesti
keelega, kuid vanemad soovivad panna last eestikeelsesse kooli. Opetajad tdid vélja, et
eestikeelsele Gppele ileminek on jarsk ja see oleks pidanud toimuma jark-jargult. Uks
Opetaja t6i valja murekoha seoses ajalise ressursiga, mis kulub muukeelse lapse dpetamisele
ning temale Oppet6d diferentseerimise. Lisas veel aspekti, et tdnu muukeelsete laste
lisandumisel ja&b Gpetajatel aega vaheks tegeleda eesti emakeelt kdnelevate laste dpetamise

ja arendamisega.
OP 4 “Uleminek on viiga jéirsk, siit on mingi etapp vahelt dira jicinud.”

OP 2 “See oleks voinud olla jooksvalt, nditeks, kui uus riihm tuleb siis alustame nendega

eesti keeles.”

OP 4 “Kui niiiid on selle eestikeelsele Oppele iileminekuga seoses selline massiline
muukeelsete laste tulemine eestikeelsesse haridusse, siis peaks juba riigi tasandil Ule
vaatama haridussisteemi. Ruhmade ja klasside suurused, tugististeemid, dpetajal on lihtsalt
kaks katt ja 7 tunnine to6paev ja me ei joua sellega seal palju arateha. Siin tekib see olukord,

et jadvad kannatajaks juba eesti emakeelega lapsed riihmas.”
2.6. Opetajate ideed taiendkoolitustele seoses muukeelsete laste dpetamisega

Opetajad kinnitavad kdik, et on teadlikud erinevatest keskkondades internetis, mis pakuvad
erinevaid materjale ja rakendusi muukeelse lapse dpetamiseks, kuid juhivad téhelepanu, et
antud materjali labito6tamine votab palju aega. Vélja pakuti, et voiks olla koolituskeskus,
mis tegeleb mitmekultuurilise hariduse valdkonnas ning viib labi erinevaid praktilisi
koolitusi ja seminare. Rdhutati kogemuspohiste ja praktiliste koolituste vajadusele, mis

hoiaks kokku nende aega erinevate materjalide ning stisteemide valjato6tamise pealt.

Lisaks todevad Opetajad, et vahet ei ole algajal dpetajal ega kogenud Gpetajal muukeelse
lapse Opetamisel. Kui Opetaja ei ole kokku puutunud varasemalt muukeelse lapse
Opetamisega vOi liitub rdhma kollektiivi muukeelne laps kusagilt kaugemast
kultuuriruumist, siis on igakilgne abi ja kogemuspdhine ndustamine asjakohane. Intervjuus
osalenud dpetajad on kdik kdrgharidusega ning omavad koolieelse lasteasutuse Opetaja
kutset. Sellest olenemata on Opetajate arvamusel, et mitmekultuurilisele haridusele

pooratakse Glikoolis liiga vahe tahelepanu.
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2.7. Arutelu

Peatukis kasitletakse uuringu tulemusi kdrvutatuna varasemate uuringutega, lahtudes
uurimiskisimustest.

Bakalaureuset6d eesmargiks oli valja selgitada eestikeelses lasteaias ja eesti keeles dpetavate

lasteaiadpetajate hinnang enda teadmiste ja oskuste kohta tddtamaks muukeelsete lastega.

Esimese uurimiskisimusega selgitati valja, milliseid metoodilisi oskuseid peavad eesti
keeles ja eestikeelses lasteaiariihmas dpetavad lasteaiadpetajad endale téhtsaks tootamaks
muukeelsete lastega. Intervjuus osalenud Gpetajad toid esile, et muukeelse lapse 6petamisel
on nende jaoks kdige olulisem oskus olla toetav ja tolerantne rihmakeskkonda saabunud
lapse suhtes. Opetajad on lastele eeskujuks, kui nemad nditavad tiles muukeelse lapse suhtes
austust ja lugupidamist ning aktsepteerivad teda ja temaga kaasa tulnud kultuuriruumi, siis
teevad seda ka teised rilhmakaaslased. Opetajad markisid, et naaberriikidest parit
perekondade 16imimine ja nende kultuuriruumiga arvestamine ei ole keeruline, kuna see
sarnaneb Eesti omaga. Kaugematest riikidest parit muukeelsete perede integreerimine on aga
suurem véljakutse, kuna nende kultuuriruum erineb oluliselt ning kohanemine ei ole raske
mitte ainult lapsele, vaid ka Gpetajatele ja teistele rihmas viibivatele kaaslastele. RGhutati
muukeelse lapse kultuuri tutvustamise tahtsust ning paralleelide ja erinevuste esiletoomist
ning vordlemist Eesti kultuuriruumiga. Nende sdnul t66koormus kull kasvab muukeelse
lapse lisandumisel ruhmaruumi kuid tddevad, et erinevused rikastavad ja laiendavad
silmaringi kdigil ruhmaruumis viibivate inimestel. Oma uuringutes on leidnud Kazu &
Yalgin (2023) ja Baker (2018), et laste mitmekultuuriline enese- ja teiste mdistmine areneb
juba varases eas, seetbttu on oluline, et dpetajad omaksid mitmekultuurilisi vaartusi, et
suunata lapsi austama ja sallima erinevusi. Mitmekultuurilises hariduses peab dpetaja olema
eeskuju, kes on teadlikud erinevate kultuuride olemasolust, kes austavad erinevusi ning nad
on vabad eelarvamustest. (Baker, 2018; Kazu & Yalgin 2023)

Kohanemise perioodil suhtlevad dpetajad lastega paralleelkdne abil, tdlkides muukeelse
lapse emakeelde erinevaid fraase ja lauseid ning sellega tagavad Gpetajad, et muukeelne laps
tunneb end riihma tegevustesse kaasatuna. Baker (2018) ja Kazu & Yalgin (2023) tddevad
sama moodi, et muukeelsel lapsel aitab riihma keskkonda sulanduda, kui Gpetaja kdnetab
last talle mdistetavas keeles (Baker, 2018; Kazu & Yalgin, 2023).

Mitmekultuuriline enese- ja teiste mdistmine areneb lapses varases eas ning oluline roll on

selles 6petajal. Opetaja peab olema toetav ja tolerantne muukeelse lapse suhtes ning naitama
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tles austust ja lugupidamist teise kultuuriruumi vastu, mis omakorda mdjutab teiste

rihmakaaslaste suhtumist.

Teise uurimiskisimusega selgitas uurija valja lasteaiadpetajate hinnangu enda teadmiste
kohta to6tamaks muukeelsete lastega. Baker (2018), Grossman (2015) ja Marka et al. (2009)
on 6elnud, et muukeelse lapse kohanemise perioodi ajal, dppe- ja kasvatustoo l1&biviimiseks
ning igapéeva tegevuste (nt sédmine, due minek, magamine jne) ilmestamise juurde peavad
kuuluma erinevad piltmaterjalid ning piktogrammid, mis aitavad lapsel sihtkeelest aru saada,
seda metoodikat on kasutanud ka kdik intervjuus osalenud dpetajad. Opetajad kinnitavad, et
selline piktogrammide kasutamine aitab muukeelsel lapsel aru saada, mis teda ees ootab ning

lisavad, et see kiirendab lapsel sihtkeele esmase sdnavara omandamise.

Keeledpet viivad Opetajad 1abi igapdevaselt ning alustavad esialgu lihtsamate kéibefraaside
Opetamisega, sealt edasi teostavad nad LAK-0pet. Baker (2018) ja Hallap & Padrik (2008)
utlevad, et kdne sihipdrane arendamine ei ole ainult keelevahendite Opetamine vaid
suhtlemise arendamine eri eesmérkide tarbeks. Seda kinnitab ka uuring, mille on labi viinud
Kitsnik, Kirss & Pedaste (2019). Uuringutulemustest selgus, et muukeelsele lapsele peab
Ope toimuma autentses keelekeskkonnas suheldes, kus Opetajad kasutavad LAK-Oppe
metoodikat (Kitsnik et al., 2019). Uks Opetaja tGi vilja, et keeledppe juures kasutab tema
interaktiivseid dppevahendeid, mis tekitavad lapses huvi sihtkeele vastu ning lihtsustavad

1abi selle keeleomandamist.

Kdik dpetajad kasutavad dppetdo labiviimiseks grupi tegevusi ehk aktiivoppe meetodit, iks
Opetaja teeb seda teadlikult muukeelse lapse Opetamise juures. Selle meetodiga toimub
muukeelse lapse 16imumine kaaslastega, ta on kaasatud Gppeprotsessi ning seejuures saab
Opetaja olla individuaalselt vajadusel abiks. Sellisel kujul Gles ehitatud dppetdds on laps
pandud olukorda, kus ta peab suhtlema ja koost6dd tegema eakaaslastega ténu, millele
omandab ta vajalikud aine- ja keeleteadmised. Seda kinnitavad Howes et al. (2011) ja Mérka
et al. (2009) kes utlevad, et muukeelsele lapsele tuleb dppe- ja kasvatustegevus kavandada
rihmat6ona, mille tulemusena ei ole laps keelebarjdéri tottu eraldatud kaaslastest vaid on
aktiivselt protsessi kaasatud ning kogeb tanu sellele eduelamust. Baum-Valgma &
Sméreitsik (2010) ja Vihman (2016) lisavad, et tinu sellele on dpetaja dppetdds juhendaja,
kes paneb lapsed omavahel koostddd tegema ning saab vajadusel individuaalselt neid

suunata ja aidata.

Uks Opetaja utles, et eelkooliealine laps dpib kdige paremini uut teadmist libi igapaeva
tegevuste ning mangu ja tanu selle ka suureneb sihtkeele oskus. Seda kinnitavad Baker
23



(2018), Kala (2009), Niilo & Kikas (2018) ja Nugin (2018) Geldes, et laps 6pib 1&bi mangu
soodsas keskkonnas kdige efektiivsemalt. Ugaste et al. (2009) lisab, et just erinevad

rollimangud omavad k6ne arengut soodustavaid tegureid.

Muukeelse lapse kohanemise perioodil on oluline kasutada Gppekeskkonnas erinevaid
visuaalseid materjale, mis aitavad lapsel mdista sihtkeelt. Rakendada tuleb erinevaid
metoodikaid, mis vdimaldavad muukeelsel lapsel integreeruda riilhmaga, suhelda
eakaaslastega ning omandada vajalikud keeleteadmised. Mangul p&hinevad dppemeetodid

on tdhusad muukeelse lapse keeleoskuse arendamiseks.

Kolmanda uurimiskisimusega selgitas uurija vélja, millised on lasteaiadpetajate teadmised
arengut soodustava Gpikeskkonna kujundamisest muukeelsele lapsele. Opetajad loovad
teadlikult muukeelsetele lastele kasvukeskkonda, kus laps tunneb ennast turvaliselt ja
kaasatuna. Muukeelse lapse saabudes riihmakeskkonda on Opetajad tema ldimumise
soodustamiseks ning teistele uue kultuuriruumi tutvustamiseks loonud teemaseinu, mis
kajastavad uut kultuuri ning kdrvutavad selle eestlaste omaga. Baker (2018) ja Muldmaa &
NOmm (i.a) juhivad tahelepanu, et mitmekultuurilisus hariduses on oluline, et muukeelne
laps saab sdilitada enda kultuurilise identiteedi, kuid seejuures I6imub uuega. Nad lisavad
veel, et ténu sellisele tegevusele tekib lapses huvi uue kultuuri vastu ning ta saab kinnitust,

et ta ei pea eelistama uut enda péritolule.

Keskkonda on Gpetajad lisanud veel erinevaid piltmaterjale ning nad kasutavad réékivaid
seinu ja piktogramme, mis aitavad muukeelsel lapsel igapéeva tegevuste ja Oppetddga toime
tulla. Baker (2018) on tbdenud, et just Opetaja on lapsele soodsa kasvukeskkonna loojaks,
kus laps saab avastada ja omandada uut teadmist ning Saarits & Nugin (2018) lisavad, et
oluline on dppetdo néhtavaks tegemine ehk visualiseerimine.

Opetajate pohiliseks iilesandeks on muukeelsele lapsele luua kasvukeskkond, kus laps saab
avastada ja oppida. Oluline on visualiseerida dpikeskkonda, mis aitab muukeelsel lapsel

igapéevategevustega toime tulla ning omandada uusi teadmisi.

Lisaks selgus intervjuust dpetajatega, et nad on eestikeelsele dppele tleminekuga seoses
vaga ebakindlad. Ebakindlust tekitab vahene t66kogemus voi kokkupuude muukeelse lapse
Opetamisega. Ebakindlusele viiteid mérkas t00 autor Opetajates juba intervjuu kutse
vastustes, kus Opetajad tdid intervjuust keeldumise pdhjuseks teemaga mitte Kkursis

olemisega. Romijn et al. (2020) ja Vanahans et al. (2023) kinnitavad, et Opetaja enesetdhusus
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mitmekultuurilises klassiruumis soltub peamiselt usust enda vOimetesse siduda erineva
kultuurilise taustaga inimesi, usust enda véimesse luua turvaline keskkond ning usust enda
vOimesse arendada lastest teadmisi mitmekesisusest. Kaldur (2021) ja R&ésk (2020) saavad
kinnitada oma uuringutulemuste pdhjal, et dpetajad kellel on puudulikud kogemused
muukeelsete laste dpetamisel voi need puuduvad Uletildse, kasutavad katsetamise meetodit
muukeelse lapse Oppetdosse kaasamisel (Kaldur etal., 2021; Raask et al, 2020). Tomlinson
(2017) ja Haidkind & Oras (2016) kinnitavad, et 6ppetdo diferentseerimine nbuab Opetajatelt

palju ajaressurssi ja oskusi tanu, millele suureneb ka nende td6koormust.

Opetajad véljendasid muret veel, et téokoormus tduseb tanu muukeelse lapse puuduliku
keeleoskuse tdttu ning sealt edasi keeleGppe labiviimise tarbeks leitava ajalise ressursi arvelt.
Nii Opetajad, Haidkind & Oras (2016), kui ka Kasemets et al., (2013) tddevad, et muukeelne
laps on oma puuduliku keeleoskuse tdttu erivajadusega laps ning sellest tulenevalt on talle

vajadus 0ppetddd kohandada.

Uheks suureks murekohaks ja ebakindluse tekitajad Opetajates on tugivdrgustiku
puudumine, millest tulenevalt ei saa nad spetsialistide (logopeed, eripedagoog) abile loota
muukeelse lapse keelelisel arendamisel. Sellest tulenevalt tuleb dpetajatel endil leida lisaaeg,
et viia 1abi muukeelse lapsega individuaalselt keeleGpet, mille arvelt jaddvad aga eesti keelt
emakeelena konelevad lapsed ppetdds tahaplaanile. Opetajad tddesid oma kogemuste
pohjal, et Uhes rihmas vOiks korraga kdia mitte rohkem kui kaks muukeelselt last.
Pohjenduseks (tlesid, et mida rohkem on muukeelseid lapsi thes riihmas, seda enam
hakkavad nad kokku hoidma ning kasutavad enda emakeelt, mitte ei suhtle sihtkeeles. Lisaks

toid valja aspekti, et kollektiivi suurus peaks sellisel juhul olema 12 last riilhmas.

Ebamaddraseks jadb Opetajale seegi, kuidas nad peaksid saavutama koolivalmiduse
muukeelsetel lastel, kes lisanduvad riihmaga néiteks 5-6 aastaselt ja kelle vanemad

soovivad, et nende laps asuks dppima eestikeelses koolis.

Opetajad lisasid, et keelebarjaari tdttu kardavad nad suhtlusprobleeme lapsevanematega.
Ollakse ebakindlad, kas nende enda keeleoskus on piisav, et suhelda perekonna ja lapsega
vOi kas muukeelse lapse lapsevanemad saavad Opetajast aru. Vanahans et al. (2023), Kala
(2009), ja Komp (2017) kinnitavad, et vanematega suhtlemise tarbeks tolket6dle kuluv aeg

on méarkimisvéaarne ning nduab Opetajatelt lisaaega ja oskusi.

Opetajad toovad vilja erinevate koolituste, seminaride ja praktikate olulisuse Gppet6d

labiviimise tarbeks, materjalide diferentseerimise oskuse arendamiseks ning lisavad, et juba
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Opetaja koolitustel tuleks keskenduda rohkem mitmekultuurilisele haridusele. Seda
kinnitavad ka uuringutulemused, mille on labi viinud Kaldur et al. (2021), Komp (2017),
Mae & Umarik (2022) ja Vanahans et al. (2023). Nende uuringutes vastanud Gpetajad on
teinud ettepanekuid tdsta Gpetaja koolitustel mitmekultuurilise hariduse osakaalu, tahtsaks
pidasid Opetajad veel dppetdd diferentseerimise oskuste ja teadmiste arendamist (Kaldur et
al., 2021; Komp, 2017; Méae & Umarik, 2022; Vanahans et al., 2023).

Opetajad tddesid, et eestikeelsele dppele tileminekul oleks nagu tiks etapp vahelt dra jadnud.
Puuduvad spetsialistid, dpetajad ja ka nende enda hinnangul on neil liiga vdhe kogemusi

muukeelse lapse dpetamiseks.
2.8. Jareldused

Varasemate uuringute ja bakalaureuset0o kéigus tehtud intervjuu pohjal saab teha jargmised

jareldused.

Intervjuus osalenud Opetajad tddesid, et peamiseks oskuseks neile on luua toetav keskkond
ning olla tolerantne muukeelsete laste suhtes. Opetajad réhutasid muukeelse lapse kultuuri
tutvustamise tahtsust ja paralleelkbne kasutamise olulisust ning olid veendunud, et
erinevused rikastavad rihmaruumi. Uuringud (Baker, 2018; Banks, 2014; Kazu & Yalgin,
2023; Mamat et al., 2022) nditavad, et muukeelsete lastega paralleelkdne abil suhtlemine
ning esmaste kaibefraaside télkimine neile arusaadavasse suhtluskeelde, aitab neil paremini
rihma keskkonda sulanduda ning tekitab turvatunnet. Sellest tulenevalt tehakse jareldus, et
oluline on dpetajatel omada mitmekultuurilisi vaartusi, mis suunaksid teisi rihmas viibivaid

lapsi austama ja sallima erinevusi.

Opetajad téid vélja mitmeid meetodeid, mis toetavad muukeelsete laste kohanemist ning
sihtkeele arengut. Oppevahenditest kasutatakse piktogramme, piltmaterjale, igapéevaste
kaibefraaside dpetamist ning sihiparast keeledpet autentses keelekeskkonnas. Baker (2018),
Grossman (2015) ja Marka et al. (2009) r6hutavad, et muukeelsete laste kohanemise
perioodil on oluline kasutada erinevaid piltmaterjale ja piktogramme. Opetajad kinnitasid,
et piktogrammide kasutamine aitab muukeelsetel lastel moista, mida neilt oodatakse, ning

kiirendab nende esmase sihtkeele sOnavara omandamist.

Opetajad rakendavad Gppetdd labiviimiseks grupitegevusi ehk aktiivépet. Uks Gpetaja
rakendab teadlikult aktiivdpet muukeelse lapse Gpetamisel, tagades sellega tema I6imumise

kaaslastega ning kaasatuse dppeprotsessi. Baum-Valgma & Sméreitsik (2010) ja Vihman
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(2016) toovad vélja, et sellise lahenemise korral on Opetaja Oppet6ds juhendaja rollis,
suunates lapsi omavahel koostood tegema.

Sellest jareldati, et olulisel kohal on grupi tegevuste ja aktiivoppe meetodi kasutamine, mis
soodustab muukeelsete laste integreerumist eakaaslastega ning voimaldab Gpetajal vajadusel
muukeelset last individuaalselt toetada. Lisaks on sellise meetodi vaartuseks sihtkeelt
rédkivad lapsed, kes toetavad labi Opisituatsioonide ja méngu, koostdises Oppimises

muukeelse lapse keele arengut, mida kinnitasid intervjuus osalenud dpetajad.

Keeledpet teostavad Gpetajad igapédevaselt, alustades lihtsamate kaibefraaside dpetamisest ja
liikudes seejérel edasi LAK-Oppele. Kitsnik, Kirss & Pedaste (2019) tehtud uuringust
ilmnes, et muukeelse lapse keeledpet tuleks l&bi viia autentses keelekeskkonnas vahetu
suhtlemise kaudu, kus dpetajad kasutavad LAK-Gppe metoodikat. Oluline on luua soodne
Opikeskkond, kus lapsed saavad labi mitmekilgsete tegevuste ja mangu kaudu omandada
sihtkeelt, uusi teadmisi ning 18imuda uue kultuuriruumiga. Lasteaia keskkonnas on lihtsam
toetada muukeelse lapse keele arengut labi LAK-8ppe metoodika, kuna dppetegevused on
I6imitud ja toimuvad I&bi mé&ngu ning ei ole suunatud niivord akadeemilistele ainevaldkonna
teadmiste omandamisele. Sellest tulenevalt jareldatakse, et lasteaiadpetajal ja vahetul

keelekeskkonnal on oluline roll lapse sihtkeele arengu osas.

Opetajad loovad teadlikult muukeelsetele lastele turvalist ja kaasavat keskkonda. Muukeelse
lapse liitumisel rihmaga luuakse teemaseinu, mis tutvustavad uut kultuuri ja vordlevad seda
eestlaste omaga, soodustades seeldbi nende 1dimumist. Baker (2018) ja Muldmaa & N6mm
(i.a) rdhutavad, kui oluline on mitmekultuurilisus hariduses muukeelsel lapsel identiteedi ja
oma kultuuri séilitamine, samal ajal integreerudes uude keskkonda. T60 autor teeb jarelduse,

et dpetajal on muukeelse lapse I6imumisel uue kultuuriruumiga oluline roll.

Suureks murekohaks dpetajate jaoks on tugivorgustiku (logopeed, eripedagoog) puudumine,
mis muudab spetsialistide abi kattesaamise keeruliseks. See sunnib Gpetajaid leidma lisaaega
individuaalseks keeledppeks, kuid see vdib omakorda eestikeelseid lapsi Oppetoos
tahaplaanile jatta. Seda kinnitab VVanahans et al. (2023) poolt 1&bi viidud uuring, kus selgus,
et muukeelse lapse Opetamisele jaab Opetajal vahem téhelepanu eestikeelsete laste jaoks.
Ebamaaraseks jaab ka see, kuidas saavutada muukeelsetel lastel koolivalmidust, eriti kui nad
liituvad eestikeelse rihmaga vanemas eas, ning kuidas hakkama saada lapsevanematega,
kelle keeleoskus vdib olla piiratud. Vanahans et al. (2023), Kala (2009) ja Komp (2017)

uuringud toovad vélja, et vanematega suhtlemisele kuluv aeg on Opetajatele lisatooks.
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Ettepanekutena t6id Opetajad vélja, et muukeelse lapse olemasolul riihmaruumis, peaks
koheselt Ule vaatama kollektiivi suuruse. Nende hinnangul toimuks kdige efektiivsem
muukeelse lapse arendamine maksimaalselt 12 lapsega rilhmas ning jalgima peaks, et
kollektiivis ei oleks rohkem kui kaks muukeelset last. T66 autor teeb jargmised jareldused:
thest kuljest voib Opetajate ebakindlus tuleneda nende puudulikest oskustest Opetada
muukeelset last. Seda kinnitab Lenkauskaité & Malinauskiené (2022) labi viidud uuring
Leedus. Uuringus Opetajad tunnistavad, et nad ei ole valmis to6tama mitmekultuurilises
Klassiruumis kuna neil on raskusi suhtlemisel ja koostd6 tegemisel lapsevanematega ning
seda tulenevalt nende keelebarjaarist. Kui lapse keeleoskus ei toeta tema hakkamasaamist
eestikeelses Gppeasutuses, siis voiks olla vdimalus minna teise Gppeasutusse, kus ei eeldata
taielikult eesti keeles hakkama saamist vOi teatud keeletaseme olemasolu. Sellest tulenevalt

vOiks olla alternatiiviks keelekiimblusriihmad.

Keelekiimblus on I6imitud aine- ja keeledppe (LAK-Gpe) vorm, kus hariduse omandamisel
kasutatakse kahte vOi enamat keelt, toetades mitmekeelsuse kujunemist. Keelekiimblus
annab muukeelsele lapsele vGimaluse Oppida sihtkeelt 1abi tegevuse, viibides voorkeelses

keelekeskkonnas. (Haridus- ja Noorteamet veebileht)

Lisaks dpetajad kinnitasid, et vaja oleks luua kdnearendusriihmi, mis toetaksid laste keelelist
arengut maksimaalselt ning alles peale teatud keeleoskuse taseme saavutamist liita nad
tavariilhma lasteaias. Uhest vaatenurgast oleks hea luua tasandusriihmi, mis toetaksid
muukeelse lapse kdne arengut, kuid teisalt seda motteviisi peetakse mittesobivaks tédnu
kaasava hariduse pdhimotetega. Haidkind & Oras (2016) toovad vélja oma uuringus, et
erivajadusega lapse kaasamine peaks olema tavaparane osa haridusasutuste igapaevasest
toost. Nad lisavad, et on loodud riiklik dppekava (Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava,
2011), mis reguleerib antud valdkonda. Veel on olemas 6petajatele kutsestandard (Opetaja
kutsestandard tase 6), kus on kirjas dpetaja kutse omandamisel saadud kompetentsid,

Opetamaks hariduslike erivajadustega lapsi.

Veel tddeti, et vOiks luua koolituskeskuse, mis keskenduks mitmekultuurilise hariduse
valdkonnale. Rohutati vajadust kogemuspohiste ja praktiliste koolituste jarele, mis aitaksid
séasta aega erinevate materjalide ja susteemide véljatootamise arvelt. Eelnevast tulenedes
jareldatakse, et Opetajad vajavad rohkem lisatuge ja koolitusi, et olla mitmekultuurilises

hariduse valdkonnas pddevamad.

28



Veel tddeti, et muukeelse lapse 6petamisel pole olulist vahet algajal ja kogenud Gpetajal. Kui
Opetaja pole varem muukeelse lapsega kokku puutunud voi rihma liitub muukeelne laps
kaugemast kultuuriruumist, siis on ulatuslik tugi ja kogemuspdhine ndustamine asjakohane.
Lenkauskaité & Malinauskiené (2022) kinnitavad seda Leedus 14bi viidud uuringute pohjal,
kust selgus, et Opetajad tunnistasid enda mitte valmisolekut teha t66d muukeelsete laste ja
peredega. Nad lisasid, et oluline on arendada Opetajate mitmekultuurilise padevusi, mis
aitaks kaasa kvaliteetsele mitmekeelsele haridusele. Selle pdhjal teeb t66 autor jarelduse, et
tle tuleks vaadata Ulikooli tasandil Gpetaja koolituste 6ppekaval mitmekultuurilise hariduse
osakaal.
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KOKKUVOTE

Bakalaureusetto eesmérgiks oli vélja selgitada eestikeelses lasteaias ja eesti keeles Gpetavate
lasteaiadpetajate hinnang enda teadmiste ja oskuste kohta t66tamaks muukeelsete lastega.
Uurimistod valimiks olid koéik Tartu linna munitsipaallasteaiad, kus ei ole
keelekimblusrihma ning uurimismeetodiks kasutati  kvalitatiivset eesmérgiparast

fookusgrupi intervjuud.

T60 teoreetilises osas anti tlevaade muukeelse lapse eripdradest dpikeskkonnas, keskkonna
loomisest ja mitmekultuurilise hariduse vaartustest ning toodi vélja muukeelse lapse jaoks
sobilikke dpetamise metoodikaid, tuginedes erinevate autorite seisukohtadele ja jareldustele

ning labiviidud uuringutele.

Uurimistdéd tulemustes selgus, et Opetajad on teadlikud mitmekultuurilise hariduse
vaartustest. Opetajad hindasid endale oluliseks peamiselt kahte oskust: toetava keskkonna
loomist ja tolerantsuse Ulesnditamist muukeelse lapse suhtes. Lisaks muukeelse lapsega
kaasatuleva kultuuriruumi tutvustamise tahtsust ja paralleelkdne olulisust lapse kohanemise
perioodil. Opetajad olid veendunud, et erinevused rikastavad riihmaruumi ning neil,
Opetajatena on oluline roll teiste rihmas viibivate laste suunamiseks mitmekultuuriliste

vadrtuste omandamisel, ndidates ules austust ja sallivust erinevuste suhtes.

Uuringus osalenud lasteaiadpetajad hindasid endale tahtsaks oskust luua mitmekultuuriline
keskkond, mis toetab lapse sihtkeele arengut. Oppetdod Iabi viies riilhma keskkonnas, kus on
lisaks emakeelt kdnelevatele lastele ka muukeelsed lapsed, kasutavad Gpetajad intuitiivselt
erinevaid metoodikaid, mida teadlased on soovitanud ning mis soodustavad muukeelsete
laste kohanemist ja keele arengut. Kasutatakse grupitegevusi ja aktiivopet, mis aitavad lastel
integreeruda uute keskkonda ning arendada sihtkeele oskust. KeeleGpet viiakse l&bi
autentses keelekeskkonnas, kasutades piktogramme ja pildimaterjale ning LAK-Gppe

metoodikat.

Lisaks selgus, et dpetajad on ebakindlad seoses eestikeelsele dppele tleminekuga. Tddeti, et
puudub  kokkupuude muukeelse lapse Opetamisega ning piisav ettevalmistus
Opetajakoolitusel, et saaks kindel olla oma oskustes. Toodi vélja vajadus erinevate praktil iste
koolituste ja seminaride jarele. Murekohaks on tugivdrgustiku (logopeed, eripedagoog)
puudumine ja ajaline ressurss, mis kaasneb muukeelse lapse Gpetamisega. Veel toodi vélja

puudulik keeleoskus ning keelebarjéér lapsevanematega suhtlemisel.
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Bakalaureusetdd eesmark sai saavutatud labi uurimiskisimustele vastuste saamise. Valitud
uuringu l&biviimise meetod oli sobiv, kuna vdimaldas uurijal tuvastada uuringus Opetajate

ebakindluse, mille loeb uurija antud t60 lisavéartuseks.

Uurimist6o tulemuste pdhjal saab jareldada, et eesti keeles ja eestikeelses riihmas dpetavad
Opetajad on olemas teoreetilised teadmised, kuidas I6imida ja toetada muukeelset last
Opikeskkonnas ning milliseid metoodikaid kasutada dppe- ja kasvatustoos, kuid vajaksid
erinevaid praktilisi tadiendkoolitus ja seminaride mitmekultuurilise hariduse vallas. Seda
selleks, et tekiks neis kindlustunne enda padevuse osas Opetada mitmekultuurilises

rihmaruumis.

Uuringu tulemusi on vdimalik kasutada edaspidi organisatsiooni pohiselt lasteasutuste
juhtide teavitustooks andes ulevaate, millised valjakutsed seisavad ees dpetajatel muukeelse

lapse lisandumisega rihma keskkonda ning, millist lisatuge nad vajaksid sellisel juhul.

Lisaks saab teha ettepanekuid erinevate tdiendkoolituste ja seminaride vajaduse osas
mitmekultuurilise hariduse valdkonnas. Riigi tasandil saab uuringutulemustega teha

ettepanekuid sujuvamaks leminekuks tdielikule eestikeelsele 6ppele.

Edaspidi oleks vaja uurida, miks ning millisel mé&&ral mojutab muukeelsete laste osakaal
rihmaruumis nende sihtkeele omandamist. Uuringu valimit laiendades saab tdpsema

teadmise Opetajate ebakindluse pdhjustest.
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LISA 1.

Fookusgrupi intervjuu ktsimused

Avakisimus

1. Mida tdhendab Teie jaoks mitmekultuuriline haridus?
Sissejuhatav kiisimus

1. Millised on Teie varasemad kogemused seoses muukeelse lapse Gpetamisega?
Siirde kisimus

1. Kas te tunnete, et kaesoleval hetkel olete valmis selleks, et teie rithma tuleb

muukeelne laps? Miks?
Vétmeklsimused

1. Palun arutlege, millega peab arvestama Opetaja teie hinnangul, kui rihma saabub
muukeelne laps?

2. Milliseid uusi véljakutseid toob endaga kaasa muukeelne laps? Milliseid uusi
vOimalusi voiks luua muukeelse lapse lisandumine riihma?

3. Palun kirjeldage, kuidas viiksite 1&bi 6ppe- ja kasvatustegevust muukeelsele lapsele?

4. Palun kirjeldage, milline vdiks olla Oppekeskkond muukeelsele lapsele Teie

hinnangul?
LApukisimus

1. Palun arutlege erinevate téiendkoolituste vajalikkuse Uule Teie hinnangul

mitmekultuurilise hariduse 16ikes.
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