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SISSEJUHATUS

Kool on koht, kus dpilased veedavad olulise perioodi oma elust, mil toimub pidev arenemine ja
kasvamine. Kool pole ainult hariduse saamiseks, vaid koolis dpivad lapsed erinevaid kditumisnorme
ning arendavad oma sotsiaalseid oskuseid. Lapsi ja noori modjutavaid riske on véga erinevaid:
hariduslikud erivajadused, sealhulgas fiiiisilised ja vaimsed puuded voi kéitumisraskused,
perekondade varaline kitsikus, sotsiaalne tdrjutus, kalduvus alkoholismile, narkomaaniale voi
kuritegevusele (Haridus- ja Teadusministeerium, 2012). Nende riskidega tuleb tegeleda
siistemaatiliselt ja samaaegselt, hlmates nii tildhariduskooli, huvitegevust, sotsiaalvaldkonda ja kodu
(Haridus- ja Teadusministeerium, 2012). Pdhikooli- ja giimnaasiumiseaduses (2010) §3 lg 1
sonastusest ldhtuvalt {ildhariduskoolis toetatakse laste vaimset, fiiiisilist, kolbelist, sotsiaalset ja
emotsionaalset arengut ning luuakse tingimused Opilaste vOimete tasakaalustatud arenguks ja

eneseteostuseks ning teaduspohise maailmapildi kujunemiseks.

Viimastel aastatel on pidanud inimesed silmitsi seisma erinevate maailmas toimuvate kriisidega, nagu
nditeks COVID- 19 pandeemia ning Venemaa-Ukraina sdda. COVID- 19 pandeemia on jitnud jilje
koolidpilaste vaimsele tervisele ning sotsiaalsete suhete loomise oskusele (Oja jt, 2023) ning

Venemaa-Ukraina sdda on tekitanud inimestele drevust ning hirmutunnet.

Loputdd eesmérgiks on dppida tundma iihe Eesti maakooli dpetajate tdlgendusi dpilasi mojutavatest
sotsiaalsetest probleemidest. T66 teoreetilises osas toon vélja sotsiaalsed probleemid, mis mojutavad
kooli elu, milline on olnud maailmas toimuvate kriiside (COVID-19 pandeemia ja Venemaa-Ukraina
soda) mdju koolidpilastele ning missugune roll on koolispetsialistidel Opilaste toetamisel ning
probleemide lahendamisel. Lisaks kirjeldan VEPA metoodikat ja Kiusamisvaba Kool (KiVa)
programmi, mida koolides kasutatakse probleemidega tegelemiseks. T66 empiirilises osas analiiiisin

kuue Opetajatega tehtud intervjuude tulemusi.

Soovin tidnada 10putd6 kirjutamisel toeks olnud inimesi. Olen tdnulik kdikidele intervjueeritavatele,
kes olid ndus minu kiisimustele vastama ning ténu kellele laienesid minu silmaring ning teadmised.
Suurim tdnu kuulub Merle Linnole, kelle tagasiside ja kommentaarid aitasid mind 1dputd6 kirjutamisel

oigele teele ning olid suureks toeks.



1. KIRJANDUSE ULEVAADE

1.1 Koolis esinevad sotsiaalsed probleemid

Opilased veedavad pika aja koolis ning selle aja jooksul toimub pidev arenemine ning dppimine, seega
sotsiaalsed probleemid, mis leiavad haridusvaldkonnas aset, mdjutavad nii nende igapédevaelu kui ka
tulevikku. Bronfenbrenner (1979) iitleb, et kool kannab esmast vastutust noorte ettevalmistamise eest
tidiskasvanuelus osalemiseks. Bronfenbrenneri 6koloogiliste slisteemi teooria jargi mojutavad lapse
arengut mitmed limbritseva keskkonna tasandid, nditeks perekond, kool, kultuurivdirtused, seadused
ja tavad (Guy-Evans, 2024). Koolid peaksid tegelema probleemidega, mis on seotud ebavordsusega
(Kornblum ja Julian, 2011). See ei tihenda seda, et koolid peaksid tegema kodik vordseks, sest
ithiskonnas on inimesi, kes on siindinud erinevate huvide ning oskustega, aga koolid peaksid tagama
vordseid vodimalusi Oppimiseks ning omandamiseks oskusi ja kogemusi, mida tihiskond nduab

(Kornblum ja Julian, 2011).

Lisaks koigele sellele oodatakse koolidelt, et nad teadvustaksid ning kisitleksid sotsiaalseid
probleeme (Kornblum ja Julian, 2011) Sotsiaalsete probleemid viljenduvad koolikontekstis enamasti
kaitumisprobleemidena (Aavik, 2012). Kéiitumisprobleem on {ildiselt see, mis segab lapse koolis
kdimist ja Oppimist ning pohjuseid selle tekkimiseks vdivad olla erinevad, néiteks kui last {imbritseb
alkoholism, puudub toetav kodu vdi on sotsiaalsed toimetulekuprobleemid (Aavik, 2012). Uheks
probleemiks on see, et koolid pole valmis lahendama nende Opilaste probleeme, kes on périt
keerulisest kodu keskkonnast, kus on nditeks lahutus voi kultuuriline konflikt (Kornblum ja Julian,
2011:357). Lapse arengu ja kasvu loomulik keskkond on perekond, mis avaldab suurt mdju nii laste
vadrtushinnangute kujunemisele kui oskuste ja kiditumise omandamisele (Oja jt, 2023). Seega
Opilased, kes ei saa perekonna poolt vajalikku tuge voi tingimusi, on tihtipeale depressioonis ja ei
suuda keskenduda dppimisele, mistdttu on neil raskusi koolis kdimisega (Kornblum ja Julian, 2011).
Samuti on suur tdendosus, et need Opilased moodustavad gruppe teiste Opilastega, kellel on
samasugused probleemid ning see tugevdab nende negatiivset hoiakut kooli suunas (Kornblum ja
Julian, 2011). Eesti koolidpilaste tervisekditumise uuringust (Oja jt, 2023) selgus, et dpilastel, kellel

on head peresuhted ning kes saavad oma vanematega riikida meeldib rohkem koolis kiia kui nendel,



kellel on vanematega raske suhelda. Seega kodukeskkond ning peresuhted on olulised mdjutajad laste
kooliskdimise meeleparasuse kujundamisel.

Bronfenbrenneri teooria jérgi on viiest erinevast siisteemist kdige mdjukam mikrosiisteemi tasand,
sest see on koige vahetum keskkond, kus on nditeks perekond ja kool ning kus laps areneb (Guy-
Evans, 2024). Mikrosiisteemi kuuluvad lapsevanemad, sugulased, klassikaaslased ja dpetajad (Guy-
Evans, 2024). Need on inimesed, kellega laps kdige rohkem aega veedab ning suhtleb, seega nende
mdju lapse kditumisele vdib olla suur. Inimesed, kellega inimene néost-ndkku kokku puutub,

moodustavad osa tema keskkonnast ning see avaldab mdju tema kditumisele (Bronfenbrenner, 1979).

Ebavdrdsus koolides vaib viia kiusamiseni. Kiusamine on siistemaatiline tegevus, mille kédigus iiks
inimene paneb teist teadlikult halvasti tundma (Kiusamisvaba Kool, i.a). Kiusamine voib olla néhtav
tegevus, mille korral kiusamine toimub néiteks sdnaliselt, kuid see vdib olla ka varjatud ehk niiteks
kiiberkiusamine, kuulujuttude levitamine ja tdrjumine (Kiusamisvaba Kool, i.a) Kiusamist, mis
viljendub fliiisiliselt voi sonaliselt, on kergem tuvastada, kuid sotsiaalset ehk varjatud, on raskem, sest
see vOib toimuda niiteks internetis (Kiusamisvaba Kool, i.a). Kiusamine on tdsine probleem juba
seetdttu, et sellel on rasked tagajérjed nii kiusajatele kui ka kiusatavatele (Kiusamisvaba Kool, 1.a).
Kiusamise tagajirjel divad kaasneda drevus, depressioon ning ddrmisel juhul ka suitsiidsed motted
(Kiusamisvaba Kool, i.a). Lisaks sellele, et kiusamine mdjutab neid, kes on sellega otseselt seotud,
mojutab see ka iihiskonda laiemalt, sest kiusamisega kaasnevad probleemid toovad riigile kaasa
mitmeid otseseid ja kaudseid kulusid (Kiusamisvaba Kool, i.a). Néiteks on Rootsi kiusennetajad vilja
selgitanud, et lihe aasta jooksul riigis toimunud koolikiusamine maksab sealsele {ihiskonnale jirgneva
30 aasta jooksul umbes 1,8 miljardit eurot (Kiusamisvaba Kool, i.a). Kiusamine on tdnapéeval siiani
levinud ning iga kolmandik Eesti koolidpilastest on kogenud vihemalt korra viimase paari kuu jooksul
kiusamist, kuid kiusamise ohvriks sattumine kui ka teiste kiusamine on aastate jooksul langenud (Oja
jt, 2023). Kiusamise vihenemine nditab seda, et teemaga on Eesti koolides tulemuslikult tegeletud
ning on rakendatud programme, nagu Kiusamisvaba Kool ja VEPA-metoodika (Oja jt, 2023).
Uleiildiselt vdib delda, et kiusamine saab aina rohkem kajastust niiteks sotsiaalmeedias ning
teadlikkus kiusamisest on kasvanud (Oja jt, 2023). Nii kiusajad kui ka kiusatavad pole oma elu,
tervise, koolikeskkonna ja peresuhetega rahul ning nad on suurema riskikditumisega, see tdhendab, et

nad tarvitavad tihedamini alkoholi ning nikotiinitooteid (Oja jt, 2023).



Pdhiline riskikditumine, millega koolides silmitsi seistakse, on tubaka- ja nikotiinitoodete tarbimine.
Tavasigarettide tarvitamine on aastate jooksul noorte hulgas vdhenenud, kuid asemele on tulnud
alternatiivsed tooted, nditeks e-sigaret mille tarvitamine on tdusnud (Oja jt, 2023). Tubaka- ja
nikotiinitarvitamise uuringus (2023) leiti, et 11-18 aastaste seas tarvitab monda tubaka- voi
nikotiinitoodet 7% opilastest. Uldiselt alustavad noored nende toodete tarbimist seetdttu, et nende
sobrad voi klassikaaslased teevad seda, mistdttu on toodete kéttesaadavus iisna suur (Kivistik jt,
2023). Bronfenbrenner toob oma teoorias vilja, et teised inimesed, kes on lapse timber, saavad
mojutada last oma keskkonnas ning muuta nende uskumusi ja tegevusi (Guy-Evans, 2024). Seega
voib delda, et kui noor on iimbritsetud keskkonnas, kus tema sobrad voi klassikaaslased neid tooteid
tarbivad, on ta sellest mdjutatud ning v3ib seetdttu tarbimist alustada. Lisaks noored ega lapsed ei
oska tihtipeale hinnata tubaka- ja nikotiinitoodete kahjulikkust nende tervisele, eriti kui tegemist on
magusamaitseliste e-sigarettidega, voivad noored arvata, et see ei moju nende tervisele negatiivselt.
Kuna nendel toodetel ei ole ebameeldivat 1dhna ega maitset, ei tajuta neid ohtlikuna ning toodete kohta
levib eksitavat informatsiooni (Oja jt, 2023). Seega on koolides oluline sellest teemast rddkida ning
tdsta nii Opilaste, lapsevanemate kui ka spetsialistide teadlikkust ja padevust nendel teemadel, et neil
oleks oskused ning teadmised selle kohta, millised on tubaka- ja nikotiinitoodete tervisemdjud nii

fiitisilisele kui ka vaimsele tervisele (Oja jt, 2023).

1.2. Kriiside moju opilastele

Mitme aasta jooksul on tihiskonnas aset leidnud erinevad kriisid. 2019. aastal sai alguse
koroonaviiruse levik, millest sai vaid mdne kuuga iilemaailmne pandeemia (Terviseamet, i.a).
Pandeemia tottu suleti koolid, meelelahutusasutused, jdid dra erinevaid iiritused ning piirati tegevusi,

mis inimeste igapdevaellu kuuluvad. Pandeemiast tingitud eriolukorrad tdid inimeste ellu palju uusi,

kuid ka vdoraid kogemusi.

COVID- 19 pandeemia on tugevalt mdjutanud noorte igapdevaelu ja heaolu, kuid see mdju ei ole
olnud kdigile iihesugune (Oja jt, 2023). Pandeemia on mdjutanud laste haridust, tervist, suhteid ja
tundeid (Oja jt, 2023). Koolide sulgemine ning distantsdpe mdjus negatiivselt eelkdige haridusele,

kuid suured muutused toimusid ka sotsiaalsetes suhetes (Oja jt, 2023). Pandeemia tottu pidid noored
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veetma palju aega kodus, mis tekitas noortele liksindustunnet, suurendas vaimse tervise probleemide
riski ja vdhendas laste fiiiisilist litkumist (Oja jt, 2023). Paljudel noortel tekkisid vaimse tervise
probleemid just seepérast, et asutuste sulgemise tottu, tekkis suhtlemispuudus, kuid suhtlemine on
noore inimese arengus iiks tdhtsaim osa (Haugas jt, 2021). Koikidel dpilastel polnud vdimalust olla
1abi interneti pidevas suhtluses klassikaaslaste vOi sOpradega, seega noored, kellel oli
digitehnoloogiale hea ligipdds, on suhtlemisvaegusega kaasnevatest probleemidest olnud rohkem
kaitstud (Haugas jt, 2021). Lisaks sellele oli iileminek digivahenditele keeruline, sest olenemata
asjaolust, et noorte seas on digivahendite kasutamine populaarne, esineb nende digioskustes
puudujddke, nditeks vajavad Opilased abi digiallkirja andmisel, e- kirja saatmisel voi
tekstitootlusprogrammide kasutamisel, mis on vajalikud oskused osalemaks distantsilt toimuvas
Oppetdos (Haugas jt, 2021). Lisaks on paljudel noortel vihe teadmisi ka kiiberturvalisusest ja nad ei
oska kriitlise pilguga hinnata allikaid, mida oma to6ddes kasutada (Haugas jt, 2021). Suur osa noori
hindas pandeemia mdju neutraalseks voi hoopis positiivseks, sest nditeks paranesid peresuhted ja
soprussuhted (Oja jt, 2023). Pere- ja sOprussuhete paranemist vOib néditeks selgitada sellega, et
toendoliselt veedeti perega kodus rohkem aega kui muidu ning sdpradega hoiti 1ébi interneti rohkem

uhendust.

2022. aasta veebruaris Venemaa alustas sdda ning sdja tagajdrjel algas massiline pdgenemine
Ukrainast ning iiheks sihtkohaks ukrainlastele sai ka Eesti (Haridus- ja Teadusministeerium, 2022).
See olukord oli véljakutse Haridus- ja Teadusministeeriumile, sest sdjapdgenikele oli vaja pakkuda
kvaliteetset haridust (Haridus- ja Teadusministeerium, 2022). Oppeasutused avasid ukrainlaste jaoks
uusi klasse, rithmi ja ka ajutisi koolikohti, sest dpilaste arv koolides kasvas viga kiiresti (Haridus- ja
Teadusministeerium, 2022). S6ja puhkedes informatsioon levis pidevalt eelkdige sotsiaalmeedias,
seega said inimesed sdjasiindmustega pidevalt kursis olla. Opilased teavad ja kuulevad sdjateemadest
palju rohkem, kui arvatakse (Haridus- ja Teadusministeerium, 2022). Sdda tekitab segadust ning
drevust ning Opilased reageerivad sdjateemadele erinevalt (Haridus- ja Teadusministeerium, 2022).
Haridus- ja Teadusministeeriumi poolt tehtud abimaterjalis (2022) Ukraina teema késitlemiseks
koolis, on vélja toodud, et dpilastega on oluline nendest teemadest radkida ning dpilastel peab olema
voimalus oma muredest radkida, sest muidu nad ei suuda keskenduda Sppetdole. Abimaterjalis on
rohutatud ka seda, et rohkem tdhelepanu peab péérama nendele lastelele, kelle kditumises on néha

ootamatuid muutuseid voi kes on kinnised. Samas on oluline {ilesanne ka Opetajatel olla avatud ning
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tekitada Opilastega usaldusvéirne suhe. Olukord tekitab drevust ka dpetajates ning Opetaja ei pea seda
Opilaste eest varjama, vaid Opetaja saab suunata Opilasi drevusega toime tulemiseks ning lastel on
oluline ndha, kuidas tdiskasvanud sellistes keerulistes olukordades toime tulevad (Haridus- ja

Teadusministeerium, 2022).

1.3. Haridusasutuse roll lapse heaolu tagamisel

Kooli iilesandeks on lisaks hariduse pakkumisele toetada laste heaolu ja tagada keskkond, kus nad
saavad vajalikku tuge ning abi. Heaolu tagamiseks tuleb ennetada lapse heaolu ja arengut ohustavaid
riske (Lastekaitseseadus §6, lg 1). Ennetamine holmab last ohustavate olukordade ja siindmuste
varajast méirkamist ja neile reageerimist, sealhulgas lapse arengu- ja kiitumisprobleemide,
kasvukeskkonnas esinevate probleemide ja vadrkohtlemise tuvastamist ning lapse heaolu ja arenguy
soodustavate kaitsetegurite suurendamist (Lastekaitseseadus §6, Ig 1).

Selleks, et dpilased saaksid koolis vajalikku tuge ning abi, on oluline roll dpetajatel. Opetaja iilesanne
on jalgida Opilaste arengut ja toimetulekut, seehulgas panna ka tihele, missugused Opilased vajavad
rohkem téihelepanu ning kelle dpijoudlus on madal (Haridus- ja Noorteamet, 2020). Opetaja iilesanded
on joukohastada Oppevara ja tookorraldusi, mis tdhendab iilesannete juhiste, dppematerjalide ja
oppetekstide lihtsustamist, abimaterjalide kasutamist Oppeprotsessis ja iilesannete lahendamisel,
voimaldada tdhelepanuvdime langedes lisaaega vOi puhkepause ja juhendada Opilast tunnis
individuaalselt (Haridus- ja Noorteamet, 2020). Paljud dpetajad on lisaks ainedpetajaks olemisele ka
klassijuhatajad, kellel on tdpsem iilevaade Opilaste probleemidest ja muredest. Klassijuhataja
tilesandeks on korraldada dppetdo teemalist koostddd ja informatsiooni liikumist Opetajate, kooli ja
ka kodu vahel (Haridus- ja Noorteamet, 2020). Klassijuhataja jilgib ja analiiiisib dpilase arengut ning
hoolitseb selle eest, et Opiraskustes Opilane saaks vajaliku toe (Haridus- ja Noorteamet, 2020).
Sotsiaalpedagoogid teevad koostodd Opetajate ja klassijuhatajatega, kelle iilesanneteks on dpilaste
sotsiaalsete oskuste hindamine, Opilase suhtlemisoskuse ja sotsiaalse piddevuse kujundamine ja
toetamine (Haridus- ja Noorteamet, 2020). Samuti veel ka sotsiaalsete ja koolikohustuste tditmist
takistavate probleemide kaardistamine ning nende ennetus- ja lahendustegevuste koordineerimine
(Haridus- ja Noorteamet, 2020). Sotsiaalpedagoog opetab ja mudeldab Opilasele vajadusel erinevaid

toimetulekustrateegiaid, sealhulgas sotsiaalsete oskuste ja eneseregulatsiooni arengut toetavaid



tegevusi ja muud sellist (Haridus- ja Noorteamet, 2020). Sotsiaalpedagoogil on iilevaade
probleemidest, mis koolidpilaste seas aset leiavad.

Oluline roll erinevate probleemide lahendamisel on ka koolipsiihholoogil, sest koolipsiihholoog
hindab Opilase dppeprotsessis toimetulekut mojutavaid tegureid ja vaimset heaolu ning arengut
(Haridus- ja Noorteamet, 2020). Sotsiaalsed probleemid ja vaimne tervis on omavahel tihedalt seotud.
Koolipsiihholoog selgitab vilja Opilase vaimse tervise probleemid ja hindab suhtlemis- ja
kaitumisoskuseid (Haridus- ja Noorteamet, 2020).

Sotsiaalsed probleemid pohjustavad iildiselt kditumisprobleeme ning need probleemid viljenduvad
koolitundides ning ka viljaspool kooli. Need probleemid mdjutavad Opilase sotsiaalseid oskuseid.
Koolides on vdimalus rakendada kéitumise tugikava, mis aitab toetada kditumisraskustega Opilast,
kelle toimetulek koolis on hiiritud ning seetdttu on raskendatud suhtlemine nii klassikaaslaste kui ka
tdiskasvanutega (Haridus- ja Noorteamet, 2020). Tugikava eesmérk on toetada Opilase sotsiaalsete
oskuste arendamist teda iimbritsevas vorgustikus, kuhu kuuluvad nii kool kui ka kodu (Haridus- ja
Noorteamet, 2020). Kodu ja kooli koostdé on olulise tdhtsusega, sest teatud vanuseni on need
pohilised kohad, kus laps oma aega veedab. Opilasi lisaks erinevatele tugispetsialistidele ja
Opetajatele, saavad toetada ka abidpetajad. Abidpetaja kaasatakse Oppeprotsessi, kui mdni dpilane
vajab rohkem tuge Oppeiilesannete sooritamiseks (Haridus- ja Noorteamet, 2020). Abidpetaja
kaasamise tulemusena luuakse Oppimist ja arengut toetav keskkond koikidele dpilastele, sealhulgas
ka erivajadustega Opilastele, et saavutada ettendhtud Spitulemused (Haridus- ja Noorteamet, 2020).

Abidpetaja mitte ainult ei abista dpilasi, vaid on toeks ka dpetajatele.

1.4. VEPA metoodika ja KiVa programm

Koolides kasutatakse Opilaste sotsiaalsete oskuste arendamiseks ning erinevate probleemide
ennetamiseks kasutatakse VEPA metoodikat ning Kiusamisvaba Kool (KiVa) programmi, mistottu
voib Oelda, et need on olulised ennetus- kui ka lahendusviisid koolis aset leidvatele sotsiaalsetele

probleemidele.

VEPA Kiitumisoskuste Madngu algne versioon Good Behavior Game tootati vdlja 1960. aastate 10pus
ning see on kasutusel mitmes riigis iile maailma ja on tuntud kui tdhus ennetustegevus (Vepa.ee, i.a).

VEPA metoodikat kasutatakse koolis tavapdrase Oppetdd kéigus, mis aitab mainguliste



klassijuhtimistehnikate abil luua toetavat Opikeskkonda (Vepa.ee, i.a). VEPA toetab laste
eneseregulatsiooni- ja sotsiaal-emotsionaalsete oskuste arendamisel ning ennetab laste riskikditumist
(Vepa.ee, i.a). Lisaks aitab VEPA ennetada laste vaimse tervise ja ja kditumisega seotud probleemide
teket voi siivenemist ning sellel on pikaajaline moju (Tamminen, 2024). VEPA metoodika eesmérk
on arendada laste voimet kontrollida oma reaktsioone ning analiiiisida oma kditumist (Vepa.ee, i.a).
Metoodika véljadppes koolitatakse dpetajaid kasutama Sppetdds erinevaid tooriistu, méngima koos
lastega kiditumise jdlgimisele suunatud midngu ning mérkama ja tunnustama head kaitumist
(Tamminen, 2024). VEPA metoodika tulemuste raportist (2024) tuleb vilja, et Opetajate hinnangul
VEPA metoodikat kasutades paraneb Opilaste motivatsioon dppetddks, Opi- ja enesejuhtimise oskused
ning omavahelised suhted. Samuti tuleb raportist vélja, et VEPA metoodika aitab dpetajatel opilastega
paremini kontakti saavutada (Tamminen, 2024). Eesti koolides kasutatakse VEPA metoodikat alates
2014/2015. dppeaastast ning selle véljadppes on tinaseks osalenud 837 klassidpetajat 176 koolist tile
Eesti (Vepa.ee, i.a).

KiVa on programm, mis on vélja to6tatud kiusamise ennetamiseks ja vihendamiseks koolides ning
mis sisaldab praktilisi tegevusi ja materjale kiusamisjuhtumite lahendamiseks ja ennetamiseks
(Kiusamisvaba Kool, i.a). KiVa programmi levitab Eestis SA Kiusamisvaba Kool (Kiusamisvaba
Kool, i.a). KiVa dpetab kiusamist dra tundma, juhtumitele reageerima ja ka neid lahendama ning
programmi kaasatakse nii Opetajad, Opilased kui ka lapsevanemad (Kiusamisvaba Kool, i.a)
Programm sisaldab kolme tugisammast: ennetustegevused, kiusamisjuhtumite lahendamine ning
tulemuste hindamine ja analiiiis (Kiusamisvaba Kool, i.a ). Ennetust6d KiVa programmis sisaldab
mitmeid erinevaid ennetustegevusi, mis aitavad lastel kasvatada empaatiat, arendada sotsiaalseid
oskuseid ja edendada sobralikke grupisuhteid (Kiusamisvaba Kool, i.a). Kiusamisjuhtumite
lahendamiseks on koolides KiVa-tiim, kuhu kuuluvad O&petajad, juhtkonna liikmed voi
tugispetsialistid (Kiusamisvaba Kool, i.a). Ldopuks tehakse iga kooliaasta 16pus kokkuvote

kiusamisolukorrast koolis (Kiusamisvaba Kool, i.a).
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1.5. Kooli roll abivajava lapse méirkamisel ja teavitamisel

Abivajav laps on laps, kelle heaolu on ohustatud voi kelle puhul on tekkinud kahtlus tema
vadrkohtlemise, hooletusse jitmise voi muu lapse digusi rikkuva olukorra suhtes (Lastekaitseseadus,
§26). Abivajavast lapsest teatamise kohustus on kdigil isikutel, kellel on teavet abivajavast lapsest
(Lastekaitseseadus §27, 1g 1). Valitsus kiitis hiljuti heaks lastekaitseseaduse muutmise eelndu, mille
eesmdrk on varakult mérgata ja toetada abivajavaid lapsi ning parandada eri valdkondade koosto6d
(Aleksandrov, 2024). Uus paragrahv kirjeldab tidpselt &ra, kellel on abivajavast lapsest
teavitamiskohustus. Olulise muudatusena tuuakse vélja lastega tootavad spetsialistid, nditeks
Opetajad, kellelt oodatakse lapse abivajaduse mirkamist ja teavitamist (Aleksandrov, 2024). Lisaks
tuleb spetsialistidel edaspidi edastada ka tdpsem info ja andmed, mis kirjeldavad lapse abivajadust
ning pohjendavad muret tema pérast (Kérson ja Puhm, 2024). Teatamise ja andmete edastamise
lihtsustamiseks todtatakse spetsialistidele vilja abistavad todvahendid, mille abil saab hinnata lapse
heaolu ja otsustada, kas olukord nduab lastekaitsetdotaja kaasamist (Kérson ja Puhm, 2024). Uues
seaduses selge sOnaga sitestatud kohustus aitab spetsialistidel teadvustada oma rolli lapse heaolu
tagamisel ja peaks vihendama olukordi, kus abivajavast lapsest ei teavitata, kuna puudub teadmine
selle vajalikkusest voi lubatavusest, abivajadus ei tundu piisavalt suur voi soovitakse viltida konflikti
lapsevanematega (Kérson ja Puhm, 2024).

Opejatad veedavad lastega igapievaselt aega koos, seega on oluline abivajavat last varakult méirgata,
et laps saaks digeaegselt vajalikku abi. Selleks, et kool mérkaks abivajavat last, on oluline tihe koost6o
kohaliku omavalitsuse lastekaitsetootajate ja haridustdotajate vahel. Vorgustikutod on oluline
ennetustdoks, sest see aitab lastekaitsetodtajatel kiiremini probleemsetele juhtumitele reageerida,
sealhulgas niiteks abivajavale lapsele digeagselt abi pakkuda (Sotsiaalministeerium, 2017). Koostdod
lihtsustaks see, kui potentsiaalselt olulistel vorgustikulitkmetel, nditeks haridustootajatel, oleks
rohkem teadmisi lastekaitsetdost ning nende erialane ettevalmistus hdlmaks teadmisi lastekaitsest

(Sotsiaalministeerium, 2017).

1.6. Uurimisprobleem, eesmiirk ja uurimiskiisimused

Eesti koolidpilaste tervisekditumise uuringust (2023) tulid vilja erinevad probleemid, mis on koolis
tdnapéeval aktuaalsed, nditeks kiusamine ja riskikditumine. Lisaks vdib esineda palju teisi probleeme,

nditeks ebavordsust ja erinevaid suhtlemis- ning kéitumisprobleeme. Need probleemid on seotud
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suuresti sellega, mis toimub iihiskonnas ning millises keskkonnas inimesed kasvavad. Eesti
koolidpilaste tervisekditumise uuringus (2023) tuuakse vélja, et lapse loomulik arengukeskkond on
perekond ning kodu, mis kujundavad laste vairtushinnangud, oskused ja ka kéitumise. Seda motet
kinnitab ka Bronfenbrenneri 6koloogilise siisteemi teooria, mille kohaselt mojutab last ja tema arengut
koige rohkem teda timbritsev keskkond, mille alla kuuluvad nii perekond kui ka kool (Guy-Evans,
2024).

Teemat oluline uurida ka viimastel aastatel aset leidnud maailmas toimuvate kriiside kontekstis ning
kuidas dpetajad nende kriiside mdju seletavad. Uuringutest selgub, et COVID- 19 pandeemia avaldas
moju haridusele ja Opilaste sotsiaalsetele suhetele (Oja jt, 2023). Soja tdttu suundusid paljud
ukrainlased Eestisse ning Haridus- ja Teadusministeeriumile sai véljakutseks pakkuda sdjapdgenikele
haridust, mistdttu dpilaste arv Eesti koolides kasvas kiiresti (Haridus- ja Teadusministeerium, 2022).
Koolis esinevate probleemide lahendamiseks ning ka ennetamiseks on koolides Opetajad ja
spetsialistid ning kasutatakse erinevaid metoodikaid. Probleemidega tegelemiseks on oluline, et koolis
oleks vastav vorgustik ja tugi. Siinkohal on oluline uurida, mida Gpetajad ise rddgivad sotsiaalsete

probleemide lahendamisest koolis.

Minu 16put6d eesmirk on Oppida tundma iihe Eesti kooli Opetajate tdlgendusi lapsi mdjutavatest
sotsiaalsetest probleemidest. Loputdo jaoks sonastasin kolm uurimiskiisimust:

1. Mida ridgivad dpetajad Opilasi mojutavatest sotsiaalsetest probleemidest koolis?

2. Kuidas on mdjutanud maailmas aset leidnud kriisid neid probleeme?

3. Mida dpetajad radgivad Opilasi mojutavate sotsiaalsete probleemide lahendamisest koolis?
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2. METOODIKA

Metoodika peatiikis kirjeldan andmekogumismeetodit ning intervjuudes osalejaid. Bakalauruset6o
uurimuse lidbiviimiseks kasutasin kvalitatiivset uurimisviisi. Kvalitatiivset uurimisviisi kasutatakse
inimeste isikliku ja sotsiaalse kogemuse uurimiseks, kirjeldamiseks ja tdlgendamiseks ning piilitakse

moista pigem viikese arvu osalejate maailmavaadet (Laherand, 2010).

2.1. Andmekogumismeetod

Andmekogumismeetodina kasutasin poolstruktureeritud intervjuud. Poolstruktureeritud intervjuus
kasutatakse varasemalt koostatud intervjuukava, kuid intervjuu kéigus vOib muuta kiisimuste
jarjekorda ja vajadusel kiisida tdpsustavaid kiisimusi (Lepik jt, 2014). Intervjuukava koostades

lahtusin piistitatud eesmérgist ja uurimiskiisimustest.

2.2. Intervjuudes osalejad

Intervjuud viisin ldbi kuue Opetajaga, kes dpetavad maapiirkonnas asuvas koolis. Valisin dpetajad
selle jargi, et igast kooliastmest oleks kaks Opetajat. Intervjuudes osalesid 26-40 vanusevahemikus
naissoost Opetajad, kes on Opetanud koolis vahemikus kolm kuni seitse aastat. Intervjueeritavate
leidmisega probleeme ei tekkinud ning enamik Opetajad, kellega kontakteerusin, olid ndus

intervjuudes osalema.

2.3. Andmete kogumine ja analiiiisimeetod

Intervjueeritavatele kirjutasin 2024. jaanuarikuus ja informeerisin neid oma balakaureuset6o teemast
ning eesmargist. Selgitasin intervjueeritavatele, miks ma soovin nendega intervjuusid 14bi viia ning
tutvustasin intervjuu iilesehitust. Lisasin veel, et tulemuste esitamisel tagan neile konfidentsiaalsuse.
Intervjuud viisin ldbi 2024. aprillikuus. Planeerisin intervjuud aprillikuusse seetdttu, et saaksin
vahepealsel ajal ette valmistuda, intervjuukava koostada ja korrigeerida. Samuti tahtsin kdik
intervjuud niimoodi lébi viia, et intervjuude vahele ei jadks pikkasid vahesid. Intervjuud kestsid
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varieeruvalt 30 kuni 40 minutit. Pikemad intervjuud olid nende dpetajatega, kes on nii ainedpetajad

kui ka klassijuhatajad

Kasutasin oma t66s suunatud sisuanaliiiisi, mille kdigus piilitakse enamasti saada lilevaade uuritavast
tekstist kui tervikust, ndha teksti ja/voi autorite motteavalduste terviklikku mustrit voi struktuuri
(Kalmus jt, 2015). Olemasolev teooria voOi senised uurimused hodlbustavad uurimiskiisimuse
fokuseerimist (Laherand, 2010). Need aitavad teha oletusi huvipakkuvate muutujate ja nendevaheliste
suhete kohta (Laherand, 2010). Analiiiisi teostasin oma uurimiskiisimuste 1dikes. Intervjuude
analiilisimiseks kasutasin kodeerimist. Kodeerimise peaeesmérk on lahutada tekst osadeks ja seda
moista, arendada vilja kategooriad ning seada need uuringu edenedes korrastatud stisteemi (Laherand,
2010). Seega 10in koodid, mis aitasid mul sarnaste teemadega tekstildikudes orienteeruda ja mille

pohjal sain teostada analiiisi.

2.4. Refleksioon

Minu jaoks oli intervjuukava koostamine ja intervjuude lédbiviimine keerulisem kui alguses arvasin,
sest sellise intervjuu tegemine oli mu jaoks esmakordne kogemus. Mdne intervjuu kdigus oli raske
plisida teema raamides, sest peamine eesmaérk oli vélja selgitada dpetajate tdlgendused, mitte niivord
keskenduda sellele, mis on nende teoreetilised teadmised teema kohta. Tundsin vahepeal ka seda
hirmu, et teooriaosa ning analiilis ei ldhe omavahel kokku, kuid mida rohkem intervjuusid tegin, seda
rohkem leidsin seoseid ning teemad sobisid omavahel iillatavalt hésti. Teema on tegelikult viga lai

ning on palju aspekte, mida saaks uurida, seega alguses oli keeruline fookus paika saada.

Kuna dpetajad, keda intervjueerisin, on koolist, kus olen ise varem Oppinud ja enamik nendest on
tuttavad, piitidsin erilist tdhelepanu podrata sellele, et intervjuud oleksid professionaalselt 1dbiviidud
ja mina kui intervjueerija jddksin erapooletuks. Kuna tegemist on maakohaga ning véikese kooliga,
voisid Opetajad tunda ka seda, et nad ei saa koikidele kiisimustele detailselt vastata, seega piilidsin

kiisimused sOnastada nii, et saaksin Kkétte iildisema, aga samas olulise informatsiooni.
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Ullatav oli minu jaoks asjaolu, et viiga palju ei ridigitud intervjuudes sellest, millised iihiskonnas
levinud probleemid kooli jouavad ja kuidas nad sotsiaalset probleemi defineerivad. Siinkohal oleksin
voinud kiisida intervjueeritavatelt tipsemalt, et kuidas nad sotsiaalset probleemid tdlgendavad ja mis
nende meelest sotsiaalne probleem koolis on. Intervjuudes toodi rohkem vilja need probleemid, mis
on koolis sees. Samas probleemid, mis intervjuudes vélja tulid, on seotud siiski sotsiaalsete
probleemidega iiletildiselt ning keskkond, mis on véljaspool kooli, mdjutab nende probleemide
tekkimist. Pisut keeruliseks kujunes ka kriiside moju uurimine ja analiilisimine, sest intervjuudes
radgiti sellest pigem vihe, sest teadlikkus erinevatest probleemidest on iileiildiselt aastatega tdusnud

ja see ei pruugi olla mdjutatud kriisidest.

Sain palju uusi ja vairtuslikke teadmisi erinevate ennetus- ning lahendusviisidest, mida koolis
rakendatakse. Positiivse emotsiooni annab asjaolu, et probleeme teadvustatakse aina rohkem ning
ptiiitakse leida uusi ja huvitavaid lahendusi, mis annavad Opilastele voimaluse dppida sotsiaalseid
oskuseid ning arendada enda isiksust. Tunnen, et valisin teema, mida oli mul vdga huvitav uurida ning

mis andis minu teadmistepagasile juurde palju teadmisi ja ka oskusi, mida mul enne ei olnud.

15



3. INTERVJUUDE ANALUUS

3.1. Opetajate tolgendused sotsiaalsetest probleemidest koolis

Opetajad ei defineerinud sotsiaalset probleemi, kuid see kuidas dpetajad sotsiaalsetest probleemidest
radgivad, viitab sellele, et Opetajate jaoks on sotsiaalne probleem seotud Opilaste kditumise ja
sotsiaalsete oskustega. Uks dpetaja t3i vilja, et: <’ Sotsiaalne probleem koolis, mis ilmneb, on justkui
kditumisprobleem. Sotsiaalne probleem ilmneb ka nditeks siis, kui kodune taust on kehv, kuid mitte
alati, aga see on paljuski seotud’’. Kodune kehv taust viitab otseselt sotsiaalsetele probleemidele, see
voib olla seotud sotsiaalmajanduslike probleemidega, ebavordusega voi muu sellisega. Sellised
probleemid kodus, mdjutavad ka kiitumist koolis. Opetajad tdid intervjuudes vilja mitmeid
kaitumisprobleeme. Niiteks tiheks suureks probleemiks on OJpilaste suhtumine Opetajatesse.
“Tihtipeale lobisetakse opetaja jutule vahele voi opetajaga suheldes puudub elementaarne viisakus.
Paljud opilased nditeks ei tereta, ma ei tea, kas see siis ei ole tidnapdeva noorte jaoks enam oluline
voi ei poorata sellele enam nii palju tihelepanu’’ raégib dpetaja.

Intervjueeritav toob vilja, et tundides olev kiitumismuster on viga keeruline: *>Uks murekoht on
tahelepanematus, opilane ei suuda keskenduda. Sotsiaalne probleem on see ju sellepdrast, et opilane
ei suuda jdrgida tihiskonna norme ega reegleid, sealhulgas tegelikult ju ka kooli kodukorda.’
Probleem ei ole ainult tdhelepanematus, vaid ka see, et dpilastel puudub keskendumisvdime ja dpetaja
iitleb, et: *’Opilased ei suuda iihe tegevusega liiga pikalt tegeleda. Méni opilane hakkab teisi segama
Jja terve tund on sellepdrast hdiritud’’. Intervjueeritav pdhjendab neid kditumisprobleeme sellega, et
lastele on antud ténapéeval palju vabadust ning suurteks mojuteguriteks on nutitelefon, arvuti voi
telekas ning ta fitleb, et:*’Need ei ole ju kontrollitud tegevused, enamik lapsevanemad ei tea, mida
nende lapsed telefonides voi arvutites teevad. Ma arvan, et sealt nad ndevadki neid kditumismustreid
ja norme, mida me tegelikult tihiskonnas ei aktsepteeri ja sealt need probleemid tulevadki.’’
Intervjueeritav toob sel teemal vilja ka asjaolu, et lapsevanemad ei pruugi kodudes mérgata, kuidas
nutitelefonid voi arvutid laste kditumist mdjutavad, kuid koolis see kditumine viljendub just seetdttu,
et Opilased ei saa koolis nutitelefonis nii palju aega veeta ning kéitumine, mida nad muidu viljendavad

nditeks arvutimingudes voi sotsiaalmeedias suheldes, kandub {ile périsellu.

Lisaks tuuakse vilja ka see, et Opilastel puudub suhtlemisoskus nii Opetajatega kui ka teiste

dpilastega:”’ Opilased ei suhtle omavahel, kommunikatsioon jédb tdiiesti nullilihedaseks. See tuleb
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tundidest vilja, kus opilased ei oskagi kiisimustele vastata. Riihmatoodes nad ei oska arutleda
erinevatel teemadel ja neil on iileiildse keeruline tiksteisega suhelda.’ Siinkohal tdi intervjueeritav
vilja, et tema arvates on koolis pdhiliseks probleemiks Opilaste omavaheline suhtlemine ja sotsiaalsete
oskuste puudumine ning nendest probleemidest arenevad vélja omakorda teised probleemid. Niiteks
toob iiks dpetaja vilja, et paljudel dpilastel on eneseregulatsioon viga madal vdi puudulik. Opilased
el kontrolli tundides oma sOnavara, nditeks kasutatakse ebatsensuurseid viljendeid voi ei arvestata
teiste dpilastega. Opilased kasutavad viga palju ebadpilaslikku kone ja ka hoiakut, mis tihendab seda,
et tihtipeale Opilased iitlevad vdi teevad teatud asju, motlemata sellele, et see voib teha liiga nii teistele
Opilastele kui ka Opetajale. ’Oma klassis olen mérganud veel ka seda, et on mingisugune hoiak, et
kui on sonavabadus, siis sonavabadus tihendab ka seda, et voi inimesi tema vilimuse voi nahavdrvi

pdrast lahterdada’’ toob veel Opetaja vilja seoses suhtlemisprobleemidega tundides.

Veel mainitakse Opetajate poolt dra ka asjaolu, et kooli jduavad ka need probleemid, mis leiavad aset
viljaspool kooli: ’Koolivilised probleemid jouavad kooli kiill, sest sageli on need siin samas,
koolimaja iimber, seega kui me ndeme, me ei péora pead dra, vaid tegeleme nende probleemidega’
rddgib Opetaja. Koolivilised probleemid Opetajate sdnul on nditeks vargused, suitsetamine ja
kiusamine, aga need probleemid leiavad aset ka koolis sees. Koolivilistest probleemidest saavad
dpetajad aimu ka lapsevanemate kaudu. Uks dpetaja ridigib:’’ Lapsevanemad ei pane pead peitu, vaid
nad tulevadki probleemidega majja, see tihendab, et me aitame neid probleeme lahendada ja
vajadusel kaasame erinevad spetsialistid.”’

Opetajad riikisid intervjuudes ka kiusamisest: <’ Kiusamine on ja jidib alati, sellest ei saa mitte kunagi
lahti. Lihtsalt ongi jdlle see, et me peame opetama oma lapsi moistma, mis see kiusamine iildse on.
Toomegi vilja, et kui sul on lihtsalt konflikt, see ei ole kohe kiusamine. Oluline on opetada kuidas
oma emotsioonidega toime tulla’’ selgitab iiks Opetaja. Samas toob teine Opetaja vilja, et: *’Ma ei ole
tdhele pannud ja oma klassis oma ei ole kogenud ka seda, et oleks mingisugune majandusliku seisu
tottu lahterdamist voi monitamist.”’ Varasemalt kirjeldasin, et iiks Opetaja vélja, et sotsiaalne
probleem vaib tekkida ka juhul, kui kodune taust on kehv, kuid siinkohal mainis teine opetaja, et ta ei
ole mirganud, et dpilaste majanduslik seis probleeme pdhjustab. Kuna iihe dpetaja puhul on tegemist
klassijuhatajaga ning teine Opetaja on ainult ainedpetaja, v3ib see siin olulist rolli méngida, sest
klassijuhatajal voib olla parem iilevaade sellistest probleemidest ja on nendest juhtumitest rohkem

teadlik.
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Uheks suureks murekohaks koolis on e-sigarettide tarvitamine. Kuigi riigitakse koolides juba
varakult, et suitsetamine, sealhulgas e-sigarettide tarvitamine on kahjulik, leiavad dpetajad e-sigarette
juba ka pohikoolidpilastelt. ’Opilased arvavad, et Opetajad ei tea ega mirka. Niiteks kiiakse
vahetundide ajal vetsudes veipimas’’ ra#gib iiks dpetaja. Opetajad saavad nendest juhtumitest teada
14bi teiste dpilaste. Opetajad tdid vilja, et on olnud ka juhtumeid, kus noored tunnistavad ise iiles, et

nad e-sigarette kasutavad.

3.2. Opetajate tolgendused kriiside mdjust

Opetajate poolt mainiti #ra, et kdige enam mdjutas erinevaid probleeme koroonapandeemia, mille
tottu pidid Opilased kodus iseseisvalt dppima. Peamised probleemid, mis dpetajad vélja tdid, on
Opiraskused ja suhtlemisoskuste puudumine ning asjaolu, et Opilastel oli raske kodudes siilitada
rutiini, mis on muidu koolis kohapeal dppides. Uks dpetaja tdi vilja, et: < 'Sageli on kodudes teised
reeglid ja kooli tagasitulek vois olla opilaste jaoks keeruline, sest paljudel opilastel kadus dra rutiin.’’
Opetajate poolt toodi vilja ka see, et dpilaste dpioskus on madalam kui enne, kuna kodus dppimine
oli nii Opetajate kui ka Opilaste jaoks uus ja Opetamise viisid ei olnud samasugused, mis koolis
kohapeal. ’Konkreetselt koroonaperiood tekitas selle, et on mingid vanusegrupid, kus baasteadmistes
Jja baasoskustes on tekkinud liingad’’ raigib iiks Opetaja pandeemiast tingitud distantsdppe mojust.
Teine Opetaja lisas, et tegelikult keegi ei tea, mida dpilased kodus tegid, sest tdendoliselt paljudel ei
olnud kedagi, kes kontrolliks nende tegevusi: 'Tegelikult oli keeruline, sest sa ei saanud opilast
kontrollida, minna tema juurde ja ndidata, et mida peab tegema. Suuremate klasside puhul oli raske,
sest sa ei joua ekraanilt koiki opilasi jdlgida.’’ Siinkohal rakendati suuremate Opiraskustega
Opilastega iiks-iihele kohtumisi, sest oli olukordi, kus moni dpilane ei teinud 1dbi interneti koolitdid
ning polnud suhtlemisaldis.

Lisaks toodi vilja ka asjaolu, et distantsOppe tottu vidhenesid Opilaste suhtlemisoskused.
Suhtlemisoskuste vdhenemist selgitavad Opetajad sellega, et: ‘ 'Koroona eemaldas lapsed sellest
keskkonnast, kus neil oli pidevalt tdiendav tugi opetajate ja opilaste ndol ning neil olid pidevalt teised
inimesed timber, kodus nad harjusid iiksi olemisega dra ja kooli tagasi tulles oli raske
sotsialiseeruda.”’ Uks Opetaja ridkis veel ka, et: ©* See kaks aastat, kus nad iiksinda kodus istusid,

sealt tuli ka see, et nad ei oska voi ei julge abi kiisida. Seda peab hdsti palju sisendama’’. Koolis
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kohapeal saab Opilane klassiruumis Opetajalt kohe abi kui tekib moni kiisimus voi probleem, kuid
kodus Oppides seda voimalust ei olnud ja see vois mojutada Opilaste julgust abi kiisida.
Samas t0i tiks Opetaja vilja, et kodudpe oli ka iihest kiiljest positiivne, sest paranesid digioskused ning

see on kasulik nii Opetajatele kui ka Opilastele.

Opetajad kirjeldavad, et Ukraina sdja mdju koolidpilaste seas esinevatele probleemidele on pigem
vdike ning see ei ole markimisvairselt koolis toimuvat muutnud: *’Ukraina soja kohta ma ei nde, et
see on nii viga mojutanud. Voibolla on tekkinud mingisugused eelarvamused, moned opilased on
mingite asjade koha pealt liiga ennatlikud’’ ragib dpetaja. Opetajad leiavad, et sdda on mdjutanud
Opilasi pigem emotsionaalselt ning ridgivad, et: “’Moni opilane on drev igasuguse uue miira,
ootamatute hddlte ja efektide vastu, need drritavad silmndhtavalt.”’ Opetajate sonul tekitab sdda
segadust ja hirmu, eriti nooremas eas Opilaste seas, mistottu on oluline selgitada dpilastele olukorda
ning olla sel teemal avatud. Uldiselt vdib delda, et sdja mdju oleneb suures osas ka sellest, kui palju
Opilased selle kohta teavad, sest moni Opilane on rohkem kursis kui teine.

Opetajad ei osanud palju kriiside mdjust rizkida, sest toodi vilja ka asjaolu, et viimaste aastatega on
lapsed iileiildse palju muutunud, sest tihiskond on ajas palju muutunud selle koha pealt, et probleemde
teadvustatakse rohkem ning aina rohkem riigitakse avatult olulistest teemadest. Uks dpetaja riigib,
et:”’Ma madletan, kui mina koolis kdisin, siis klassijuhataja tunnid koosnesid iildiselt viljasoitude
planeerimisest ja ei ridgitud sellistest asjadest, mis praegu on. Opilaste jaoks on tegelikult uus, et
niitid hakati pdriselt rddkima ja tegelema’’. Klassijuhataja tunde piiiitakse kasutada aina rohkem selle
jaoks, et paraneksid Opilaste sotsiaalsed oskused ning teadmised erinevate probleemide niiteks
riskikditumise ja kiusamise kohta. Seega voib 6elda, et kriisidel on olnud mdju dpilastele, kuid paljud

probleemid on esile tdusnud ka seetottu, et nendest radgitakse rohkem.

3.3. Opetajate tolgendused lahendustest sotsiaalsetele probleemidele

Intervjuudes ridkisid dpetajad paljudest lahendustest, mida nad kasutavad sotsiaalsete probleemide
ennetamiseks ja ka nendega tegelemiseks. Opetajad tdid vilja, et dpetajate, erinevate spetsialistide ja
koikide kooli tootajate panus on vdga oluline. Intervjuudes raagiti, et dpilastega tuleb luua usalduslik
suhe, sest kui riédkida olulistest teemadest, tunnevad Opilased ennast rohkem mojutatuna. Usalduslik

suhe aitab Opilasega luua kontakti, tdnu millele tunnevad nad, et saavad oma probleemidest ja
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muredest riikida. Opetajate sonul tuleb rakendada meetodeid ja tegevusi, mis aitaksid dpilasi kaasa
haarata. *’ Tegelikult see suhe, mis sul opilasega on, see ongi koige alus, et kui sa ei saa oma opilastega
hdisti 1dbi, siis nad ei tulegi sulle vastu, tekivad konfliktid, aga siinkohal sina oledki tiiskasvanu, sa
pead suunama ja rddkima’’ radgib Opetaja. Intervjuus toodi vélja ka see, et dpetajad peaksid olema
rohkem avatud ning oskama minna Opilasega samale tasemele, et saada aru, miks ta kditub mingit
moodi. Kui dpetaja on rohkem avatud, siis see néitab dpilasele, et Opetaja ei ole lihtsalt opetaja, vaid
ta on ka oluline tugi dpilasele. Lisaks niitab see ka seda, et Opetaja jadb murede korral erapooletuks
ja el vota mingisugust negatiivset hoiakut. Koolis on ka neli abidpetajat, kes on dpetajatele toeks ning
tugimeeskonna liikmed. Uks dpetaja ridgib: ’Keerulistes klassikollektiivides, kus dpetajal voib-olla
see enesekehtestamisaeg on moddas ning neid sotsiaalseid norme ei olegi, rakendame me
abiopetajat.”’ Abidpetaja aitab Oppetodl sujuvamalt kulgeda nendes klassides, kus on keerulisema
iseloomuga voi Opiraskustega Opilased. Abidpetaja aitab nii Opetajat Sppetdd labiviimisel kui ka

oOpilasi iilesannete lahendamisel.

Koige rohkem tegeleb koolis sotsiaalsete probleemidega sotsiaalpedagoog. *’Sotsiaalpedagoog on
teadlik erinevatest probleemidest, niisiis on tal oma téoriistakohver, kuid sotsiaalpedagoogile peaks
olema toeks aineopetajad ja klassijuhatajad, sest kui sul on kiimmekond probleemset opilast,

ei jaksa sa tiksinda nendega tegeleda’’ raégib Opetaja sotsiaalpedagoogi toost. Samas kui ainedpetaja
klassis on probleem, siis eelkdige proovib seda probleemi lahendada ainedpetaja ise, kuid esimene
poordumine on klassijuhataja poole. Intervjueeritavad toovad vélja, et vdga suur roll ongi
klassijuhatajal, sest tema on justkui klassi mentor ja oluline tugi dpilastele. Samuti vdib klassijuhatajal
olla parem iilevaade nendest Opilastest, kes vajavad rohkem tdhelepanu voi abi dppetdods. Niiteks
radgib iiks Opetaja: “’Klassijuhatajana ma votan opilasi mingil mddral nagu oma lapsi, ikkagi ju
tahad, et neil ldheks hdsti, neist kujuneks isiksused ja tihiskonnale kasulikud inimesed. Kool ju saab
tdita mingit tiihimikku, kindlasti just eetilise ja moraalse poole pealt, kui lapsel puudubki kodus
mingisugune eeskuju.’’ Samas tuuakse vilja siin ka asjaolu, et klassijuhataja on ka ainedpetaja ja
erinevate probleemide lahendamisele kaasa aitamiseks on piiratud aeg. Lisaks klassijuhatajale, mainiti
ka koolipsiihholoogi olulisust. Intervjuust tuli vilja, et koolipsiihholoogi olemasolu on viga tihtis,
sest mingis vanuses dpilased ei soovi riikida oma probleemidest vanematega vdi dpetajatega. Opetaja
toi intervjuus vélja, et koolil on vaja inimest, kellega Opilased saaksid rddkida asjadest, millest nad

1

muidu ei taha kellegagi rddkida. ’Ma leian, et on vaja inimest, kes oskab vaadata inimese hinge’
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titleb dpetaja. Koolipsiihholoog saab vilja selgitada, mis on Opilase probleem, uurides 1dhemalt Opilast
kui isiksust.

Siinkohal mainib tiks Opetaja veel, et koolides on nii spetsialistide kui ka Opetajate puudus ning ta
ridgib, et: > Probleemid siivenevad sellesama spetsialistide puuduste pérast. Opilasega on viiga raske
mingisugust kontakti luua, kui sa kdid kaks korda koolis.”’ Isegi, kui Opetajad on olemas, siis need
vahetuvad véga tihti ning see mdjutab dpilaste suhtumist ja kditumist ning Opilase ja dpetaja vaheline
kontakti loomine on keerulisem.

Opetaja tdi intervjuus vilja, et sotsiaalsete probleemide ennetamisel on tihtis ka vorgustiku
olemasolu. ’Vorgustikutoo on ddretult oluline, iiksinda sa ei tee midagi dra. See vorgustik ei pea
olema ainult majasisene, vaid votame siit kohe juurde huvikeskuse ja valla. See on hdsti oluline, et sa
ei jicks oma probleemidega iiksinda’’ ragib dpetaja. Opetajad ridgivad, et oluline tugi peab tulema
vallast, sest vallas on spetsialistid, kes tegelevad nii-6elda suuremate probleemidega, mis ldhevad
kooli ulatusest vilja ja millega kool ei ole voimeline iiksinda tegelema. Samas on oluline ka koost66
huvikeskusega, sest lapsed veedavad seal palju aega nii vahetundides kui ka peale koolitunde. Vallast

saab kaasata lastekaitsetootajaid, sotsiaaltodtajaid ja huvikeskusest noorsootdotajaid.

Opetajad t3id intervjuudes vilja klassijuhataja tunni olulisuse. Aina rohkem piiiieldakse selle poole,
et klassijuhatajatund ei oleks lihtsalt istumine, vaid see oleks Opilastele toetav ja et selles kisitletakse
olulisi teemasid. Pea kdik intervjueeritavad mainisid KiVa ja VEPAt ning iiks Opetaja to1 vilja, et:
©’Kui me rddgime meetoditest, mida me rakendame, nditeks KiVa ja VEPA, siis mida varem alustada,
seda parem, kui sa alustad nendega juba esimeses kooliastmes, on edasiminek niivord naturaalne.’’
VEPA metoodikat rakendatakse selles maakoolis alates 2018. aastast ning KiVa programmi alates
2022. aastast. Opetajad tdid vilja, et tundidesse mingulisuse lisamine, aitab dpilastel mingitest
olukordadest paremini aru saada. Niiteks iiks Opetaja toob vélja, et:’’ Tdnu sellele, et ma teen neid
mdnge ja me arutame teatud teemasid, on opilased hakanud mind rohkem usaldama ja avama ning
nad tulevad rddgivad ise mulle, kui nad on millegagi hakkama saanud.’’ Sellised ldhenemised
meeldivad dpilastele ja Opetaja litleb, et: “’Tdnapdeva lastega sa ei saagi enam to6d teha nii, et sul
ongi ainult opik ja to6vihik, vaid sa votadki tundi mingisuguse praktilise voi mdngulise tegevuse, mis
meeldib opetajale ja opilastele.”” Opetajad rigivad intervjuudes ka seda, et nii VEPA kui ka KiVa
aitavad tekitada klassis lihtsustunnet ning motiveerida opilasi rohkem omavahel suhtlema. Samas on
toodud vilja ka asjaolu, et nii VEPA kui ka KiVa rakendamise jaoks ei ole antud palju aega. “’KiVas
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tuleb tegelikult koik see sotsiaalne pool vilja ja keskendutakse viiga oigetele teemadele, aga samas
ma tunnen klassijuhatajana, et selle jaoks peaks ikka tditsa eraldi tund olema, sest see nouab viga
palju siivenemist ja pohineb viga palju arutelul, et see votab ikka meeletu aja’’ rédgib Opetaja.
Opetajate sonul oleks nii VEPAst kui ka KiVast rohkem abi, kui neid saaks omal ajal ja omas kohas
rakendada, sest nende pogusast sisse toomisest tavalistesse ainetundidesse ei pruugi olla kasu, kui

seda ei tee kdik Opetajad.

Opetajad ridkisid intervjuudes, et erinevate probleemide lahendamisel on oluline kaasata
lapsevanemaid ning lastevanematega peaks olema tihe suhtlus. “°Me kaasame igasse sammu
lapsevanema, sest tegelikult lapsevanemale peab jidma vastutus’’ radgib dpetaja. Opetajate tegevusi
peaks kodu toetama, sest muidu need tegevused ei toimi. “’Kui iihes kohas on reeglid, aga kodus on
vabadus, siis lopuks ei toimi kuidagi’’ lisab Opetaja. On lapsevanemaid, kellega dpetajatel on head
suhted, kes toetavad ning tunnevad huvi selle vastu, mida saaks kodus teha, kuid intervjuus mainiti ka
asjaolu, et on palju lapsevanemaid, kellega ei saa ldbirddkimisi pidada ja kes pole ndus koostdod

tegema.
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4. ARUTELU

Intervjuudest selgus, et koolis leiab aset mitmeid erinevaid probleeme. Peamised probleemid, mis
vélja toodi, on seotud sellega, et paljudel dpilastel esineb erinevaid kditumisprobleeme ning puuduvad
sotsiaalsed oskused. Nditeks ei suuda Opilased kiituda vastavalt iihiskonna normidele ja reeglitele.
Siinkohal saab seose luua teooriaosas véljatooduga, kus kirjutasin, et kooli kontekstis voib delda, et
sotsiaalne probleem véljendubki 14bi kditumisprobleemide, sest kditumisprobleemid tekivad tihtipeale
monest suuremast probleemist, mis leiab aset kodus. Siinkohal voib luua seose perekonnasuhetega.
Bronfenbrenneri teooria kohaselt on lapse jaoks on iitheks mdjukamaks keskkonnaks lisaks koolile ka
perekond, sest perekond avaldab suurt moju laste oskuste ja kditumise kujunemisel. Peresuhted
mojutavad palju lapse kditumist ning suhtumist, seega on oluline, et lapsed saaksid kodukeskkonnas
vajalikku tuge. Ka intervjuude tulemustest voib jireldada, et kodust kooli tuleb palju kaasa ning kooli
ja kodu koostd6 on dpetajate sonul oluline. Kui kodukeskkond on keeruline ja negatiivne, on dpilasel

raske koolis toime tulla.

Lisaks esineb koolidpilaste seas kiusamist. Kuid kiusamisest rdékis ainult kaks intervjueeritavat,
mistottu voib jéreldada, et Opetajad ei leia, et see oleks sotsiaalsete probleemide kontekstis. Samas on
kiusamine koolidpilaste seas siiani levinud, kuid aastatega on see vihenenud ning see niitab seda, et
probleemi teadvustatakse aina rohkem ning teadlikkus on kasvanud (Oja jt, 2023). Minu uuritavas
maakoolis kasutatakse Kiusamisvaba Kool programmi, mis on nii ennetus- kui ka lahendusmeetod
kiusamisega tegelemiseks.

Intervjuudes osalejad tdid vilja asjaolu, et noorte seas on kasvanud e-sigarettide tarvitamine ja juba
ka pohikooli Opilaste seas. Eesti koolidpilaste tervisekditumise uuringust selgus (2023), et e-
sigarettide tarvitamine on noorte seas tdusnud ning Tubaka- ja nikotiinitarvitamise uuringus (2023)
leiti, et 7% 11-18 aastaste seas tarvitab mdonda tubaka- voi nikotiinitoodet. Seega saab oelda, et e-
sigarettide tarvitamine on nii koolis kui ka iihiskonnas iileiildiselt probleemiks ning seda probleemi
peaks rohkem teadvustama ja lahendama, et dpetajad ja lastevanemad oskaksid varakult selgitada oma

lastele e-sigarettide kahjulikkust ja mdju nende tervisele.

Intervjuude tulemuste pdhjal voib 6elda, et koroonapandeemia ja sdda on mojutanud koolidpilasi,

kuid see moju on pigem viike. Pohiliselt mojutas erinevaid probleeme distantsdpe, mille tottu tekkisid
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oOpilastel dpiraskused, suhtlemisoskused halvenesid ning tavapérasesse koolirutiini oli keeruline tagasi
minna. Eesti koolidpilaste tervisekditumise uuringus (2023) selgus samuti, et distantsOppe tottu ei
saanud Opilased klassikaaslaste vOi sOpradega nii palju suhelda, mistdttu toimusid muutused
sotsiaalsetes suhetes. Minu labiviidud intervjuudes mainiti, et distansdppel oli ka positiivne moju, sest
paranesid Opilaste digioskused. Uuringust (Haugas jt, 2021) tuli aga vilja asjaolu, et paranesid pere-
ja soprussuhted, mis ldheb vastuollu minu tulemustega, kust selgus, et minu uurimuses osalenud
Opetajate hinnangul dpilaste suhtlemisoskused peale koroonapandeemiat pigem halvenesid.

Intervjueeritavad arvavad, et sdda Opilasi nii palju ei mdjuta, kuid on dpilasi, kelles on tekitanud see
drevust ja ka segadust. Haridus- ja Teadusministeeriumi abimaterjalis (2022) on samuti kirjeldatud,
et sdda on tekitanud dpilaste ja ka dpetajate seas drevust ning seda on oluline teadvustada. Opilasi
mojutab sdjateema erinevalt, mistdttu kool ja Opetajad peavad tagama Opilastele turvalise ja
usaldusvédrse keskkonna, kus nad saavad nendest teemadest riddkida, et neil ei tekiks dppimisele

keskendumisega probleeme ja koolielu kulgeks sujuvalt.

Tulemustest selgus, et koolis on sotsiaalsete probleemide lahendamiseks erinevad spetsialistid, kuid
olulist rolli méngivad ka klassijuhatajad ja aine- ja abidpetajad. Intervjuudest tuli vilja, et peamiselt
tegeleb koolis sotsiaalsete probleemidega sotsiaalpedagoog, kes on Opetajate sonul teadlik erinevatest
probleemidest ja kellel on vastavad oskused nende probleemidega tegelemiseks. Opetajad lisasid, et
sotsiaalpedagoogi t60d koolis toetavad ainedpetajad ja teised spetsialistid. Teooriaosas olen
kirjeldanud, et sotsiaalpedagoogi pdhiliseks iilesandeks on Opilaste sotsiaalsete oskuste hindamine,
Opilaste suhtlemisoskuste ja  sotsiaalse pddevuse kujundamine ja toetamine (Harno, 2020).
Sotsiaalpedagoog kaardistab erinevad probleemid ning koordineerib lahendus- ja ennetusviise.
Tulemustest tuli vélja ka klassijuhataja ning klassijuhatamistunni olulisus. Klassijuhataja iilesanne on
olla klassi mentor ja probleemide korral peaks klassijuhatajat esimesena informeerima. Klassijuhataja
ilesanne on jélgida dpilaste arengut ning kui dpilasel esineb Opiraskusi, on iilesanne hoolitseda selle
eest, et Opilane saaks vajaliku toe (Harno, 2020). Opetajate sdnul on klassijuhataja tundide sisu
muutunud, tdna pooratakse rohkem tidhelepanu sellele, et klassijuhataja tund oleks toetav ja arendav
ning sisaldama erinevate oluliste teemade késitlusi. Tulemustest selgus, et Opetajad kasutavad
oppetdds KiVa programmi ja VEPAt, mis aitavad Opilastel teatud teemasid paremini mdista ning
nendest riikida. Opetajate sonul aitavad KiVa ja VEPA tekitada klassides iihtsustunnet ja

motiveerivad Opilasi omavahel rohkem suhtlema. VEPA metoodikat on kirjeldatud kui
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ennetustegevust, mis toetab laste arengut nii eneseregulatsioonis kui ka sotsiaal-emotsionaalsete
oskustes (vepa.ee). KiVa programm on eelkdige mdeldud kiusamise ennetamiseks ja vihendamiseks
ning see sisaldab erinevaid praktilisi tegevusi (kiusamisvaba.ee). Intervjuudes mainiti ka
lapsevanemate kaasamisest kooliellu. Aina rohkem piiiitakse hoida lastevanematega tihedat suhtlust,
sest kodukeskkonnal on oluline mdju lapse kditumisele. Seda seisukohta toetab ka Bronfenbrenneri
teooria, mis titleb, et last mdjutab perekond ja see on {liks vahetumaid keskkondi, kus laps areneb ja

kasvab.

Intervjuude analiiiisist voib jireldada seda, et Opetajad tdlgendavad sotsiaalseid probleeme {isna
sarnaselt. Opetajate tdlgendustes leidus vaid mdningaid erisusi, mis vdivad olla tingitud sellest, et
erinevates kooliastmetes on erinevad probleemid. Intervjuudest selgus ka asjaolu, et kriisid ei ole
probleeme mirkimisvéaérselt mdjutanud, millest voib jéreldada seda, et koolis tullakse nendega hésti
toime vdi nende kriiside mdju ei ole mirgatav. Opetajad riikisid erinevatest lahendus- ja
ennetusviisidest ning toodi vélja, et Opetajate ja spetsialistide panus on véga oluline, kuid sealhulgas

oodatakse koostood ka lastevanematelt.
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KOKKUVOTE

Bakalaurusetdd eesmirgiks on Oppida tundma iihe Eesti maakooli Opetajate tdlgendusi Opilasi
mdjutavatest sotsiaalsetest probleemidest. Samuti on oluline mdista Opetajate tdlgendusi maailmas
toimuvate kriiside kontekstis. Varasemalt on ldbiviidud uuringud Eesti kooliopilaste

tervisekditumisest, sealhulgas tutvustatud ka COVID- 19 pandeemia mdju.

To0 teoreetilises osas toon vilja missugused sotsiaalsed probleemid leiavad koolis aset, kuidas on
mojutanud COVID- 19 pandeemia ja Venemaa-Ukraina sdda koolidpilas, tutvustan dpetajate ning
spetsialistide rolli erinevate koolis aset leidvate probleemide lahedamisel ning kirjeldan VEPA
metoodikat ning Kiusamisvaba Kool (KiVa) programmi, mida kasutatakse koolides probleemide
ennetamiseks ja lahendamiseks. Metoodika peatiikis on iilevaade andmekogumismeetodist ja
analiilisimeetodist. Eesmérgi saavutamiseks viisin 1dbi kuus poolstruktureeritud intervjuud, milles
uurisin Opilaste tolgendusi sotsiaalsetest probleemidest, kriiside mojust ja Opilasi mdjutavate

sotsiaalsete probleemide lahendamisest koolis.

Opetajad ridgivad, et koolis on sotsiaalseid probleeme palju, kuid intervjuudest ei tulnud vilja seda,
kas ka tihiskonnas laiemalt levinud probleemid kooli jouavad ning koolidpilasi mojutavad. Peamised
probleemid, mis koolis aset leiavad, on seotud Opilaste kditumise ning sotsiaalsete oskustega. Kuid

tulemustest selgus, et koolis on veel ka kiusamist ja riskikditumist.

Intervjuude analiiiisi tulemustest selgus, et dpetajad ei leia, et maailmas toimuvad kriisid COVID- 19
ja Venemaa-Ukraina sdda koolidpilasi mérkimisvédérselt mojutavad. Intervjuude tulemuste pdhjal
selgus, et suurem moju oli koroonapandeemiast tingitud distantsdppel, sest paljudel dpilastel tekkis
suhtlemispuudus. Veel toodi vilja asjaolu, et viimaste aastatega on koolidpilased iildiselt palju
muutunud, kuid see ei pruugi olla mojutatud kriisidest, vaid probleeme teadvustatakse rohkem.

Intervjuude pdhjal selgub, et peamiselt lahendavad sotsiaalseid probleeme koolis spetsialistid ning
opetajad. Oluline roll on sotsiaalpedagoogil, kes tegeleb pohiliselt sotsiaalsete probleemidega, kuid
probleemidega tegelevad veel ka ainedpetajad ja klassijuhatajad. Samas on probleemide lahendamisel
oluline kaasata ka lastevanemaid. Probleemide ennetamiseks ja lahendamiseks kasutatakse koolis veel

ka VEPA metoodikat ja Kiusamisvaba Kool programmi.
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Minu t60st tuleb vélja asjaolu, et lihiskonnas laiemalt levinud sotsiaalsed probleemid Opetajate
tolgendusel koolidpilasi ei mdjuta. Probleemid, mis leiavad koolis aset, on nii-delda tavapérased
koolisisesed probleemid, mis vdivad olla mdjutatud erinevatest Opilasi timbritsevatest keskkondadest.
Oluline tulemus on ka see, et Opetajate sonul maailmas toimuvate kriiside moju sotsiaalsetele

probleemidele koolis on olnud pigem viike.
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Summary

The purpose of the Bachelor's thesis is to explore interpretations of social problems affecting students
in one Estonian rural school. It is also important to understand teachers' interpretations in the context
of global crises. Previous studies have examined the health behavior of Estonian school students,

including the impact of the COVID-19 pandemic.

In the theoretical part of the thesis, I highlight the social problems occurring in schools, how the
COVID-19 pandemic and the Russia-Ukraine war have affected students, introduce the role of
teachers and specialists in addressing various problems occurring in schools, and describe the VEPA
methodology and the KiVa (Kiusamisvaba Kool) program used in schools for prevention and
resolution of problems. The methodology chapter provides an overview of the data collection method
and analysis method. To achieve the goal, six semi-structured interviews were conducted to explore
students' interpretations of social problems, the impact of crises and the resolution of social problems

affecting students in school.

Teachers mention that there are many social problems in schools, but the interviews did not reveal
whether problems, that affect society at large, also reach schools and affect students. The main
problems occurring in schools are related to students' behavior and social skills. However, the results

showed that bullying and risk behavior also exist in schools.

The interviews revealed that teachers do not believe that global crises such as COVID-19 and the
Russia-Ukraine war significantly affect students in schools. According to the interview results, the
greater impact was due to distance learning during the coronavirus pandemic because many students
experienced a lack of communication. It was also noted that over the past few years, school students
have generally changed a lot, but this may not be influenced by crises, rather the problems are more

recognized.

According to the interviews, social problems in schools are mainly addressed by specialists and

teachers. Social pedagogues play an important role in dealing with social problems, but subject
28



teachers and class teachers also deal with problems. At the same time, it is important to involve parents
in addressing problems. Schools also use VEPA methodology and the KiVa program to prevent and

resolve problems.

My research reveals that the social issues widely recognized in society do not affect students according
to teachers' interpretations. The problems occurring in schools are typical internal school issues, which
may be influenced by various environments surrounding the students. An important finding is also

that according to teachers, global crises have not significantly impacted these problems.
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LISAD

LISA 1. Intervjuukava

Tere! Mina olen Laura Pruul. Lopetan sel aastal Infoiihiskonna ja sotsiaalse heaolu eriala Tartu
Ulikoolis.

Kirjutan oma 15putddd teemal <Uhe Eesti maakooli dpetajate tdlgendused sotsiaalsetest
probleemidest koolis’> ning intervjuu eesmérgiks on koguda andmeid I6putdéd jaoks.
Suur tdnu, et olete ndus osalema intervjuus. Teie panus minu 16putdo jaoks on véga oluline. Selleks,
et saaksin 10putdos kasutada vdimalikult palju informatsiooni, salvestan ma vestlust. Oma t66d

kirjutades, tagan teile konfidentsiaalsuse.

Sissejuhatavad kiisimused
1. Mis kooliastmes te dpetate?

2. Mitu aastat te olete dpetaja olnud?

Teemakohased kiisimused

1. Mis te arvate, millised sotsiaalsed probleemid leiavad teie koolis aset?

. Millised probleemid on rohkem aktuaalsed?

. Kuidas on sotsiaalsed probleemid viimaste aastatega muutunud?

. Mis te arvate, kuidas on mojutanud koroonapandeemia ja sdda neid probleeme?

. Mis te arvate, kui palju peaks kool panustama nende sotsiaalsete probleemide lahendamisele?
. Kuidas dpetajad voiksid probleemide lahendamisele kaasa aidata?

. Milliseid lahendusi on teie koolis proovitud?

. Mis te arvate, kui tohusalt teie koolis kasutatavad lahendused toimivad?

O 0 I N Nk~ W DN

. Mis te arvate, kes voiks kdige rohkem tegelema koolis esinevate sotsiaalsete probleemidega?

10. Milliseid motteid teil veel tekib, kui te mdtlete sotsiaalsetele probleemidele teie koolis?
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