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Uurimusliku 6ppe projekti labiviimine ning opilaste seisukohad uurimuslikust oppest

Magistritod eesméirgiks oli uurida Opilaste keskkonnateadlikkust ning suhtumist uurimusliku
oppe iilesannetesse. Keskkonnateadlikkuse uurimiseks koostati kiisimustik, millele vastas
kokku 19 dpilast. Kiisimustikku kasutati eeltestina uurimusgrupis, kus Opilased lahendasid
projekti raames uurimuslikke tilesandeid. Projekti kdigus uurisid Opilased erinevate Polvamaa
veekogude veetaset, kvaliteeti ja taimestikku. Uurimusgrupi Opilased osalesid projektis
vabatahtlikult ning lahendasid iilesandeid suvevaheajal. Tulemused néitasid, et uurimusgrupi
Opilaste motivatsioon uute teadmiste omandamiseks oli korgem kui kontrollgrupi Opilastel.
Tdendoliselt mojutas suuremat motiveeritust eelkdige vilise motivaatori olemasolu (reis).
Uurimuslikud tilesanded pakkusid dpilastele huvi ning nende teadmised keskkonnast ning
veekogude ja kliimamuutuste seostest paranesid. Autori iillatuseks eelistasid dpilased teadmiste

kontrollimisel testi asemel rohkem vestlust ja arutelu.
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CERCS: S272 Opetajakoolitus

Implementation of an Inquiry-Based Learning Project and Students’ Perspectives on

Inquiry-Based Learning

The aim of this thesis was to investigate students’ environmental awareness and their attitudes
toward inquiry-based learning tasks. A questionnaire was designed to assess environmental
awareness, and a total of 19 students responded. The environmental awareness questionnaire
served as a pre-test for the experimental group, whose members completed inquiry-based tasks
as part of a project. During the project, students investigated the water level, quality, and
vegetation of various water bodies in Pdlva County. The students in the experimental group
participated voluntarily, completing the tasks during their summer vacation. The results showed
that the students in the experimental group had a higher motivation to acquire new knowledge
compared to the control group. In this case, motivation was likely increased due to the presence
of an external motivator (a trip). The inquiry-based tasks were interesting for the students, and
their knowledge about the environment as well as the connections between water bodies and
climate change increased. To the author’s surprise, students preferred assessment through

discussion and conversation rather than through tests used to evaluate knowledge.
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Sissejuhatus

Eesti haridusvaldkonna arengukava aastateks 2021-2035 rohutab vajadust keskenduda
tulevikupddevuste arendamisele. Oskuseid, mida Oppijad ja tulevased todtajad vajavad,
nimetatakse 21. sajandi voi tulevikuoskusteks. Nende oskuste késitlus on kujunenud
pikaajaliselt ning nende sisu tapsustatakse ja arendatakse jatkuvalt (Tushar & Sooraksa, 2023).
21. sajandi oskuste hulka kuuluvad néiteks loovus ja innovatsioon, probleemilahendusoskus,
kriitiline motlemine, kommunikatsioon ja koost6d. Nende oskuste 10imitud Opetamine ja
hindamine on koolis keeruline. Uhe vdimalusena nende oskuste arendamiseks kasutatakse
uurimuslikku Opet, mis vdimaldab Oppijatel aktiivselt osaleda probleemide lahendamises,

andmete kogumises ja jirelduste tegemises.

Kéesoleva t60 raames rakendati uurimuslikku Opet Opilastega, kes osalesid vabatahtlikult
veekogudega seotud projektis suvevaheajal. Opilased piistitasid uurimiseesmirke, valisid
meetodeid ja vahendid ning analiilisisid kogutud andmeid jirgneva Oppeaasta jooksul.
Uurimuslikus 0ppes lihtuti avatud juhendi pohimdttest, kus Opilased said ise piistitada
uurimiskiisimusi, valida meetodeid ja analiiiisida tulemusi (Bevins & Price, 2016; Hodson,
2014). Projekti raames toimus koost66 Hollandi kooli Opilastega, mille kédigus tutvustati

uurimistulemusi ja osaleti dppekaigul.

Varasemates uuringutes on leitud, et uurimuslik dpe voib toetada Opilaste motivatsiooni,
kriitilise motlemise arengut ja loodusteaduslike teadmiste kujunemist, kuid vihem on uuritud
pikaajaliste =~ uurimuslike  tegevuste  moju  pdhikoolidpilaste  kogemustele  ja
keskkonnateadlikkusele. Samuti on piiratud teadmised sellest, kuidas Opilased tajuvad
uurimusliku dppega seotud iilesandeid viljaspool tavapdrast oppetddd ning millised tegurid

mojutavad nende motivatsiooni pikaajalistes projektides.

Opilaste keskkonnaalaste teadmiste hindamiseks koostati eeltest ning uurimuslikesse
tegevustesse suhtumise analiitisimiseks viidi pérast projekti 1abi poolstruktureeritud intervjuud.
Magistritdd eesmérgiks oli uurida Oppijate suhtumist uurimuslikku Oppesse. Lahtuvalt

eesmadrgist piistitati uurimuskiisimused:

1. Millised on projektis osalevate Opilaste keskkonnaalased teadmised vorreldes
kontrollriihma omadega?

2. Milline on dpilaste suhtumine uurimusliku dppe iilesannetesse?

Esimesele uurimuskiisimusele vastuste saamiseks lasti Opilastel koos kontrollrithmaga

lahendada eeltesti, mis koosnes 20st kiisimusest. Teisele uurimuskiisimusele vastuste saamiseks

4



viis t00 autor ldbi intervjuud nende Opilastega, kes osalesid uurimusliku Oppe iilesannete
lahendamises. T06 esimeses peatiikis antakse iilevaade 21. sajandi oskustest ja uurimusliku
oppe teoreetilistest alustest. Teises peatiikis kirjeldatakse uuringu metoodikat, kolmandas

peatiikis esitatakse tulemused ning neljandas peatiikis arutletakse saadud tulemuste {ile.

T66 autor soovib tdnada magistritod valmimisel, Kristel Uiboupinit teema pakkumise eest,
juhendajat Birgit Viru ning uurimisgrupis osalenud Opilasi, kelleta kdesolev t60 ei oleks
valminud: Kirsi Kokk, Heleriin Ingver, liris Nurmla, Ita-Maria Leis, Marianne Madalvee,
Kirsika Karro, Hugo Méartman, Jako Tamberg, Henri Haelme, Mathias Luik ning kontrollgrupis

vastanuid.



1. Kirjanduse iillevaade

1.1. 21. sajandi oskused

Oskuseid, mida dppijad vajavad nii hariduses kui ka tulevases tooelus, nimetatakse 21. sajandi
oskusteks ehk tulevikuoskusteks (van Laar et al., 2020). Nende oskuste hulka kuuluvad koige
sagedamini probleemilahendusoskus, kriitiline motlemine, suhtlemisoskus, koostddoskus,
loovus, uuendusmeelsus ning enesejuhtimine. Uha enam pddratakse tihelepanu ka digitaalsele
kirjaoskusele (Thornhill-Miller et al., 2023; Tushar & Sooraksa, 2023; van Laar et al., 2020).
Kirjanduses rohutatakse eriti kriitilise mdtlemise ja probleemilahendusoskuse olulisust, kuid
nende oskuste teadlik rakendamine igapdevases Oppetdds on endiselt piiratud (Silva et al.,
2025). Tooandjad peavad tdnapdeva todturul oluliseks eelkdige analiilisimisoskust, kriitilist
mdtlemist, koostodoskust ja loovust (Essential Skills and Strategies in Higher Education for
the Fourth Industrial Revolution, s.a.; OECD Future of education and skills 2030, s.a.;
Training, 2025). Seetdttu peaksid ka dpetamismeetodid toetama nende padevuste kujunemist
ning pakkuma Oppijatele voimalusi iseseisvaks avastamiseks, probleemide lahendamiseks ja
koostooks. Mitmed 21. sajandi oskused, niiteks kriitiline motlemine, loovus, suhtlemine ja
koost6d, on omavahel tihedalt seotud ning avalduvad sageli samaaegselt. See muudab nende
Opetamise ja hindamise Opetaja jaoks keerukas ning seab korgemad ndudmised sobivate

Opililesannete kavandamisele (Thornhill-Miller et al., 2023).

Kirjanduses on 21. sajandi oskusi rithmitatud erinevalt. Niiteks eristatakse Oppimisoskusi
(loovus, innovatsioon, kriitiline motlemine, probleemide lahendamine, kommunikatsioon,
koostdd), kirjaoskusi (info- ja digikirjaoskus) ja eluks vajalikke oskusi (kohanemisvdoime,
paindlikkus, vastutustunne ja sotsiaalsed oskused ning kultuurilised suhted) (Dilek¢i &

Karatay, 2023; van Laar ef al., 2020).

Selliste mitmekiilgsete oskuste arendamiseks peetakse oluliseks Oppemeetodeid, mis
voimaldavad Oppijatel aktiivselt osaleda teadmiste kujundamises ja praktiliste probleemide

lahendamises.

Kuigi koostddoskusele puudub iiheselt moistetav definitsioon, késitletakse seda eelkdige iihise
eesmdirgi saavutamise ning probleemidele lahenduste leidmisena koostdos teistega. Tdnapdeva
globaliseerunud iihiskonnas tuleb teha koostodd erineva sotsiaalse ja kultuurilise taustaga
inimestega, mistdttu peetakse koostodoskust liheks oluliseks 21. sajandi padevuseks ning
sellele pooratakse tihelepanu ka rahvusvahelistes uuringutes ja testides, nditeks PISA uuringus

(Thornhill-Miller et al., 2023; Tushar & Sooraksa, 2023).



Kriitilise motlemine tdhendab oskust hinnata saadud informatsiooni, analiiiisida erinevaid
seisukohti ning teha nende pohjal teadlikke otsuseid (Bellaera et al., 2021; Thornhill-Miller et
al., 2023; van Laar et al., 2020). Lisaks peetakse oluliseks suhtlemisoskust, kuna
multikultuurses ja kiiresti muutuvas lihiskonnas eeldatakse tootajatelt voimet tohusalt suhelda
ja teha koostodd erinevate osapooltega. Loovuse ja innovaatilisuse all modistetakse
olemasolevate teadmiste rakendamist uutes olukordades ning nende pdhjal uute ideede voi
lahenduste loomist. Loovust peetakse oluliseks oskuseks, mis toetab paindlikkust ja
kohanemisvoimet ehk suutlikkust toime tulla uutes ja keerukates olukordades (Dilek¢i &

Karatay, 2023; Thornhill-Miller et al., 2023).

1.2. Uurimuslik 6pe

Uurimuslik dpe (inquiry-based learning) on iiks aktiivoppe meetoditest, mis on dppijakeskne
ning toetab kriitilise motlemise, probleemilahendusoskuse ja loovuse arengut. Uurimusliku
oppe kéigus piistitavad Oppijad uurimiskiisimusi voi hiipoteese, koguvad ja analiilisivad
andmeid ning teevad nende pdhjal jéreldusi, kusjuures oluline on Oppija aktiivne osalus
teadmiste kujundamises (Pedaste ef al., 2015). Uurimuslikus dppes on probleemide iseseisval
lahendamisel olulisel kohal nn ,,ahhaa-efekt™ ehk uute seoste avastamine (Krull, 2018, 1k 285).
Krull (2018) toob vilja, et avastus-, probleem- ja uurimusliku dppe moisteid kasutatakse sageli
stinontilimidena. Oluline on eristada, kas keskendutakse probleemi lahendamisele voi
avastamisele, kuna see sdltub iilesande esitamise viisist ja tdhelepanu suunamisest (Krull, 2018,
1k 285). Uurimuslikku Opet késitletakse avastusdppe edasiarendusena, kus lisaks probleemide
lahendamisele pooratakse tihelepanu ka arutelule ja jarelduste sonastamisele. Loodusainete
Opetamisel peetakse uurimuslikku dpet oluliseks meetodiks, kuna see toetab loodusteaduslike
teadmiste ja oskuste kujunemist. Uurimuslikele oskustele pdoratakse tdhelepanu
loodusdpetuse, bioloogia, geograafia, fiilisika ning keemia riiklikes ainekavades (Pedaste &
Maeots, 2010). Samuti vOib kogemuspdhine Oppimine arendada Oppijate enesekindlust,
iseseisvust ja autonoomiat ning parandada suhtumist dppimisse (Levy & Moore Mensah, 2021;

Oztiirk et al., 2022).

Pedaste jt (2015) jérgi koosneb uurimuslik dpe viiest etapist:

1. Suunaseadmise etapp (orientation) — eesmargiga tekitada Opilastes huvi ning suunata

neid probleemi leidmisele. Opetaja iilesanne on leida dpilasi kdnetav teema.



2. Kiisimuste ja hiipoteeside piistitamise etapp (conceptualization) — uurimiskiisimuste

ja/voi hiipoteeside sdnastamine, dpetaja rolliks on neid toetada.

3. Uurimise etapp (investigation) — praktiline tegevus, mille kdigus kogutakse andmeid
kiisimustele ~ vastamiseks  vOi  hiipoteesi  kontrollimiseks.  Oluline  on

eksperimenteerimine ja andmete analiiiis.

4. Jéireldamise etapp (conclusion) — dpilased teevad andmete pohjal jareldusi ja esitavad

oma uurimistulemused.

5. Arutlemise etapp (discussion) — tulemuste jagamine, teiste toddega tutvumine ja

reflekteerimine (Pedaste et al., 2015; Suardana et al., 2019).

Selline Opikisitus toetab Oppijate aktiivset osalemist ning vdimaldab kujundada siigavamat
arusaama Opitavatest teemadest. Samas nduab uurimuslik Ope Oppijatelt head
enesejuhtimisoskust, ajaplaneerimist ja valmisolekut iseseisvalt otsuseid teha. Seetdttu voivad
avatud uurimuslikud iilesanded osutuda Oppijatele keeruliseks, eriti juhul, kui neil puudub

varasem kogemus uurimusliku oppega.

Uurimuslikku pet peetakse tohusaks ldhenemiseks loodusteaduste Opetamisel, kuid selle
rakendamisel esineb ka takistusi, nagu piiratud ajaraam Oppekavas, juhendite koostamise
ajamahukus ning laborivarustuse kittesaadavus (Bevins & Price, 2016). Uurimusliku oppe
rakendamisel kasutatakse erineva juhendatuse tasemega iilesandeid: avatud, juhendatud,
struktureeritud ja kontrollitud uurimust (Bevins & Price, 2016; Hodson, 2014; Zion &
Mendelovici, 2012). Avatud juhendiga uurimusliku dppe puhul on Oppijad suurel mééral
autonoomsed, sest nad piistitavad ise uurimiskiisimused voi hiipoteesid, valivad andmete
kogumise meetodid ning analiiiisivad tulemusi ja teevad jareldusi iseseisvalt (Bevins & Price,
2016; Sadeh & Zion, 2012; Zion & Mendelovici, 2012). Juhendatud uurimusliku dppe puhul
toetab Opetaja Oppijaid kiisimuste valikul, andmete kogumisel ja materjalide kasutamisel
(Bevins & Price, 2016; Zion & Mendelovici, 2012). Struktureeritud uurimusliku dppe korral
on Oppijatele ette antud kiisimused, andmed ja vdimalikud jdrelduste tegemise suunad,
kontrollitud vurimusliku dppe puhul aga on dppijate voimalused iseseisvalt panustada kdige
viiksemad (Bevins & Price, 2016; Zion & Mendelovici, 2012). Uurimusliku dppe arendamisel
peetakse oluliseks litkuda jark-jargult kontrollitud uurimuslikult dppelt avatud uurimusliku
oppe suunas. Uuringud on nédidanud, et avatud uurimuslikud iilesanded toetavad tohusamalt
kriitilise mdtlemise, uurimisoskuste ja iseseisva Oppimise arengut ning kujundavad dppimise
suhtes positiivsemaid hoiakuid kui rangelt struktureeritud tegevused (Zion & Mendelovici,

2012). Samas voib vdhene juhendamine pdhjustada Oppijates ebakindlust ning raskusi



iilesannete planeerimisel ja ajajuhtimisel. Juhendatud uurimuslik ope paikneb struktureeritud ja
avatud uurimusliku dppe vahel ning toetab dppijate jarkjargulist liikumist suurema autonoomia
suunas. Selline ldhenemine aitab arendada kriitilist mdtlemist ning toetab keerukamate

iilesannete, néiteks graafikute ja moistekaartide moistmist (Zion & Mendelovici, 2012).

IT ja III kooliastme Opilaste seas 14bi viidud uuringud on ndidanud, et loodusainete dpetamisel
sobib hésti kasutada duesdpet (Sippul, 2022). Loodusainete dppimist on palju hakatud seostama
uurimusliku Oppega (Bevins & Price, 2016). Uuringutes on leitud, et veega seotud
eksperimentaalsete {ilesannete lahendamine ning eel- ja jéreltestide kasutamine parandavad
Oppijate testitulemusi ja toetavad kontseptuaalset arusaamist. Eksperimentide ja iseseisvate
uurimuste ldbiviimine suurendab Oppijate kaasatust ning kogemuspohine Oppimine voib
vihendada stressi ja hiiperaktiivsust ning parandada akadeemilisi tulemusi (Levy & Moore
Mensah, 2021). Suardana jt (2019) uurisid juhendatud uurimusliku dppe tdhusust loova
mdtlemise arendamisel loodusteaduste Opetamisel. Uuringus kasutati eel- ja jérelteste ning
vorreldi eksperimentaal- ja kontrollrithma tulemusi. Eksperimentaalriihm Sppis juhendatud
uurimusliku 0ppe mudeli alusel, kontrollriihm aga traditsioonilise juhendamise jérgi.
Tulemused néitasid, et juhendatud uurimuslik dpe toetab loova mdtlemise arengut tdhusamalt

kui otsene juhendamine (Suardana et al., 2019).

Sadeh ja Zion (2012) uurisid bioloogiatunnis avatud ja juhendatud uurimusliku dppe mdju
oppimisele. Tulemused niitasid, et avatud uurimusliku dppega tegelenud Opilased Oppisid
iilesannete kdigus rohkem, kuid neil kulus enam aega praktilisele todle ja ettevalmistusele.
Modlema rithma dpilased hindasid positiivselt duesdpet ja praktilisi tegevusi.

Projektipohist Opet, mida késitletakse iithe uurimusliku dppe vormina, on samuti seostatud
positiivse mojuga Oppijate teadmistele ja hoiakutele. Al-Balushi ja Al-Aamri (2014) uuringus
selgus, et keskkonnateaduslikes projektides osalemine mdjutas positiivselt nii Oppijate teadmisi
kui ka suhtumist teadusesse. Kdige suuremad erinevused eksperimentaal- ja kontrollrithma
vahel ilmnesid teaduse nautimisega seotud hoiakutes (Al-Balushi & Al-Aamri, 2014).
Opilastele pakkusid kdige rohkem huvi projektid, mille kdigus valmisid filmid, kampaaniad,
nditused, plakatid ja teadmiste voistlused). Samas toodi uuringus vilja ka motivatsiooni langus
pikaajaliste projektide kéigus, kuna Oppijad tiidinesid korduvatest tegevustest. Probleemi
leevendas Opetaja julgustus ja projektide eesmérkide selgitamine. Lisaks selgus, et dppijate
motivatsiooni suurendas vdimalus oma tdid avalikult esitleda ning kasutada uusi tehnoloogiaid

(Al-Balushi & Al-Aamri, 2014).



Uurimusliku dppe iilesanded vdivad suurendada dppijate motivatsiooni loodusteaduste vastu,
kuid oluline on hinnata, kas see véljendub ka paremates Opitulemustes (Cairns &
Areepattamannil, 2019). Teppo jt (2017) on leidnud, et dppijad, kellel on suurem sisemine
motivatsioon loodusteaduste Oppimiseks, valivad suurema tdendosusega tulevikus
loodusteadusliku eriala. Ryan ja Deci (2000a) eristavad sisemist ja vilist motivatsiooni.
Sisemine motivatsioon tdhendab tegevuses osalemist huvist ja soovist Oppida, viline
motivatsioon aga tegutsemist vélise tulemuse voi tasu nimel (Ryan & Deci, 2000b). Viline
motivatsioon voib olla seotud niiteks heade hinnete voi teiste heakskiiduga, samas kui sisemine
motivatsioon toetab siigavamat dppimist ja loovust (Ryan & Deci, 2000b). Enesemaéiratluse
teooria kohaselt toetavad sisemist motivatsiooni autonoomia, kompetentsus ja seotus (Ryan &
Deci, 2000b). Uurimusliku dppe puhul on dppijad sageli autonoomsed, kuna nad peavad
iseseisvalt otsustama, kuidas probleeme lahendada ja uusi teadmisi kujundada. Seetdttu voib
uurimuslik Ope toetada sisemise motivatsiooni kujunemist rohkem kui traditsiooniline
Opetamine, mis pohineb peamiselt otsesel juhendamisel (Improving Students Motivation by

Using an Inquiry-based Learning Practical, s.a.).
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2. Metoodika

2.1. Uuringu disain

Magistritod esimeses etapis tutvuti teemakohase teaduskirjandusega, et selgitada vilja
oppijatele tulevikus vajalikud oskused ning uurimusliku Sppe olemus. Kédesolevas toos
keskenduti peamiselt 21. sajandi dppimisoskustele, nagu probleemilahendusoskus, kriitiline
motlemine, koostd0 ja enesejuhtimine. Kuna tdnapdeval on nimetatud oskused tihedalt seotud
ka digivahendite kasutamisega, kdsitleti neid koos infotehnoloogiliste paddevustega. Kiesolevas
magistritdods kasutati tehisintellekti (OpenAl, 2024) tdoprotsessi toetava abivahendina.
Tehisintellekti kasutati tolkimise abistamiseks ning intervjuude kodeerimisel toetava
vahendina, 1dpliku kodeerimise ning tulemuste tdlgendamine ja jareldused on autori koostatud

(Tartu Ulikool, 2025).

Piistitatud eesmérgi saavutamiseks koostati Opilaste keskkonnateadlikkuse hindamiseks
kiisimustik, mida kasutati eeltestina. Kiisimustik koostati MS Office Forms keskkonnas ning
see sisaldas 20 kiisimust. Lisa 1 kirjeldab kiisimuste alusmaterjali, kiisimuste tiilipe ning
kiisimuste eesmirke. Kiisimustikule vastasid nii uurimusgrupi kui ka kontrollgrupi dpilased.
Kéesolevas t60s nimetatakse uurimusliku dppe iilesannetes osalenud Opilasi uurimusgrupiks
ning 10. klassi Opilasi kontrollgrupiks. Kontroll- ja uurimusgrupp ei olnud vanuseliselt
vorreldavad, mistdttu vdivad tulemusi mojutada ka Oppijate arengulised ja kogemuslikud
erinevused. Kéesoleva uuringu eesmérk ei olnud teha iildistatavaid pdhjuslikke jareldusi, vaid
kirjeldada uurimuslikus Oppes osalenud Opilaste kogemusi ja teadmisi vorreldes
kontrollriihmaga. Uurimusliku dppe rakendamisel kasutatakse erineva juhendatuse tasemega
iilesandeid: avatud, juhendatud, struktureeritud ja kontrollitud uurimust. Kédesolevas t60s
kasutati avatud uurimusliku dppe pohimdtteid, mille puhul said dppijad ise piistitada eesmaérke,
valida meetodid ja vahendid ning analiiiisida tulemusi ja teha jéreldusi (Bevins & Price, 2016;
Sadeh & Zion, 2012; Zion & Mendelovici, 2012). Uurimusliku dppe iilesanded koostas t66

autor ning need edastati dpilastele etappide kaupa.

Uurimusliku dppe tilesanded jagunesid jargmisteks etappideks:

1. Veekogude uurimise iilesanne

Veekogude valimine

2
3. Keskkonnateadlikkuse kiisimustikule vastamine
4. Andmetabeli koostamine

5

Valitud veekogu iildandmete kogumine
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Esitluse koostamine projektikaaslastele tutvustamiseks

6

7. Andmete kogumine

8. Andmete esitlemine projektikaaslastele

9. Jarelduste tegemine, esitluse koostamine, iilesannete Iopetamine

10. Intervjuu uurimusliku dppe iilesannete teemal

Opilastele esitati valik erinevatest veckogudega seotud uurimuslikest iilesannetest. Pirast
uurimusliku Oppe iilesannete ldbiviimist analiilisisid Opilased kogutud andmeid, koostasid
esitlused ning tegid jéreldusi, vOrreldes oma uurimistulemusi kliimamuutustega seotud

andmetega.

Esialgselt oli planeeritud viia pérast uurimusliku dppe lilesannete 16petamist 14bi ka jéreltest, et
vorrelda Opilaste keskkonnateadlikkust enne ja pérast projekti. Kuna kolm dpilast loobusid
iilesannete lahendamisest, otsustati jareltesti asemel viia uurimusgrupis osalenud dpilastega 1abi
poolstruktureeritud intervjuud. Intervjuudesse kaasati ka iilesannete lahendamisest loobunud

opilased, et selgitada vilja loobumise pdhjused ning uurimusliku dppega seotud raskused.

2.1.1. Keskkonnateadlikkuse kiisimustik

Opilaste keskkonnateadlikkuse hindamiseks koostati kiisimustik MS Office Forms keskkonnas.
Kiisimustikule vastamine oli vabatahtlik ning vastuseid koguti anoniiiimselt. Opilasi ja

lapsevanemaid teavitati uuringu eesmérgist ning andmete kasutamise pohimatetest.

Kiisimustik voimaldas saada iilevaate Opilaste keskkonnateadlikkusest, kliimamuutustega
seotud teadmistest ning dppimise ja uurimusliku dppega seotud hoiakutest. Kiisimustik koosnes
kokku 20 kiisimusest ning sisaldas erinevat tiilipi kiisimusi: Likerti skaalal vditeid,
valikvastustega kiisimusi ning avatud kiisimusi. Erinevat tiilipi kiisimuste kasutamine
voimaldas tihendada kirjeldavat statistilist analiilisi ning avatud vastuste sisulist tdlgendamist.
Kiisimuste koostamisel ldhtuti varasematest uuringutest ja keskkonnateadlikkuse hindamiseks
kasutatud materjalidest. Kiisimuste tiilibid, eesmérgid ning kiisimuste koostamise aluseks olnud
allikad on esitatud lisas 1 tabelis 1. Kaks kiisimust koostas t66 autor ise, kuna olemasolevad
kiisimustikud ei kisitlenud otseselt uurimusliku dppega seotud teemasid. Vastuseid analiiiisiti
vastavalt kiisimuste tiiiibile. Likerti skaala kiisimuste puhul kasutati tulemuste kirjeldamiseks
mediaani, kuna valim oli vdike ning tegemist oli jérjestusskaalaga andmetega. Viikese valimi
tottu ei peetud statistiliste olulisustestide kasutamist pohjendatuks ning tulemusi kisitleti

kirjeldavatena. Valikvastustega kiisimuste puhul leiti vastusevariantide esitamise sagedus ning
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avatud kiisimuste vastuseid analiilisiti kvalitatiivse sisuanaliiiisi abil. Kiisimustiku eesmérk oli
hinnata dpilaste keskkonnateadlikkust, teadmisi kliimamuutustest, motiveeritust uute teadmiste
omandamiseks ning uurimusliku 0ppega seotud eelteadmisi. Likerti skaala kiisimuste puhul
arvutati iga viite mediaan ning vorreldi saadud tulemusi gruppide vahel. Avatud kiisimuste
vastuseid analiitisiti kvalitatiivse induktiivse sisuanaliiiisi abil. Vastused kodeeriti ja riihmitati
sisuliste sarnasuste alusel. Esmalt loeti vastused korduvalt 14bi ning tdsteti esile korduvad
mirksonad ja teemad, niiteks ,kilm®, temperatuuri tous“ vOi ,ddrmuslikud
ilmastikundhtused. Seejdrel iihendati sarnased vastused kategooriatesse, et kujundada
iilevaade Opilaste arusaamadest kliimamuutustest ning tuvastada voimalikud vaddrarusaamad.
Selline ldhenemine vdimaldas kirjeldada Opilaste keskkonnateadlikkust ja hinnata, millistele
teemadele voiks loodusainete Opetamisel rohkem tihelepanu pdorata. Valikvastustega
kiisimuste puhul mairgiti lisas 1 punasega vastusevariandid, mida loeti teaduskirjanduse pdhjal
valedeks. Kiisimuste koostamisel vdeti aluseks ,,Opilaste keskkonnateadlikkuse pilootuuring
2023 (Turu-uuringute AS, 2023). Valikvastustega kiisimuste analiiiisimisel leiti erinevate
vastusevariantide esitamise sagedus protsentides. Kiisimustiku kiisimused jagati riihmadesse,
et selgitada vélja Opilaste motiveeritus Oppimise ja uute teadmiste omandamise suhtes
(kiisimused 3-5), iildine keskkonnateadlikkus (kiisimused 6—8), teadmised kliimamuutustest
(kiisimused 9—13) ning eelteadmised uurimusliku dppe ililesannete kohta, mida uurimusgrupi
Opilased lahendama asusid (kiisimused 14-20). Esitatud vastuste pohjal arvutati iga véite voi
kiisimuse kohta mediaan ning vorreldi saadud tulemusi kahe grupi vahel. Uurimusliku dppega
seotud kiisimused jdeti l0plikust analiilisist vilja, kuna osa uurimusgrupi Opilasi vastas

kiisimustikule ajal, mil nad olid juba uurimusliku dppe iilesandeid lahendama asunud.

2.1.2. Uurimuslik 6pe

Uurimusliku dppe raames esitati Opilastele lilesannete teemad avatud juhendi pShimdtetest
lahtudes, voimaldades Opilastel sonastada eesmérgi voi uurimiskiisimuse, millele nad vastust
otsisid ning mida uurima asusid (Bevins & Price, 2016; Zion & Mendelovici, 2012). Opilastel
oli vdimalus iseseisvalt valida vahendid, meetodid ja andmete kogumise viisid ning otsustada
tulemuste analiiiisimise ja jarelduste esitamise iile. Konkreetsemad iilesanded sonastas t66 autor
parast seda, kui Opilased olid teinud valiku uuritavate veekogude ja uurimisteemade kohta.
Fookuse hoidmiseks sdnastas t66 autor dpilastele iilesanded juhendatud uurimuse pohimotetest
lahtudes, kus dpetaja suunab Opilasi andmete kogumise etapis kindlat tiitipi andmeid koguma

(Bevins & Price, 2016; Sadeh & Zion, 2012). T66 autor oli kogu uurimusliku dppe perioodi
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jooksul dpilastele kittesaadav erinevate kiisimuste tekkimisel voi probleemide lahendamiseks.
Ulesannete juures on vilja toodud ka iga grupi jaoks vajalikud vahendid. Vajalikud vahendid

soetas t00 autor. Projekti olid kaasatud alaealised Opilased, siis enne uurimusliku Oppe

iilesannete lahendamist teavitati kavandatavast projektist ka Opilaste lapsevanemaid.

Tabel 1

Uurimusliku oppe projekti ajakava

Aeg Tegevus

Veebruar 2025 Opilaste kaasamine projekti tegevustesse

1.-17-03.2025 Opilased saavad uurimisteemad. Piistitavad eesmirgid ning
andmete kogumise vajalikud materjalid

18.03.2025 Veebikohtumine projektis osaleva Hollandi kooli opilastega.
Opilased tutvustavad oma uuritavaid veekogusid ja seatud
eesmirke

Mai 2025 Keskkonnateadlikkuse kiisimustiku koostamine ning edastamine

Opilastele

Mai — sept 2025

Andmete kogumise periood

Sept 2025

Opilased analiiiisivad andmeid ning koostavad esitluse projektis
osalevatele Opilastele tutvustamiseks

15.-18.09.2025

Kiilas Hollandi Harderwijki kooli dpilased. Opilased tutvustavad
oma toid lksteisele

Veeb 2026 Esitlusele jarelduste lisamine ning ettevalmistused kiilaskéiguks
Hollandisse
1.-17.02.2026 Intervjuu uurimusliku dppe iilesannete teemal

22.-27.03.2026

Opilaste dppekiik Hollandisse. Projekti 1dputegevused (esitluse

10petamine, artikli kirjutamine, seinaleht). Peale iilesannete
tditmist on projekt dpilastele 16ppenud

Teemadeks olid veetaseme muutuste uurimine, veekvaliteedi mddtmine (temperatuur, pH,
labipaistvus), vee-elustiku uurimine, vee puhastus, vee taimestiku uurimine, sademevee pH
méédramine. Periood uuringute tegemiseks oli aprill kuni september. Heitliku ilma tottu alustasid
Opilased enamasti mais. Kokkuleppeliselt koguti andmeid mais, juunis iga nédal ja seejérel iile
kahe nddala. Vahendid modtmisteks - nagu pH méédramise ribad, termomeeter, mikroskoop -
said Opilased koolist. Secchi ketta ning lati/posti veetaseme mdotmiseks pidi Opilased
iseseisvalt letutama. Uuritavad veekogud asusid voimalusel dpilase kodule voimalikult 1dhedal,
seega uuriti PGlvamaal asuvaid veekogusid: Joksi jarv, Vohandu jogi, Ahja jogi, Ora jogi, tiik,

Mudsina jdrv, Erastvere jérv.

Uurimusliku dppe moju analiiiisimiseks viis t60 autor Opilastega 1dbi intervjuud. Intervjuu on

koostatud poolstruktureeritult, et saaks kiisimusi vajadusel tdiendada voi esitada lisakiisimusi
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(A Guide to Sharing Qualitative Data, s.a.; Lepik et al., 2025). Poolstruktureeritud intervjuu
valiti seetdttu, et  vestluse kéigus saaks vajadusel tdiendavaid kiisimusi kiisida, et
intervjueeritavate Oeldut rohkem avada. Eelnevalt teavitati lapsevanemaid intervjuu
toimumisest ning andmete kasutamisest. Lapsevanematele ning Opilastele anti teada andmete
kogumise eesméirk ning hoiustamise aeg, andmeid hoitakse alles kuni eduka kaitsmise 16puni.
Intervjuude 14bi viimise eesmirk oli, et selgitada, kuidas uurimuslike iilesannete lahendamise
protsess, uute teadmiste kujunemine, Oppimine ja motivatsioon on selliste iilesannete kaudu
mojutatud. Intervjuud viidi l1&bi enamasti grupis, et Opilastel oleks vdhem stressi ning nad
avaldaksid oma arvamust julgemalt ning saaksid {iksteist tdiendada (Lepik et al., 2025).
Opilastega viidi 14bi kokku viis intervjuud, neist iiks testiks iihe dpilasega, kolm paaris ning iiks
kolme Opilasega rithmas. Intervjuu lindistati ning hiljem transkribeeriti kasitsi. Intervjuudelt
saadud vastused analiiiisiti kvalitatiivse sisuanaliiiisi kdigus. Intervjuu kiisimused olid jagatud
kolme plokki, esimene oli seotud uurimusliku iilesannete lahendamise protsessiga, teine tajutud
teadmiste ja Oppimisega ning kolmas motivatsiooni ja enesekogemusega. Kiisimused ning
teemadeks jagunemine on koos kaaskirjaga toodud lisas 3. Intervjuu vastused on kvalitatiivselt
analiilisitud ning kodeeritud, seejdrel kategoriseeritud vastavalt esitatud intervjuu kiisimuste

gruppidena.

2.2. Valim

Magistritods osales kaks rithma: uurimusgrupp ja kontrollgrupp. Uurimusgrupi moodustasid 8.
klassi Opilased, kes osalesid uurimusliku dppe projektis. Kontrollgrupis olid 10. klassi dpilased,
kes vastasid keskkonnateadlikkuse kiisimustikule, kuid ei osalenud uurimusliku oppe
iilesannete lahendamises. Selguse huvides kasutatakse kéesolevas t00s nimetusi
LSuurimusgrupp® ja ,.kontrollgrupp®. Kiisimustikule vastas kokku 19 Opilast, neist 7
uurimusgrupi ja 12 kontrollgrupi dpilast. Uurimusgrupis oli viis tiidrukut ja kaks poissi ning
kontrollgrupis kuus tiidrukut ja kuus poissi. Viikese valimi tottu ei olnud voimalik teha

statistiliselt tildistatavaid jareldusi ning tulemusi késitleti kirjeldavatena.

Kéesolevas uuringus kasutati mugavusvalimit, kuna uurimus viidi 1&bi t66 autori dpetatavate
Opilaste seas. Selline valim vdimaldas uurimusliku dppe tegevusi pikema perioodi jooksul
siisteemselt jédlgida ja juhendada, kuid piirab tulemuste {iildistatavust laiemale Oppijate

populatsioonile. Uurimusgrupiks valiti III kooliastme Opilased, kuna uurimusliku dppe projekt
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voimaldas siduda loodusainete Opet OuesOppe ja praktiliste tegevustega, mis on selles

vanuseastmes oluline motivatsiooni ja huvi kujundamisel.

Uurimuslikus dppes osalemine oli vabatahtlik ning Opilastel oli voimalik uuringus osalemisest
loobuda kogu projekti véltel. Projekti alustas 2025. aasta veebruaris 11 dpilast, kellest Iopetas
projekti kaheksa. Loobumise pdhjuseid selgitati vilja intervjuude kiigus. Opilaste
motivatsiooni vOis mojutada ka projektiga seotud rahvusvaheline koost6d ning vodimalus

osaleda dppekéigul Hollandisse.

T66 autor téitis uuringu kdigus nii Opetaja kui ka uurija rolli. Selline ldhenemine vdimaldas
Opilaste tegevusi protsessi jooksul jdrjepidevalt jilgida ja toetada, kuid vdis mdjutada dppijate
vastuseid ning suhtumist uurimuslikesse iilesannetesse. Selle moju vihendamiseks rohutati

Opilastele uuringus osalemise vabatahtlikkust ning vastuste anoniiiimsust kiisimustiku tditmisel.

Kontroll- ja uurimusgrupp ei olnud vanuseliselt vorreldavad, mistottu voivad tulemusi
mdjutada dppijate arengulised ja kogemuslikud erinevused. Seetdttu tuleb gruppide vordlemisel
arvestada voimalike vanusest ja varasematest kogemustest tulenevate erinevustega. Kiesoleva
uuringu eesmaérk ei olnud teha iildistatavaid pohjuslikke jareldusi, vaid kirjeldada uurimuslikus
oppes osalenud Opilaste teadmisi, kogemusi ja suhtumist uurimuslikku dppesse vorreldes

kontrollrithmaga.
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3. Tulemused

Magistritoé kéigus kogutud andmed jagunesid kaheks: keskkonnateadlikkuse kiisimustiku
vastused kahelt riihmalt ning Opilaste hinnangud uurimusliku Oppe {ilesannetele.
Keskkonnateadlikkuse kiisimustikule vastas kokku 19 dpilast, neist 12 kontrollgrupis (mehi ja
naisi vordselt 6) ja 7 uurimusgrupis (mehi 2 ja naisi 5). Kuna vastajate arv on viike, siis eraldi
soolist vordlust gruppide vahel ei tehtud. Tulemused on esitatud ldhtuvalt uurimuskiisimustest.
Esmalt on analiitisitud keskkonnateadlikkuse kiisitluse alusel kahe grupi teadmisi keskkonnast,
klilmamuutustest, uurimuslike {ilesannete lahendamisest ning motiveeritusest ning

Opitulemustele orienteeritust.

3.1. Millised on projektis osalevate opilaste keskkonnaalased teadmised

vorreldes kontrollrithma omadega?

Kiisimustiku abil uuriti lisaks keskkonnaalastele teadmistele ka dpilaste motiveeritust dppimise

ja uute teadmiste omandamise suhtes ning eelteadmisi uurimusliku dppe iilesannete teemal.

Opilaste motiveeritust ning kooli kaasatust keskkonnateemadesse analiiiisiti kolme kiisimuse
kaudu. Saadud tulemused néitasid, et uurimusgrupi vastused varieerusid kontrollgrupist rohkem

ning uurimusgrupi mediaanid olid mitmes kiisimuses kdrgemad (joonis 1).

Joonis 1

Motivatsiooni hindavate kiisimuste mediaanid
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Maailmas

Eestis

Kas Sinu arvates on keskkonna teemadel koolis piisavalt
radgitud?
Arvan, et inimeste heaolu saab tagada ainult tootmist ja
tarbimist suurendades
Arvan, et peaksime ithiskonnas tootmist ja tarbimist
vihendama
See on Oppijate aja raiskamine, kui koolis peab lahendama
iilesandeid, millel polegi digeid lahendusi
Koolis ei peaks Oppima seda, kuidas teaduseksperimente
1abi viia voi teoreeme tdestada
Oppimine oleks tdhusam, kui koolis dpetatakse ainult
selgeid ja kindlaid fakte, mitte teooriaid

Maailmas on asjad enamasti lihtsamad kui dpikutes kirjas
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= Uurimusgrupp Mediaan ~ ® Kontrollgrupp Mediaan

Joonisest 1 ilmneb, et suuremad erinevused gruppide vahel esinesid kiisimustes, mis puudutasid
koolis keskkonnateemadest rdadkimist ning teaduseksperimentide ldbiviimise olulisust. Viite
,koolis ei peaks dppima teaduseksperimente 1dbi viima* puhul oli uurimusgrupi mediaan 2 ning
kontrollgrupi mediaan 3. Samuti erinesid grupid viites ,,maailmas on asjad enamasti lihtsamad
kui Opikutes kirjas®. Eesti ja maailma keskkonnaseisundiga kursisoleku osas olid grupid
sarnastel seisukohtadel. Keskkonnateadlikkust mooddeti kolme kiisimuse abil. Kiisimusele ,,Kui
keskkonnateadlikuks Sa ise ennast pead?* vastasid mdlemad grupid sarnaselt (mediaan 4).
Erinevused ilmnesid peamiselt keskkonnahoidlikes hoiakutes ja tarbimiskéitumises (joonis 2).
Uurimusgrupi  Opilased t6id sagedamini vélja ohtlike jddtmete liigiti kogumist,
keskkonnateemade jagamist ning iihekordsete ndude valtimist. Samuti olid uurimusgrupi
tulemused kdrgemad tegevustega seotud viidetes, nditeks keskkonnateemalistes iihistegevustes

osalemises ja digiseadmete ebavajalike failide kustutamises.

Joonis 2

Mediaanid keskkonnateadlikkust mootvates kiisimustes ja vdidetes
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Ma tunnen end halvasti, kui midagi raiskan
Mulle meeldib elada vdheste asjadega
Ostan rohkem riideid, kui mul vaja laheb
Mul ldheb sageli toitu raisku
Kustutab digiseadmetest ebavajalikud meilid, fotod ja..
Ostan palju jalandusid
Kannan heameelega samu riideid
Kaiin ostlemas ka siis, kui mul otseselt midagi vaja pole
Ma ei taha uut telefoni, kui vana t66tab
Oled teadlik keskkonda liigselt kahjustavate ettevotete. .
Jagad voi laigid sotsiaalmeedias keskkonna hoidmisega..
Oled osalenud noorte kliimastreigil vdi mdnel muul..
Juhid pereliikmete ja soprade tdhelepanu keskkonnahoiu..
Oled vdhendatud liha s66mist (Kui sa ei s60 iildse liha,..
Proovid elektrit ja kiitet tarbida sédstlikult
Piitiad kaasa aidata sellele, et Sinu peres viidaks ohtlikud..
Vildid iihekodsete ndude ja joogikdrte kasutamist
Sordid olmejddtmeid (kogud eraldi nt pakendi voi..

Osaled keskkonna hoiuga seotud iihistegevustes (nt..
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® Uurimusgrupp Mediaan ~ ® Kontrollgrupp Mediaan

Kliimamuutuste teemal esitati dpilastele viis kiisimust. Kiisimusele ,,Kui suureks peetakse
klitmamuutustes inimese rolli?* oli kontrollgrupi mediaan 5 ja uurimusgrupi mediaan 4. Avatud
kiisimusele ,,Mis juhtub kliimaga Eestis kliimamuutuste tingimustes?‘ vastasid grupid
erinevalt. Kontrollgrupi vastustes esines sagedamini mérksona ,,kiilm®, uurimusgrupi vastustes

aga ,,soojenemine”, ,,temperatuuri tous* ja ,,sademete hulga muutumine*.
Naiteid kontrollgrupi vastustest:

Kliima soojeneb voi kiilmeneb, aga kui Golfi hoovus peaks seisma jddma, siis on meie kliima
vdga kiilm, aga hetke seisuga soojeneb siiski kliima kiiremini edasi, sest selleks on

kasvuhooneefekt ja gaasid ohus.,

,Vdga tuliseks, aga samas ka vdga kiilmaks.*,
,,Rohkem kiilmemad ilmad*.

Sama kiisimuse uurimusgrupi vastuseid:

»lemperatuuri tous, sademetehulk muutub, vee tous, moju keskkonnale.*,
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wuved kiilmemaks ja talved soojamaks, metsade ja viljakate pollualade vihenemine,

elukvaliteet langeb.*.

Tabel 2

Kategooriad vastustest kiisimusele ,,Mis Sinu arvates juhtub FEesti kliimaga kliimamuutuste

tingimustes? *“ ning nende nimetamise sagedus

Kategooria Kontrollgrupp, Uurimusgrupp,
n=12, % n=7, %
Soojenemine 17 43
Kiilm 42 0
Kliima halvenemine 25 0
Asdrmuslikkus 17 14
Muutust ei toimu 8 0
Teaduslik 1dhenemine 8 43
Ei oska 6elda 0 43

Tabelist 2 selgub, et kontrollgrupis esineb véga suur erinevus mirksona ,.kiilm* juures, mida
nimetati palju, uurimusgrupis ilma jahenemist ei nimetatud kordagi. Tunnetatakse iildiselt

kliima halvenemist, kuid ei ole selgitatud, mida see tipsemalt tdhendab.

Kiisimusele ,,Kuivord on Opilased viimase kahe aasta jooksul tundnud muret keskkonnas

toimuva pdrast? olid uurimusgrupi vastuste mediaanid enamasti suuremad, seega nad on

rohkem tundnud muret keskkonna pérast (vt joonis 3).

Joonis 3

Mediaanid kiisimusele ,, Kuivord oled viimase kahe aasta jooksul tundnud muret jdrgneva teema

kohta. “

20



Bioloogilise mitmekesisuse ehk elurikkuse
vidhenemine

Globaased kliimamuutused

Inimtegevuse laienemine loodusmaastike arvelt

Viestiste ja pollumajandusmirkide liig kasutamine

Mullaviljakuse vahendamine, mille pdhjuseks on
muutused aineringes

[

1 2 3 4

W
(o))

® Uurimusgrupp Mediaan ~ ® Kontrollgrupp Mediaan

Modlemas grupis esines kliilmamuutustega seotud vidrarusaamu. Niiteks nimetati
kliitmamuutuste tagajirgedena maakera keskmise temperatuuri langust ning pdlluviljakuse
paranemist. Kontrollgrupp nimetas kliimamuutuste tagajérgi ildiselt rohkem, kuid

uurimusgrupi vastustes esines rohkem teaduslikku sdnavara ja keskkonnaga seotud seoseid.

Tabel 4
Kiisimusele millised on kliimamuutuste tagajdrjed maailmas vastuste sagedus protsentides

(valed vdited on esitatud punasega)

Kliimamuutuse tagajirg Kontrollgrupp Uurimusgrupp
n=12, % n=7, %

Maakera keskmise temperatuuri langus 33 43

Osade toidutaimede (nt kohv, kakao, banaan) 33 86

véljasuremine

Toiduks sobivate kalade arvukuse suurenemine 8 29
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Rahvaste rénne 67 29
Haiguste (malaaria, borrelioos, covid jne) levik 58 57
Viiksem umbrohtude ja taimekahjurite hulk 17 14
pollumajanduses

Metsatulekahjude sagenemine 83 71
Polluviljakuse paranemine 17 29
Korallide ja lubjast kodadega limukate hdvimine 33 29
Rannahooaja pikenemine pdhjapoolkeral 25 43
Ookeani hoovuste muutumine 58 57
Mitte iikski eelpool nimetatutest 0 0
Ei oska oelda 8 14

Kontrollgrupil on valitud julgemalt vastuste variante ning on ka sageli teadlikumad. Mdlemas

grupis on nimetatud, et maailma keskmine

temperatuur

langeb. Kliimamuutuste

leevendamiseks pakutakse vilja erinevaid viiteid, mida kirjeldab tabel 5.

Tabel 5

Kiisimusele Millised alljdrgnevatest tegevustest aitavad Sinu arvates otseselt voi kaudselt

kliimamuutuseid leevendada (valedeks loetud vdited on mdrgitud punasega) vastuste sagedus

protsentides

Kliimamuutuste leevendamine Kontrollgrupp Uurimusgrupp
n=12, % n=7,%
Liha osakaalu vihendamine mentiiis 33 29
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Mairgalade (sood, lammialad) hoidmine ja 75 86
taastamine

Paberist joogikdrte ja paberkottide kasutamine 33 57
Tarbimise tileiildine vihendamine 75 71
Mabhetoidu eelistamine meniiiis 25 29
Suurte maa-alade téis istutamine samast liigist 17 29
puudega

Riigi osalemine rahvusvahelistes 50 33
keskkonnaalastes organisatsioonides ja

kokkulepetes

Saastavate ettevotete rohekampaaniad (nt. 42 29
lennukompaniide puude istutamise kampaania)

Keskkonnaaktivism 50 14
Energiasdistu pakkuvate ehituslahenduse 50 57
kasutamine

Liigirikaste metsa- ja niidukoosluste hoidmine ja 58 57
taastamine

Toidu ise kasvatamine 67 71
Mitte iikski eelpool nimetatutest 0 0
Ei oska 6elda 8 14

Kliimamuutuste leevendamise vdimaluste nimetamisel oskasid mdlemad grupid vilja tuua
erinevaid tegevusi. Kdige sagedamini nimetati mirgalade hoidmist ja taastamist, tarbimise
vihendamist ning toidu ise kasvatamist. Uurimusgrupil olid kdrgemad tulemused energia ja

metsandusega seotud véidetes, kontrollgrupil aga keskkonnaaktivismi puudutavas kiisimuses.

Uurimusliku dppega seotud kiisimused jéeti 10plikust analiiiisist vilja, kuna osa uurimusgrupi
Opilasi vastas kiisimustikule ajal, mil nad olid juba uurimusliku dppe iilesandeid lahendama

asunud.

3.2. Milline on opilaste suhtumine uurimusliku oppe iilesannetesse?

Uurimiskiisimusele vastuse leidmiseks viidi pédrast uurimusliku Oppe {iilesandeid 1dbi
poolstruktureeritud intervjuud. Intervjuu kiisimused jagunesid kolme teemablokki:
motivatsioon, iilesannete lahendamise protsess ning teadmiste omandamine. Vastused kodeeriti
ja riihmitati kategooriatesse. Intervjuude pohjal tdid dpilased motivatsiooniga seotud teemadest
kdige sagedamini esile vilise motivatsiooni, motivatsiooni languse suvel ning huvi praktiliste

tegevuste vastu (tabel 6).

Tabel 6

Uurimusgrupi poolstruktureeritud intervjuu tulemused
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Pohikategooria Kood Vastajate arv, n Illustreeriv tsitaat
Motivatsioon Viline motivatsioon 9 ,,Reis Hollandisse*

(reis/preemia)

Motivatsiooni langus 7 ,Keset  suve el

suvel ndinud seda pdhjust,
miks teha kooliasju*

Soov loobuda 5 ,Mingil hetkel kadus
motivatsioon lihtsalt
dra“

Huvitav iilesanne 6 LParis  huvitav  oli
tegelikult,  midagi
teistsugust*

Tulevikus korrata 6 ,Preemiaga. Ikka

vaid preemiaga preemiat voiks olla*

Ulesannete Ajaplaneerimine 8 ,» Vahepeal jai
lahendamise nddalad vahele*
protsess

Raske alustada 6 »Alguses tundus
keeruline”;  Secchi
ketast oli alguses
vidga raske teha;
»llm ja koht liiga
kaugel*

Kogemuse saamine 7 ,Kui the korra on
juba  tehtud, siis
oskab paremini*

Praktilise tegevuse 6 ,Ldbi Kkatsetuste ja

meeldimine vaatluste

Toetajad (vanemad, 7 »Vanemad ja sObrad

sobrad) aitasid*

Paaris- vOi grupitdd 5 »Kui ma ei ole seal

eelistamine iksi vaid see on
tiimitoo

Teadmiste Uued teadmised 7 ,»Sain uusi teadmisi
omandamine

Veetaseme 5 »-Ma el teadnud, et

muutustest veetase nii  palju

arusaamine aasta 1abi muutub*

Seosed 3 ,J0gl kuivas éra, see

kliimamuutustega vOib olla osa
kliimamuutusest

Enesejuhtimise 4 ,,Sain teada, et ma ei

oskused oska suvel aega
planeerida“

Hindamine Vestlus, arutelu 5 ,, Vestlusel on suurem
voimalus, et koik
tuleb vilja“; ,,Pigem
arutluse moodi‘

Test 2 ,,Testi kaudu motled

kauem*
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Opilased nimetasid motivatsiooni mdjutavate teguritena projekti rahvusvahelist koostood ja
voimalust osaleda oppekdigul Hollandisse. Samuti kirjeldati motivatsiooni langust pikaajalise
projekti jooksul ning mdtet iilesannete lahendamisest loobuda. Ulesannete lahendamise
protsessiga seotud vastustes toid dpilased vilja raskusi ajaplaneerimisel, ilesannete alustamisel
ning modtmiste korraldamisel. Samas kirjeldati positiivsete kogemustena praktilist tegevust,
uute oskuste omandamist ning koostddd kaasdpilaste, vanemate ja sopradega. Opilased

eelistasid iilesandeid lahendada paaris voi rithmas.

Teadmiste omandamisega seotud vastustes tdid Opilased esile uusi teadmisi veetaseme
muutustest, kliilmamuutustega seotud seoste mirkamist ning enesejuhtimise oskuste arengut.
Mitmed Opilased kirjeldasid, et praktiliste mootmiste ja vaatluste kaudu muutusid

keskkonnateemad nende jaoks arusaadavamaks.

Hindamise teemal eelistasid dpilased pigem vestlust ja arutelu testile. Opilaste hinnangul
vOimaldas arutelu oma teadmisi pdhjalikumalt viljendada. Moned Opilased leidsid siiski, et test

annab rohkem aega vastuste 1abimotlemiseks.

Kolm opilast loobusid projekti kdigus uurimuslike iilesannete lahendamisest. Intervjuude
pohjal olid loobumise pohjusteks vihene motivatsioon suvisel perioodil andmete kogumiseks,

ajaplaneerimise raskused ning rahvusvahelise koostodga seotud praktilised probleemid.
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4. Arutelu

Magistritods otsiti vastuseid kahele uurimuskiisimusele. Esimesele kiisimusele vastuse
leidmiseks kasutati kiisitlust ning teise puhul intervjuud eelnevalt kirjeldatud gruppidega. T66

autor otsis vastuseid jargmistele uurimiskiisimustele:

1. Millised on projektis osalevate Opilaste keskkonnaalased teadmised vorreldes
kontrollriihma omadega?

2. Milline on dpilaste suhtumine uurimusliku dppe iilesannetesse?

Keskkonnateadlikkuse kiisimustiku vastuste pohjal selgus, et uurimusgrupi Opilased olid
keskkonnateemadega tegelemisest rohkem huvitatud ning védartustasid enam praktilist tegevust
jateaduseksperimentide ldbiviimist. Varasemates uuringutes on samuti leitud, et uurimuslik dpe
toetab Oppijate aktiivset kaasamist ja huvi loodusteaduste vastu (Cairns & Areepattamannil,
2019; Levy & Moore Mensah, 2021). Samuti vdib praktiline tegevus aidata dppijatel paremini
moista looduskeskkonnas toimuvaid protsesse ning luua seoseid teoreetiliste teadmiste ja
périseluliste probleemide vahel (Pedaste et al., 2015). Uuringutest selgus, et Opilaste
orienteeritus uutele teadmistele oli korgem kui noorte keskkonnateadlikkuse uuringutes
kirjeldatud keskmised tulemused (Noorte keskkonnateadlikkuse uuringu raport, 2025; Turu-
uuringute AS, 2023). Uurimusgrupp andis koolile keskkonnateemadel rddkimise kohta
madalama hinnangu, mis voib viidata nii teadlikumale suhtumisele kui ka korgematele
ootustele kooli keskkonnaharidusliku rolli suhtes. Uurimusgrupi korgem motiveeritus vois olla
seotud ka projektiga kaasnenud viliste motivaatoritega, nagu rahvusvaheline koost6d ning
voimalus osaleda oppekéigul Hollandisse. Ryan ja Deci (2000b) jirgi voib viline motivatsioon
suunata Oppijaid tegevustes osalema vilise tasu voi kogemuse tottu. Intervjuudes tdid dpilased
sageli vilja projekti rahvusvahelise mdotme ja reisimise vOimaluse kui olulise
motivatsiooniteguri. Samas kirjeldasid oppijad ka huvi praktiliste tegevuste ja uute teadmiste
omandamise vastu, mis viitab sisemise motivatsiooni olemasolule. Eneseméératluse teooria
kohaselt toetavad sisemist motivatsiooni autonoomia, kompetentsus ja seotus (Ryan & Deci,
2000b), mida uurimuslik dpe vdib dppijatele pakkuda 14bi iseseisva otsustamise ja praktiliste
tegevuste.

Uurimusgrupi Opilased olid enda hinnangutes pigem kriitilisemad ning hindasid enda
keskkonnateadlikkust madalamalt, kuid kliimamuutuste ja keskkonnateadlikkuse kiisimustes
olid nende vastused sageli teadlikumad. Kontrollgrupp pidas ennast keskkonnateadlikumaks,
kuid kiitumist ja hoiakuid puudutavates kiisimustes ei avaldunud see sama selgelt. Opilaste

keskkonnateadlikkuse uuringutest on selgunud, et suur osa Oppijatest peab ennast
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keskkonnateadlikuks ning oluliseks peetakse keskkonna seisundiga kursis olemist nii Eestis kui
maailmas (Turu-uuringute AS, 2023; Young People’s Environmental Sustainability
Competence, 2022). Kéesoleva uuringu tulemused néiitasid samuti, et {ldine huvi
keskkonnateemade vastu oli gruppides sarnane, kuid uurimusgrupi opilased vaartustasid enam
teaduslikku ldhenemist ning tajusid maailma keerukamana. Keskkonnateadlikkuse uuringutes
on leitud, et dpilased huvituvad pigem pievakajalistest probleemidest ning keskkonnahoidlik

kéitumine ei pruugi alati teadmistega kaasneda (Kivisoo, 2022).

Kuigi uurimusgrupi dpilased olid motiveeritumad ja tdid intervjuudes esile teadmiste kasvu, ei
olnud nende teadmised kliimamuutustest kdigis kiisimustes kontrollgrupist tugevamad.
Mbolemas grupis esines védrarusaamu kliimamuutuste tagajirgede kohta, niiteks seostati
kliilmamuutusi maakera keskmise temperatuuri langusega voi podlluviljakuse paranemisega.
Varasemates uuringutes on samuti leitud, et Oppijatel esineb kliimamuutustega seotud
vadrarusaamu ning sageli kidsitletakse kliitmamuutusi iildise ilmastiku muutumisena (Common
misconceptions students have about climate change | eePRO, s.a.). Sellised tulemused viitavad
vajadusele késitleda kliimamuutustega seotud teemasid loodusainete dpetamisel pohjalikumalt
ning kasutada aktiivoppe meetodeid, mis aitavad dppijatel teaduslikke seoseid paremini mdista

(Pascua & Chang, 2015).

Inimese rolli hindamine kliimamuutustes oli kontrollgrupil kdrgemalt hinnatud, kuid vastused
varieerusid rohkem kui uurimusgrupis. See voib viidata sellele, et kontrollgrupi arusaamad olid
ebaiihtlasemad, samas kui uurimusgrupi vastused olid iihtlasemad ning teaduslikumalt
pohjendatud. Kliimamuutuste leevendamise vOoimaluste nimetamisel td1 uurimusgrupp vilja
rohkem valesid vastusevariante, kuid samas olid nende teadmised tugevamad energia ja

metsanduse teemadel.

Teine uurimiskiisimus keskendus Opilaste suhtumisele uurimusliku Oppe iilesannetesse.
Intervjuude tulemused néitasid, et uurimuslik ope voimaldas dpilastel omandada uusi teadmisi
ning seostada praktilisi tegevusi kliimamuutustega. Opilased tdid esile, et praktilised
mootmised ja vaatlused muutsid keskkonnateemad nende jaoks arusaadavamaks. Sarnastele
tulemustele on joutud ka varasemates uuringutes, mille kohaselt parandab kogemuspohine
oppimine Oppijate kaasatust ja kontseptuaalset arusaamist (Levy & Moore Mensah, 2021).
Samuti on leitud, et avatud uurimuslik Ope toetab tShusamalt kriitilise motlemise,
uurimisoskuste ja iseseisva Oppimise arengut kui rangelt struktureeritud juhendamine (Zion &

Mendelovici, 2012).
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Intervjuudest ilmnes, et Opilased eelistasid uurimuslike iilesannete lahendamisel koost6od ja
riihmato6d individuaalsele todle. Opilaste hinnangul vdimaldas koostod iilesandeid lihtsamini
lahendada ning suurendas kindlustunnet. Koostdole suunatud uurimuslik Ope aitab kaasa
teadmiste kujunemisele, probleemilahendusoskuste arengule ning takistuste iiletamisele
(Rannastu-Avalos et al.,, 2023). Sarnaseid tulemusi on kirjeldatud ka uuringutes, kus
uurimuslikku  Opet rakendati meeskondades ning see parandas Oppimist ja

probleemilahendusoskust (Lewis & Estis, 2020).

Opilaste motivatsioon uurimuslike iilesandeid lahendada oli intervjuude pdhjal korge, kuid see
oli suuresti seotud vilise motivatsiooniga. Samas kirjeldasid dpilased uurimuslikke iilesandeid
huvitavate ja tavapirasest Oppet0ost erinevatena. Bayram jt (2013) on samuti leidnud, et
uurimusliku Oppega seotud tegevused, nagu meetodite valimine, eesméirkide seadmine ja
otsustusvabadus, suurendavad Oppijate motivatsiooni. Kéesolevas uuringus ilmnes siiski, et
pikaajalise uurimusliku dppe jooksul tekkis mitmel Opilasel motivatsiooni langus ning soov
projektist loobuda. Suurimad raskused olid seotud ajaplaneerimise, suvise perioodi ning
mootmiste tehnilise korraldamisega. Sarnastele probleemidele on tdhelepanu juhitud ka
projektipdhise dppe uuringutes, kus Oppijate motivatsioon vihenes pikaajaliste ja korduvate

tegevuste tottu (Al-Balushi & Al-Aamri, 2014).

Opilased eelistasid teadmiste hindamisel vestlust ja arutelu testile. Selline tulemus voib viidata
sellele, et uurimuslik dpe suurendas Oppijate valmisolekut oma teadmisi reflekteerida ja
pohjendada. Samas tdid moned Oppijad vélja, et test annab rohkem aega vastuste
labimdtlemiseks. Too autorile oli ootamatu, et dpilased soovisid teadmiste tagasisidestamist

pigem riihmas, mis voib viidata suuremale enesekindlusele ja koostddoskuste arengule.

Intervjuude pdhjal voib delda, et uurimuslik dpe aitas dppijatel mirgata keskkonnamuutuste ja
veekogudes toimuvate protsesside vahelisi seoseid. Opilased tdid esile uusi teadmisi veetaseme
muutustest ning kirjeldasid praktiliste tegevuste kaudu saadud kogemusi. Teadmiste ja
keskkonnahoidliku kditumise vahel on leitud tugev seos (Fortus & Touitou, 2021). Projekti
uurimusgrupis osalenud Opilastest viis valisid pohikooli valikeksamiks loodusained, mis vdib

viidata suurenenud huvile loodusteaduste vastu (Teppo et al., 2017).

Kéesoleva uuringu piiranguks oli viike ja vanuseliselt mitte vorreldav valim. Kontroll- ja
uurimusgrupi vanuseline erinevus vois mdjutada dppijate teadmisi, motivatsiooni ja kogemusi.

Lisaks tditis t60 autor nii dpetaja kui ka uurija rolli, mis vdis mdjutada dppijate vastuseid ja
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suhtumist uurimuslikesse iilesannetesse. Seetottu tuleb tulemusi késitleda kirjeldavatena ning

neid ei saa iildistada koikidele dppijatele.
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Kokkuvote

Kéesoleva magistritod eesmérgiks oli uurida Oppijate suhtumist uurimuslikku Oppesse.
Magistritoé raames uuriti ka dpilaste keskkonnateadlikkust, kuna uurimusliku dppe iilesanded

olid seotud veekogude ning kliitmamuutuste seostega. To0s piistitas autor uurimuskiisimused:

1. Millised on projektis osalevate Opilaste keskkonnaalased teadmised vorreldes
kontrollriihma omadega?

2. Milline on dpilaste suhtumine uurimusliku dppe iilesannetesse?

Magistritod kéigus koostati keskkonnateadlikkuse kiisimustik ning uurimusliku dppe raames
poolstruktureeritud intervjuu. T60s osales kontrollgrupp (12 dpilast) ning uurimusgrupp (8
opilast). Uurimusgruppi kuulusid Opilased, kes lahendasid projekti kdigus uurimuslikke
iilesandeid. Ulesanded olid seotud veekogudega ning iga dpilane sai valida endale huvipakkuva
teema (vee kvaliteet, taimestik, veetaseme muutused jt). Keskkonnateadlikkuse kiisitlus esitati
eeltestina molemale grupile ning saadud vastuseid analiiiisiti vastavalt kiisimuste formaadile.
Tulemused néitasid, et uurimusgrupp oli keskkonnateemade osas motiveeritum, kui
kontrollgrupp, kuid kohati jdid teadmised kontrollgrupile alla (nt kliimamuutuste tagajiargede
nimetamisel). Tegemist on vadrtusliku materjaliga, mida t66 autor saab Opetajana arvesse votta,
et rohkem tunnis tdhelepanu pdorata ning rohutada. Uurimuslike dppe iilesannetesse suhtumist
hindas t66 autor 1dbi poolstruktureeritud intervjuude. Intervjuudes selgus, et dpilaste jaoks oli
iilesannete lahendamine huvitav ning neid koitis praktiline tegevus. Opilastele meeldis teha
t60d pigem rithmas ning radkida saadud tulemustest ja tehtud jareldustest, kui lahendada hiljem
testi. Opilased tddesid, et nende teadmised kasvasid, oskasid luua paremaid seosed
kliilmamuutustega ning nende eneseregulatsiooni oskused paranesid. Toodi viélja ka
motivatsiooni langus, mis oli tingitud enamasti projekti pikast perioodist, mil tekkis tahtmine

loobuda ning olukord, et dpilased lahendasid iilesandeid suvevaheajal.

Magistritoo aitas t66 autoril mdista rohkem uurimuslikku opet ning eri tiiiipi iilesandeid, mida
kasutada tulevikus. T60 autor nigi lilesannete mdju Opilastele ning nende teadmiste kasvu, mida
otseselt kiisimustikuga ei hinnatud. Autor peab antud t66d véértuslikuks materjaliks
uurimuslikust Oppest ldhtuva valikkursuse loomisel giimnaasiumis. Libiviidud projekti
positiivset tulemust nditab ka poolte uurimusgrupi OJpilaste pdhikooli valikeksami
loodusteadusliku teema valimine, loodetavasti suurenes nende huvi ning tuleviku seotus

loodusteadustega.
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Summary

The aim of this master’s thesis was to investigate students’ attitudes toward inquiry-based
learning. Within the framework of the thesis, students’ environmental awareness was also
studied, as the inquiry-based learning tasks were related to water bodies and climate change.

The author formulated the following research questions:

1. What are the environmental knowledge levels of the students participating in the project

compared to those of the control group?
2. What are students’ attitudes toward inquiry-based learning tasks?

During the course of the thesis, an environmental awareness questionnaire and a semi-
structured interview for inquiry-based learning were developed. The study involved a control
group (12 students) and an inquiry group (8 students). The inquiry group consisted of students
who completed inquiry-based tasks during the project. The tasks were related to water bodies,
and each student could choose a topic of personal interest (water quality, vegetation, changes
in water levels, etc.). The environmental awareness questionnaire was administered as a pre-

test to both groups, and the responses were analyzed according to the question format.

The results showed that the inquiry group was more motivated regarding environmental topics
than the control group, although in some cases their knowledge was weaker than that of the
control group (for example, when identifying the consequences of climate change). This
provided valuable material that the author, as a teacher, can take into account in order to place

greater emphasis on and pay more attention to these topics in lessons.

The author evaluated attitudes toward inquiry-based learning tasks through semi-structured
interviews. The interviews revealed that students found solving the tasks interesting and were
particularly engaged by the practical activities. Students preferred working in groups and
discussing the obtained results and conclusions rather than later completing a test. The students
stated that their knowledge had increased, they were better able to make connections with

climate change, and their self-regulation skills had improved. A decrease in motivation was also
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noted, mainly due to the long duration of the project, which created a desire to give up, as well

as the fact that students had to complete tasks during the summer break.

The master’s thesis helped the author gain a deeper understanding of inquiry-based learning
and different types of tasks that could be used in the future. The author observed the impact of
the tasks on students and the growth of their knowledge, which was not directly assessed
through the questionnaire. The author considers this thesis valuable material for creating an
inquiry-based elective course in upper secondary school. The positive outcome of the project is
also reflected in the fact that half of the students in the inquiry group chose a natural science
topic for their lower secondary school elective examination, hopefully indicating an increased

interest in and future connection with the natural sciences.
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Lisad
Lisa 1

Tabel 1

Kiisimustiku kiisimuste pohjendused ning allikad

Nr. Kiisimused/viited Kategooria Kiisimuse tiiiip Allikas
1. Klass Uldandmed
2.  Sugu Uldandmed
3 Kuivord oled noud jargmiste MOTIVATSIOON Likert skaala (4 - (Turu-uuringute AS, 2023)
viidetega? nous, 3-pigem nous,
2-pigem ei ole nous,
1-ei ole nous, NA-ei
oska oelda)
Maailmas on asjad enamasti MOTIVATSIOON
lihtsamad kui dpikutes kirjas
Oppimine oleks tdhusam, kui MOTIVATSIOON

koolis dpetatakse ainult selgeid ja k
indlaid fakte, mitte teooriaid

Koolis ei peaks dppima seda, MOTIVATSIOON
kuidas teaduseksperimente 14bi viia
vO1 teoreeme tOestada

See on Oppijate aja raiskamine, kut  MOTIVATSIOON
koolis peab lahendama iilesandeid,
millel polegi digeid lahendusi

Arvan, et peaksime tlihiskonnas MOTIVATSIOON
tootmist ja tarbimist vihendama
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Arvan, et inimeste heaolu saab MOTIVATSIOON
tagada ainult tootmist ja tarbimist
suurendades
Kas Sinu arvates on keskkonna MOTIVATSIOON Likert skaala (4-jah, (Turu-uuringute AS, 2023)
teemadel koolis piisavalt 3-pigem jah, 2-pigem
raiagitud? ei, 1-iildse mitte, NA-
ei oska oelda)
Kuivord oluline on Sinu jaoks MOTIVATSIOON Likert skaala (4- (Turu-uuringute AS, 2023)
olla kursis keskkonna Viga oluline, 3-
seisundiga? pigem oluline, 2-
pigem ei ole oluline,
1-iildse ei ole oluline,
NA-ei oska oelda)
Eestis MOTIVATSIOON
Maailmas MOTIVATSIOON
Kuivord keskkonnateadlik Sina KESKKONNATEADLIKKUS Likert skaala (4-viga (Turu-uuringute AS, 2023)
ise enda hinnangul oled? keskkonnateadlik, 3-
pigem
keskkonnateadlik, 2-
pigem mitte
keskkonnateadlik, 1-
iildse mitte
keskkonnateadlik,
NA-ei oska oelda)
Kui sageli Sa teed jirgnevat? KESKKONNATEADLIKKUS Likert skaala (3- (Turu-uuringute AS, 2023)
Miirkida iiks vastus igale reale. sageli, 2-harva, 1-
mitte kunagi, NA-ei
oska oelda)
Osaled keskkonna hoiuga seotud KESKKONNATEADLIKKUS

ithistegevustes (nt vabatahtlik t60,
talgud)
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Sordid olmejdatmeid (kogud eraldi
nt pakendi voi biojddtmeid voi
paberit)

KESKKONNATEADLIKKUS

Vildid tihekodsete noude ja
joogikdrte kasutamist

KESKKONNATEADLIKKUS

Puitiad kaasa aidata sellele, et Sinu
peres viidaks ohtlikud jéddtmed (nt.
ravimid, elektroonika, patareid ja
akud, eterniit, ehitusjaidtmed,
sddstu- ja halogeenpirnid,
varvijadgid, majapidamismiirgid)
selleks ettendhtud kogumiskohta

KESKKONNATEADLIKKUS

Proovid elektrit ja kiitet tarbida
sadstlikult

KESKKONNATEADLIKKUS

Oled vdhendatud liha s66mist (Kui
sa ei s00 lildse liha, margi valik
"Sageli")

KESKKONNATEADLIKKUS

Juhid pereliitkmete ja sOprade
tdhelepanu keskkonnahoiu
vajalikkusele

KESKKONNATEADLIKKUS

Oled osalenud noorte kliimastreigil
vO1 monel muul
keskkonnaprobleemidega seotud
meeleavaldusele

KESKKONNATEADLIKKUS

Jagad voi laigid sotsiaalmeedias
keskkonna hoidmisega seotud
postitusi

KESKKONNATEADLIKKUS

Oled teadlik keskkonda liigselt
kahjustavate ettevotete
toodetest/teenustest

KESKKONNATEADLIKKUS
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Mil méaéral iseloomustavad
jargnevad viited Sind? Mirkida
iiks vastus igale reale!*

KESKKONNATEADLIKKUS Likert skaala (1-Ei

kehti iildse minu
kohta, 2-pigem ei
kehti minu kohta, 3-
pigem kehtib minu
kohta, 4-kehtib minu
kohta, NA-ei oska
oelda)

(Turu-uuringute AS, 2023)

Ma ei taha uut telefoni, kui vana KESKKONNATEADLIKKUS

tootab

Kiin ostlemas ka siis, kui mul KESKKONNATEADLIKKUS

otseselt midagi vaja pole

Kannan heameelega samu riideid KESKKONNATEADLIKKUS

Ostan palju jalandusid KESKKONNATEADLIKKUS

Kustutab digiseadmetest KESKKONNATEADLIKKUS

ebavajalikud meilid, fotod ja

dokumendid

Mul ldheb sageli toitu raisku KESKKONNATEADLIKKUS

Ostan rohkem riideid, kui mul vaja KESKKONNATEADLIKKUS

ldheb

Mulle meeldib elada viheste KESKKONNATEADLIKKUS

asjadega

Ma tunnen end halvasti, kui midagi KESKKONNATEADLIKKUS

raiskan

Kui suur on Sinu arvates inimese KLIIMAMUUTUSED Likert skaala (4- Maailmakooli

roll kliimamuutustes? suur, 3-pigem suur,  materjalidest autori
2-pigem viiike, 1- kiisimus

viike, NA-ei oska
oelda)

(Mundo Maailmakool, 2025)
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10. Kuivord oled viimase 2 aasta KLIIMAMUUTUSED Likert skaala (1- (Turu-uuringute AS, 2023)
jooksul tundnud muret jirgneva iildse mitte, 2-vihe,
teema pérast? Margi igale reale 3-pigem viihe, 4-
iiks vastus. pigem palju, 5-viga
palju, NA-ei oska
oelda)
Mullaviljakuse vihendamine, mille KLIIMAMUUTUSED
pOhjuseks on muutused aineringes
Viestiste ja pollumajandusmérkide KLIIMAMUUTUSED
liig kasutamine
Inimtegevuse laienemine KLIIMAMUUTUSED
loodusmaastike arvelt
Globaased kliimamuutused KLIIMAMUUTUSED
Bioloogilise mitmekesisuse ehk KLIIMAMUUTUSED
elurikkuse vihenemine
11. Mis Sinu arvates juhtub Eesti KLIIMAMUUTUSED Avatud kiisimus (Turu-uuringute AS, 2023)
kliimaga kliimamuutuste
tingimustes?
12. Mis jidrgnevatest on Sinu arvates KLIIMAMUUTUSED Valik vastused (Turu-uuringute AS, 2023)
kliimamuutuste tagajirjed kogu
maailmas? Mirgi, mida pead
oluliseks!
Maakera keskmise temperatuuri KLIIMAMUUTUSED
langus
Osade toidutaimede (nt kohv, KLIIMAMUUTUSED
kakao, bannan) viljasuremine
Toiduks sobivate kalade arvukuse ~ KLIIMAMUUTUSED
suurenemine
Rahvaste rénne KLIIMAMUUTUSED
Haiguste (malaaria, borrelioos, KLIIMAMUUTUSED

covid jne) levik
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Viiksem umbrohtude ja KLIIMAMUUTUSED
taimekahjurite hulk
pollumajanduses
Metsatulekahjude sagenemine KLIIMAMUUTUSED
Pdlluviljakuse paranemine KLIIMAMUUTUSED
Korallide ja lubjast kodadega KLIIMAMUUTUSED
limukate hdvimine
Rannahooaja pikenemine KLIIMAMUUTUSED
pohjapoolkeral
Ookeani hoovuste muutumine KLIIMAMUUTUSED
Mitte tikski eelpool nimetatutest KLIIMAMUUTUSED
13. Millised alljirgnevatest KLIIMAMUUTUSED Valik vastused (Turu-uuringute AS, 2023)
tegevustest aitavad Sinu arvates (voimalus valida
otseselt voi kaudselt koik olulised
kliimamuutuseid leevendada? tegevused)
Miirgi koik tegevused, mida pead
oluliseks.
Liha osakaalu vdhendamine KLIIMAMUUTUSED
menuius
Mirgalade (sood, lammialad) KLIIMAMUUTUSED
hoidmine ja taastamine
Paberist joogikorte ja paberkottide =~ KLIIMAMUUTUSED
kasutamine
Tarbimise iileiildine vihendamine =~ KLIIMAMUUTUSED
Mahetoidu eelistamine meniiiis KLIIMAMUUTUSED
Suurte maa-alade tiisistutamine KLIIMAMUUTUSED
samast liigist puudega
Riigi osalemine rahvusvahelistes KLIIMAMUUTUSED

keskkonnalastes organisatsioonides
ja kokkulepetes
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Saastavate ettevotete KLIIMAMUUTUSED
rohekampaaniad (nt.
lennukompaniide puude istutamise
kampaania)
Keskkonnaaktivism KLIIMAMUUTUSED
Energiasdistu pakkuvate KLIIMAMUUTUSED
ehituslahenduste kasutamine
Liigirikaste metsa- ja KLIIMAMUUTUSED
niidukoosluste hoidmine ja
taastamine
Toidu ise kasvatamine KLIIMAMUUTUSED
Mitte iikski eelpool nimetatutest KLIIMAMUUTUSED
Ei oska oelda KLIIMAMUUTUSED
14. Kuidas méjutab temperatuur vee UURIMUSLIKULE OPPELE Valik vastused (Levy & Moore Mensabh,
kvaliteeti ja elustikku? EELTEADMISED 2021)
Korgem temperatuur voib UURIMUSLIKULE OPPELE
vihendada hapniku hulka ning EELTEADMISED
elustik vaesustub
Madalam vee temperatuur ei UURIMUSLIKULE OPPELE
mojuta kvaliteeti ega elustikku EELTEADMISED
Temperatuuril ei ole tdhtsust UURIMUSLIKULE OPPELE
EELTEADMISED
Madalam temperatuur mojutab UURIMUSLIKULE OPPELE
vees olevat hapniku sisaldust ning ~ EELTEADMISED
elustikku
15. Milline on Sinu hinnagul UURIMUSLIKULE OPPELE  Avatud kiisimus (Levy & Moore Mensabh,
sademevee pH? EELTEADMISED 2021)
16. Milline pH viirtus niitab, et UURIMUSLIKULE OPPELE Valik vastused (Mundo Maailmakool, 2025)

tegemist on aluselise veega?

EELTEADMISED
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5 UURIMUSLIKULE OPPELE
EELTEADMISED

9,2 UURIMUSLIKULE OPPELE
EELTEADMISED

6,7 UURIMUSLIKULE OPPELE
EELTEADMISED

17. Kuidas on seotud omavahel UURIMUSLIKULE OPPELE  Avatud kiisimus (Levy & Moore Mensabh,
veeldbipaistvus ja vee EELTEADMISED 2021)
temperatuur?

18. Hiipoteesi "Talviste sademete UURIMUSLIKULE OPPELE  Avatud kiisimus (Haridus- ja Noorteamet,
keskmine pH viéirtus on viikem EELTEADMISED s.a.)
kui suviste sademete pH véirtus"
paikapidavuse kontrollimiseks
tuleb 14abi viia uurimus, et
selgutada vilja sademete pH
viirtused erinevatel
aastaaegadel. Nimeta uurimuseks
vajalikud katsevahendid.

19. Milleks kasutatakse Secchi UURIMUSLIKULE OPPELE Valik vastused Autor
ketast? EELTEADMISED
Vee pH miiramiseks UURIMUSLIKULE OPPELE

EELTEADMISED
Lébipaistvuse madramiseks UURIMUSLIKULE OPPELE
EELTEADMISED
Vee taimestiku rohkuse UURIMUSLIKULE OPPELE
maédramiseks EELTEADMISED
Vee hapniku sisalduse UURIMUSLIKULE OPPELE
maédramiseks EELTEADMISED
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20.

Sul on vajalik teha
keskkonnaalaseid loodusliku
veekogudega seotud iilesandeid,
milliseid uusi teadmisi nende
kéigus omandada?

UURIMUSLIKULE OPPELE  Avatud kiisimus
EELTEADMISED

Autor/Loodusainete I1I
kooliastme katselise
tasemet00 naidisiilesanded
(Haridus- ja Noorteamet,
s.a.)
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Lisa 2

Intervjuu opilastega

Intervjuu kirjeldus

Intervjuu viiakse ldbi pérast uurimuslike iilesannete lahendamist. Intervjuu eesméirk on
selgitada vilja dpilaste kogemused uurimuslike iilesannete lahendamisel, hinnata nende tajutud

teadmiste muutust ning uurida motivatsiooni ja osalemisvalmidust.

Intervjuu on poolstruktureeritud, mis tihendab, et intervjueerijal on ettevalmistatud kiisimused,

kuid vajadusel esitatakse tdpsustavaid lisakiisimusi.

Osalemine on vabatahtlik. Vastused on anoniiiimsed ja neid kasutatakse ainult magistritdo
eesmirkidel. Intervjuu salvestatakse osaleja ja lapsevanema eelneval ndusolekul. Intervjuu

kestus on ligikaudu 30 minutit.
Sissejuhatus intervjueeritavale

,»lere! Mina olen dpetaja Mirjam. Tadnan sind, et oled ndus selles intervjuus osalema. Intervjuu
toimub minu magistritdo ja koostddprojekti raames ning selle eesmérk on uurida uurimuslike

Oppeiilesannete ldbiviimist ja hindamise vdimalusi.

Intervjuu on poolstruktureeritud — see tdhendab, et mul on ette valmistatud kiisimused, kuid

vajadusel kiisin tépsustusi.

Sinu vastused jddvad anoniilimseks ning neid kasutatakse ainult magistritod kirjutamiseks.

Intervjuu on vabatahtlik ja soovi korral void selle igal hetkel katkestada.

Kas annad ndusoleku intervjuu salvestamiseks ja vastuste anoniilimseks kasutamiseks

magistritoos?*

Kiisimused

I. Uurimuslike iilesannete lahendamise protsess

Kuidas sa kirjeldaksid uurimuslike iilesannete lahendamise protsessi enda jaoks?
Kuidas sul dnnestus piisida etteantud ajagraatikus?

Milliseid raskusi voi takistusi sa iilesannete lahendamisel kogesid?

Mis sinu arvates aitas lilesannete lahendamisele kdige rohkem kaasa?
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Kuidas sinu hinnangul oleks uurimuslikke iilesandeid kdige tdhusam lahendada?

II. Tajutud teadmised ja Oppimine

Kuidas hindad oma teadmisi pérast nende iilesannete lahendamist vorreldes varasemaga?
Mida uut voi olulist sa nende iilesannete kdigus teada said?

Kuidas muutus sinu arusaam veekogude kvaliteedist ja selle seostest kliimamuutustega?

Kui peaksid niitid lahendama sarnaseid tilesandeid voi testi, kuidas see sinu arvates erineks

varasemast?

Kuidas sinu hinnangul oleks kdige mdistlikum selliste iilesannete kaudu saadud teadmisi

hinnata?

I11. Motivatsioon ja enesekogemus

Mis motiveeris sind nende uurimuslike {ilesannete lahendamisel osalema?

Kui lihtne voi keeruline oli sinu jaoks piisida motiveerituna kogu protsessi viltel?
Kas oli hetki, kus tundsid, et tahaksid loobuda? Kui jah, siis mis seda pohjustas?
Mida sa nende iilesannete lahendamise kdigus enda kohta teada said?

Kas oleksid valmis ka tulevikus sarnastes uurimuslikes iilesannetes osalema? Millistel

tingimustel?
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Lisa 3

Kaaskiri lapsevanematele

Lugupeetud lapsevanemad!

Annan teada, et Teie lapsed on kaasatud tihisprojekti Hollandi dpilastega, millest saadud
andmetega kirjutan oma magistritood. Projekti kédigus Opilased teevad erinevaid uurimusi
keskkonna kohta. Meil on valitud veega seotud teema, veekogud, kus nad uurivad erinevaid
niitajad, pH, temperatuur, veesamba kdrguse muutumine, libipaistvus. Opilased said ise valida,
milliseid iilesandeid nemad hakkavad tegema. Niitid on aeg hakata tegema ka vastavaid

modtmisi ja lilesandeid.

Uurimuslike dppe raames Opilased koguvad andmeid enda ldheduses kindlaks maédratud
veekogudel. Jargmisel aastal kui andmed on kokku kogutud, vaatame, mida antud andmed
saavad meile kirjeldada. Mais ja oktoobris teeme mdotmisi iga niddal ning suvel iile nddala.
Panen kirjaga kaasa plaani ning iilesanded. Palun vdimalusel last todde juures abistada. Minu

kiest on voimalik saada veetermomeetrit ning pH méédramiseks sobivaid testribasid.

Projekt on suunatud uurimuslikule ja praktilisele dppemeetodile ning sellega seoses palun
Opilastel enne mdotmise alustamist ja parast modtmisi 1dbi teha iiks kiisitlus, mille andmeid

kasutan oma magistritdos. Testi hoian alles kuni magistrito6 kaitsmiseni.

Kui Teil on kiisimusi tdpsemalt lilesannete kohta, mida opilased peavad 14bi tegema pdordu

julgelt minu poole. Projekti osaga tegeleb dpetaja Kristel Uiboupin.

Lugupidamisega

Op. Mirjam Nurmla
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Lisa 4

Looduslike veekogude uurimine

Vaatluste teostamise periood: aprill - september

17.05; 24.05; 31.05; 7.06; 14.06; 21.06; 28.06; 5.07; 19.07; 9.08; 23.08; 6.09; 13.09; 20.09;
27.09.

1. Vee kvaliteedi mo6tmine
a. Temperatuur — veetermomeetrid 3 tk
b. pH — testribad, vidhemalt 60 tk
c. labipaistvus — Secchi ketas 3 tk

Osalevad opilased ja uuritavad objektid:

HH — Vo6handu jogi

ML — Joksi jarv

IR (loobus projektis osalemisest aprill 2025) — Polva paisjarv

Eesmirk: Hinnata veekvaliteeti pH, temperatuuri ja ldbipaistvuse jargi. Osata koostada
andmete tabel enda vaatlustest ning Opilane oskab peale andmete kogumist teha jareldusi

kogutud andmete alusel. Osata seostada muutuseid uuritaval perioodil.
Opitulemused: Oskab koostada kogutud andmete tabelit.

Peab kinni ajagraafikust.

Oskab analiiiisida kogutud andmeid.

Vordleb rithmakaaslaste andmeid enda omadega.

Oskab vilja tuua eriliiki veekogude erinevusi ning selgitada nende pdhjuseid.

Ulesanded: a. Opilased koostavad riihmatdona vaatlustabeli ning juhendi, kus on kiisitud

modtmistulemused, ilmavaatlus kirjeldus, kuupidev, kellaaeg, veekogu 16hn, vérvus, jne.

b. Opilased koostavad oma veekogude kohta kirjelduse, otsivad infot enda uuritava veekogu

kohta (suurus, siigavus, paiknemine, lahitimbruse kirjeldus, elurikkus jne).
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c. Opilased tiidavad vaatlustabelit (tabeleid) uuritaval perioodil.
d. Opilased teevad endale ise Secchi ketta.

2. Vee-elustiku uurimine
a. Makroselgrootud — alus vee uurimiseks 2 tk, 1 1 ndu 2 tk, véike soel 2 tk
b. Vetikad, veetaimed

c. Temperatuur — termomeeter 2 tk
Osalevad opilased ja uuritavad objektid:
MYV - Ora jogi

KK — Erastvere jarv

Eesmirk: Hinnata vee-elustiku muutuseid vaadeldaval perioodil. Uurida veekogu

temperatuuri ning elustiku vahelisi seoseid.
Opitulemused: Oskab koostada kogutud andmete tabelit.
Peab kinni ajagraafikust.
Oskab analiilisida kogutud andmeid.
Vardleb riihmakaaslaste andmeid enda omadega.

Oskab vilja tuua eriliiki veekogude erinevusi ning selgitada nende pdhjuseid.

Ulesanded: a. Opilased koostavad rithmatoona vaatlustabeli ning juhendi, kuidas teostatakse
uurimust ja kogutakse andmeid (ilmavaatluse kirjeldus, kuupdev, kellaaeg, veekogu 16hn,

vérvus, jne).

b. Opilased koostavad oma veekogude kohta kirjelduse, otsivad infot enda uuritava veekogu

kohta (suurus, siigavus, paiknemine, 1dhitimbruse kirjeldus, elurikkus jne).

c. Opilased tiidavad vaatlustabelit (tabeleid) uuritaval perioodil.

3. Veekogu veetaseme ja muutuste kaardistamine

a. Veekogu veetaseme modtmine — mdodulatt 3 tk
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b. Ilmavaatlus

Osalevad opilased ja uuritavad objektid:
IML — Ahja jgi
HI — tiik
IN — Mudsina jarv
Eesmirk: Uurida veetaseme muutuseid erinevates veekogudes uuritaval perioodil.
Opitulemused: Oskab koostada kogutud andmete tabelit.

Peab kinni ajagraafikust.

Oskab analiilisida kogutud andmeid.

Vordleb rithmakaaslaste andmeid enda omadega.

Oskab vilja tuua eriliiki veekogude erinevusi ning selgitada nende pdhjuseid.

Ulesanded: a. Opilased koostavad rithmatoona vaatlustabeli ning juhendi, kus on kiisitud

modtmistulemused, ilmavaatlus kirjeldus, kuupidev, kellaaeg jne.

b. Opilased koostavad oma veekogude kohta kirjelduse, otsivad infot enda uuritava veekogu

kohta (suurus, siigavus, paiknemine, lahitimbruse kirjeldus, elurikkus jne).

c. Opilased tiidavad vaatlustabelit (tabeleid) uuritaval perioodil.

4. Sademevee kogumine ja analiiiis
a. pH méidramine sademeveel ja looduslikul veekogul — testribad, vihemalt 120 tk

b. sademevee kogumine — sobiv puhas anum kindlaks maaratud asukohas
Osalevad opilased ja uuritavad objektid:
HH — Vdhandu jogi
ML — Joksi jarv
IR (loobus projektis osalemisest aprill 2025) — kohalik tiik

Eesmirk: Vorrelda sademevee pH viirtuseid uuritavate veekogude loodusliku vee omaga.
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Opitulemused: Oskab koostada kogutud andmete tabelit.
Peab kinni ajagraafikust.
Oskab analiiiisida kogutud andmeid.

Vordleb riihmakaaslaste andmeid enda omadega.

Ulesanded: a. Opilased koostavad rithmatdona vaatlustabeli ning juhendi, kus on selgitatud
modtmistulemusteni joudmine ning kodik vajalikud andmed, nt ilmavaatlus kirjeldus, kuupéev,
kellaaeg jne. Uuri eelnevalt kirjandusest, milliseid taimi voib esineda ning tee endale selgeks,

mis taim on mis.

b. Opilased tdidavad vaatlustabelit (tabeleid) uuritaval perioodil.

5. Katse: vee puhastus ja taimestiku uurimine

Looduslikud vahendid katseks — siisi, kivid, muld, liiv, riie, tithi pudel, uuritava

veekogu vesi.

pH — vdhemalt 40 tk
Osalevad opilased ja uuritavad objektid:
HM (loobus projektis osalemisest juuli 2025)— Joksi jarv
KKa (loobus projektis osalemisest juuli 2025) — Joksi jarv
JT — Erastvere jirv

Eesmirk: Proovida puhastada vett looduslike vahenditega, uurida kuidas to6tavad looduslikud
filtrid. Kirjeldada veetaimestikku uuritavate veekogude kaldal ning pinnal. Uurib vee pH

muutust enne ja peale puhastust.
Opitulemused: Oskab koostada kogutud andmete tabelit.
Peab kinni ajagraafikust.
Oskab analiiiisida kogutud andmeid.
Vordleb rithmakaaslaste andmeid enda omadega.

Vordleb saadud tulemusi.
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Tunnevad veetaimestikku.

Ulesanded: a. Opilased koostavad rithmatoona vaatlustabeli ning juhendi, kus on kirjeldatud,
mida vaadeldakse ning kuidas, ilmavaatlus kirjeldus, kuupiev, kellaaeg jne. Opilased leiavad

kaks katset looduslikult vett puhastada ning kirjeldavad mdlemat juhist.

b. Opilased koostavad oma veekogude kohta kirjelduse, otsivad infot enda uuritava veekogu

kohta (suurus, siigavus, paiknemine, lahitimbruse kirjeldus, elurikkus jne).

c. Viivad ldbi molemad katsed veepuhastamiseks ning tdidavad vaatlustabelit uuritaval

perioodil.
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