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SISSEJUHATUS

Pohikooli- ja gumnaasiumiseadus (PGS) 8 9 jargi Eestis pohikooli haridus
kohustuslik kuni péhihariduse omandamiseni voi kisik on 17-aastane (P&hikooli- ja
gimnaasiumiseadus, 2010). Lisaks on teada, et ddikibpilastel (sh haridusliku
erivajadusega 0Opilastel) peab olema vdimalus ondadgdhiharidus oma
elukohajargses koolis. Seetdttu ongi hakatud exdiggtega Opilaste kaasamisele

tavakoolis suuremat tédhelepanu p6érama.

Teema on véga aktuaalne 2018. aastal toimunud seatwudatuste tdttu. Nimelt
muudeti Pdhikooli- ja gimnaasiumiseadust (PGS) mngdatuste labivaks teemaks ol

kaasav haridus ja selle rakendamine (P6hikooljyjmnaasiumiseaduse..., 2018).

Kaasava hariduse olulisuses ei kahtle keegi, siisiieldakse selle rakendamise
tbhususesPaljude autorite arvates kaasav haridus sellisetl neo té6ta ning selle

tbhusaks rakendamiseks on vaja teha palju muud@taganesaar, 2014; Aidla, 2017).
Seetbttu leiab t66 autor, et tuleks uurida, kuidas kaasava hariduse pohimdotete

rakendumine tegelikult toiminud.

LOput6d eesmargiks on selgitada vélja kaasava imeidodhimotete rakendumine
Halliste Pdhikoolis ning anda soovitusi kooli jubtiale, et kaasamist ning sellega

seonduvaid tugimeetmeid veelgi tohusamaks muuta.

Uurimiskusimused:

1. Missuguseid kaasava hariduse pohimdtteid onldaliste PShikoolis rakendatud ja
mis tulemusi on need andnud?

2. Milline on Opetajate, hariduslike erivajadustefjailaste vanemate ja hariduslike

erivajadusteta dpilaste hinnang kaasamise tulekkusele?

Lahtuvalt uurimiskiisimustest koostas t60 autorraigillesanded:

e anda Ulevaade kaasava haridusega seonduvast tegohaslsest;

e kavandada ja viia labi kaasava hariduse teemalimsg ning analtisida saadud
tulemusi;

e anda soovitusi kooli juhtkonnale, kuidas muuta kaast veelgi tdhusamaks.



Uurimuse teoreetilises osas tuginetakse varasamigitegute tulemustele ning otsitakse

materjale teaduskirjandusest sh erialasest kirgestning artiklitest.

LOput6d esimeses osas antakse Ullevaade kaasadadeapgdhimotetest nii Euroopas,
kui ka Eestis. Lahemalt selgitatakse hariduslikuagaduse ja kaasava hariduse mdistet.
Tuuakse vélja, milliseid puuduseid on varasematengute tulemustes seoses kaasava
hariduse rakendumisega valja selgitatud ning sakmutpositiivseid aspekte, mis on
iimnenud. TOO teises osas antakse Ulevaade HalRgibikooli néaitel labiviidud
uuringust, mille keskenduti kaasava hariduse poteted rakendumise vélja
selgitamisele. Uuringu tulemustele vastavalt kiljghkse kaasava hariduse pdhimotete
rakendumisega seotud aspekte sh Halliste pohikopé&utavaid tugiteenuseid,
tugimeetmeid, kui ka naiteks Oppekeskkonda ninglasie vahelisi suhteid
iseloomustavaid nditeid. Vastavalt uuringu tuleralgsttehakse ettepanekuid kooli

juhtkonnale vbimalike parenduste jaoks kaasavaltsgkiorralduse rakendamises.



1. KAASAVA HA RIDUSE POHIMOTTED

1.1. Hariduslik erivajadus ja kaasamise moiste

Eesti Vabariigi Haridusseaduse § 2 jargi on Eesibafiigis haridusel neli taset:
alusharidus, poéhiharidus, keskharidus ja kdrgharilbesti Vabariigi haridusseadus,
1992). PGS § 9 jargi on Eestis koolikohustus 7-Batastel isikutel voi kuni
pdhihariduse omandamiseni (P&hikooli- ja gimnaasieaduse..., 2018). Seega on
mitte ainult isiku digus vaid lausa kohustus omaladaedhemalt alg- ning kuni teatava
vanuse taitumiseni ka pohiharidus (Eesti Vabafghiseadus, 1992). Seejuures voib
koolikohustust kull teatud juhtudel edasi lUkatajdkiihtegi last ei vabastata sellest
seoses tema puude, vaheste oskuste vOi teadmiste i@ohikooli- ja

gimnaasiumiseaduse..., 2018).

Eelpool mainitud seadustele toetudes vdib Geld&esti Vabariigis on kdigil vordsed
voimalused ja kohustus hariduse (vahemalt pohibaeyl omandamiseks, siinkohal ka
erivajadustega inimestel. Hariduslikust erivajadgtigelEV) puudub thtne arusaam, see
tahendab, et tGlemaailmselt pole maaratletud UktE& mdistet. See tdsiasi on tingitud
riikide poliitikate ning seaduste erinevatest Hasiest ning sellest tulenevalt on riigiti
erinev ka hariduskorraldus ning HEV madiste definivs (Eha, 2010, |k 6).

Eestis on pidevalt hariduslike erivajadustega Spaldnariduskorraldust parendatud ning
sellega seonduvalt tehakse pidevalt ka muudatulusandluses. Alates 2010 aastal
valja antud PGS on seda peaaegu iga aasta muudgiudmad muudatused PGS
toimusid 2018 aasta veebruaris. Alates 1. veelstua?#018 aastal joustunud
seadusemuudatustega andis riik erivajadustega |aargduse korraldamise (le
kohalikele omavalitsustele. Kui esialgu oldi arvamly et seadusest tuleks vdlja votta
taielikult nii haridusliku erivajaduse-, erikooliuk ka eriklassi moiste ning sellest
tulenevalt kaotada ara ka lihtsustatud Oppekavg Bippendustamiskomisjonid, siis
Opetajate, koolijuhtide, lapsevanemate jpt vastuoéttu jaid siiski nii suures ulatuses



muudatused tegemata. Vastuolu peamiseks pdhjudeksrm, et omavalitsustes ja

kodukoolides ei ole piisavalt spetsialiste ega éadimisi, et tulla toime keerukamate
juhtumitega ning seda eriti sellises olukorras, kus kaotatud ara kdik normid ja

piirangud erivajadustega laste klasside suurusielg koolide direktoritele on antud no
vabavoli, kuidas erivajadusega lapsi 6petada. Miwadgeaduses jai siiski jousse riiklik
lihtsustatud 6ppekava, mille alusel dpivad lihtatist, toimetuleku- ja hooldusdppel
olevad Opilased. Jatkuvalt jai ka noustamiskomigientddd reguleerima siiski

ministeerium, kuid senise nimetuse asemel kooBeahdustamismeeskonna nime all.
(Kangro, 2018, |k 3-5)

2018 aasta veebruaris tehtud PGS muudatusi oli R&Stapselt HEV mdiste
maaratletud ning mdoistes oli tapselt vélja toodwad gohjused, mille puhul dGpilane
Oppekorralduses tehtavaid muudatusi vajada voili8 28astal esimesest veebruarist
tehtud muudatustega kaotati HEV madiste definitsioemadusest ning nuudsest
l&htutakse Opilase haridusliku erivajaduse maamimigajaliku toe ulatusest.
Lihtsustatult vdéib HEV Opilast defineerida kui &gst, kes vajab riiklikus 6ppekavas
ettendhtud Opitulemuste saavutamiseks taiendavagithéetmeid voi dppekorralduse
muutmist. Sarnaselt on ké&sitletud HEV mdistet kaarjHuse ja kasvatuse
sOnaraamatus” (Hariduslik erivajadus, 2014), kusndiste definitsiooniks margitud:
,vajadus muuta vdi kohandada eakaaslastest eremé&yalasele (voi laiemalt: Gppurile)

Oppekava ja/vdi 6pikeskkonda*“.

Trummal (2018) andmetel 6pib tldhariduskoolides®@1 kokku tle 147 000 &pilase,
kellest 19,5% on margitud EHISE andmetel hariduslikajadus. Lisaks on teada, et
neist hariduslike erivajadusega Opilastest lle 70ptb tavakoolis vdi tavakooli

eriklassis. Erituge vajavatest dpilastest, kesler000 6pib tavakoolis 53% ning 47%
erikoolides (Trummal, 2018, lk 1). Haridusliku ejaduse ja sellest lahtuvalt ka
vajalike tugiteenuste véljaselgitamine on olulisest ainult sellisel viisil on vdéimalik

HEV Opilasele pakkuda talle vajalikku tuge. Seegsuion oluline réhutada ka iga
Opilase ja juhtumi individuaalsust, sest nii onmélik pakkuda just Opilasele tema

vOimetest ja vajadusest lahtuvat haridust (Meer®@47, Ik 9).

Lastekaitse Liidu uuringu kokkuvottes on vélja taddjargmine méte: ,Arenenud
demokraatiat iseloomustab Uhiskonna koigi sotssdalsihmade (sh laste ja noorte)
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huvide ja vajadustega arvestamine ning nende stisikaasatus® (Lastekaitse Liit,
2014, lk 4). Sarnased pdhimdtted on valja toodu® &S 8§ 6, mille jargi lahtuvad riik,
koolide pidajad ja koolid dppe korraldamises mughsl ka jargnevast pohimdottest:
.Kvaliteetne Uldharidus jargib kaasava hariduse ipdteid ning on vordvaarselt
kattesaadav koigile isikutele, sdltumata nendeiaaltgest ja majanduslikust taustast,
rahvusest, soost, elukohast voi hariduslikust @dsest.” (Pohikooli- ja

gimnaasiumiseadus, 2018).

Selleks, et mdista, mida on eelpool nimetatud PGESvalja toodud kaasava hariduse
pdhimdtete jargmisega modeldud, on vaja selgitadsdea hariduse mdistet. Haidkind
ja Oras (2016, |k 61) jargi tdlgendatakse Eestmskaa hariduse mdoistet kahel erineval
viisil:

e kitsalt — erivajadustega lapsi Opetatakse kootegas

e laiemalt — koigil on digus 6ppida oma elukohajasgkeolis.

Riigi kohustust tagada kdigile vordsed vbimalusadvimetekohane ning seejuures
kvaliteetne haridus, on rohutatud ka ,Eesti elukadippe strateegias 2020“, mis on
Eesti haridusvaldkonna téhtsaim dokument (Haridas-Teadusministeerium, Eesti

Koostdo Kogu, & Eesti Haridusfoorum, 2014).

Kuna kaasamise ks pdhimdtteid on see, et koigilelaon vdimalus Oppida oma
elukohajargses koolis, siis peavad koolid ja kamligidajad (enamasti kohalikud
omavalitsused) selleks ka vajalikud vdimalused laonkrivajadustega Opilaste
Opetamine koos erivajaduseta Opilastega nduab deiblitapseid haridusliku
erivajadusega oppekorralduse maaratlusi. Pohikakliku dppekava (mis on aluseks
kooli poolt loodavatele Oppekavadele) 8§ 24 Ig 6gijapeab iga kooli dppekava
muuhulgas ara kirjeldama ka hariduslike erivajaelgest dpilaste dppekorralduse

pbhimotted ja tugiteenuste rakendamise korra (Ridttikiiklik Gppekava, 2011).

Enne 2018 aastal tehtud PGS muudatusi jaotati HEpilagsed lahtuvalt

oppekorraldusest enamasti kahte rihma (Rais, Kalasandre, 2016, Ik 6):

e HEV1: moodustavad Opilased, kes oOpivad tavakoa@ga vajavad erivajadusest
lahtuvalt tdiendavaid tugimeetmeid, Oppekorralduseiutmist voi erinevaid

tugispetsialistide teenuseid. Seejuures leiab ti@staja, et oluline on ara markida,



et antud kontekstis vOib erivajadus olla ka andekbsia t66s lahtub ka autor
peamiselt HEV1 maaratlusest.

e HEV2 on 0Opilased, kes seoses puude v6i mdne musiiifise erivajaduse tottu
vajavad ressursimahukamaid ja spetsiifilisemaidintegtmeid. Selle rihma
Opilased Opivad tavaliselt erivajaduse spetsiitik&slenevalt eriklassides voi
erikoolides, kus nende dpetamiseks on vajalikuguiessd olemas.

Enne 2018 aasta veebruari tehtud PGS muudatusi 1HEAfegooriasse kuulunud
Opilasi nimetatakse nddd tdhustatud tuge vajavatékslasteks ning HEV2
kategooriasse kuulnud 6pilasi erituge vajavatekpilabtele kellel tekib Gppetddst
mahajaamus voi takistused koolikohustuse taitnpaklb kool nn tldist tuge. (Kangro,
2018, Ik 4).

Kuigi Eestis on hetkel tendents suunata haridusliggvajadustega lapsed
elukohajargsesse kooli 6ppima, siis siiski on kal rigilasi, kes vajavad erituge, nt
hooldus- vdi toimetulekudpet ning seetbttu dpivad rrikoolides.

Erivajaduse ja sh ka haridusliku erivajaduse moigte koos uhiskonnaga palju
muutunud. Alles 90ndatel oldi arvamusel, et tavéikagrivajadustega laste dpetamiseks
puuduvad vahendid ning erivajadustega Opilasedsappmranditult erikoolides, siis
nidd on selles osas inimeste arvamused muutunadsakist tavakooli peetakse lausa
vajalikuks (Terasmaa, 2016, |k 15).

Euroopa Eridppe ja Kaasava Hariduse Agentuuri pdaltividud uuringud on
naidanud, et erivajadustega O&pilased saavutavacempaal tulemusi Oppides
tavakoolides vorreldes nende erivajadustega Opdast kes opivad erikoolides
(European Agency for Special Needs and Inclusiveckton, 2018, |k 10). Veel
leitakse, et erikooli [6petanud dpilastel on raskas tooturul hakkamasaamisega ning
kutsekvalifikatsiooni omandamisega (Euroopa Erid@p&aasava Hariduse Agentuur,
2018, lk 6). Uuringutes saadud tulemused on kitidlaseks pdhjuseks, miks on
viimastel aastakimnetel hakatud rdhutama harideisliérivajadustega Opilaste
Opetamise olulisust tavakoolis ehk hariduslike @edustega Opilaste kaasamisest

tavakooli 6ppeprogrammi.



Lisaks Oigusele vordvaarsele haridusele saavad lBBNased kaasatuna tavakooli
omandada ka sotsiaalsed oskused, nt luua sOprossale omandada oskused
tulevaseks karjaarivalikuks jne (Euroopa Eridpp&@asava Hariduse Agentuur, 2018,
Ik 6). Selleks, et kaasamise tulemused oleksidtipesgd ning kaasamine oleks téhus,
on oluline, et HEV O0pilased oleksid nii Opetajateaasodpilaste, koolitdotajate,
tugipersonali poolt aktsepteeritud ja vOrdvaarseda@duseta Oppijatega (Euroopa

Eridppe ja Kaasava Hariduse Agentuur, 2018, Ik 6).

Lisaks eelpool mainitud positiivsetele aspektidsd@ses kaasamisega on valja toodud
ka negatiivseid aspekte (Laanesaar, 2014; Santiegatas, Radd, & Shewbridge,
2016). Maakooli 6petajad tunnevad, et neil ei oigapalt teadmisi erivajadustega laste
Opetamiseks. Lisaks viidati antud uurimuses asjapllet maakoolis ei jagu
tugispetsialiste piisavalt , mis omakorda on talgsks erivajadustega laste dpetamisel
(Laanesaar, 2014, Ik 19, 20).

.KOige suuremaid puudusi ndhakse slsteemis: tavwiakgoole tanaseni valmis

realiseerima kaasava hariduse ndudeid ja Opetama/ Hipilasi, et tagada

vdimetekohane &ppimine* (Omblus, 2018, |k 23). &aydet al (2016, Ik 101) on oma

uurimuses leidnud, et kaasava hariduse rakendateiselo veel mitmeid puuduseid,
pdhjus voib olla naiteks selles, et rahastus, nmsnweldud tavakoolis kaasamise
edendamiseks, on liiga vaike.

Viimastel aastakiimnetel on haridusliku erivajadaségilaste kaasamiseks tavakooli
tehtud palju olulisi muudatusi nii seadusandlukaska tldisemalt nt inimeste hoiakute
ja eelarvamuste muutmises. Siiski on veel vaja updra teha, et saavutada
erivajadustega inimestele kvaliteetne haridus j&hnis hariduslik kaasamine. Kaasava
hariduse rakendumisest nii Eestis kui Euroopastialy t66 autor lahemalt jargmistes
alapeattikkides. Samuti avab autor t60 jargmistadexska tapsemalt kaasava hariduse

rakendumisega seotud positiivseid ja negatiivssfkkte.
1.2. Kaasava hariduse rakendumine Euroopas

Tanapaeva arenevas maailmas, kus inimeste sidagdut® vaga erinevad ja vaesuses
elavaid inimesi vaga palju, on ka hariduse katt@gaas piirkonniti vaga erinev. Vaesus
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ja muud tdrjutust mojutavad tegurid mojutavad pkjka hariduse valdkonda. Siiski

tehakse edusamme selles suunas, et haridusestekgéaute arvu vahendada. Uha
enam pooratakse tahelepanu ka neile lastele, kesdkkilll koolis, kuid ei saa seal, kas
piisavalt kvaliteetset haridust, langevad enne Ipdiiduse omandamist koolist valja voi

on monel muul viisil hariduse omandamisest korya@aud. (UNESCO, 2009, Ik 6).

Uheks haridusest eemale jaavaks grupiks Uhiskororaslabi aegade olnud ka

erivajadusega inimesed. On arvatud, et erivajadusegesed on hariduse omandamise
suhtes Ukskdiksed ning ei suuda saavutada teisegewvaarseid tulemusi. Selline
eksiarvamus viis erivajadustega inimeste hariduségjbarvamiseni. Erivajadusega

inimesed ei jaanud kdrvale mitte ainult haridusestl peaaegu koigist thiskonnaelu
valdkondadest. (Suleymanov, 2015, |k 2)

Erivajadustega inimeste haridusele hakati tdheleppidérama peale Inimdiguste
Ulddeklaratsiooni (United Nations, 1948) valjaansmirtiklis 26 on vélja toodud, et
igal inimesel on digus haridusele ning haridus psabjuures aitama kaasa inimese

isiksuse taielikule arengule.

Kaasavat haridust on esmakordselt defineeritud .188¢tal Salamanca deklaratsioonis
(UNESCO, 1994, |k 6). Deklaratsioonis on valja toddet kaasav kool on kool, kus
koigil Opilastel (sh raske puudega lastel) on véus@ppida tavaklassis. Selleks on vaja
vaid piisaval maaral toetust. Deklaratsioonis vabadud mdiste oli nuud saanud
vastupidise tdhenduse. See tahendas, et peaminlegroerivajadusega laste tavaklassi
kaasamisel ei olnud enam Opilase enda valmisolek] Yoopis kooli valmisolek
pakkuda piisaval hulgal toetust. Alates 1990. aastitggusest on paljud riigid lisanud
kaasava hariduse mdoiste uue tahenduse ka endastessgu (Saloviita, 2018, |k 2)

Salamanca deklaratsioonis on vélja toodud ka kaiasap®himdtted (UNESCO, 1994,

lk 11-14):

e Koolid peavad pakkuma haridust olenemata Opilasesili§est, intellektuaalsest,
sotsiaalsest, emotsionaalsest, keelelisest vmssesg

e Erivajadustega inimeste haridus p&hineb tbestada@dgoogilistel praktikatel;

e Kaasava kooli pdhiprintsiip on see, et kdik lappedksid dppima (voimaluse korral

koos, olenemata nende raskustest vdi erinevustest);
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e Vajadusel peaksid olema vbimaldatud igakulgneugiaet tagada tdhus haridus;

e Erilist tAhelepanu tuleks pddrata raske- ja liitpega lastele ja noortele;

e Oppekavad tuleks kohandada laste vajadustele, vaisteipidi;

e Erivajadustega lapsed peaksid saama Oppida tavikéyogargi (kasutades selleks

vajadusel taiendavat tuge) mitte dppima eridppekanea.

Vaadates eelpool valja toodud pdhimdtteid ning kfades need nt hetkel kehtiva
Pdhikooli- ja giumnaasiumi seadusega (P&hikooligijannaasiumi seadus, 2018) vdib
jareldada, et nendest pdhimotetest lahtutakse Kal miaarkimmend aastat hiljem.
Siiski on seoses uUhiskonna arenguga neid pohinddstdevalt taiendatud ning indiviidi

kesksemaks muudetud.

Lisaks seadusandlikule kajastamisele on kaasavadusar mdistet ning selle
rakendamise pdhimotteid mainitud ka organisatsw®nipoolt valjaantavates
dokumentides (nt: Euroopa erivajaduste ja kaasaviduse agentuuri 2014, 2018 poolt
valja antud raportid). Olenemata sellest, et riigi ratifitseerinud mitmeid kaasavat
haridust ja haridusliku erivajadust kasitlevaidwagvahelisi ja Euroopa lepinguid on
riigiti nende mdistete sisu ja praktikas rakendasrsiiski erinev. (Raigt al, 2016, |k
28). Ebersold, Schmitt ja Priestley (2011, Ik 2id)ama uuringus valja toonud, et riigiti
on erinevad ka haridusliku erivajadusega Opilasératbused. Naiteks TSehhis, Eestis,
Soomes, lirimaal, Lé&tis, Leedus, Norras, PortugaBtovakkias ja Suurbritannias
kuuluvad HEV O0pilaste alla ka andekad ja sotsidialsbasoodsates tingimustes
Opilased, kuid nt Saksamaal, Kreekas ja Hispaamekpool mainitud &pilased

haridusliku erivajaduse alla ei kuulu.

Selleks, et Euroopa riigid saaksid abi ja juhisé&ididas muuta hariduspoliitikat ning
praktikat erivajadusega Opilaste Opetamisel tdhakanloodi 1996 aastal Euroopa
Eripedagoogika ja Kaasava Hariduse Agentuur (EEKHEEKHA on Euroopa riikide
haridusministeeriumite omavahelisel koost6ol pdhinagentuur, mis viib I[&bi
uuringuid, et kaardistada riikide HEV Opilasi nipgudega ja erivajadusega Opilaste
kaasamise praktikaid. EEHKA on hetkel 31 liikkmdsriiLiikmesriigid juhinduvad
andmete kogumisel, uuringute labiviimisel ning kaashariduse rakendamisel EEKHA
poolt antavatest juhistest. (Kivirand, 2012, |k &%

12



Kuigi Euroopa seadusandlikul maastikul on kaasaaadbse jaoks olemas raamistik,
on kaasava hariduse rakendamine ehk haridus ké@tide arenemas, sest haridusliku
kaasamise tulemusi on raske moodta. Lisaks leididajadustega laste Opetamisel
kaasatuna tavaklassi ikka veel palju puuduseiddvéirset haridust kdigile takistavad
ka asjaolud, et puuetega inimeste ligipadsu hagldutakistab nt fllsiline keskkond
(likumispuudega inimeste ligipdds), Opetajate w&de kogemused HEV Opilaste
Opetamisel vdi puuduvad ressursid. (Ebersoldl, 2011, Ik 72, 77, 78)

Paljud Euroopa riigid on hakanud investeerima §pttateadmiste ja oskuste

parendamisse. Parendamise juures panustatakspetdjdte tdiendkoolitustesse kui ka
abiBpetajate  palkamisse. Opetajate  koolitamisel tutdkse pdhimdttest, et

Opetajakoolituste téhtsustamise ja parendamisegarestatakse HEV 0Opilaste

kaasamise tdhusust. Riigiti on suurenenud tahelepansisserannanute toetamisele.
Peamiselt keskendutakse nende keeledppele, etrkke kaasamist edukamaks muuta.
(Réaiset al, 2016, Ik 26)

Autori arvates jatkub kindlasti ka tulevikus pideariduslike erivajadustega Opilaste
kaasamise parendamine nii poliitilisel maastikulj loodetavasti ka labi koolide ja

Opetajate praktikate.
1.3. Kaasava hariduse rakendumine Eestis

Seoses meditsiini arenguga (pikem eluiga) ning Usey tdpsema diagnoosimise
kasvuga on viimastel aastatel puudega inimesteEastis suurenenud. Samuti on
suurenenud ka puudega laste arv vorreldes elamigkarnvuga. Puuetega lastega perede
toimetuleku ja vajaduste uuringu jargi oli Eest312. aastal vorreldes 2009. aastaga
puudega laste arv kasvanud peaaegu kaks kordaagkest al, 2017, |k 8). Puudega
laste arvu suurenedes, suureneb ka puudega lastepenjadus kbrvalise abi jarele —
seda kdigis Uhiskonna valdkondades kaasa arvatuduba valdkonnas. Siiski ei vaja
hariduse omandamisel kdrvalist tuge vaid puudegeseld, hariduslike erivajaduste

pdhjused vobivad olla ka nt lapse andekus, kaituraldpemid, muu 6ppekeel vms.

Eestis kehtivate haridust puudutavate dokumentdgikooli- ja gimnaasiumiseadus,
2018; Pohikooli riiklik dppekava, 2011) kohaselhtidtakse Eestis kaasava hariduse
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pbhimobtetest. Kaasava hariduse pohimotete jargkdgil opilastel olenemata nen
erivajadusest vOimalus Oppida oma elukohajargsediskaing neile on seejuur
vOimaldatud ka astavalt igaihe individuaalsetele vdimetele vak@idus. Selleks, ¢
nii haridusliku erivajadusega lapsed, kui ka eadajseta lapsed saaksid omanc
kvaliteetset ja igaihe vOimetele vastavat haridost,koolidel vaja pohjalikult &k
vaadata ja vagiusel korrigeerida kooli dppekavad, ainekavad, tfmlad tugimeetme

ning tldisemalt kogu dppekorraldt

Eestis toimub poéhihariduse omandamine kahe Oppeklisel (Joonis 1): pdhikoc
riiklik dppekava (ROK) ja lihtsustatud dppekava (KO LOK 6ppekava aab veel

jaotada omakorda kolmeks dppekave

Riiklik 6ppekava
e T~
Pohikooli riiklik Sppekava Pdhikooli lihtsustatud riiklik
oppekava
/ !
Lihtsustatud Toimetuleku Hooldusoppe
Oppekava oppekava oppekava

Joonis 1 Riikliku 6ppekava jagunemine. Allikas: PGS, 2088.¢

Lihtsustatud Oppekava jargi Opivad Opilased, kgHeks riiklik dppekava ei ol
joukohane. Toimetuleku 6ppekava jargi 6pivad dpithkelle on mdddukas voi rask
intellektipuue ning hooldusdppekava jargi stigaveeliektipuudega voi liitpuudec
Opilased. See, milline dppekava on Opilasele sobjvadaratakse kindlaks kas ju
eelkoolieas (nt lasteaias), kui hinnatakse temdiwalmidust vdisiis koolis vastavate
spetsialistidega koosttos labiviidud uuringute pbHi6pliku otsuse lapse Oppekave

kooli suhtes teeb lapsevanem. (Liba ja Labi, 204.89)
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Koolipoolset tuge nimetatakse Uldiseks toeks. @ldise vajadus vdib ilmneda Gping
jooksul ukskdik millisel Gpilasel ning see on enatnagutine. Uldise toe vajadu
markab tavaliselt klassijuhataja vbi ainedpetajan#to, 2018, Ik 4). Rais ja SO
(2016, Ik 1112) on oma uuringus leidnud, et kbdige enam kasuddtameetme:
tavaklassi kasamise puhul on Opetajate hinnangul: taiendaselgituste andmin
tunniajal, diferentseeritud Oppetlesanded, tdiendalgitamine peale tunde \
vahetunnis, diferentseeritud Oppematerjalid, kade€ip abi kasutamin:
tugispetsialistide ndustamine ilasele voi Opiabirihmas osalemine, abidpetaja
tunni ajal voi klassi dpilaste arvu vahendamineegih maaral. Ka Chhabra, Srivast
& Srivastava (2010, lk 2:-228) on oma uuringus rohutanud lisaselgituste st

HEV 0&pilase tavaklassi kaasamining soovitud Glesannete edukal taitm

PGS 8§ 37nédeb ette, et Opilasel on koolis tasuta tugisgeiBde teenused—
sotsiaalpedagoog, logopeed ja psuhholoog. Tugigpstislega seotud teenuste e
ning nende poolt osutatavate teenuste ja meeteest vastutab kooli direktor. (PC
2010) See tahendab, et direktor peab vajadusebwabtspetsialistid palkama \

Opilastele nendele teenustele juurdepaasu tac

Koostdos kooli tugispetsialistidega selgitataksiavapilase hariduslikud erivajadiud
ning lahtuvalt nendest rakendatakse esmaseid laméipid tugimeetmeid (vt joonis 2

Uhe &pilase
Opetamisele
keskendunud
Ope

Tugitpe

BOpilaste
toetamise

Erispetsialistide
ndustamine ja
abi

voimalused

Eriklassid ja
erinevad

Individuaalne

Bppekava dppekavad

Joonis 2.0Opilase toetamise viisid pdhihariduse omandamisiékas: Hanga, 2011, i
96
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PGS § 37 naeb ette ka seda, et dpilaste arengjitajie koolis pidevalt. Opetajad
koostdds tugispetsialistidega jalgivad igapaevadpltaste toimetulekut koolis ning
vajadusel kohandavad Opilase dpikeskkonda vdi teewaudatusi dppekorralduses.
Opilaste arengu jalgimiseks ja meetmete tShususetrdtmiseks korraldatakse
vahemalt Uks kord aastas arenguvestluseid. Aremsgugees osalevad nii Opilane,
Opetaja, kui ka lapsevanem — vajadusel ka tugighstsl. (PGS, 2010)

Kui kool ei suuda &pilase haridusliku erivajadusétia hinnangut anda, siis suunatakse
laps edasi koolivaliste spetsialistide vastuvotuRajaleidja ndustamismeeskonna
(koolivaline ndustamismeeskond) abi kasutataksgikakui koolipoolsed tugimeetmed
pole tulemust andnud. Rajaleidja spetsialistidesbskev meeskond annab koolile
edasisteks tegevusteks nduandeid ja soovitusi. kdisavbib  koolivalise
ndustamismeeskonna soovitusel rakendada dpilasete¢ kodudpet, mis vdib osutuda
vajalikuks Opilase tervisliku seisundi tottu. Lisakaab koolivalise ndustamismeeskonna

otsusega vahendada dppemahtu. (Kangro, 2018, Ik 5)

Igas maakonnas on olemas Innove Rajaleidja ndustaeeskonnad, mis koosnevad
erinevatest  spetsialistidest - eripedagoogid, psldlogid, logopeedid ja
sotsiaalpedagoogid. Oluline on markida, et nii kmmdlsed Uldised tugimeetmed, kui
ka Rajaleidja ndustamismeeskonna poolt tehtavaishguat on Opilasele ja tema perele
tasuta see tahendab, et neid rahastab riik (Ka@@d®8, |k 4).

Kaasamise seisukohast on oluline, et dpetajad idlekdmis tugiteenuseid ka vajadusel
Opilastele pakkuma. Rais ja SOomer (2016, Ik 66)ingust selgus, et peamisteks
teguriteks, mis kaasamist takistavad, on Opetgjatatud ajaressurss ja abidpetajate
puudumine. Kolmanda p&hjusena on toodud vélja edhsega dpetajate puudumine.
Hariduslike erivajadustega Opilastele kohandatugedpeetodid nduavad Opetajatelt
lisaressursse ning seetdttu leiavad tavakooli (gubteet oluline oleks abibpetajate
olemasolu. Ka Ummiku (2014, Ik 18) labiviidud uutises selgus, et Opetajad leiavad,
et nad ei suuda tegeleda koikide dpilastega nidg seiti juhul, kui klassikomplektid

on suured.
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Kaasava hariduse rakendamisel on paljud riigid nkeitj et vajalik on panustada
dpetajate koolitamisse. Opetajate teadmiste jasiekéiiendamise seisukohalt peetakse
vajalikuks nii Opetajate haridust, tdiendopet kaidbidpetajate palkamist. (Rat al.,
2016, lk 26). Kuna Opetajate valmisolekust HEV &gil Opetada oleneb otseselt ka
HEV Opilaste Oppettd tulemused, siis on eriti olelidpetajate HEV teemaline
koolitamine (Murray, 2009, Ik 17). Ka Kruusamae 1201k 28) leidis oma uurimuses,
et Ule 30% Kkisitluses osalenud Opetajatest arvastdheil puudub piisav erialane
ettevalmistus HEV &pilastega tegelemiseks. Opetagiendkoolitus kaasava hariduse
teemadel on olnud riigi poolt pakutavates kooligsgsiiheks prioriteediks juba mitmeid
aastaid ning Balti Uuringute Instituudi (2015, B)2oolt |&bi viidud uuringus selgus, et
vajadus susteemse taiendkoolituste kaardistamisks jan olemas ning selleks on vaja

Opetajatel ja eelkdige kooli juhtkonnal l&bi vilaehindamised.

HEV 0Opilaste kaasamist tavakooli ja tavaklassi iSegbib siiski pidada edukaks, sest
erikoolides ja kodubppel dppivate dpilaste arv @henenud. Samuti naitab edu antud
valdkonnas ka asjaolu, et Opetajate, koolijuhtide Gldisemalt haridusvaldkonna

inimeste teadlikkus kaasava hariduse p&himotetesiende pdhimdtete vaartustamise
vajalikkusest on tbusnud (Rasal, 2016, Ik 82).

Kaasamine, kui protsess tddtab Eestis ning HEV a8pikaasatakse tavakooli ja
tavaklassidesse aina rohkem. Siiski on vaja teHp padd selle kallal, et muuta

kaasamise protsessi tbhusamaks. Puudusi ndhaksespkaessursside puudumises.
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2. KAASAVA HARIDUSE RAKENDUMINE HALLISTE POHIKOOLI

NAITEL

2.1. Halliste Pohikooli tutvustus

Halliste P&hikool asub Viljandimaakonnas, Mulgilaal Pornuse kilas. Kool pakub
pdhiharidust ning 6ppetdd toimub eesti keeles. istallPShikoolis on A-vborkeeleks
inglise keel ja B-keel on vene keel. Valikainetemadpilastel voimalik 6ppida pilli-,

ettevotlus-, usundi-, loovtoo-, karjdéri- ja ardpetuse aineid. Koolis on Opilastel
vOimalik osaleda paljudes huviringides nt: spordjiil, mudilaskoor, titarlaste
lauluring, rahvatants, loodusring, rahvapilliringunstiring, itiring, noorkotkad ja

kodutttred. (Halliste Vallavolikogu, 2014)

Halliste Pdhikoolil on olemas kaasaegne vdimlaaditan, vork- ja korvpallivaljakud,
talvel suusarajad ning uisutamise voimalus Halljgiwel. 1 kooliastme Opilastel on
vOimalus omandada ujumisoskus Abja GiUmnaasiumiasjuyujumise trimester on

tunniplaanis sees). (Halliste Vallavolikogu, 2014)

Halliste Pdhikool on Mulgi vallale kuuluv munitsipl@asutus. Kool juhindub oma
tegevuses Eesti Vabariigi ja Halliste valla Oigugbdst ning Halliste P&hikool
pdhiméaarusest. Opingute alusdokumendiks on riikéippekava alusel koostatud kooli

oppekava. (Huva, M. 2019, suuline vestlus)

Koolis &pib hetkel kokku 91 6&pilast. Opetajaid oalli$te Pdhikoolis kokku 16 ning
lisaks annab Uhte ainetundi ka kooli direktor (edstel). Koolis tootab lisaks
Opetajatele kolm tugispetsialisti: logopeed, raakagudpetaja ning sotsiaalpedagoog
ja HEV koordinaator (kahte viimast ametikohta téidks t66taja). Koolis 6pib hetkel
neli lihtsustatud Oppekaval Oppivat Opilast. Tohusd toe vajadusega opilasi 6pib
koolis kokku theksa. Halliste Pohikoolis ei ole Kettliitklasse, vaikeklasse HEV

Opilastele. Kool pakub HEV 0&pilastele erinevaid ibngetmeid, et nende kaasamine
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tavakooli oleks kvaliteetne nii 6ppetdo tulemustegsiaalsete oskuste arendamises kui
ka nt suhetes kaasopilastega v0i Opetajatega. (Hiva019, suuline vestlus)

Halliste Pdhikooli missioon on Halliste P&hikoolieagukavas (Mulgi Vallavolikogu,
2019, |k 6) margitud jargmiselt: “ Missioon: oigetgiartushinnangutega Opi- ja
teotahteliste noorte kujundamine; kodanikutundev&emsnine; kodu ja perekonna
vaartustamine; teadmiste omandamine ja nende rak@nd elus; eetilise, salliva ja
lugupidava inimese kujundamine.” Samas dokumendigddi Vallavolikogu, 2019, Ik
6) on sOnastatud ka Halliste P&hikooli visioon afliste Pdhikool on kaasaegne ning
turvaline kool, kus Opi- ja toOkeskkond toetab igppija arengut ning kasvamist
onnelikuks tuleviku maailmas hakkamasaavaks kodgasiK

2.2. Meetod ja valim

TOO autor valis k&esoleva uurimistd6 labiviimisekgalitativse meetodi. Nagu ka
Ounapuu (2014, Ik 54) on kirjeldanud, siis kvalitse uurimismeetodi puhul on
vOimalik pdhjalikult uurida teooriat véi minna sisii uuritava nahtuse kirjeldamisega.
Kvalitativse lahenemise puhul saab pdhjaliku Ubtea uuritavast, sest detailsed

kirjeldused inimeste arvamusest tuginevad nenderkogel (Ounapuu, 2014, Ik 53).

Kvalitatiivse uurimuse puhul on Uheks meetodikstyomiuuring. Juhtumiuuringute
puhul on uuritavateks kas inimesed, organisatsibonidi rahvused ning
uurimisobjektideks kas tksikjuhtumid véi mitmed ilgghtumid (Gustafsson, 2017, |k
1). Kui uurija soovib uurida Giht kindlat n&htustisrteiab aset Uhes kindlas keskkonnas,
siis kasutatakse Uksik juhtumiuuringut, mis voinadldsaada Uksikasjaliku Ulevaate
sellest kindlast nahtusest (Heale & Twycross, 20k7,7(18). Seetbttu leiab ka
kadesoleva t66 autor, et Uksikjuhtumi kasutamineugntaurimuse puhul on kdige
sobivam. Juhtumiuuringute puhul esineb ka norkusiiteks arvatakse, et Uksiku

juhtumi uurimine on liiga thekulgne ning parem alerrelda mitut erinevat juhtumit.

Selleks, et saada kaasava hariduse rakendamisa kktditiste Pohikoolis Uheselt
mdistetavad ning  maksimaalsed teadmised, kasuta®d tautor Uhe
andmekogumismeetodina dokumedianaliiisi ja teise todi@@ fookusgrupi
intervjuusid erinevate sihtgruppidega.
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Dokumendianalttsi eesmark on koguda infot, millore kaasava hariduskorralduse
hetkeolukord Halliste Pdhikoolis ja millised on j@éaated tulevikuks. Lisaks eelpool
mainitule on tahtis vaadata kuidas dokumentidesstatiu vastab tegelikkusele ehk kas
ja millisel maaral dokumentides vélja toodud kaasakariduse rakendamise
pohimdtteid kasutatakse ka praktikas. Anallilsidelsuchentides kajastuvat kaasava
hariduskorraldusega seotud infot ning kdrvutadedle sentervjuudest saadud
tulemustega on véimalik teha parendusettepanekigdikuks. Selleks uuris t66 autor
Halliste Pdhikooli arengukava ja Oppekava. Saadutiveete pdhjal leidis autor neli
teemat, mida ta soovis lahtudes dokumendianaltiismalt uurida ning milliseid
teemasid kasitleda kusimustike koostamisel. Nentsksadeks on:

1. HEV ja kaasava hariduse moiste maaratlus lapsevate ja dpetajate seisukohast;

2. tugimeetmete olemasolu ja nende kattesaadavus;

3. Opetajate valmisolek tootada HEV Opilastega;

4. HEV o0pilaste suhted kaasdpilastega (lapsevarejadipetajate hinnangul).

Fookusgrupi intervjuude kusimuste koostamisel katsulokumendianalttsi pdhjal
selgunud teemasid, Ehanurm (2018, Ik 54-55) ldidiud uuringu kisimustike ning
Rais ja SOmer (2016, |k 16) labi viidud uuringutookusgrupi intervjuudehk
rihmaintervjuud koosnevad tavaliselt 5-8 liikmedtookusgrupi intervjuusid
kasutatakse sageli, et saada pohjalik arusaam soigugse kindla sotsiaalse kisimuse
kohta (Nyumba, Wilson, Derrick, & Mukherjee, 2018,20). Fookusgrupi intervjuude
puhul tuleb meeles pidada, et fookuses oleks ikiadateema ning ei tekiks suuri
kdrvalekaldeid. Korvutades erinevatest allikatest Htervjuudest ja kooli
dokumentatsioonist saadud infot, on vdimalik sapdhjalik Ulevaade t60s uuritavast
nahtusest. Valimi vaiksuse tottu leidis t66 austrfookusgrupi intervjuude kasutamine
uurimismeetodina on madaistlik. Erinevatest huvignaest koosnev valim annab

juhtumist mitmekulgsema ja parema Ulevaate.

TOO autor intervjueeris kokku 15 inimest. Kolme®Kasgrupi intervjuus osales igas
Uhes kokku viis inimest. Esimeses grupis osaleshitV Opilase vanemat, teises grupis
viis haridusliku erivajaduseta dpilase vanemat rinfgnandas grupis viis Opetajat (vt
Tabel 1). Osalejate intervjueerimiseks kasutaktistaja eelnevalt koostatud intervjuu
kavasid. Intervjuu kavasid koostati kokku kolm: HEBYWilaste vanematele (vt Lisa 1),
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haridusliku erivajaduseta Opilaste vanematele (igal2) ning Halliste Pdhikooli
Opetajatele (vt Lisa 3). Algselt oli plaanis laliawka ekspertintervjuud kooli direktoriga
ning HEV koordinaatoriga, kuid kahjuks teatasiduanbsalejad enne uuringu |6ppu

oma keeldumisest seoses ajapuudusega.

Tabel 1. Uuringus osalenud isikud vanuse, soo ja haridestaddikes

Fookusgrupis osalejad TOOs Vanus Haridustase Sugu

kasutatav

lUhend
Opetaja 1 o1 52 Magister Naine
Opetaja 2 02 54 Magister Naine
Opetaja 3 03 47 Magister Naine
Opetaja 4 04 37 Magister Naine
Opetaja 5 o) 49 Magister Naine
Lapsevanem 1 L1 32 Bakalaureus Najine
Lapsevanem 2 L2 27 Bakalaureus Naline
Lapsevanem 3 L3 31 Magister Naipe
Lapsevanem 4 L4 49 Keskharidus Najne
Lapsevanem 5 L5 32 Kutsekeskharidus Naine
HEV Opilase lapsevanem 1 HEVL1 48 Magister Naine
HEV Gpilase lapsevanem 2 HEVL2 33 Lopetamata Naine

pohiharidus

HEV Opilase lapsevanem 3 HEVL3 32 Keskharidus Naine
HEV 0Opilase lapsevanem 4 HEVL4 42 Pdhiharidus Naine
HEV Opilase lapsevanem % HEVLS 40 Keskharidus Naine

Intervjuude labiviimiseks planeeris t06 autor umlidé® tunni, kuid tegelikult kestis
intervjuu Opetajatega 1 tund ja 50 minutit, intatvHEV lapsevanematega 1 tund ja 12
minutit ning intervjuu erivajaduseta opilastegaldige lUhem ning kestis 57 minutit.
Opetajatega labi viidud fookusgrupi intervjuu tosnidalliste P&hikoolis ning dpetajad
valisid toimumise kohaks Opetajate toa, sest seeraldatud ruum ning nende jaoks
mugavam kui klassiruumid. Lastevanemate fookusgruptervjuud toimusid

lastevanemate soovil valjaspool kooli ning samajisevanemate ettepanekul t66 autori
kodus.

TO60 autor kasutas enda uurimuses nii lastevanenkaie ka Opetajate puhul
mugavusvalimit. Mugavusvalim tdhendab seda, etmisfie valitakse need subjektid,
keda on autoril n6 mugavam leida v0i kes on talleemal nt naabrid, isikud kes on
ndus vastama vms (Etikan, Musa, & Alkassim, 20k&)l Uuringus osalejatele tagati

taielik anontiimsus.
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Eelnevalt kusiti uuringus osalejatelt ndusolek mngus osalemise kohta ning
diktofoniga salvestamiseks. Fookusgrupi intervjuimusid ajavahemikus aprill -
marts 2019 aastal. HEV laste vanemate puhul kégisattor ka seda, kas soovitakse
pigem osaleda fookusgrupi intervjuus vdi individigarvjuus. Koéik HEV

lapsevanemad olid nbus osalema fookusgrupiintesvjuu

Jargmisena transkribeeris autor salvestatud intedvj ning analliisis andmeid
rakendades temaatilist sisuanalliiisi. Temaatilisgasiallitis voimaldab tekste teemade
kaupa kategoriseerida ning seelabi neid tbhusansadéliisida. Fookusgrupi
intervjuudest kogutud andmed sisestati peale krébeerimist tekstito6tlusprogrammi
MS Word. Autor jagas andmed teemade kaupa jargssistkategooriatesse: hariduslik
erivajadus ja kaasamise mdoiste tdhendus, tugiméetwiemasolu ja kattesaadavus

koolis, sotsiaalne keskkond, probleemid ja ettepade

TOO autor leiab, et valitud metoodika oli antud inist66 jaoks sobilik ning t66

eesmargi taitmise jaoks piisav.
2.2. Dokumendianaliils

Antud uurimuse kaigus analliisis t60 autor kolme udodnti: Halliste Po&hikooli
oppekava (Halliste Pdhikooli dppekava, 2018), Poobikriiklik dppekava (Pdhikooli
riiklik ©dppekava, 2011), Halliste Pohikooli arengwa 2014-2018 (Halliste
Vallavolikogu, 2014). Anallidsi kaigus tuuakse vAalluidas on kaasava hariduse
pdhimdtteid kajastatud Halliste PAhikooli dppekavasdas on dppekavas kirjeldatud
HEV 0Opilase dpetamisega seonduvaid tugimeetmeiggkipralduslikke muudatusi jne.
Kooli 6ppekavas sbOnastatud printsiipe vorreldakséikoli riiklikus dppekavas ja
Halliste Pdhikooli arengukavas sGnastatuga. Kusanéegiks oli koguda andmeid selle
kohta, kuidas on senini Halliste Pohikoolis kaashadaduse pdhimdtteid rakendatud,
siis seetdttu on analuusitud 2014-2018 arengukava.

Pohikooli riiklik dppekava § 24 seab koolidele tehtlused, mille jargi iga pdhikool
loob oma ressurssidest, lapsevanemate ja kooliajeiét soovist ning paikkonna
eriparast lahtudes oma kooli dppekava. Oppekavenason séatestada 6ppe- ja
kasvatustegevus ning seejuures tuua vélja need/usg@ ja r6huasetused, mis on
vajalikud Oppekava taitmiseks (Pohikooli riiklik @gkava, 2011). Riiklik dppekava
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seab koolidele teatud nduded koolide Oppekavadestaooseks ning Oppekava
ulesehituse kohta. Oppekava koosneb ildosast gwalitkondade kavadest ning eraldi

on toodud valja ka HEV 0pilaste 6ppekorraldusegdigberisused.

PGS § 6 jargi lahtuvad riik, kool ja koolipidajaggie korraldamisel muuhulgas ka
kaasava hariduse pohimotetest ning on vordvaaisstesaadav koigile isikutele,
olenemata nende soost, rahvusest, elukohast, alstst voi majanduslikust taustast
ning hariduslikust erivajadusest. Kooli kohustubktl@la dppe korraldamisel kaasava
hariduse pdhimdtetest on toodud valja ka PGS §RiEhikooli- ja gumnaasiumiseadus,
2018). Dokumendianalttsi kaigus selgus, et kaadeuadust ei ole Halliste Pdhikooli
Oppekavas ega ka arengukavas uldsegi maaratleaueraffi moistena valja toodud.
See voib luua olukorra, kus erinevad osapooled tanasl neid mdisteid erinevalt voi ei
moista Uldse. Seetbttu pidas ka t60 koostaja ¥ajadi intervjuudes kusida nii
Opetajatelt, kui ka lapsevanematelt, kuidas mo&stavemad HEV dpilase mdistet ning

kaasava hariduse maoistet.

Halliste Pohikooli 6ppekava (Halliste Pohikooli @&kava, 2018) punkt 17 jargi on
Opilaste toimetuleku ja arengu jalgimise eest wasad klassijuhatajad ja ainedpetajad.
Tahtsal kohal on HEV 0Opilastega tehtav individuaaldé ning seejuures peetakse
oluliseks seda, et HEV &pilased ei tunneks ennaglaki halvasti voi, et neid ei
hakataks nende haridusliku erivajaduse parast ldistaima. Sellest tulenevalt peab
autor vajalikuks uurida muuhulgas ka hariduslikestajadusest tingitud voimalikku

kiusamist lastevanemate ja dpetajate seisukohasivizt.

Lisaks tuuakse punktis 17 vélja, et koolis selgitae valja Opilaste individuaalsusest
l&htuvalt tema Opivajadused eesmaérgiga arendada tegimeid ja andeid. Samas
punktis on vdalja toodud ka meetmed, mida rakendatalutise dppetdds mahajaamuse
puhul nt pikapédevadpe, 6piabirihmad ja ainedpetdfansultatsioonitunnid (Halliste
Pdhikooli dppekava, 2018).

Punkt 18 ( Halliste Pdhikooli 0Oppekava, 2018) kihs HEV Opilase
oppekorralduslikku poolt ja toob valja HEV opilas@aratluse:
Haridusliku erivajadusega Opilane on Opilane, ke#dadekus, Opiraskused,
terviseseisund, puue, kaitumis- ja tundeeluhdirgakemaajaline Oppest

eemalviibimine v&i kooli dppekeele ebapiisav vald@ntoob vajaduse teha
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muudatusi vOi kohandusi ©Oppe sisus, Oppeprotsessigpe kestuses,
oppekoormuses, Oppekeskkonnas (nagu Oppevahemperuiimid, suhtluskeel,
sealhulgas viipekeel v6i muud alternatiivsed swvidinendid, tugipersonal,
spetsiaalse ettevalmistusega pedagoogid), tactles\opitulemustes voi dpetaja

poolt klassiga t66tamiseks koostatud td0kavas.

Kuna Halliste P6hikooli 6ppekava on viimati uuenah?018. aastal, siis voib see olla
ka Uheks pdhjuseks, miks HEV &pilast on maaratletudana PGS jargi (Pdhikooli- ja
gimnaasiumiseadus, 2010). Hetkel kehtiv PGS (Pohikga gimnaasiumiseadus,
2018) ei méaaratle HEV 0opilast.

Kill aga on eraldi punktina toodud vélja, et hasiiku erivajadusena kéasitletakse ka
andekust. Oppekava punktis 18.5. on loetletud amdpkase toetamiseks rakendatavad
meetmed. Nagu ka teiste hariduslike erivajadusibulp on siinkohal esmaseks
meetmeks HEV 0&pilase markamine. Seejarel vajadusdividuaalse Oppekava
koostamine ja rakendamine. Lisaks on toodud valjadost6o erinevate huvikoolidega,
et suunata andekas &pilane vajadusel ainetundiddt andnda huvikooli. Lisaks on
Halliste P&hikooli arengukava jargi véimalus ande&pilast suunata Tartu Ulikooli
teaduskooli (Halliste Péhikooli 6ppekava, 2018).

Ka arengukava punktis 10 (Halliste Vallavolikog®12) kirjeldatakse, et andekamate
Opilaste Opimotivatsiooni tdstmiseks ning Opilassikliku arengu toetamiseks
innustatakse neid osalema kooli-, valla-, maakd&edlija riiklikel oliUmpiaadidel,
vOistlustel ja Uritustel. Oma uuringus soovib autéhelepanu poodrata ka andekuse
kisimusele, seega uuritakse muuhulgas, kas Opetsjadchvad ja toetavad ka andekaid
opilasi ning kuidas on andekate Opilaste markaneneeile pakutavad tugiteenused
praktiliselt rakendunud.

Halliste PBhikooli 2014-2018 arengukavas (Hallig&dlavolikogu, 2014) on punktis 10
sOnastatud Oppe- ja kasvatusprotsessi valdkonnhiisist tulenevalt eesmargid ja
pdhisuunad, milles on tahelepanu pddratud ka tstpeinide arendamisele. Alates
2014. a. septembrist on Halliste P6hikool loonudnratukogudpetaja ametikoha, et
tugisisteeme tdhusamaks muuta. Raamatukogudpetajeesj kaivad Oppimas

individuaalse 6ppekava jargi 6ppivad Opilased, kaavad Uks Uhele Opet. Lisaks on
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voimalik raamatukogudpetaja juures Oppimas kaiabgdastel, kes vajavad mingis

aines jareleaitamise tunde.

Lisaks raamatukogudpetajale t66tab Halliste PoHigoka veel sotsiaalpedagoog ja
logopeed. Raamatukogudpetaja ning logopeed ei toBtalliste pdhikoolis

taiskoormusega vaid osalise to0ajaga. Sotsiaalpedagn ametis taiskoormusega, kuid
taidab lisaks sotsiaalpedagoogi ametile ka HEV #iaatori ametikohta. Halliste

Pdhikooli 2014-2018 arengukavas on vélja toodudaiea enam poodratakse ka dpilaste
abistamisele ja toetamisele tahelepanu just Opetajgdtobaja raames. 2014. a.
arengukava satestab, et rakendatud tugisisteegudad Opilaste toetamise ning, et

Opilaste Opijoudlust hinnatakse pidevalt. (Halligdlavolikogu, 2014)

Arengukava punktis 7.1. on valja toodud, et Hadligedhikooli tugevuseks on

kvalifitseeritud ja kogemustega pedagoogide oletnades suudavad toime tulla ka
HEV Opilastega. Samas on toodud valja, et dpetgyedéessionaalsust naitavad head
tulemused maakondlikul tasandil. Veel on mainitatliiheks eesmargiks on (eeskatt
tulenevalt dpetajate soovist) koolitada Opetajaghguvestluste labiviimiseks (Halliste

Vallavolikogu, 2014).

Kuna ka teoorias valja toodud uuringud néitavad,0pétajad tunnevad, et nende
senistest teadmistest jadb vajaka ning, et nadva@jdisakoolitusi (eeskatt HEV

Opilastega toimetulemiseks), siis on autori Uhaedsy@rgiks selgitada intervjuudes vélja
Halliste P&hikooli dpetajate arvamus oma teadmasteskuste piisavusest seoses HEV

temaatikaga ning HEV 0pilaste 6petamisega.

Lahtuvalt dokumendianallitsi tulemustest peab uuriagtor intervjuude labiviimisel
oluliseks keskenduda jargmistele teemadele:

1. HEV ja kaasava hariduse moiste maéaratlus lapsevate ja dpetajate seisukohast;
2. tugimeetmete olemasolu ja nende kattesaadavus;

3. Opetajate valmisolek tootada HEV Opilastega;

4. HEV o0pilaste suhted kaasdpilastega (lapsevareadipetajate hinnangul).

TOO autor leiab, et Gldiselt on Halliste P6hikodbkumendid valdkonda puudutavate
dokumentidega kooskélas. Dokumendianalltsist salfjgeemade pohjal koostas t60

autor fookusgrupi intervjuude kavad. Kavasid kobsiakku kolm, sest sihtriihmad olid
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erinevad ning seet6ttu olid erinevad ka teemadammstavate sihtrihmade abil valja
selgitada sooviti.

2.3. Uuringu tulemused ja analiis

Uuringu tulemusi esitatakse vastavalt dokumendiaisaé valja tulnud neljale
pdhiteemale. Kaasava hariduse ja HEV madistete tsidics uuringu tulemustel kdige
vahem teadlikud haridusliku erivajaduseta Opilastaemad. Autori arvates voib see
tuleneda asjaolust, et nemad on ka uuringus sdellsih, kes nende mdoistetega
igapéevaselt kokku ei puutu. Lisaks vdib siin mdagrolli seadusandlusega kursis
olemine, mis on Opetajate ja HEV lapsevanemate Ipuidavajalikum, Kkui

lapsevanemate puhul, kelle lapsel pole erivajajdusts 6pib nn tavaprogrammi jargi.

Kaasava hariduse mdiste selgitamisel t6id hariduséirivajaduseta dpilaste vanemad
valja pohimotte, et hariduslike erivajadustegalad@d saavad Oppida tavakoolis.
Siinkohal toob t66 autor valja Uhe lapsevanema ugast “See on kdigi inimeste
haridusse kaasamine” (L4). Autoripoolse tapsustiuaimuse peale vastas sama
lapsevanem: “Noh, et kdiki lapsi kaasatakse OpEs@da Uhiste otsuste tegemisse ja ka
kooliuritustele”. Opetajate huvigrupis toodi Uhisesutelus lisaks vélja veel ka
lapsevanemate ja tugispetsialistide kaasamise Ws®a@ ning Uhel korral mainiti ka

selle kisimuse juures elukestvat Opet.

Autor peab oluliseks ara mainida ka asjaolu, etakidalliste P&hikooli 6ppekavas ja ka
arengukavas ei ole kaasava hariduse moistet matadtisiis vOib ka see olla Gheks
pdhjuseks, miks erivajaduseta Opilaste vanemack sebiste selgitamisel vorreldes
teiste huvigruppidega nii teadlikud ei olnud. Sohlal oli autor uuringut kavandades
planeerinud osalejatele uuringu tausta ja sh kastei@ sisu selgitada, kuid kuna antud
kisimuste puhul oli eesmargiks just vélja selgitadaigruppide arusaam nende kahe
madiste kohta, siis arvatavasti oleksid lisaselgitueende vastuseid muutnud niivord, et

antud uuringu kontekstis oleks vastused kasutultinad.

Kaasava hariduse pdhimotete rakendamisega tuleb &jifeste vanemate hinnangul
kool toime. Vanemad leiavad, et nende lapsed sataemkoolis hakkama ning ka

dppetulemused on tanu tugiteenustele paranenudaj@ehinnangul tullakse samuti
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hetkel HEV Opilaste kaasamisega toime. Kisimuseldiseid kaasava hariduse
pdhimdtteid teie koolis rakendatakse toovad dpédtefdja: HEV laps Opib koos teistega
tavakoolis ja ka tavaklassis, lapsel on voéimalug kiima kodukoha koolis, lapsele
rakendatakse erinevaid tugimeetmeid, et tema kaasaavakooli oleks ka tahenduslik

Opetatakse teda tema vbimetest lahtuvalt.

Haridusliku erivajaduse mdiste sisuga oldi seevags huvigrupis ennast kurssi viidud
2018 aasta PGS seadusemuudatustega ning koikidgrippide vastustes toodi valja
Opilase vajadus lisatoe jarele. Haridusliku eridage mdistele ei soovinud tks HEV
lapsevanem vastata. VOimalik, et vastaja kartigi @ska antud mdoistet piisavalt hasti
selgitada ning seetdttu jattis sellele vastamapetélad oskasid lisaks lisatoe vajadusele
valja tuua ka nn tugede liigid: tdhustatud tugifugyi. Antud uurimuse kontekstis ei
olnud seega dokumendianaliiisi alusel tekkinud uséll et seaduse muudatuste voi
Uhtsete moiste maaratluste puudumine kooli dokuatgiobnis voiks mojutada
lapsevanemate teadlikkust.

Peamiseks tugimeetmeks, mida lapsevanemad oskalgadtwua oli logopeedi teenus.
Seejuures nimetasid nii HEV lapsevanemad, kui kaajgduseta Opilaste vanemad ka
sotsiaalpedagoogi teenust. Uldiselt oldi tugiteemugvaliteedi ja olemasoluga

lapsevanemate grupis rahul. ,Lapsel on individuaalippekava, toimiv opiabi,

vajadusel antakse t66de tegemiseks vorreldes kémsdastega aega juurde.” (HEVL1)

Lisaks mainis Uks respondent ara ka Uks thele opsuse HEV &pilase seisukohast.
Vastaja pidas siinkohal vajalikuks selgitada kaaelsj, et tema laps 0Opib

raamatukogudpetajaga eraldi ainult Ghes raskusnigtdvad Oppeaines ning teistes
ainetes on ta koos teistega tavaklassis ,Mulle dbnaet sellest on olnud tdesti abi.
Keskenduda aitab kindlasti paremini, kui dpilanabséndividuaalselt dpetajaga koos
oppida.“(HEVL3).

Opetajad t6id oma vastustes vélja ka asjaolu, iten®le piisavalt aega, et tegeleda
thes klassis HEV 0Opilasega ning samal ajal veeleteklassitdie erivajaduseta
Opilastega. Eriti ei jatku aega ja ressursse sefligul, kui klassikomplekt on suur ning

HEV &pilane 6pib teistest erineva dppekava jargi.
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“... toon uhe néite: kuuenda klassi tunnis on igapéelt viis Opilast. Kaks
opilast on sellised, kellega ma lahen kohe edasl, tnlevad toime. Jargmised
kaks dpilast on niimoodi, kes Uhel paeval saavaddsd aru ja teisel paeval ei
saa millestki aru- nagu piibeleht ja vestman. MeilIOK. Kolmas @pilane on

LOK &pilane. See teeb kolm erinevat asja iihe tkohta...“ (02).

KOik Opetajad toovad vélja ka asjaolu, et nemadayael maakoolis, kus klassis dpib
vahe opilasi ning ei kujuta ette, kui raskeks mimudppematerjalide ettevalmistuse ja
tundide l&biviimise see, kui klassikomplektid orusd. Lahendusena antud olukorrale
nagid Opetajad Uksmeelselt, kas vaikeklassi looHEY Opilastele voi abibpetajate
olemasolu, HEV lapsevanemad pakkusid lisaks vegiisiku vajadust. Samas toid
Opetajad vélja, et selleks ei jatku kooli eelamadsa. Siinkohal leitakse, et see probleem

tuleb lahendada riigi tasandil ning koolil ei arsiiakohal enam midagi &ra teha.

TOO autor uuris siinkohal Opetajatelt ka koolijutallile HEV Opilaste kaasamise

parendamisel. Koolijuhi t6dga ollakse rahul ningadakse, et tema on teinud koik
véimaliku, et HEV dpilaste kaasamine nende kooligkks edukalt. Opetajatel

vOimaldatakse koolitustel kdia ning koolijuht omtalvastu tulnud, kui selleks on vaja

ainedpetajat asendada vms. Siiski leiavad Opetkgadituste puhul, et vaja oleks

rohkem praktilisi koolitusi ,...teoreetiliselt vdinuj kdike teada, aga seda kuidas
mingites reaalsetes situatsioonides kaituda vdildsiireaalselt erivajadustega opilaste
kaasamisel tavaklassi tunde |&bi viia, seda eigdkeegi...“ (O4). To6 koostaja arvates
on praktiliste koolituste jarele vajadus tdestinodes. Lisaks praktilistele koolitustele

leiab autor, et peale igat kooli puudutavat seaduselatust tuleks ka koole

vastavasisuliste koolitustega toetada.

Uks lapsevanematest (HEVL1) leidis, et koolis voidéa ka psiihholoogi teenus.
Vajaduse psihholoogi teenuse jarele on ka Opetajad intervjuudes valja toonud
.Leiti ka, et logopeedi teenuse kattesaadavus véikes suurem, kui Uks kord n&dalas.
Opetajad tdid vélja ka asjaolu, et kunagi oli ksqgfisihholoogi teenus olemas, aga
juhtkonnas otsustati, et psihholoogist enam on Jap@lis sotsiaalpedagoogi
ametikohta. Seetdttu asendatigi psiihholoog sopgdaboogiga. ,,...see ongi nii, et riik
seab koolile erinevaid ndudeid, aga seda ei modddapalju voi kas koolidel voi
omavalitsustel selleks raha jagub..(©2). Téd autor peab siinkohal dpetajatega
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ndustuma — kuigi erituge vajavatele dpilaste kaasampuhul annab riik koolile toetust,
siis toetust, kas abiOpetajate vOi lisarahastusel néeks vaja ka tdhustatud tuge

vajavate Opilaste Opetamiseks.

Probleemina HEV 0Opilase Opetamisel nagid Opetajadvérgustikutod puudumist
»-..1aps kais kaitumisraskuste tottu Rajaleidjas psilhogi juures, aga kooli pole teada
antud, mis seal otsustati v8i kuidas me edasi pmaksiikuma...* (O3) Opetajad
leiavad, et seadustega, mis piiravad andmete asddiknist on mindud liiale ning see
takistab neid oma t66d tegemast. Siinkohal on pesilmas eelkdige seda, et seadus ei
kohusta lapsevanemat oma lapse erivajaduse kdiataeidastama. Kui laps on tulnud
teisest koolist, siis samuti ei ole ei lapsevanega ka kool kohustatud edastama infot
lapse erivajaduste kohta v6i eelmises koolis raagritugimeetmete kohta. Opetajad
toovad vdlja, et ,...mdnes kohas tehakse riikltadandil mottetuid ressurssi raiskamisi
ja teisest kiljest jaab raha puudu.(®4). Autor on ndus, et mingisuguste andmete
vahetamiseks voiks koolidel siiski luba olla, s&ddlma lapsevanema loata.

Nii Opetajad, kui lapsevanemad leidsid, et kdigenenkasutatavad tugimeetmed
Opilastele on lisaselgituste andmine, abimategakdsutamine ning lisa aja andmine
Ulesannete lahendamiseks. Opetajad t6id vélja disgpematerjalide kohandamise
Opilase vajadustele lahtuvaks. Uldiselt vdib 6elda,Halliste Pdhikooli dpetajad ja

lapsevanemad on koolipoolsetest tugimeetmetestietugistest ja tugispetsialistide
teenustega teadlikud. T66 autor markas siinkohal k&ge vahem olid antud

temaatikaga kursis haridusliku erivajaduseta Oglasnemad. Samuti vGib Gelda, et
HEV laste vanemad lahtusid tugimeetmete ja tugisen nimetamisel enda lapsest
l&htuvalt st t6id valja nditeid, milliseid tugimesid tema laps kasutab v6i mida

kasutab dpetaja lapse dpetamisel. Opetajad olislaremaga kdige paremini kursis.

Sotsiaalse keskkonna all on antud uurimuse kongekstoeldud kooli dpilaste,
Opetajate, tugispetsialistide ning to6tajate suldtirkaasamisse ning eelkdige HEV
Opilastesse. Seejuures ka laste, lapsevanematepgtajdte vahelisi suhteid ning

vOimaliku diskrimineerimist vms seoses 0Opilase dhasiiku erivajadusega.

Uuringu fookusgrupis osalenute Opetajate arvateslenéoolis hariduslike erivajaduste

tottu kedagi ei eristata. See tahendab, et Opetajaiates suhtuvad kaasopilased HEV
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Opilastesse mdistvalt ning neid kuidagi teistmoeidkohtle. Haridusliku erivajadusega
opilaste vanemate hinnangul kedagi otseselt hdikdugerivajaduse tottu ei kiusata,
kuid nende arvates suhtuvad kaasOpilased neissd kalvustavalt seoses Oppetddga
»-..minu laps on kill kodus raakinud, et ta ei saa, aniks osad dpilased saavad

lihtsamaid llesandeid, kui nemad ja, et see onusbi@éste dpilaste suhtes.(L'5).

Siinkohal leiab t66 autor, et antud probleemileksléahenduseks Opetajate poolsed
selgitused, miks osad Opilased lahendavad teisaiitdeid voi Opivad teise dppekava
alusel. Siiski toovad HEV 0Opilaste lapsevanemagayat nende lapsed on tavakoolis
omaks voetud ning neil on tekkinud vordvaarsekteeiOpilastega ka sbOprussidemeid.
-Minu laps Opib tavaklassis esimesest klassist ikaaidg tal on s6pru palju ja s6brad
on ilma erivajadusteta.” (HEVL5Y eine lapsevanem leidis, et tema vanem laps, kes on
juba kooli ara lépetanud ning tddle siirdunud, dasevédga hasti toime tulnud just
seetdttu, et tal oli vbimalus Oppida tavaklassiskdiana. ,...leian, et tema areng olnud
palju suurem ja tal on rohkem sdpru...aasta pealé&poh |Gpetamist sai ta toole thte
poodi...“ (HEVL1). Autori arvates on samuti HEV Opilaste kaasamisebkkssi
suuremad vdimalused, et teda kaasatakse pealel&petamist ka thiskonda laiemalt

nt to6turule, kogukonda vms.

Opetajad tdid oma vastustes vélja, et suhted lapsenatega on head ja takistusi pole
ette tulnud. ,Minu Opetaja karjaéari jooksul poleéeetulnud olukordi, kus HEV 0Opilase
lapsevanem keelduks minuga suhtlemast voi keeltlwksistamast seda, et tema laps
vajab dppimisel tugimeetmeid(©2). HEV lapsevanemad peavad suhteid dpetajatega
heaks. Enamasti suheldakse Opetajatega Stuudiubiistelefoni teel. Suuremate
probleemide korral lepitakse kokku aeg ning kohtsgakoolis.

Kuigi Uldiselt arvasid nii lapsevanemad, kui ka @jp@d, et kaasamine nende koolis
toimib, siis Uhiselt leiti, et on vaja teha paljwuadatusi, et kaasamist veelgi tdhusamaks
muuta. Uhiselt leiti, et koolis vdiks olla psiihhotp teenuse kattesaadavus ning
logopeedi teenuse maht vdiks olla suurem. HEV éml&aasamisel tavaklassi leidsid
Opetajad, et kaasamist tbhusamaks muuta on vajadiksklasse HEV 0Opilastele voi

abidpetajaid.
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2.4. Arutelu ja ettepanekud

Kaesoleva uurimuse eesmark oli valja selgitada d&aashariduse pohimotete
rakendumine Halliste Pdhikoolis ning anda soovitksoli juhtkonnale, et kaasamist
ning sellega seonduvaid tugimeetmeid veelgi tOmass muuta. Uurimistdoo
eesmargist lahtuvalt seadis t66 autor kaks uuriisishust:

1. Missuguseid kaasava hariduse p&himdtteid ontsaliste Pdhikoolis rakendatud ja
mis tulemusi on need andnud?

2. Milline on Opetajate, hariduslike erivajadusteggilaste vanemate ja hariduslike
erivajadusteta dpilaste vanemate hinnang kaasdotesauslikkusele?

Uurimusest selgus, et Halliste Pdhikoolis rakerkisakaasava hariduse p&himdtteid.
Peamisteks po&himdteteks, millest lahtutakse on sed¢JEV Opilane &pib kaasatuna
tavaklassis, tal on vbimalik kdia oma kodukoha laling talle on seoses tema
haridusliku erivajadusega tagatud koik vajalikuditueetmed, et tema Gppimine oleks

tahenduslik.

Uurimuses selgus, et kdige enam kasutatavad tugimeeleHalliste Pohikoolis HEV
Opilaste toetamiseks on lisaselgituste andminenatarjalide kasutamine ning lisa-aja
andmine ulesannete lahendamiseks. Ka Chhabrasg&wea& Srivastava (2010, Ik 219-
228) on oma uuringus rbéhutanud lisaselgituste sgli HEV Opilase tavaklassi
kaasamisel ning soovitud llesannete edukal taitmisaks eelpool mainitud uuringule
leidsid ka Rais ja Somer (2016, lk 11-12), et tUhakge enam kasutatavaks meetmeks
HEV 0&pilase tavaklassi kaasamise puhul on dpetajateangul - tdiendavate selgituste

andmine tunniajal.

Kéesolevast uurimusest selgus, et selleks, et Hglage kaasamine tavaklassi oleks
edukas nduab Opetajatelt lisaressursse. Uuringalerasl Opetajad leidsid, et kaasav
haridus sellisel viisil ei toimi. Peamise kitsaskoh t6id Halliste PShikooli dpetajad ja
lapsevanemad vélja abiGpetajate puudumise. Opetajadad, et klassis, kus tuleb
Opetada Opilasi mitme erineva dppekava alusel heth @petajal raske kdiki vordvaarselt
Opetada. Ka Rais ja Somer (2016, lk 66), leidsi @D16. aastal |&bi viidud uuringus,
et peamisteks teguriteks, mis kaasamist takistamadjpetajate piiratud ajaressurss ja
abidpetajate puudumine. Ka Ummiku (2014, Ik 18)iMédud uurimuses selgus, et
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Opetajad leiavad, et nad ei suuda tegeleda koiqullastega ning seda eriti juhul, kui
klassikomplektid on suured.

Halliste Pdhikooli naitel labi viidud uuringust gek, et dpetajad ja ka lapsevanemad
leiavad, et nende koolis on puudus ka tugispessiddist.. Nii Opetajad, kui ka

lapsevanemad soovivad, et koolis pakutaks psuhppl@@nust. Lisaks psuhholoogi

teenuse vajadusele leidsid uurimuses osalejadadbdopeedi teenusest on puudu.
Opetajad leidsid, et (ihel paeval nadalas to6l migepeed, ei jGua koigi lastega piisaval
maaral tegeleda. Seda eriti juhul, kui sellel (pEgval tegeletakse enamasti logopeedi
teenust vajavate lastega rihmades mitte individe#alTugispetsialistide puudusele
dldisemalt on viidatud ka paljudes uuringutes. legs@are 2014. a labi viidud uuringus
selgus, et maakoolis ei jagu tugispetsialiste péaka mis omakorda on takistuseks

erivajadustega laste dpetamisel (Laénesaar, 20149, 20).

Opetajatele pakutavate koolitustega on dpetajadditdahul. Samamoodi ollakse rahul

direktori suhtumisega Opetajate koolitustel kaimissSSiiski leiavad Opetajad, et

koolitused vdiksid olla rohkem praktilised. Opetaj&oolitusvajaduste kaardistamisel

oleks abi koolides labiviidavatest sisehindamist8simasugusele jareldusele on joutud
ka Balti Uuringute Instituudi (2015, |k 23) poo#idi viidud uuringus, milles selgus, et

vajadus slUsteemse taiendkoolituste kaardistamiske j@n olemas ning selleks on vaja
Opetajatel ja eelkdige kooli juhtkonnal labi vilaehindamised.

Eelpool vélja toodud arutelu péhjal teeb t66 aettepanekuid kooli juhtkonnale.

Lahtuvalt uuringu tulemustest saab anda kooli johitale jargmised soovitused:
1. Vaadata lle vdoimalused palgata juurde tugispless? ning abidpetajaid,;
2. Leida lisaressursse, et palgata kooli psihhgloog

3. Leida koolitajad, kes pakuksid dpetajatele pliakinaid koolitusi.

Kuna peamised probleemid (spetsialistide puudumiagdus abidpetajate jarele ning
praktilisemad HEV temaatilised koolitused) ning k&gt nende realiseerimine nduab
koolilt lisakulutusi, siis on eelpool valja toodwitori ettepanekud suunatud lisaks
kooli juhtkonnale ka omavalitsusele (kui koolipial@) ning tldisemalt ka riigile. T66

autor loodab, et antud uurimus ning autoripoolsetpanekud aitavad poOorata
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tahelepanu kitsakohtadele kaasamise pohimotetadakasel Halliste PShikoolis ning
aitavad juhtkonnal HEV Opilaste kaasamisega sedipgekorraldust t6husamaks

muuta.
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KOKKUVOTE

Eesti lahtub dppekorraldus kaasava hariduskorralgdhimotetest. Kuna ha rohkem
HEV Opilasi kaasatakse tavaklassidesse nduab seepetajatelt- kui ka koolidelt
taiendavate tugimeetmete ja lisaressursside kadatwdtmist. Koigil koolidel ei ole
seoses ressursside puudumisega siiski neid lisemgktvdimalik kasutada ning see
vOib omakorda takistada kaasamise tdhusat rakestiaBaetottu ongi antud temaatikat

vajalik pohjalikumalt uurida.

Kaesolev t66 koosneb teoreetilisest ja empiiriisesast. TO6 teoreetilises osas anti
Ulevaade kaasamise ja haridusliku erivajaduse eglisting kaasamise rakendumisest
Euroopas ja Eestis. Samuti t6i t60 autor teoormsosilja erinevate uuringute pdhjal
kaasamisega seotud positiivsed ja negatiivsed adp&mpiirilises osas viis t66 autor
labi dokumendianallusi, et selgitada vélja, kuiddalliste Pd&hikoolis on senini
kaasamise pohimdtteid rakendatud. Seejarel kodsihi intervjuu kava ning viidi l1abi
poolstruktureeritud fookusgrupi intervjuud HallisB®hikooli dpetajatega, haridusliku
erivajaduseta Opilaste vanematega ning HEV lapsswatega. Saadud tulemuste pohjal
andis t66 autor soovitused Halliste Pdhikooli juntkale, et kaasamist ning sellega

seotud tugiteenuseid tdhusamaks muuta.

Kéaesoleva uurimuse pohjal vOib jareldada, et hatike erivajadustega Opilaste
kaasamisel tavakooli on jatkuvalt probleeme. LisaBib teooriale ja uuringust saadud
tulemustele tuginevalt jareldada, et probleemicgoam-vahem samasugused nii Eestis,
kui ka Euroopas. Kuigi Halliste P&hikoolis dpivadEW dpilased oma kodukoha koolis
koos hariduslike erivajaduseta lastega ning kwatke hariduse omandamiseks
kasutatakse erinevaid tugimeetmeid, leidub siiskringus osalejate arvates HEV

opilaste kaasamisega Halliste Pdhikooli ka mitnpeableeme.

Opetajad tunnevad, et neil ei jagu piisavalt aegeegsursse, et dpetada HEV dpilasi

tavaklassis koos hariduslike erivajaduseta Gpidgst©petajate hinnangul nduab thes
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klassis erinevate dppekavade alusel dppivate dpifgsetamine palju aega ja oskuseid.
Sellele probleemile lahendusena néaevad nii lapsswad kui ka Opetajad abidpetajate
olemasolu vdi vaikeklasse HEV Opilastele. Halli®éhikoolis labi viidud uuringu
tulemused néitavad, et nii lapsevanemad, kui katajgmk tunnevad puudust ka
psuihholoogi teenusest. Samuti tuntakse puudustpémgb teenuse jarele suuremas
mahus, kui seda hetkel voimaldatakse.

Kaasamise pdhimdtete rakendamisel oleks Opetaftel ssuureks abiks ka HEV
temaatilised koolitused, mis oleksid oma olemuselhkem praktilised. Antud
koolitused vdiksid sisaldada Opetajate arvates lamtkeid napunditeid,
probleemolukordade lahendusi jne.

Kaesolevas t60s labiviidud uurimuse pdhjal andi®rabialliste Pdhikooli juhtkonnale

jargnevad soovitused:

1. Vaadata ule vBimalused palgata juurde tugispletts ning abifpetajaid;
2. Leida lisaressursse, et palgata psiuhholoog;

3. Leida koolitajad, kes pakuksid dpetajatele pliakmaid koolitusi.

Kokkuvdtteks vOib o6elda, et uuringu eesmark saddtid kuna autor tdi antud
uurimuses valja, milliseid kaasava hariduse pohiendton senini Halliste P&hikoolis
rakendatud ning millised on seoses HEV Opilastes&amsega esinevad kitsaskohad.

Vastavalt tulemustele anti ka soovitused koolijaintkale.

TOO autor peab siinkohal oluliseks ara markidakassolev uuring ei anna alust teha
uldistusi terve Halliste Pdhikooli dpetajate, HEpilase lapsevanemate v6i hariduslike
erivajaduseta Opilaste lapsevanemate osas. Sdadsepidttu, et autori poolt Iabi viidud

uuringu valim on uldistuste tegemiseks liiga vaike.
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Lisa 1. Kisimustik HEV Opilaste vanematele

1. Mida tahendab Teie jaoks kaasav haridus?

2. Mida tdhendab Teie jaoks hariduslik erivajadus?

3. Kas Teie arvates Eesti koolides kaasav haridust@im

4. Milliseid muudatusi tuleks haridussisteemis ja/ubiiskonnas teha, et kaasav
haridus paremini toimiks? (Juhul kui ei toimi vaatarvates hasti)

5. Kui kaua Teie laps on tavaklassis 6ppinud ja netli®n olnud teie senised
kogemused?

6. Kas Teie laps on enne tavaklassi siirdumist dppkaudrikoolis voi eriklassis?

7. Kas tunnete, et Teie laps on tavaklassi kaasaietiktdt voi tunnete, et tema
haridusliku erivajaduse parast koheldakse Tedtewtikuidagi erinevalt?

8. Millised on Teie hinnangul Teie lapse ja tema kke&sslaste suhted? Aga Teie
lapse ja dpetaja vahelised suhted?

9. Milliseid koolipoolseid tugiteenuseid vOi toetusadutate, et laps tuleks koolis
ning ka mujal paremini toime?

10.Kas need on olnud piisavad?

11.Kuidas toimub suhtlemine Opetajaga, et leida lapgerim |&henemisviis?
Tooge naiteid!

12.Kuidas on Teie arvates kool ja Opetaja kaasavadhsei pdhimotete
rakendamisega toime tulnud?

13. Milliseid lahendusi oskate veel vélja tuua, et Tlajgs saaks parima vdimaliku

hariduse?

(Ehanurm, 2018, Ik 55, dokumendianallils)
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Lisa 2. Kisimustik haridusliku erivajaduseta Opilas te

lapsevanematele

1. Mida tahendab Teie jaoks kaasav haridus?

2. Mida tahendab Teie jaoks hariduslik erivajadus?

3. Kas Teie arvates Eesti koolides kaasav haridust@im

4. Milliseid muudatusi tuleks haridussiisteemis ja/uiiskonnas teha, et kaasav
haridus paremini toimiks? (Juhul kui ei toimi vaatarvates hasti)

5. Kas Teie lapse klassis 6pib HEV 0opilasi? Milline Daeie hinnangul suhtumine
HEV 0Opilastesse?

6. Kas HEV- lapsed tavaklassis mojutavad mingil moaVatapsi ja nende
Oppimist?

7. Kas Teie arvates saavad oOpetajad HEV-laste kaasgmisavaklassi hasti
hakkama?

8. Milliseid lahendusi oskate veel vélja tuua, et Tlajgs saaks parima vdimaliku

hariduse?
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Lisa 3. Kiusimustik Halliste Pohikooli dpetajatele

Kuidas mdistate kaasava hariduse moistet?

Mida tdhendab Teie jaoks hariduslik erivajadus ?

Milliseid kaasava hariduse p&himotteid Teie koodikendatakse?

Kuidas jouab Teieni info HEV 0Opilasest?

Millised on Teie kogemused seoses HEV 0Opilastedipetega tavaklassis?
Kuidas on Teie koolis korraldatud HEV &pilaste @oeine?

N o gk~ wDbdRE

Milliseid tugiteenuseid on teie koolis voimalik keada erivajadusega lapsel ja tema

perel?

8. Milliseid koolivéliseid tugiteenuseid on v@imalikieajadusega Opilasel ja Tema
perel kasutada?

9. Millised on Teie kogemused suheldes HEV laste vatega?

10.Millised on HEV O0pilaste suhted erivajaduseta Gyigga? Kas tunnete, et HEV
Opilasi koheldakse ning neisse suhtutakse Teistéghvaarselt?

11.Kas tunnete, et Teil on piisavalt teadmisi ja kogsmdpetamaks HEV 0Opilasi?
Milliseid teadmisi ja kogemusi sooviksite juurdeda?

12.Kuidas on praegu teie kool toetanud Opetajaid,ekklassis dpib HEV laps? Kas
tunnete, et toetus on olnud piisav?

13. Millised on peamised tugiteenused mida HEV Opilé@gtetamisel kasutanud olete?

14. Milliste tugispetsialistide abi olete oma igapasvds HEV o6pilastega kasutanud?

15.Kas tunnete, et erinevate tugiteenuste ja tugigpstdde kasutamine HEV 0opilaste
kaasamisel tavaklassi on olnud tulemuslik? Pohjgada

16.Kas tunnete, et jduate tegeleda kdigi Opilastegdséit, kui klassis 6pib haridusliku
erivajadusega Opilane? Kui eli, siis millised vaiksila selle probleemi lahendused?
Pdhjendage.

17.Mida saaks kool teha teisiti, et tavaklassi kaabaiEV Opilased saaksid Gppida
erivajaduseta Opilastega koos tavaklassis ningusezy omandaksid ka kvaliteetse
hariduse?

18. Millised on Teie arvates peamised kaasamist takastaegurid?

19. Milliseid ettepanekuid vdi mdtteid on Teil veel ses HEV &pilaste kaasamisega
tavaklassi?

(Ehanurm, 2018, lk 54; Rais & S6mer,2016, |k 1&uwoendianaltus).
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SUMMARY

THE IMPLEMENTATION OF THE PRINCIPLES OF INCLUSIVE BUCATION
ON THE EXAMPLE OF HALLISTE BASIC SCHOOL

Riina Linaste

Estonian educational system is based on the ptaoipinclusive education. According
to inclusive education principles every child hhs tight to education in their home
school and studying with other students in a ctassr Although regular schools in
Estonia and elsewhere in Europe follow the priregpbf inclusive education, many
authors find that inclusive education does not warkhis way and that many changes
are needed to effectively implement it (La&nes2@t4; Aidla, 2017).

The purpose of this study was to find out how theqgiples of inclusive education were
applied in Halliste Primary School and to make reocwendations to the school
management to further enhance inclusion and relsu@gort measures. Based on the
research goal, the author of the paper set upeéaearch questions:

1. What principles of inclusive education have b@aplemented so far in Halliste
Basic School and what results have they provided?

2. What is the assessment of inclusion performdmceeachers, SEN students parents

and parents with students without special educatineeds?

To find answers to research questions, the follgwesearch tasks were set up:

e providing an overview of scientific literature amclusive education;

e to plan and carry out a study on inclusive educatod to analyze the results
obtained;

e make recommendations to school management to mekesion more effective.

The research was conducted using a qualitativaresenethod. This study consists of

two parts: theoretical and empirical. The theoedtmart of the thesis gave an overview

of the concept of inclusion and special educatiore#ds and the implementation of

inclusion in Europe and Estonia. The author ofttiesis also highlighted the positive
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and negative aspects of engaging in different egiiased on theory. In the empirical
part, the author of the work carried out a documamilysis to find out how the
principles of inclusion have so far been applietiailiste Primary School. author of the
thesis chose a single case study as the methad ofdearch. Single case study will be
used if the researcher wants to investigate onticpkr phenomenon that occurs in a
particular environment.

In order to obtain a maximum knowledge about thelémentation of inclusive
education at the Halliste Primary School, the autbb the thesis used document
analysis as one data collection method and foooispginterviews with different target
groups as another method. By analyzing the infaonatontained in the documents on
inclusive education and comparing it with the resof the interviews, it is possible to
make suggestions for future improvement. Based han results of the document
analysis, the author of the survey has focusedherfallowing topics:

1. definition of SEN and inclusive education frohe tpoint of view of parents and
teachers;

2. the existence and availability of support measur

3. teachers willingness to work with SEN pupils;

4. relationships between students with SEN ancdestisdvithout SEN.

The author of the thesis used the convenience safoipboth parents and teachers. The
convenience sample means that those subjects wehsoatomfortable or closer to the
author are selected for the sample. Author intaret 15 people. In each of the three
focus group interviews participated five peopleeTirst group was attended by five
parents of pupils with SEN, and in the second grahe parent of a student with no
special educational needs and five teachers inhilhe group. Focus group interviews
took place between March and April 2019. Next, thehor transcribed recorded
interviews and analyzed thematic content analysiisgudata. Data collected from focus
group interviews were entered after transcriptito MS Word.

The study revealed that the teachers feel theyotivawve enough time and resources to
teach SEN pupils in the regular classroom. Teacestisnate that in one class where
students studying different curricula require adbtime and skill. As a solution to this
problem, both parents and teachers see the asdissamers or small classes for SEN

students. The results of a survey ,conducted diskgaPrimary School, show that both
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parents and teachers also lack the services ofyeéhpi®gist. There is also a lack of
speech therapist service to a greater extent tinaartly available.

According to teachers, the implementation of th&@usion principles would also be of
great help in the thematic training of SEN, whicbhwd be more practical in nature.
These trainings could, in the teachers opinionluthe specific tips and solutions to
problem situations.

Based on the research carried out in this paper, alithor made the following
recommendations to the management of Halliste Pyifdahool:

1. review opportunities to hire support specialestd assistant teachers;

2. find additional resources to hire a psycholqgist

3. find trainers to provide teachers with more pcat training.

The author considers it important to note here tthatstudy does not give any reason to
generalize the entire Halliste Primary School teashand parents. This is precisely
because the survey conducted by the author istadl 5o make generalizations.
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