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Kokkuvote

»E-kursuse loomine ja rakendamine loomekorgkoolis Moodle’iga alustavate oppejoudude
toetamiseks*

Magistritdo eesmark oli kavandada, rakendada ja hinnata Moodle’i kursust, mis toetab dppejoude
Moodle’i kasutamisega alustamisel ning ainekursuse pedagoogilisel kavandamisel. Uuringus
kasutati arendusuuringu metoodikat, l&htudes Easterday jt (2018) mudelist. Andmeid koguti
kursuse kavandamise etapis poolstruktureeritud intervjuude abil ning kursuse rakendamise jarel
osalejatelt tagasisideankeedi kaudu. Tulemused néitasid, et dppejoud vajavad praktilist ja
kontekstipdhist tuge, mis thendab digipedagoogilised p6himdtted ja samm-sammulise
juhendamise Moodle’i kasutamisel. Loodud kursus vdoimaldas dppematerjalide ja juhendite toel
kujundada oma ainekursust ning rakendada dpitut kohe 6ppettos. Jareldati, et tdhus
digipedagoogiline tugi eeldab susteemset, kéttesaadavat ja tdoprotsessiga seotud lahenemist.
Votmesonad: e-kursus, Moodle, digipedagoogika, 6ppejoudude arendamine, arendusuuring

Abstract

,Design and Implementation of an E-course to Support Lecturers Beginning to Use Moodle
in a Creative Higher Education Institution*

The aim of this master’s thesis was to design, implement, and evaluate a Moodle course that
supports lecturers in the initial use of Moodle and in the pedagogical design of their courses. The
study employed a design-based research approach, following the model proposed by Easterday et
al. (2018). Data were collected during the course design phase through semi-structured
interviews and, after the implementation of the course, through a feedback questionnaire
completed by participants. The results indicated that lecturers need practical and context-based
support that integrates digital pedagogical principles with step-by-step guidance in using Moodle.
The developed course enabled participants to design their own courses with the support of
learning materials and guidance, and to immediately apply what they had learned in their
teaching practice. It was concluded that effective digital pedagogical support requires a
systematic, accessible, and work-process-oriented approach.

Keywords: e-course, Moodle, digital pedagogy, lecturer development, design-based research
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SISSEJUHATUS
Kdrghariduses on tha suurem rohk dpetamise kvaliteedil, 6ppijakesksusel ja paindlikel
Oppevormidel. Kdrgharidusseadus (2025) ja Kbrgharidusstandard (2023) satestavad, et Gpe peab
toetama Oppijate teadmiste, oskuste ja hoiakute kujunemist ning vastama kvaliteedinduetele.
Nende eesmarkide saavutamine eeldab dppejoudude pidevat professionaalset arengut ning
kdrgkooli pakutavat slisteemset tuge Opetamis- ja digipedagoogiliste oskuste arendamisel, et
arvestada dppijate eriparadega ja kavandada dppimist toetav ppeprotsess (HAKA, 2025).
Haridusvaldkonna arengukava (2021-2035) réhutab digitehnoloogiate eesmargipéarast kasutamist
Oppimise toetamisel ja elukestva dppe vdimaldamisel.

Rakenduskdrghariduse eripéra seisneb dppe tihedas seotuses t66turu vajadustega ning
selle rakenduslikus iseloomus. Oppetdd peab toetama nii erialaste teadmiste omandamist kui ka
nende praktilist rakendamist. Loome- ja rakenduskérgkoolides on 6petamisse sageli kaasatud
oma valdkonna praktikud, kes osalevad dppet0os Uksikute ainete voi kursuste raames. Sellises
olukorras kujuneb dppet66 ulesehitus sageli individuaalsete kogemuste pdhjal ning pedagoogiline
l&henemine ei pruugi olla Uhtlaselt kujunenud. Uuringud nditavad, et praktikutaustaga éppejoud
vajavad tuge eelkbige dpetamise terviklikul kavandamisel, mitte Giksnes tehniliste oskuste
arendamisel (Peri, 2025; Van Lankveld et al., 2017). Samuti vdivad liihikesed ja praktilised
veebipdhised koolitused toetada Gpetamisarusaamade kujunemist, eriti petamisega alustavate
Oppejoudude puhul, kelle 6petamisviisid ei ole veel valja kujunenud (Vilppu et al., 2019).

Digitaalsed dpikeskkonnad, sh Moodle, loovad vdimalusi 6ppetdd toetamiseks, kuid
nende t6husus sbltub nende pedagoogiliselt eesmérgiparasest kasutamisest (Boettcher & Conrad,
2021; Tondeur et al., 2023). Digitehnoloogia kasutamine ei paranda dppimise kvaliteeti
iseenesest, vaid eeldab dppeprotsessi teadlikku kujundamist ja imbermdtestamist (Pedaste &
Bardone, 2026).

Magistritod teema kujunes autori toéokogemuse pdhjal rakenduslikus loomekaérgkoolis, kus
uheks tooulesandeks on dppejoudude toetamine. Uurimuse ldhtekohaks oli olukord, kus
kdrgkoolis toimus tileminek uuele Moodle’i dpikeskkonnale ning sooviti laiendada selle
kasutamist dppetdds. Sellega kaasnes vajadus stisteemse toe jérele, sealhulgas juhendmaterjalide,
Oppematerjalide ja koolituse jarele, mis aitaksid dppejoududel keskkonda eesmérgipéraselt ja

Oppimist toetavalt kasutada. Seet6ttu tdusis keskseks mureks, kuidas toetada dppejoude
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digikeskkonna kasutuselevotul olukorras, kus selle tajutud kasulikkus ja sobivus Gpetamisega ei
olnud veel selgelt kujunenud.

Kirjeldatud kitsaskohtadest lihtudes kavandasin ja viisin 1dbi Moodle’i kursuse
Oppejoudude toetamiseks. Magistritdé eesméark on hinnata, kuivérd loodud kursus vastab
sihtrihma vajadustele ning millist tuge vajavad dppejoud digitaalse dppe kavandamisel. Uurimus
on arendusuuring, mille kéigus kavandatakse, arendatakse ja hinnatakse kursust autentse
Opikeskkonna kontekstis. Jargnevas peatiikis késitlen teoreetilisi l&htekohti, mis seovad
digipedagoogika, dppedisaini ja dppejoudude professionaalse arengu kasitlused kaesoleva

arendusuuringu probleemipustitusega.

1. TEOREETILINE ULEVAADE

1.1 Rakendusliku loomekdrgkooli ppejou roll ja toetusvajadus
Opetamist kasitletakse tiha enam tervikliku disainiprotsessina, kus erialane teadmine,
pedagoogilised otsused ja 6pikeskkonnad moodustavad omavahel seotud siisteemse terviku
(Bélisle et al., 2024). Oppejdult eeldatakse lisaks erialasele ekspertsusele vdimet kavandada
Oppimist, toetada dppijate arengut ning langetada erinevates Gpisituatsioonides péhjendatud
pedagoogilisi valikuid (Laurillard, 2013; Moreira et al., 2023). Kiired muutused uhiskonnas,
kdrghariduse korralduses ja digitehnoloogiate kasutamises on oluliselt avardanud kérgkooli
Oppejou rolli (Laurillard, 2013; Tondeur et al., 2023).

Oppejoéu toetusvajadus kujuneb nende muutuste koosmdjus. Kérghariduse massistumine,
Oppijate ootuste mitmekesistumine ning réhuasetus oppijakesksetele ja tdenduspdhistele
Opetamisviisidele on suurendanud ndudmisi 6ppejou pedagoogilisele ettevalmistusele (Austin &
Sorcinelli, 2013; Vermote et al., 2020). Oppejdu dpetamisarengut kujundavad seejuures ka
institutsionaalsed tingimused ja piirangud (Akerlind, 2007). Samal ajal on 8petamine muutunud
mitmetahulisemaks, h6lmates lisaks kontaktfppele ka iseseisva Gppetegevuse kavandamist,
hindamise l&bimdtlemist ning dppimisprotsessi toetavate struktuuride loomist (Gibbs, 2013;
Webster-Wright, 2009).

Uuringute tulemused néitavad, et 6petamistee algust iseloomustavad sageli véljakutsed ja
ebakindlus, kus varasemad ootused pdrkuvad institutsionaalse tegelikkusega (Iglesias-Martinez et
al., 2014; Van Lankveld et al., 2017). Alustavad dppejoud kogevad ebakindlust 6ppet6o

kavandamisel, labiviimisel ja hindamisel ning tunnetavad sageli siisteemse toe puudumist.
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Ebakindlus ei seostu niivord erialase padevuse puudumisega, vaid vajadusega pedagoogilise ja
organisatsioonilise toe, selgema struktuuri ja juhendamise jarele (Iglesias-Martinez et al., 2014).
Rakenduskdrghariduses voimendab seda olukorda praktikutaustaga dppejéudude suur osakaal,
kelle pedagoogiline ettevalmistus on sageli ebalihtlane ning dpetamisarusaamad kujunevad
valdavalt varasemate Gppijakogemuste ja erialase praktika pohjal (Peri, 2025; Van Lankveld et
al., 2017). Selle tulemusena vdib Gpetamine jadda intuitiivseks ja sisukeskseks, poorates vahem
tdhelepanu dppimisprotsessi teadlikule kujundamisele ning 6ppijate vajadustele.

Loomekdrgkooli kontekst lisab alustava Gppejou ametialasele kujunemisele téiendava
mod6tme. Kunsti- ja disainivaldkonnas on dppimine tihedalt seotud stuudio- ja projektipdhise
Oppetdoga, kus keskne roll on loomeprotsessi vahendamisel ja juhendamisel (Bremmer et al.,
2021). Sellises kontekstis méaratlevad praktikutaustaga 6ppejoud end sageli esmalt oma eriala
esindaja voi praktikuna, kes vahendab Gppijatele oma teadmisi ja kogemusi (Peri, 2025). Seetdttu
ei pruugita Gpetamist kohe tajuda eraldiseisva professionaalse rollina, mis voib tekitada
ebakindlust dpetamise eesmérkide ja tilesannete mdtestamisel (Beijaard et al., 2004;
Kelchtermans, 2009).

Loomekdrgkooli kontekst lisab alustava Gppejou ametialasele kujunemisele téiendava
mod6tme. Kunsti- ja disainivaldkonnas on dppimine tihedalt seotud stuudio- ja projektipdhise
Oppetdoga, keskne roll on loomeprotsessi vahendamisel ja juhendamisel (Bremmer et al., 2021).
Praktikutaustaga dppejoud maaratlevad end sageli esmalt oma eriala esindaja voi praktikuna, kes
vahendab Gppijatele oma teadmisi ja kogemusi (Peri, 2025). Seetttu ei pruugita dpetamist kohe
tajuda eraldiseisva professionaalse rollina, mis voib tekitada ebakindlust Gpetamise eesmarkide ja
ulesannete mdtestamisel (Beijaard et al., 2004; Kelchtermans, 2009). Seda vdib loomevaldkonnas
taiendavalt keerukamaks muuta kunstniku ja 6petaja rolli thendamine. Meinarti (2020)
magistritdd tulemused naitavad, et loomingulise ja pedagoogilise tegevuse Ghitamisel vBivad
esile kerkida rollikonfliktid ja Gpetamisoskuste vahesus, mis raskendavad 6petamise
kavandamist. Sellest tulenevalt ei seisne alustavate dppejoudude toetusvajadus tiksnes tehniliste
vOi erialaste teadmiste arendamises, vaid eelkBige dpetamise motestamises pedagoogilise
tegevusena ning oskuste kujundamises, mis véimaldavad siduda erialased teadmised Gppet06
kavandamise, l&biviimise ja hindamisega (Peri, 2025). Kokkuvéttes viitavad varasemad
uuringud, et alustava 6ppejou peamine valjakutse ei seisne iksnes teadmiste voi tehniliste

oskuste puudumises, vaid vajaduses motestada Gpetamist pedagoogilise ja eesmargipérase
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tegevusena. Struktureeritud tugi, vdimalus siduda dpetamisotsused dppimise eesmérkidega ning
refleksioon aitavad vahendada ebakindlust ja toetavad professionaalset arengut (Karm &
Remmik, 2013; Peri, 2025).

Oppejéu arengus suureneb vajadus dpetamise pedagoogiliseks matestamiseks, mida
vOimendab digikeskkondade kasvav roll dppetdos; see suunab tdhelepanu digipadevuse
kujunemisele ning sellele, kuidas dppejoud tajub digikeskkondade kasutamise sobivust

Opetamises.

1.2 Digipadevus ja tajutud sobivus digikeskkondade kasutamisel
Oppejou digipadevust ei kasitleta tiksnes tehniliste oskuste kogumina, vaid v8imena kasutada
digitaalseid vahendeid lahtudes Gpetamise eesmarkidest, dppijate vajadustest ja didaktilistest
valikutest (Koehler & Mishra, 2009; Redecker, 2017). Digipadevus valjendub eelkdige dppejou
suutlikkuses kavandada dppimist, valida sobivaid dpetamisviise ning hinnata, millal ja kuidas
digikeskkonnad dppimist toetavad (Laurillard, 2013; Moreira et al., 2023).

Digipéadevuse sisulist tdhendust on tapsustatud erinevates kasitlustes, mida saab motestada
teineteist tdiendavana. Euroopa Opetajate digipadevuse raamistik DigCompEdu (European
Framework for the Digital Competence of Educators) ning kdrgkoolile suunatud HeDiCom
(Higher Education Digital Competence) mudel rohutavad, et digivahendite kasutamine on
lahutamatult seotud dpetamisega: keskne ei ole tehnoloogia ise, vaid dppejou vbime teha
Oppimist toetavaid metoodilisi valikuid, sidudes digikeskkonnad dpieesmérkide ja dppijate
vajadustega (Redecker, 2017; Tondeur et al., 2023). Seda kasitlust laiendab DigComp 3.0, mis
toob digipadevuse osana esile ka tehisintellekti ja andmepdhiste lahenduste kasutamisega seotud
kompetentsuse (Cosgrove & Cachia, 2025). Nende kasitluste koosvaates tahendab digipadevus
Opetamise kujundamist digitaalses keskkonnas, arvestades nii pedagoogilisi kui ka tehnoloogilisi
aspekte.

Rakenduskdrghariduses on oluline eristada erialast tehnoloogilist vilumust ja digipadevust
dpetamises. Oppejdududel vaib olla kdrge asjatundlikkus erialaste digivahendite kasutamisel,
kuid see ei tdhenda automaatselt valmisolekut kavandada 6ppimist digikeskkonnas, toetada
Oppijate aktiivset osalust voi anda eesmaérgiparast tagasisidet. Digipadevus dpetamises ei kujune
tehnilise vilumuse baasilt iseenesest, vaid eeldab refleksiooni ja sihipérast pedagoogilist arendust
(Boettcher & Conrad, 2021; Laurillard, 2013).
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Digikeskkondade kasutamist mdjutavad lisaks oskustele ka 6ppejou hoiakud, enesekindlus
ja varasemad kogemused. Oluline on seejuures tajutud sobivus — 6ppejou hinnang sellele, kas
digivahendid toetavad tema petamisviise ning on rakendatavad olemasolevas tookorralduses.
Kui digikeskkonnad ei haaku 6ppejdu arusaamadega dpetamisest vGi nende kasutamine ei anna
oodatud tulemusi, vbivad need jadda kasutamata ka tehniliste véimaluste olemasolul (Boettcher
& Conrad, 2021; Laurillard, 2013).

Alustavate 6ppejéudude puhul kujunevad hoiakud digikeskkondade suhtes eelkdige
varajaste Gpetamiskogemuste kaudu. Kui puudub arusaam, kuidas digivahendeid
eesmargiparaselt kasutada, voivad tehtud valikud viia negatiivsete kogemusteni ning kinnistada
arusaama digikeskkondadest kui lisakoormusest (Iglesias-Martinez et al., 2014; Van Lankveld et
al., 2017). Samas vdivad ka lUhiajalised ja praktilised veebipdhised sekkumised toetada
Oppejoudude arengut, kujundades arusaama Gpetamisest kui Gppimist toetavast tegevusest ning
suurendades enesekindlust, eriti alustavate 6ppejoudude puhul (Vilppu et al., 2019).

Seega ei ole digipadevuse arendamine dppejoudude puhul eeskétt tehniline koolitus, vaid
Opetamisega seotud arenguprotsess, mis hlmab oma tegevuse moétestamist ning oskust teha
metoodilisi valikuid. Oppejéu hinnang digikeskkondade sobivusele kujuneb kasutuskogemuste
kaudu ning mojutab otseselt tema valmisolekut digivahendeid 6petamises kasutada. Digipadevus
avaldub konkreetsete dpikeskkondade eesmargipérases kasutamises, mistottu kasitletakse
jargmises alapeatiikis digitaalset dpikeskkonda ja Moodle’i rolli dppimist toetava Gppeprotsessi

kujundamisel kérgkoolis.

1.3 Digitaalne 6pikeskkond korghariduses ja Moodle’i roll
Digitaalsed dpikeskkonnad on kujunenud kérghariduses olulisteks vahenditeks, mis toetavad
Oppetoo korraldamist ja 6ppimise kattesaadavust erinevates 6ppevormides (Haridus- ja
Teadusministeerium [HTM], 2021). K&rgkoolides avaldub nende kasutus peamiselt
Opihaldussusteemide (Learning Management System; LMS) kaudu, mis vGimaldavad siduda
dpieesmargid, dppetegevused ja hindamise tervikuks. Opikeskkonnad méjutavad seejuures seda,
kuidas Gppeprotsess on tles ehitatud ja Gppijale esitatud, mist6ttu sdltub nende véartus eelkdige
kasutusviisist, mitte tiksnes tehnilistest voimalustest (Tondeur et al., 2023).

Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment (Moodle) on laialdaselt

kasutatav avatud ldhtekoodiga 6pihaldussiisteem LMS, mis on levinud ka Eesti kdrghariduses
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ning kujunenud theks peamiseks digitaalse dppekeskkonna lahenduseks (Laanpere & Pdldoja,
2026; Moodle, 2024). Eestis on Moodle kdrgkoolides enimkasutatav dpihaldussiisteem, mis
toetab Gppematerjalide haldamist, Gppetegevuste korraldamist ja dppijate edenemise jalgimist
(Laanpere & Pdldoja, 2026). Moodle véimaldab kujundada kursuse Glesehitust viisil, mis seob
opivéljundid, Oppetegevused ja hindamise ning toetab erinevaid dpistsenaariume, sealhulgas
materjalide jagamist, suhtlust ja koost6dd (Moodle, 2024).

Moodle’i konkreetsed lahendused, funktsionaalsused ja kasutusloogika vdivad aga
kdrgkoolides erineda, sdltudes institutsiooni arendustest, seadistustest ja ressurssidest. Seetdttu
peab dppejoududele pakutav tugi lahtuma konkreetse kdrgkooli dpikeskkonna eripérast, mitte
tiksnes tildisest arusaamast Moodle’i kasutamisest. Digitaalsete opikeskkondade kasutus on
seotud ka laiemate tehnoloogiliste ja organisatsiooniliste valikutega, mis v6ivad mdjutada
Oppekorraldust ning sellega seotud riske (Kikkas & Saadjarv, 2026).

Rakendusliku loomekdrgkooli kontekstis tdidab digitaalne 6pikeskkond eeskétt toetavat ja
struktureerivat rolli, tdiendades stuudio- ja projektipdhist dpet. Veebipdhine dpe ei asenda vahetut
juhendamist, kuid vdimaldab muuta dppeprotsessi labipaistvamaks, toetada iseseisvat té6d ning
tagada 6ppimise jarjepidevus ka valjaspool auditoorset dpet. Selline kasutus on kooskdlas
Oppijakeskse Opikéasitusega, kus tehnoloogia toetab 6ppija aktiivset rolli ja individuaalset 6piteed
(Laurillard, 2013; Tondeur et al., 2023).

Digitaalse 6pikeskkonna pedagoogiline vaartus seisneb selle voimes toetada 6ppimise
eesmargipdrast kujundamist ja dppeprotsessi sidusat korraldamist. Moodle’i kasutamise
toetamine ei tdhenda pelgalt tehniliste oskuste arendamist, vaid 6ppejou suutlikusest kasutada
keskkonda dpetamise eesmérkidest lahtuva toetava struktuurina (Biggs et al., 2022; Tondeur et
al., 2023). Sellest lahtuvalt kasitletakse jargmises alapeatiikis phimdtteid, mille alusel kujundada

Oppimist toetav veebipdhine e-kursus.

1.4 E-kursuse pedagoogilise disaini pdhimdtted
Veebipbhine 6pe on kdrghariduses kujunenud iseseisvaks pedagoogiliseks vormiks, mille
kvaliteet soltub eelkdige dppetegevuste teadlikust ja stisteemsest kavandamisest, mitte tiksnes
kasutatavast tehnoloogiast (Boettcher & Conrad, 2021; Laurillard, 2013). Kuna veebikeskkonnas
on Oppejou vahetu juhendamine piiratum, muutub keskseks kursuse selge ja loogiline tlesehitus,

mis aitab dppijal mdbista dppeprotsessi kulgu, ootusi ning enda rolli selles.
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E-kursuse disaini keskne pohimdte on 6pivéljundite, 6ppetegevuste ja hindamise
kooskdla, mida kirjeldatakse konstruktiivse joondamise p6himdttena (Biggs et al., 2022). Kui
nende elementide vahelised seosed ei ole dppijale selgelt tajutavad, suureneb kognitiivne
koormus ning 6ppimine muutub véhem t6husaks (Sweller et al., 2019). Seetdttu on kursuse
disaini tlesanne kujundada labipaistev ja jarjepidev Opitee, mis suunab dppija tegevust ning
toetab arusaamist dppe eesmérkidest ja tegevustest.

VeebipGhise 6ppe kvaliteet on tihedalt seotud ka dppejou digipaddevusega, mis valjendub
vOimes siduda Gpieesmargid, dppijate vajadused ja didaktilised valikud tervikuks (Tondeur et al.,
2023). Lisaks mojutab 6ppijate kogemust 6ppejou kohalolu, mis avaldub selgete juhiste,
struktureeritud tegevuste ja 6igeaegse tagasiside kaudu (Boettcher & Conrad, 2021). Selline
juhendatud ja nahtav dppeprotsess aitab vahendada ebakindlust ning toetab 6ppijate pusivust
veebipdhises dppes.

Arvestades, et kdrghariduses on téiskasvanud 6ppijad, on oluline siduda Gpe varasema
kogemuse ja praktilise kontekstiga. Oppimine on tulemuslikum, kui see vdimaldab rakendada
Opitut erialastes olukordades ning toetab dppija autonoomiat (Knowles et al., 2014). Sellest
tulenevalt peab e-kursus véimaldama paindlikku ajakasutust, pakkuma praktilisi ja rakenduslikke
ulesandeid ning toetama refleksiooni.

Lisaks kursuse struktuurile mojutab dppimise kvaliteeti ka see, kuivord dpikeskkond
arvestab dppijate erinevusi. Oppijate varieeruvus motivatsiooni, eelneva kogemuse ja dpioskuste
osas eeldab, et kursus pakub mitmekesiseid v@imalusi dppesisu omandamiseks ja dppetegevustes
osalemiseks. Seda pdhimdtet rohutab ka universaalse disaini késitlus 6ppimises (Universal
Design for Learning, UDL), mille kohaselt tuleb dppimise kujundamisel arvestada erinevate
Oppijate vajadustega ning vBimaldada mitmekesiseid viise dpivéljundite saavutamiseks (Center
for Applied Special Technology [CAST], 2024). Ligipaasetavust tuleb seejuures kasitleda
pedagoogilise pohimdttena, mis aitab vahendada Gppimisega seotud barjaére ja toetab 6ppijate
osalemist.

E-kursuse kvaliteedi kriteeriumid Eestis on méératletud Eesti Hariduse
Kvaliteediagentuuri (HAKA) digidppe kvaliteedijuhistes ja e-kursuse eneseanalliiisi mudelis,
milles rohutatakse kursuse eesmargiparasust, selget struktuuri, dppijakesksust ning dppijatoe
olemasolu (Pilt et al., 2021; HAKA, 2025). Nende pohimdtete kohaselt valitakse ja rakendatakse

tehnoloogilisi lahendusi ldhtudes 6ppeaine eesmarkidest ning 6pivaljundite saavutamise
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toetamisest. E-kursuse pedagoogiline kvaliteet sdltub dppeprotsessi oskuslikust kavandamisest,
kus Opieesmargid, Gppetegevused ja hindamine on omavahel kooskdlas. Selge ja loogiline
ulesehitus aitab dppijal moista Gppeprotsessi ning toetab aktiivset osalust, arvestades samal ajal
Oppijate erinevusi.

E-kursuse disain seob dpieesmargid, Gppetegevused ja hindamise tervikuks ning méérab,
kuivord arvestatakse Oppijate varieeruvust ligipddsetavuse ja universaalse disaini pohimdotete
kaudu. Oppejéudude toetamine eeldab struktureeritud ja pedagoogiliselt pdhjendatud lahenemist,
mis h6lmab digipadevuse arendamist, kursuse tlesehituse kavandamist ning dppijate
erinevustega arvestamist. Arendusuuring keskendub e-kursuse arendamisele ning selle sobivuse
hindamisele dppejoudude toetamisel Moodle’i keskkonnas.

Magistritod eesmérk on téotada vélja kursus rakenduslikus loomekorgkoolis Moodle’iga
alustavate 6ppejoudude toetamiseks, hinnata selle sobivust sihtrihma vajadustele ning koguda
ettepanekuid kursuse edasiseks arendamiseks. Eesmargi saavutamiseks sdnastasin kolm
uurimiskusimust.

1. Millised on dppejoudude dpetamisega seotud vajadused ainekursuse kavandamiseks

Moodle’i keskkonnas?

2. Kuidas hindavad osalejad loodud Moodle’i kursuse toetavust ainekursuse

kavandamisel?

3. Milliseid ettepanekuid teevad osalejad kursuse edasiseks arendamiseks?

2. METOODIKA

2.1 Uurimisdisain
Magistritoo eesmargist 1dhtuvalt to6tasin vélja ja viisin 1dbi Moodle’i kursuse rakenduslikus
loomekdrgkoolis dppejdudude toetamiseks ning analulsisin selle vastavust sihtriihma
vajadustele. Uurimisdisainina kasutasin arendusuuringut (design-based research), mille eesméark
on haridusliku sekkumise kavandamine, arendamine ja uurimine autentsetes dpikeskkondades
(Bakker, 2018; McKenney & Reeves, 2018). Arendusuuring hendab arendustegevuse ja
empiirilise uurimise, vbimaldades kavandada, rakendada ja analtitisida sekkumist susteemselt
ning kontekstipGhiselt (Barab & Squire, 2004). Sellise 1ahenemise eesmérk ei ole tiksnes
konkreetse lahenduse loomine, vaid ka teadmise kujundamine selle toimivuse tingimustest

konkreetses hariduslikus kontekstis.
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Uurimuse kaigus ilmnes vajadus siisteemse toe jérele, mis toetaks dppejoude Moodle’i
keskkonnas ainekursuse kavandamisel. Kavandatud e-kursus toimis sekkumisena, mis viidi 1abi
samas digikeskkonnas, mille kasutamist dppetdos sooviti toetada. Selline lahendus vGimaldas
Oppimist autentses keskkonnas ning omandatud teadmiste ja oskuste vahetut rakendamist oma
ainekursuste arendamisel, toetades nii kogemusoppe pohimotteid (Dewey, 1938; Kolb, 2014).

Arendusuuringu etappide labiviimisel lahtusin Easterday jt (2018) kuueetapilisest
mudelist, mis h6lmab probleemi mdistmist, - madratlemist, lahenduse kavandamist, arendamist,

rakendamist ja tulemuste analtdsi.

Joonis 1. Arendusuuringu etapid. Kohandatud Easterday jt (2018).jargi.

5 Lahenduse ideeloome
Maaratlemine

Disainiprintsiipide ja kursuse
tilesehituse kavandamine.
Oppetegevuste ja juhend-
materjalide véljatootamine.
Teoreetiliste pohimotete
sidumine disaini-
lahendusega.

Eeluuringu tulemuste
analiilis ja siintees.
Disaininduete ja sihtriihma
vajaduste sdnastamine.
Disainipersoonade
loomine.

Teostamine ja
Eeluuring

katsetamine

Poolstruktureeritud

intervjuud (n =7).
Eelteadmiste, kogemuste ja

toetusevajaduste
kaardistamine.

Koolituse Iabiviimine ja
juhendamine.
Tagasiside kogumine (ankeet,
konsultatsioonid).

Probleemi
moistmine ja fookuse
seadmine

Tulemuste esitamine

Andmete analiiiis ja tulemuste

koondamine.
Sihtriihma vajaduste ja

ootuste kaardistamine.

Jarelduste ja arendusettepanekute
T filise kiriand sonastamine.
Helzel R E-kursuse edasiarendamise
anallilis.

suunad.

Joonis 1. Arendusuuringu etapid ja nende seos kdesolevas uurimuses. Kohandatud Easterday jt (2018) alusel.

Kuigi arendusuuring on olemuselt iteratiivne, piirdus kdesolev magistritoo lihe
arenduststikliga. Etapid on t60s esitatud eristatavatena, kuid praktikas toimusid need osaliselt
paralleelselt ja vastastikku mdjutades. lgas etapis viisin labi konkreetsed tegevused: kaardistasin
sihtrihma vajadused, kavandasin ja arendasin kursuse, viisin selle Iabi ning analtitsisin kogutud

andmeid. Arendusuuringu etappide rakendumist kirjeldan jargnevalt metoodika alapeattikkides.
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2.2 Probleemi moistmine ja fookuse seadmine
Arendusuuringu esimeses etapis sdnastasin uurimisprobleemi ja tépsustasin uurimuse fookuse.
Arendusuuring lahtub konkreetses hariduslikus kontekstis ilmnevast probleemist ning eeldab
teoreetilise anallilisi ja empiirilise uurimise sidumist lahenduse kavandamisel (Easterday et al.,
2018; McKenney & Reeves, 2018). Probleemi maé&ratlemiseks analulsisin e-0ppe arendamist,
Oppedisaini ning dppejoudude professionaalset arengut késitlevat teaduskirjandust. VVarasemad
uuringud néitavad, et karjaari algfaasis vajavad 6ppejoud sihipérast ja kontekstip&hist tuge, mis
aitab siduda digikeskkondade kasutamise ainekursuse kavandamise, labiviimise ja hindamise
pedagoogiliste pdhimdtetega (Postareff & Lindblom-Ylanne, 2008; Vilppu et al., 2019). Just
selles etapis on sekkumistel suurim mdju, kuna 6petamisarusaamad ja tooviisid ei ole veel
kinnistunud. Digipedagoogilise padevuse arendamisel on seet6ttu oluline rakenduslik ja tédga
seotud l&henemine, mis vdimaldab 8ppejoul kujundada oma Gpetamist konkreetse dpikeskkonna,
sh Moodle’i kasutamise kaudu (Tondeur et al., 2023).

Teoreetilise analliisi kdrval mdjutas uurimisfookuse kujunemist minu t66 loomekdrgkooli
Oppejuhina. Antud kérgkoolis puudus stisteemne tugi, mis aitaks dppejoududel kujundada
teadmisi ja oskusi Moodle’1 kursuse pedagoogiliselt eesmirgipdraseks kavandamiseks,
ulesehitamiseks ja labiviimiseks. Seet6ttu sdnastasin uurimisprobleemi vajadusena arendada
struktureeritud e-kursus, mis ithendaks ainekursuse kavandamise pdhimotted Moodle’i
kasutusjuhistega ning looks vdimaluse Moodle’i tooriistu samas keskkonnas praktiliselt
rakendada ja katsetada. Selline probleemisdnastus on kooskdélas arendusuuringu ldhenemisega,
kus uurimisfookus kujuneb teoreetilise analiisi ja konkreetse organisatsioonilise konteksti
koosmdjus (Bakker, 2018).

2.3 Eeluuring
Eeluuringu eesmark oli kaardistada sihtriihma varasemad kogemused, toetusvajadused ja ootused,
et kujundada nende pdhjal e-kursuse disainilahendus ning tagada selle vastavus sihtrihma
vajadustele.
Valim. Kursuse kavandamiseks viisin l&bi eeluuringu poolstruktureeritud intervjuude
vormis, et kaardistada 6ppejoudude dpetamisega seotud vajadused ainekursuse kavandamiseks
Moodle’i keskkonnas. Vajaduste analiilis vastab arendusuuringu esimestele etappidele, mille

kaigus kogutakse empiiriline sisend disainilahenduse kujundamiseks (Easterday et al., 2018;
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McKenney & Reeves, 2018). Eeluuringus osales seitse dppejoudu. Valim hdlmas esindajaid
enamikust kdrgkooli struktuuritiksustest, mis toetas kogemuste mitmekesisust. Osalejate
kaasamisel lahtusin eesmargipérase valimi pohimdttest, mille kohaselt valitakse uuritavad nende
sobivuse ja uurimisprobleemiga seotuse alusel (Beilmann & Rd&mmer, 2025). Valimi
moodustamisel pidasin oluliseks, et osalejad esindaksid erinevaid dppekavasid ning oleksid
karjaari eri etappidest, tagades nii kogemuste ja vaadete mitmekesisus. Uhtlasi hdlmas valim
erineva varasema digikeskkondade kasutamise kogemusega dppejoude, mis vBimaldas koguda
sisendit erinevate ldhtepositsioonidega osalejatelt. Kuna Moodle’i keskkond oli korgkoolis uus
ning Uhelgi osalejal ei olnud varasemalt selles keskkonnas aktiivset ainekursust oli osalejate
lahtepositsioon Moodle’i kasutamisel sarnane. Valimi suurus oli kooskdlas kvalitatiivse uuringu
eesmargiga saada suvitsi minev kontekstipdhine sisend disainilahenduse kavandamiseks, mitte
teha Gldistatavaid jareldusi. Uuringus osalemise kutse saatsin e-kirja teel seitsme dppejoule (lisa
1), tutvustades uuringu eesmarki ja praktilist kasu. Kdik pddrdumise saanud 6ppejéud ndustusid
uuringus osalema. Konfidentsiaalsuse tagamiseks ei ole t60s esitatud teavet nende Opetatavate
ainete ega Gppekavade kohta.

Andmekogumine. Oppejéudude toetusvajaduste mdistmiseks kasutasin
poolstruktureeritud intervjuud. Meetod vBimaldab uurida osalejate kogemusi ja arusaamu sivitsi,
séilitades samal ajal intervjuukava kaudu temaatilise fookuse ning paindlikkuse tapsustavate
kisimuste esitamiseks (Creswell & Poth, 2016; Lepik et al., 2025). Intervjuukiisimused koostasin
uurimisprobleemist ja uurimiskisimustest lahtudes ning kooskdlastasin need juhendajatega,
tdpsustades sdnastust saadud tagasiside pdhjal (lisa 2).

Intervjuukava sobivuse kontrollimiseks viisin 2025. aasta juunis labi prooviintervjuu lhe
Oppejduga. Prooviintervjuu eesmérk oli hinnata kiisimuste arusaadavust, jarjestuse loogikat ja
nende sobivust uurimiseesmaérgi taitmiseks. Kuna prooviintervjuu tulemusel ei ilmnenud vajadust
intervjuukava sisuliseks muutmiseks, kaasasin kogutud andmed I8plikku andmestikku.
Andmekogumise tehnilise lahendusena otsustasin MS Teamsi salvestuse asemel kasutada
telefoniga helisalvestust (i0S Voice Memos rakendust), et tagada parem helikvaliteet. Intervjuud
viisin 1&bi sobivates ja miravabades ruumides. Enne iga intervjuu algust tutvustasin osalejatele
magistritdd eesmarki, andmete kasutamise viisi, séilitamise tingimusi ja kustutamise tahtaega.
Kisisin suulise loa intervjuu salvestamiseks ning kinnitasin, et kogutud andmeid kasitlen

konfidentsiaalselt ja kasutan neid tiksnes k&esoleva magistritdd raames. Teavitasin osalejaid, et
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parast t00 kaitsmist kustutatakse nii helifailid kui ka transkriptsioonid. Uurimisprotsessis lahtusin
teaduseetika ja andmekaitse pohimotetest (Creswell & Poth, 2016).

Intervjuude kestus varieerus 21 minutist kuni 43 minutini; keskmine intervjuu kestus oli
33 minutit. Intervjuud salvestasin helifailidena ning transkribeerisin kirjalikuks tekstiks.
Transkribeerimiseks kasutasin Olevi ja Alumé&e (2024) arendatud avatud l&htekoodiga
eestikeelset kdnetuvastuse platvormi tekstiks.ee. Automaatseid transkriptsioone kontrollisin ja
toimetasin kuulates paralleelselt helisalvestisi, et parandada tuvastusvigu ja tagada andmete
tapsus. Transkriptsioonide kogumaht oli 66 lehekilge (Times New Roman, Kirjasuurus 12,
reavahe 1,5). Kogutud andmeid sailitan parooliga kaitstud Tartu Ulikooli pilvepdhises
OneDrive’i kaustas kuni magistritdo kaitsmiseni, seejarel kustutan nii helifailid kui ka
transkriptsioonid.

Uurimisfookuse kujunemise ja eeluuringu l&biviimise ajal pidasin jarjepidevalt
uurijapdevikut. Péevikusse talletasin tdhelepanekud, otsustusmomendid ja markmed intervjuude
labiviimise ning andmete analtsi kohta, et teadvustada ja dokumenteerida enda kui uurija
vBimalikku mdju uurimisprotsessile. Refleksiivsus on kvalitatiivses uurimuses oluline
usaldusvaarsuse ja labipaistvuse tagamiseks (Berger, 2015; Finlay, 2002). Uurijapéevik
vOimaldas eristada uurija professionaalsest kogemusest tulenevaid eeldusi empiiriliselt kogutud
andmetest ning toetas andmete t6lgendamist.

Eeluuringu andmeanaltiis. Intervjuuandmete analliis algas transkriptsioonide korduva
labivaatamisega, et saada terviklik tlevaade andmestikust ning tuvastada uurimiskisimuse
seisukohalt tahenduslikud tekstildigud. Analtitsis kasutasin induktiivset kvalitatiivset
sisuanaltusi, mille kdigus kodeerisin esmalt tdhenduslikud tiksused ning koondasin need seejérel
sisuliselt sarnasteks alam- ja peakategooriateks (Mayring, 2014; Schreier, 2012).

Analuusi eesmark oli selgitada valja dppejoudude varasemad kogemused, toetusvajadused
ja ootused seoses Moodle’i kasutamisega ainekursuse kavandamisel. Analiilisi tulemusena
kujunes kolm peakategooriat, mida tdpsustasid mitmed alamkategooriad. Kasutasin analtiusi
tulemusi sisendina disainipersoonade loomisel ning e-kursuse kavandamise l&dhtekohtade
sOnastamisel.

Andmeanaludsi usaldusvaarsuse suurendamiseks rakendasin mitmeid votteid.
Kodeerimisprotsess oli iteratiivne ning hdlmas andmete korduvat labivaatamist ja tdpsustamist.

Lisaks vdimaldasin juhendajale taisdigustega ligipdadsu QCAmap keskkonnas loodud
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analiiiisiprojektile, et arutada kategooriate kujunemist ja tdlgendusi. Uhe intervjuu ulatuses
kaasasin s6ltumatu kaaskodeerija, et vorrelda kodeerimistulemusi ja hinnata kategooriate
moodustamise jarjepidevust. Need sammud aitasid suurendada analliusi l&bipaistvust ja
télgenduste usaldusvéérsust (Mayring, 2014; Schreier, 2012).

Eeluuringu tulemused. Esimese uurimiskiisimuse raames selgitasin vélja, millised on
Oppejoudude dpetamisega seotud vajadused ainekursuse kavandamiseks Moodle’i keskkonnas.
Tulemuste illustreerimiseks kasutatakse intervjuudest parit tsitaate, mis on vormistatud kaldkirjas
ja vajadusel keeleliselt toimetatud. Uurimiskisimuse seisukohalt ebaolulise teabe valjajatmiseks
on kasutatud margistust (...). Tsitaatide all on esitatud pseudonlumid, et tagada osalejate
anonutimsus (Elmes et al., 2013).

Intervjuude induktiivne analuls naitas, et need koonduvad kolme teemavaldkonda:
varasem kogemus ja eelteadmised Moodle’i kasutamisel, 6ppetd6 kavandamisega seotud
digipedagoogilised vajadused ning tehnilise ja organisatsioonilise toe vajadus.

Intervjueeritavate varasem kokkupuude ja eelteadmised Moodle’ist olid varieeruvad,
taielikust kogemuse puudumisest nii dppija kui ka Gppejduna kuni véhese kasutuskogemuseni.
VeebipBhine Gpetamine seostus peamiselt pandeemiaaegsete ajutiste lahendustega, nditeks
., kasutades videokonesid (...) Zoomis ja Teamsis** (Uraan). Intervjueeritavad rdhutasid, et neil
puudub arusaam Moodle’i voimalustest konkreetse korgkooli kontekstis ning oskus seda kursuse
kavandamisel kasutada. Toodi vélja, et varasem kogemus teistes kdrgkoolides ei ole otseselt
ulekantav, kuna keskkonna kasutusloogika ja terminoloogia on erinevad. Tulemused naitasid, et
Oppejoud vajavad korgkooli kontekstis iheselt mdistetavat terminoloogiat ja Gihist arusaama
Moodle’i kasutamise loogikast, et toetada kursuse kavandamist ja selle iilesehituse moistmist.

Oppetdd kavandamisega seotud digipedagoogilised vajadused ei piirdunud tehniliste
oskustega, vaid olid seotud kursuse tervikliku Glesehitamisega digikeskkonnas. Esile tbusis kolm
omavahel seotud suunda: kursuse struktuuri loomine ja 6ppematerjalide haldamine, dpitegevuste,
hindamise ja tagasiside sidumine ning 6ppijakeskne ja hubriidne dppekorraldus.

Kursuse Ulesehituse puhul réhutati loogilist struktuuri, materjalide lihtsat leitavust ja
selgeid juhiseid. Teema- vdi perioodipdhist jaotust peeti oluliseks, kuna ,, iiks pikk nimekiri
muudab kursuse jdlgitavuse keeruliseks © (Veenus). Oma varasema dppija- ja 6petamiskogemuse
podhjal réhutasid intervjueeritavad, et hajus tookorraldus mitmes keskkonnas suurendas

td6koormust ning raskendas dppimise jarjepidevust. Oppejéuna saadud varasema kogemuse
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pdhjal tbid osalejad esile, et ebaselged juhised pdhjustavad sagedast kirjavahetust dppijatega
(,, mul oli héisti palju kirjavahetust kursuse lopus (...)*, Saturn). Oppematerjalide rolli peeti
keskseks dppimise toetamisel. Nagu ks osaleja kirjeldas: ,, kirjalikud materjalid ja slaidid
voimaldavad oppijal sisu omas tempos libi téotada (...) ja kontrollida, kas ta on sellest aru
saanud “ (Uraan).

Opitegevuste, hindamise ja tagasiside sidumisel kirjeldati raskust t8lkida pivaljundeid
konkreetseteks tegevusteks ,,kuidas need dpivaljundid pariselt tegevusteks saavad* (Uraan). Esile
toodi ka vajadus protsessipdhise hindamise jéarele, mis toetaks dppimise jarkjargulist kujunemist,
mitte ainult I6pptulemuse hindamist. Intervjueeritavate hinnangul raskendas mitmes keskkonnas
toimuv suhtlus ja to6de esitamine tagasiside andmist, muutes selle ajamahukaks ja killustatuks.

PBimoppe kontekstis tajuti Moodle’it eelkdige kontaktdpet toetava keskkonnana.
Praktilistes ainetes ei peetud téielikult veebipdhist pet juhendamisel piisavaks (,, veebis see hdsti
el toiminud (...) “, Merkuur), kuid Moodle”is nahti vGimalust toetada Gppimise jarjepidevust ja
to6protsessi dokumenteerimist pdimdppe tingimustes. Oppijakeskse ldhenemisega seostati
paindlikkust, iseseisvat t66d ja 6ppija autonoomiat. Samuti peeti oluliseks koondada suhtlus ja
info Uhte keskkonda, et vahendada killustatust ja suurendada labipaistvust.

Tehnilise ja organisatsioonilise toe puhul peeti oluliseks nii operatiivset kui ka plsivat
tuge. Oppejéud vaartustasid voimalust poorduda kiiresti kontaktisiku poole ,, inimene, kelle kiest
saab kohe kiisida “ (Neptuun), kuid r6hutasid samal ajal vajadust kergesti leitavate
juhendmaterjalide jarele, mille juurde saab vajaduse tekkimisel tagasi poérduda ,, sealt ma leian
kohe selle vastuse* (Neptuun). Oluliseks peeti ka toe jarjepidevust, kuna ihekordsed koolitused
ei taga teadmiste kinnistumist ,, kahe tunniga ei kinnistu** (Jupiter).

Institutsionaalsel tasandil ndhti Moodle’i voimalusena toetada tookorralduse jarjepidevust.
Probleemina kirjeldati olukordi, kus dppejou vahetumisel puudub Ulevaade varasemalt loodud
materjalidest, kuna need on hajutatult ,, inimeste kiiljes ega ole keskselt talletatud*“ (Marss).
Moodle véimaldaks luua pusiva ja labipaistva kursusestruktuuri, mis séilitab ainekursuse
arendusloogika ka tulevastele dppejoududele. Samuti toodi esile turvalisuse ja intellektuaalse
omandi kisimused, rohutades vajadust valtida isiklike pilveteenuseid maandamaks nende
kasutamisest tulenevaid riske.

Intervjueeritavad pidasid Moodle’i kasutuselevotul oluliseks ka organisatsioonilisi

tegureid, sealhulgas juhtimise tuge ja td6koormust. Rohutati juhtkonna rolli Gihtsete Gpetamise
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tavade kujundamisel ,, juht peab suutma neid selles veenda** (Neptuun), kuid samas margiti, et
kilalisdppejoudude puhul ei ole mitme paralleelse siisteemi kohustuslik kasutamine realistlik.

Infrastruktuuriliste piirangute osas kirjeldati, nt dppijate vajalike seadmete puudumist
kontaktbppes, mida peeti teguriks, mis vihendab vdimalusi kasutada Moodle’it auditooriumis
interaktiivselt. Samas néhti digilahendustes potentsiaali paindlikumaks dppekorralduseks ja
t00aja kokkuhoiuks, nditeks osalise teoreetilise dppet06 viimises veebipdhisesse vormi.

Lisaks tehnilistele oskustele tbusis esile vajadus laiema dpetamisega seotud toe jarele,
hdlmates terminoloogia selgitamist, 6ppejou rolli mbtestamist ning arusaama kdrgkooli
tookorraldusest. Intervjueeritavate hinnangul ,, ei peaks tugi piirduma keskkonna tutvustamisega,
vaid toetama kindlustunde kujunemist oppetoé kavandamisel “ (Uraan).

Poolstruktureeritud intervjuude tulemused olid aluseks e-kursuse kavandamisele ning suunasid
disainipersoonade kujundamist.

Disainipersoonade kujunemine eeluuringu andmete pdhjal. Disainipersoonade
loomisel kasutasin eeluuringu tulemusi analtidtilise ja disainiotsuseid suunava to0riistana
arendusuuringu jargmistes etappides. Disainipersoonad on disainiuuringutes empiirilistel
andmetel pdhinevad arhetilipsed kasutajaprofiilid, mis aitavad visualiseerida ja struktureerida
sihtrihma vajadusi, kogemusi ja kaitumismustreid (Cooper, 1999; van Boeijen et al., 2020).
Ké&esolevas uurimuses ei olnud persoonad analiiiisimeetod, vaid eeluuringu tulemuste
stinteesimise ja kursuse kavandamist toetavate arendusotsuste tegemise vahend. Persoonade
loomise eesmark oli koondada eeluuringu kaigus kogutud teave ning mdista dppejoudude
erinevat tausta, motivatsiooni, dppimiseelistusi ja vdimalikke valjakutseid seoses Moodle’i
kasutamisega.

Persoonade kujundamisel lahtusin intervjueeritavate todalastest rollidest, varasemast
tehnoloogilisest kogemusest, ootustest ning tajutud takistustest digikeskkondade rakendamisel.
Loodud persoonad peegeldavad sihtriihma mitmekesisust, tuues esile thelt poolt kogenud
Oppejou, kelle Gpetamisarusaamad on kujunenud pikaajalise t06 kéigus ja kes vajab tuge eelkdige
digikeskkonna sidumisel oma senise dpetamisega, ning teiselt poolt alustava dppejou, kellel on
kall tugev erialane taust, kuid kes vajab tuge 6ppetd6 struktureerimisel ja didaktilisel
kavandamisel digikeskkonnas. Selline varieeruvus vdimaldas arvestada kursuse kavandamisel

erineva lahtepositsiooniga dppejoududega ning kujundada lahendus, mis toetab nii olemasoleva
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Opetamise struktureerimist kui ka pedagoogiliste ja digipedagoogiliste oskuste arengut. Loodud
persoonad on esitatud lisas 5.

2.4 Méaaratlemine
Arendusuuringu méératlemise etapis sdnastasin eeluuringu tulemuste ja teoreetilise raamistiku
pdhjal loodava kursuse arendamise l&htekohad. Disainipdhise uurimise loogika kohaselt
tpsustatakse selles etapis lahenduse eesmaérk, sihtriihm ja peamised disainip6himdtted, mis
suunavad edasist arendustegevust (Easterday et al., 2018; McKenney & Reeves, 2018).
Ké&esolevas t60s tdhendas see eeluuringu kaigus kaardistatud vajaduste tdlgendamist kursuse
kavandamise seisukohast.

Eeluuringu pdhjal ilmnes, et dppejoud vajavad Moodle’i kasutamisel eelkdige terviklikku
ja praktilist tuge, mis seoks tehnilised vdimalused ainekursuse pedagoogilise kavandamisega.
Sellest tulenevalt maaratlesin kursuse eesmargina toetada dppejoude mitte tiksnes Moodle’i
tooriistade tundmadppimisel, vaid nende eesmargipérasel rakendamisel kursuse struktuuri,
Oppetegevuste, hindamise ja suhtluse kavandamisel.

Kursuse arendamise ldhtekohtadeks kujunesid praktiline rakendatavus, selge ja
jarkjarguline Ulesehitus, pedagoogilise ja tehnilise toe sidusus ning paindlikkus erineva
kogemustasemega dppejoududele. Sihtriihma vajaduste tapsustamisel toetusin eeluuringu pdhjal
loodud disainipersoonadele, mis voimaldasid arvestada dppejoudude erineva kogemuse,
Oppimiseelistuste ja digipddevusega ning siduda empiirilised leiud konkreetsete arendusotsustega
(Cooper, 1999; van Boeijen et al., 2020). Kursuse disainimisel lahtusin pdhimottest, et dppimine
digikeskkonnas eeldab selget struktuuri, dppetegevuste, hindamise ja dpivéljundite kooskdla ning
Oppijat toetavat juhendamist (Biggs & Tang, 2011; Boettcher & Conrad, 2021; Pilt et al., 2021).
Neid p6himdtteid rakendasin kursuse disainiotsuste suunamisel, mitte eraldiseisva teoreetilise
kasitlusena.

Méaratlemise etapi tulemusena kujunes arusaam, et loodav kursus peab olema
kontekstipdhine, praktiline ja selgelt struktureeritud ning toetama dppejdudu Moodle’i
eesmargiparasel kasutamisel Oppetdd kavandamise ja labiviimise toetamiseks. Nendest

lahtekohtadest liikusin edasi kursuse ideeloome etappi.
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2.5 Lahenduse ideeloome

Lahenduse ideeloome etapis tolkisin maaratlemise etapis sdnastatud vajadused ja disaininbuded

Moodle’i kursuse tileschitust ja toimimist suunavateks disainiotsusteks. Arendusuuringu loogika

kohaselt kujuneb selles etapis empiirilise sisendi ja teoreetilise raamistiku koosmdjus rakendatav

lahendus (McKenney & Reeves, 2018). Kursuse ideeloome aluseks olnud disainipdhimdtted

pohinesid eeluuringu tulemustel ja teoreetilistel lahtekohtadel ning suunasid kursuse Glesehitust,

Oppetegevuste kavandamist ja junendmaterjalide kujundamist.

Tabel 1. Disainip6himdtted ja nende rakendamine e-kursuse disainis

Disainip6himdte Teoreetiline  Eeluuringu sisend Rakendamine e-kursuse disainis
lahtekoht
Oppijakeskset ja Boettcher &  Vajadus praktilise ja Opetamisega Sidusin dppetegevused osalejate enda
praktilist rakendamist  Conrad seotud toe jarele ainekursuse kavandamisega, voimaldades
toetav disain (2021); dpitut kohe rakendada 6ppetdd
Knowles et labiviimisel.
al., (2014)
Jarkjargulist dppimist  Boettcher &  Vajadus selge ja arusaadava Kujundasin kursuse jarjestikuste
toetav struktuur Conrad (2021) kursuse struktuuri jarele teemadena, liikudes keskkonna
tundmadppimiselt ainekursuse
kavandamiselt dpivaljundite
enesehindamiseni
Opiviljundite, Biggsetal.,, Vajadus kavandada ainekursus Kavandasin Gppetegevused
Oppetegevuste ja (2022); terviklikult, sidudes opivaljundid, Gpivaljunditest lahtudes ning sidusin need
hindamise sidusust Pilt et al., Oppetegevused, metoodika ja praktiliste Glesannetega oma ainekursuse
toetav disain (2021) hindamise kavandamiseks
Refleksiooni toetav Laurillard Vajadus dpetamise teadlikumaks  Koostasin refleksioonililesanded, mis
disain (2013); mdtestamiseks suunasid osalejaid analliisima
Piltetal., pedagoogilisi valikuid ainekursuse
(2021) l&biviimisel
Disainipersoonadel ja  Cooper Vajadus arvestada erineva eelneva Kujundasin kursuse paindlikult
Oppimiseelistustel (1999); kogemuse, ajakasutuse ja labitavana: vBimalus osaleda kolmel
pdhinev disain van Boeijen et Oppimiseelistustega (auditoorne  auditoorsel kohtumisel, kasutada

al., (2020) tugi, individuaalne juhendamine,
iseseisev dppimine)

personaalseid konsultatsioone vdi labida
kursus taielikult veebipdhiselt iseseisvalt

' Ligipéasetavust ja 'CAST (2024) 'Vajadus arvestada erineva
mitmekesiseid digipadevuse ja
OppimisvGimalusi Oppimisvajadustega

toetav disain (UDL)

'Kavandasin mitmekesised materjalid

(tekst, video), paindliku ajakasutuse ja
erinevad osalemisviisid

'Juhendaja néhtavust ja 'Boettcher & 'Vajadusjarjepideva toe ja selgete
suhtlust toetav disain Conrad (2021) juhiste jarele

'Tagasin juhendaja kohalolu selgete

juhiste, struktureeritud tegevuste ja
regulaarse suhtluse kaudu

lteratiivsel arendusel ja 'McKenney& 'Vajadus tagasisideks ja lahenduse
eksperdi sisendil Reeves (2018) sobivuse hindamiseks
pdhinev disain

Kavandasin kursuse disaini

eksperdikonsultatsiooni pdhjal ning
testisin lahendusi enne rakendamist
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Tabelis 1 esitan eeluuringu tulemustest ja teoreetilistest l&htekohtadest kujunenud
disainipdhimdtted ning nende rakendamine e-kursuse kavandamisel.

Eeluuringu tulemuste péhjal kujundasin e-kursuse lihtsa ja selge Ulesehitusega, sidudes
Moodle’i tooriistade kasutamise ainekursuse kavandamisega. Kursus oli tles ehitatud teemade
kaupa ning Oppetegevused, hindamise ja tagasiside 16imiti Ghtseks tooprotsessiks, et vahendada
hajusatest kanalitest tulenevat lisakoormust. Osalejaid suunasin kavandama oma ainekursusel
Opitegevusi, sidudes need tidhtacgade ja esitustega ning kasutama Moodle’it tagasiside andmiseks.
Kursuse labimist toetasin astinkroonsete 6ppematerjalide ja juhenditega ning slinkroonsete
kohtumiste ja konsultatsioonidega, vbimaldades arvestada dppejoudude erineva kogemuse ja
ajakasutusega ning vihendada ebakindlust Moodle’i kasutamisel.

Kursuse véltel oli osalejatel véimalus kasutada individuaalseid konsultatsioone ja kiisida
vajaduspdhist ndu. Samal ajal tagasin, et kdik juhendmaterjalid olid pidevalt kattesaadavad ning
struktureeritud viisil, mis vdimaldas nende juurde tagasi poorduda ka pérast kursuse 16ppu.
Institutsionaalse tookorralduse toetamiseks suunasin osalejaid kavandama oma ainekursust
Moodle’is tervikuna, sidudes kursuse struktuuri, Gppematerjalid, Glesanded, hindamise ja
tagasiside lihte keskkonda. Ulesanded kujundasin nii, et need toetaksid siisteemset ja labipaistvat
tooprotsessi ning aitaksid kujundada Ghtlasemaid praktikaid kdrgkoolis.

Kursuse kujundamisel l&htusin ka universaalse disaini (UDL) pdhimdtetest, toetades
paindlikku 8ppimist ja erinevaid 8ppimisviise (CAST, 2024). Opitegevused sidusin otseselt
Oppejou téoga ning dppematerjalide esitamisel kombineerisin erinevaid vorme. Lisaks
voimaldasin osalejatel katsetada Moodle’i to0riistu oma kursuse kontekstis ja reflekteerida
kogemust eneseanaliiusi kaudu.

Tabelis 1 esitatud disainipbhimdtete rakendamist taiendas eksperdikonsultatsioon.
Kaasasin kursuse arendusprotsessi 6ppedisaineri Marju Piiri, kelle tagasiside aitas tapsustada
disainiotsuseid ning hinnata lahenduste sobivust kursuse eesmérkide ja sihtrihma vajadustega.

Kokkuvaottes kujunes ideeloome etapi tulemusena sidus ja kdrgkooli konteksti arvestav
e-kursuse disain, mis toetab dppejdudude autonoomiat, véimaldab turvalist katsetamist ning seob

Moodle’i kasutamise ainekursuse pedagoogilise kavandamisega.
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2.6 Teostamine ja katsetamine
Kursuse labiviimine ja osalejad. Teostamise ja katsetamise etapi viisin labi 2025/2026.
Oppeaasta stigissemestril, pakkudes kérgkooli dppejoududele voimalust osaleda loodud Moodle’i
kursusel taiendkoolitusena. Arendusuuringu katsetamisetapi eesmark on hinnata kavandatud
lahenduse toimivust reaalses dpikeskkonnas ning koguda empiirilist sisendit selle
edasiarendamiseks (McKenney & Reeves, 2018).

Koolitus ,, Teejuht e-kursuse loomiseks dpikeskkonnas Moodle*, mahuga 2 EAP-d (52
tundi 6ppija t66d) ning toimus 3. oktoobrist 19. detsembrini 2025. Osalemine oli vabatahtlik;
kutse edastati kdrgkooli meililisti kaudu kdigile 6ppejoududele (lisa 7). Kursusele registreerus 22
Oppejoudu, kellest 18 taitsid hindamiskriteeriumid ja 16petasid kursuse; neli osalejat I&bis kursuse
osaliselt.

Kursus oli iiles ehitatud seitsme temaatilise moodulina, mis litkusid Moodle’i keskkonna
uldisest tutvustusest kursuse struktuuri loomise, dppematerjalide lisamise, Opitegevuste
kavandamise, hindamise ning kursuse enesehindamiseni. Iga moodul sisaldas lihikest 6pijuhist,
praktilist Glesannet ja refleksioonielementi, suunates osalejaid rakendama dpitut oma ainekursuse
arendamisel. Kursusel kasutati mitmekesiseid Moodle’i vahendeid (nditeks sGnastik,
arutelufoorumid, enesehindamismaatriks, interaktiivsed dppematerjalid), et vdimaldada osalejatel
kogeda keskkonda dppija perspektiivist ning rakendada erinevaid funktsioone vahetult
praktilistes tegevustes. Selline lahenemine toetas tehniliste valikute sidumist pedagoogiliste
eesmarkidega. Kursuse detailne kirjeldus ja kuvatdmmised on esitatud lisas 8.

Kursus koosnes kolmest kohtumisest ning nende vahele jadvast iseseisvast toost Moodle’i
keskkonnas. Iseseisva t66 kaigus arendasid osalejad oma ainekursusi, katsetades koolitusel
kasitletud pedagoogilisi ja tehnilisi pdhimdtteid. Kohtumistel keskenduti tekkinud kiisimuste
lahendamisele, kogemuste jagamisele ning aruteludele Moodle’i kasutamise pedagoogilise
sobivuse Ule loomekdrgkooli kontekstis. See vBimaldas koguda sisendit kursuse
edasiarendamiseks ning toetas osalejate vahelist arutelu 6petamise ja dppimise ule, arvestades
loomevaldkonna spetsiifikat.

Teostamise ja katsetamise etapi andmekogumine. Katsetamisetapis kogusin andmeid
loodud e-kursuse labiviimise kéigus, et hinnata kursuse toetavust ja leida sisendit selle
edasiarendamiseks. Andmete kogumiseks kasutasin kursuse 18pus tdidetud anonutimset

tagasisideankeeti, mis vdimaldas koondada osalejate hinnanguid kursuse Glesehituse, sisu ja
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toetavuse kohta. Ankeedi valisin andmekogumise meetodiks, kuna see vdimaldab sustemaatiliselt
koguda nii kvantitatiivset kui ka kvalitatiivset tagasisidet ning toetab osalejate anoniiimsust ja
avatud vastamist.

Tagasisideankeet (lisa 9) koosnes 15 kiisimusest, millest 12 olid kohustuslikud.
Kisimustik sisaldas nelja skaalakusimust osalejate tldiste hinnangute kaardistamiseks: kahel
juhul kasutati viiepallist Likerti-tttpi skaalat ning kahel juhul neljaastmelist hinnanguskaalat.
Ulejaanud kusimused olid avatud voi sisaldasid vabatekstivalju, et koguda sisulisemat tagasisidet
kursuse toetavuse ja arendusvajaduste kohta. Ankeedi koostamisel l&htusin uurimiskisimustest
ning eeluuringu tulemustest. Sisulise valiidsuse suurendamiseks tutvustasin tagasisideankeeti
enne rakendamist eksperdile ning juhendajale, et hinnata kusimuste selgust, asjakohasust ja
vastavust uurimuse eesmargile. Lisaks testisin selle toimimist enne tagasisidekusitluse avamist.
Tagasiside andmise vdimalus avati Moodle’i keskkonnas kursuse 16pus ning sellele vastamine oli
vabatahtlik ja anoniiimne. Osalejaid teavitati tagasiside kogumise eesmargist ning vastuste
kasutamisest kursuse arendamisel.

Teostamise ja katsetamise etapi andmeanaltits. Teostamise ja katsetamise etapis
kogutud andmeid analtdsisin, lahtudes uurimiskisimustest, mis késitlesid e-kursuse toetavuse
hindamist ning arendusettepanekute kaardistamist.

Suletud kusimuste vastuseid analtidsisin kirjeldava statistika abil, esitades sagedusjaotused
absoluutarvudena (n). Arvestades vaikest vastajate arvu (n = 8) kasitlesin tulemusi
indikatiivsetena. Anallsi kdigus lugesin vastused mitmekordselt labi ning tdin esile korduvad
teemad, hinnangud ja arendusettepanekud, mis seostusid kursuse toetavuse ja edasise
arendamisega.

Kursuse kéigus kogutud suulist ja Kirjalikku jooksvat tagasisidet kasutasin eelk@ige
kursuse arendamisel ning tulemuste télgendamise tadiendamiseks, kuid see ei olnud eraldi
stistemaatilise analliusi objektiks. Kogutud andmestik v6imaldas hinnata loodud kursuse
toimivust loomekdrgkooli kontekstis ning sdnastada selle edasiarendamiseks suunatud

ettepanekud.
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2.7 Tulemuste esitamine
Tulemuste esitamise etapis struktureerisin arendusuuringu kéigus saadud andmed
uurimiskusimuste 18ikes. Tulemused tuginevad eeluuringu intervjuudest ning kursuse 18pus
kogutud tagasisideankeedist saadud andmetele.

Esimese uurimiskisimuse tulemused, mis kasitlevad 6ppejoudude vajadusi ainekursuse
kavandamiseks Moodle’i keskkonnas, on esitatud metoodika peatiikis eeluuringu tulemuste
alajaotuses. Teise ja kolmanda uurimiskisimuse tulemused, mis kasitlevad loodud e-kursuse
toetavuse hindamist ning arendusettepanekuid, on esitatud t66 tulemuste peatukis.

Kvalitatiivsete andmete tulemused esitan temaatiliste koonditena, tuues esile peamised
hinnangud ja arendusettepanekud, ning kvantitatiivsed andmed esitan kirjeldava statistika abil

sagedusjaotustena.

2.8 Uurija refleksiivsus
Uurijana olin teadlik oma positsioonist organisatsioonis ning vdimalikust voimusuhtest
uuritavatega. Minu roll ja personaalne poérdumine kursusel osalemiseks vdisid m@jutada
Oppejoudude valmisolekut osaleda nii uuringus kui ka arendustegevuses. Samas oli sekkumise
eesmark teadlikult suunatud muutuse algatamisele ja organisatsioonilise arengu toetamisele.
Arendusuuringu loogika eeldab uurija aktiivset rolli praktikasse sekkumisel ja selle analtiiisimisel
(Bakker, 2018). Teadvustasin, et muutuse suunamine ei ole vaartusneutraalne tegevus, mistottu
rohutasin osalejatele vabatahtlikkuse p6himdtet ning putdsin luua avatud ja hinnanguvaba
osalemiskeskkonna. Seejuures proovisin teadlikult vahendada oma rollist tulenevat véimalikku
mdju, hoides intervjuudes avatud ja mittejuhtivat positsiooni.

Kvalitatiivses uurimuses on refleksiivsus keskne uurimisprotsessi labipaistvuse ja
usaldusvaarsuse tagamisel, kuna uurija kogemused, vaartused ja roll organisatsioonis v@ivad
mdjutada nii andmete kogumist kui ka tdlgendamist (Berger, 2015; Finlay, 2002).
Arendusuuringu valtel teadvustasin oma eelh&élestust digikeskkondade stisteemsema kasutamise
vajalikkuse suhtes ning pludsin eristada téoalasest kogemusest tulenevaid eeldusi empiiriliselt
kogutud andmetest. Uurijapéeviku véljavote, mis illustreerib uurija refleksiivsust ja positsiooni

uurimisprotsessis, on esitatud lisas 4.
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3. TULEMUSED
Magistritdo eesmaérk oli todtada vilja kursus rakenduslikus loomekorgkoolis Moodle’iga
alustavate 6ppejoudude toetamiseks, hinnata selle sobivust sihtriihma vajadustele ning koguda
ettepanekuid kursuse edasiseks arendamiseks. Kéesolevas peatiikis esitan kursuse labiviimise
jarel kogutud tagasiside tulemused.

Tulemused on esitatud kahes alapeattikis, mis vastavad uurimiskisimustele: kuidas
hindavad osalejad loodud e-kursuse toetavust ainekursuse kavandamisel ning milliseid
ettepanekuid tehakse kursuse edasiseks arendamiseks. Tulemuste illustreerimiseks kasutan
osalejate vastustest parit tsitaate, mis on vormistatud kaldkirjas ja vajadusel keeleliselt

toimetatud. Uurimiskiisimuse kontekstis ebaolulise teabe viljajatmiseks kasutan mérgistust (...).

3.1 Loodud e-kursuse toetavus ainekursuse kavandamisel
Kursuse 16pus kogusin osalejate hinnanguid anontitimse tagasisideankeedi abil. Alapeatukis
esitan tagasiside tulemused, keskendudes sellele, kuidas osalejad hindasid e-kursuse toetavust
ainekursuse kavandamisel Moodle’i keskkonnas.

Tdokoormuse ja kursuse labimisega seotud hinnangute pdhjal vastas kursuse maht kdigi
osalejate arvates kavandatud opikoormusele: seda hinnati kas ,,vaga heaks* voi ,,pigem heaks®.
Tapsemalt hindasid neli osalejat téomahtu ,,viga heaks* ja neli ,,pigem heaks*.
Vabatekstivastustes toodi esile, et ajakulu mojutasid eelkdige paralleelne téokoormus, kursusesse
slivenemise voimalus ning moningal méaral ka Moodle’i versioonide erinevused. Kohustuslikke
ulesandeid hinnati valdavalt teostatavate ja eesmargipérastena. Osalejate tagasiside jargi toetasid
need praktilist tegutsemist ning aitasid hoida ainekursuse kavandamise protsessi jarjepidevana,
vdimaldades arvestada erinevate ainete eriparaga. Uksikutes vastustes toodi vélja, et kui kursus
labiti omas tempos ja keskenduti tervikliku ainekursuse loomisele, jaid mdned etteantud
ulesanded tegemata.

Toe kéttesaadavust hinnati Ghtlaselt vaga heaks. Kdik vastajad markisid, et said vajaduse
korral kiiresti vastused ja piisava abi. Tépsustustes rohutati individuaalsete konsultatsioonide
kasulikkust kursuse algfaasis ning seda, et kiire ja asjakohane tagasiside aitas vahendada
ebakindlust ning toetada nii tehniliste kui ka sisuliste kiisimuste lahendamist.

Kursuse Ulesehituse, 6ppematerjalide ja rakendusliku vaartusega seotud tagasisides

hinnati kursuse ulesehitust valdavalt positiivsena ning réhutati selle loogilist jarjestust ja seotust
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ainekursuse kavandamise protsessiga. Osalejate hinnangul toimis kursus tervikliku dpiteena, mis
toetas samm-sammulist edenemist ning vdimaldas varasemad ideed vormistada Moodle’i
kursuseks. Oluliseks peeti ka mitmekesiseid dpiviise (veebikohtumised, iseseisev to0,
konsultatsioonid, video- ja kirjalikud juhendid), mis vGimaldasid kursusel osaleda erineva
kogemusega Oppejoududel. Nagu Uks osaleja kirjeldas: ,, Minu arvates oli kursus véiga hdsti iiles
ehitatud: kombineeritud olid erinevad infoedastusmeetodid (...), mis tegi kursuse vaga
pohjalikuks ning aitas selgelt aru saada selle vajalikkusest ja rakendamisvoimalustest.

Oppematerjalide puhul toodi esile nii nende praktilisus ja kvaliteet kui ka kohati suur
maht, mis vois alguses mdjuda koormavana. Samas peeti oluliseks, et materjalid oleksid
kattesaadavad ka parast kursuse 18ppu, voimaldades vajadusel nende juurde taas tagasi poorduda.

Hinnangud Moodle’i kasutamise hoiakutele olid valdavalt positiivsed: enamik vastajaid
maérkis ,,viga positiivselt” voi ,,pigem positiivselt®, iiks vastaja leidis, et hoiak ei muutunud.
Tagasiside pohjal mdjutas hoiakute kujunemist eelkdige praktiline tegutsemine ning Moodle’i
vBimaluste seostamine pedagoogiliste eesmarkidega. Uks osaleja toi esile: ,, Praktilised
ulesanded ja struktureeritud lahenemine naitasid, et Moodle ei ole pelgalt tehniline platvorm,
vaid tbhus dppeprotsessi toetav keskkond, kui seda kasutada labimdeldult.” Teine osaleja
kirjeldas, et kursus suurendas enesekindlust keskkonna kasutamisel: ,, Kursus andis mulle julguse
Jja kindluse Moodle'it teadlikumalt kasutada (...) . Tagasisides toodi esile veel kursuse
kontekstipdhine ja kollegiaalne vaartus. Osalejate jaoks oli oluline, et kursus lahtus konkreetse
korgkooli Moodle’i keskkonnast ning vdimaldas selle toimimist thiselt katsetada. Samuti
vadrtustati voimalust dppida teiste Oppejoudude kogemustest ning arutada oma praktikat sarnases
toosituatsioonis. Nagu uks osaleja markis: ,, Pallasel on oma Moodle ja kursuse kdiigus saime
seda koos testida, kuidas see tootab ja mida saaks parendada. “ Lisaks r6hutati nii kollegiaalset
Oppimist kui ka juhendaja rolli: ,, Oli tore teiste oppejoududega kohtuda ja arutada (...) tekkis
ettekujutus, kuidas Moodle aitab oma tegevusi dokumenteerida. **

Kokkuvotvalt viitavad tulemused, et kursuse peamine véartus seisnes selle toetavas rollis
ainekursuse kavandamisel, aidates osalejatel struktureerida oma kursust, motestada Moodle’1
voimalusi pedagoogilisest vaatenurgast ning suurendada kindlust keskkonna eesmaérgipéarasel

kasutamisel.
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3.2 Osalejate ettepanekud e-kursuse edasiarendamiseks
Kolmanda uurimiskiisimuse raames selgitasin, milliseid arendusettepanekuid tegid osalejad
kursuse taiustamiseks. Ettepanekud p6hinevad kursuse I6pus kogutud tagasisideankeedi avatud
vastustel (kiisimus ,,Mida peaks sinu arvates kursusel muutma?‘).

Osalejad rohutasid vajadust juhendatud ja toetatud kursuse alguse jarele, kus 6ppejoud
saaksid teha esimesed sammud Moodle’i keskkonnas ja saada varakult vastused tiiiipilistele
kisimustele. Eelistati, et kursus algaks auditoorse kohtumise vGi praktilise to6toaga, kus oleks
voimalik kohe alustada oma ainekursuse loomist Moodle’is. Nagu (ks osaleja markis: ,, Alguses
voiks olla iiks auditoorne kohtumine, kus esimese kohustusliku tilesande saaks koos Moodle’is
ara teha, et kohe loodav kursus Gigesti seadistada ““. Samuti soovitati suurendada kontakttundide
osakaalu, mis viitab osalejate erinevatele dppimisviisidele ja vajadusele pakkuda paindlikumaid
osalemisvdimalusi.

Tehti ettepanek, et kursus jaaks parast labimist plsivalt kattesaadavaks juhendmaterjalina,
mille juurde saab vajaduse korral hiljem tagasi po6rduda. Osalejate hinnangul ei piisa
uhekordsest koolitusest. Vajalik on lahendus, mis toetab jarjepidevat kasutamist ja véimaldab
Oppimist jatkata ka pérast kursuse 16ppu. Nagu (ks vastaja sdnastas: ,, Kursus voiks olla edaspidi
jooksvalt juhendmaterjalina kdttesaadav.

Lisaks soovitati tehnilist tuge taiendada luhikeste ja konkreetsete videojuhistega, mis
toetaksid Uksikute seadistuste ja toovotete kasutamist. Sellised juhised vdimaldaksid kiiresti leida
vastuse just sellele kiisimusele, mis parasjagu tekib: ,, Juurde véiks lisada liihikesi videojuhiseid
konkreetsete seadistuste kasutamiseks. ‘

Viidati vajadusele parandada kursuse kasutusmugavust ning arvestada osalejate erineva
kogemustasemega. Toodi esile nii tehnilisi kitsaskohti kui ka erinevaid ootusi kursuse labimiseks.
Uhes vastuses soovitati tehnilisemat ja neutraalsemat lahenemist, samas moondes, et algajatele
on toetav ja selgitav stiil pdhjendatud. See viitab vajadusele diferentseerida dppeteekondi
vastavalt osalejate varasemale kogemusele.

Kokkuvotvalt voib osalejate ettepanekutest jareldada, et e-kursuse edasiarendamisel tuleks
keskenduda paindlikkuse, jarjepidevuse ja diferentseerimise suurendamisele. R6hutati vajadust
kombineerida juhendatud algus ja iseseisev Gppimine, tagada materjalide pusiv kéttesaadavus
ning pakkuda tegevuspdhist ja kiiresti rakendatavat tehnilist tuge. Samuti osutavad soovitused, et

kursuse edasisel arendamisel tuleb arvestada osalejate varieeruva varasema kogemuse ja
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Oppimiseelistustega. Osalejate ettepanekud pakuvad vaartuslikku sisendit kursuse
edasiarendamiseks ning kinnitavad jatkuva, paindliku ja diferentseeritud toe olulisust.

4. ARUTELU
Arendusuuringu eesmirk oli tootada vilja kursus rakenduslikus loomekorgkoolis Moodle’iga
alustavate Oppejoudude toetamiseks, hinnata selle sobivust sihtrihma vajadustele ning koguda
ettepanekuid kursuse edasiarendamiseks. Arendusuuring lahtub arusaamast, et kdrghariduse
kvaliteedi ja dppijakesksuse tagamine eeldab lisaks dppejou individuaalsele professionaalsusele
ka susteemset organisatsioonilist tuge, sealhulgas digikeskkondade eesmargiparast rakendamist
(Postareff & Lindblom-Ylanne, 2008; Tondeur et al., 2023).

Tulemused néitasid, et Oppejoudude varasem Moodle’i kasutuskogemus ja enesekindlus
olid ebaiihtlased, kuid keskne vajadus ei olnud seotud tksikute tehniliste oskuste omandamisega.
Olulisemaks osutus vajadus motestada Moodle’i kasutamist tervikliku dppedisaini osana, sidudes
kursuse struktuuri, 6ppematerjalid, 6pitegevused, hindamise ja suhtluse Uhtseks tervikuks. See on
kooskdlas kasitlustega, mille kohaselt praktikutaustaga dppejoud vajavad tuge eeskatt Gpetamise
tervikloogika kujundamisel ning pedagoogiliste otsuste tegemisel (Peri, 2025; Van Lankveld et
al., 2017). Samuti kinnitavad tulemused arusaama, et digipadevus tdhendab eelkdige
pedagoogilist otsustuspadevust, mitte ainult tehnoloogiliste vahendite kasutamisoskust
(Redecker, 2017; Tondeur et al., 2023).

Olulise tegurina ilmnes lahenduse tajutud sobivus Gppejdu tédkorraldusega:
digikeskkonna kasutuselevott soltub sellest, kas seda ndhakse tookorraldust toetava voi
lisakoormust tekitava lahendusena. See viitab, et digipedagoogiline tugi peab olema tihedalt
seotud dppejou igapaevase Gpetamisega ning aitama vahendada tooprotsessi killustatust.
Eeluuringu tulemuste ja kursuse disainipdhimotete kattuvus, sh praktilisus, selge struktuur,
jarkjargulisus ja refleksiooni toetamine viitavad, et loodud lahendus on koosk®&las sihtriihma
vajadustega ning toetab arendusuuringule iseloomulikku kontekstipdhist sobivust (McKenney &
Reeves, 2018).

Arendusuuring toi esile ka refleksiivsuse olulisuse uurimisprotsessis. Esialgne eeldus, et
oppejoudude peamine vajadus on seotud Moodle’i tehnilise kasutamise toetamisega, ei leidnud
kinnitust. Intervjuude analiiis nditas, et keskne vajadus oli seotud 6ppet6d tervikliku

kavandamise, selge struktuuri ja tooprotsessi motestamisega. See haakub digipedagoogika
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ké&sitlustega, mille kohaselt digikeskkondade kasutamise vaartus séltub nende pedagoogilisest
rakendamisest, mitte tehnoloogiast endast (Laurillard, 2013; Tondeur et al., 2023). Refleksiivne
ldhenemine vBimaldas uurijal teadvustada oma varasemaid eeldusi ning véltida nende otsest
ulekandumist andmete tdlgendamisse (Berger, 2015; Finlay, 2002).

Osalejate tagasiside pohjal hinnati loodud e-kursuse toetavust valdavalt positiivselt. Eriti
vaartuslikuks peeti kursuse praktilist ja samm-sammulist Ulesehitust, selget struktuuri ning toe
kattesaadavust. Oluliseks osutus dppimine, mis oli otseselt seotud 6ppejou enda ainekursuse
kavandamisega ja voimaldas Moodle’i voimalusi koheselt rakendada. See haakub kasitlustega,
mille kohaselt Gpetamise arendamine eeldab struktureeritud ja reflekteeritud Gppimisprotsessi,
mitte fragmentaarset tehnilist koolitust (Postareff & Lindblom-Ylanne, 2008), ning kinnitab, et ka
luhiajalised, kuid praktilised ja kontekstiga seotud sekkumised v@ivad toetada
Opetamisarusaamade kujunemist (Vilppu et al., 2019).

Olulise lisandvaartusena ilmnes kursuse kontekstipdhisus ja kollegiaalne mddde.
Oppimine konkreetses kdrgkooli Moodle’i keskkonnas ning kogemuste jagamine teiste
Oppejdududega toetasid tahenduslikku dppimist ja uute teadmiste seostamist varasemate
Opetamisviisidega. See kinnitab, et 6ppejéudude arendamine on t6husam autentsetes
tooolukordades ja koostdos (Tondeur et al., 2023). Kursuse toetavus ei seisnenud uksnes selle
sisus, vaid selles, kuivord see haakus dppejoudude 6petamisvajaduste ja kdrgkooli kontekstiga.

Arendusettepanekud tdid esile vajaduse paindliku ja diferentseeritud toe jarele. Osalejad
pidasid oluliseks nii juhendatud algust, mis aitab védhendada ebakindlust ja kujundada thist
arusaama Moodle’i kasutamisest, kui ka voimalust kasutada e-kursust pérast koolitust plsiva
tugimaterjalina. Need vajadused haakusid eeluuringu pdhjal loodud disainipersoonadega, mis
toid esile Gppejdudude erineva kogemuse, todkorralduse ja Gppimiseelistused. See osutab, et
rakenduskoérghariduses eeldab dppejéudude toetamine paindlikke ja erinevatele vajadustele
kohanduvaid Gppimisteekondi (Peri, 2025; Van Lankveld et al., 2017). Selline lahenemine on
kooskdlas ka universaalse disaini pohimotetega, mis réhutavad paindlikkust ja ligipééasetavust
Oppimise kujundamisel (CAST, 2024).

Tulemused nditavad, et loodud e-kursuse vaartus seisneb selle praktilises ja
kontekstipdhises iseloomus: 6ppejoude toetati samas keskkonnas, kus nad oma dpetamist
kavandavad. See voimaldas siduda Moodle’i kasutamise vahetult Oppet6o praktiliste vajadustega

ning véhendada 16het koolituse ja igapdevase 6petamise vahel. Toe tdhusus sbltus seejuures mitte



Moodle’i kursus dppejoudude toetamiseks 30

ainult kursuse sisust, vaid ka selle kattesaadavusest ja seotusest dppejéudude to6protsessidega.
Kuna aeg on dppejoudude jaoks piiratud ressurss, peab digipedagoogiline tugi olema tajutav
tookorraldust toetava ja dppimise kvaliteeti parandava lahendusena. See réhutab organisatsiooni
rolli siisteemse ja jarjepideva toe kujundamisel (Postareff & Lindblom-Yl&nne, 2008).

Tulemuste tdlgendamisel tuleb arvestada arendusuuringu piirangutega. Arendusuuringu ja
kursuse labiviimise ajaraam oli piiratud ning toimus perioodil, mil kdrgkoolis toimusid
paralleelselt mahukad arendus- ja kvaliteediprotsessid, mis vdisid mdjutada osalejate ajakasutust
ja osalemise intensiivsust. Tagasiside pdhines vaikese valimi (n = 8) hinnangutel, mist6ttu ei ole
tulemused Uldistatavad, kuid arendusuuringu eesmark ongi kontekstiphise teadmise loomine
(McKenney & Reeves, 2018). Uurimus keskendus kursusel osalenud dppejoudude kogemustele
ega voimaldanud hinnata, kuidas nende loodud Moodle’i kursused hiljem dppijate
Oppimiskogemust vai dpetamise kvaliteeti mdjutasid. Samuti tuleb arvestada uurija rolliga
organisatsioonis, mis v0is mdjutada osalejate vastuseid, kuigi réhutati osalemise vabatahtlikkust
ja konfidentsiaalsust (Creswell & Poth, 2016).

Edasiseks on oluline hinnata loodud kursuse pikaajalisemat mdju sellele, kuidas 6ppej6ud
Moodle’i keskkonnas oma ainekursusi kavandavad ja 14bi viivad. Tuleks uurida, kuidas need
muutused mojutavad Gppijate Oppimiskogemust ja dppimise toetatust. Samuti on oluline kaasata
oppijate perspektiiv, et moista, kuidas Moodle’i eesmirgiparane kasutamine mdjutab dppimise
selgust, jarjepidevust ja 6ppija autonoomiat. Otstarbekas on arendada kursust edasi
diferentseeritud dppeteekondade suunas ning ajakohastada seda vastavalt kasutajakogemusele ja
kdrgkooli vajadustele.

Arendusuuring nditab, et dppejoudude toetamine digikeskkonna eesmérgiparasel
kasutamisel ei piirdu tehniliste oskuste arendamisega, vaid eeldab kontekstipdhist,
pedagoogiliselt 1abimdeldud ja paindlikku tuge, mis on seotud dppejdu dpetamisiilesannetega.
Uurimuse praktilise véljundina to6tati vdlja Moodle’i e-kursus, mis toetab ppejoude ainekursuse
digipedagoogilisel kavandamisel ja Moodle’1 kasutuselevdtul. Tulemused viitavad, et ka liihike ja
praktiline sekkumine v0ib toetada digipadevuse arengut ja kujundada teadlikumat l&henemist
Opetamise kavandamisel. Selliste lahenduste mdju sdltub siiski nende jarjepidevusest,

kéattesaadavusest ja sellest, kuivord neid toetatakse kdrgkooli igapéevases dppekorralduses.
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LISAD
Lisa 1. Kutse osalemiseks intervjuul

Saatja: Janne Kasemels <janne. kasemets @ut.ee>

Saadetud: neljapaev, 12. juuni 2025 15:31

Adressaat:

Teema: Palve osaleda intervjuus Moodle'i kursuse arenduseks Pallases

Tere,

Kirjutan Sulle seoses oma dpingutega TU haridusinnovatsiooni magistriéppekaval. Planeerin magistritod raames arendada ja piloteerida Moodle’i e-kursuse, mis aitaks dppejéududel oma ai
Pallases kasutuselevoetavas uues Moodle'i keskkonnas.

ules ehitada

Oleksin vaga tanulik, kui saaksid anda oma panuse 6ppejoudude ootuste ja vajaduste kaardistamisse luhikesel intervjuul. Vestluse eesmark on koguda sisendit, mis aitaks kujundada loodava kursuse sisu ja
ulesehitust alustava 6ppejou toetamiseks.
Intervjuu kestab orienteeruvalt kuni 40 minutit ja saab toimuda Sulle sobival ajal, kas veebis (nt Teamsis) voi silmast silma.

Anna palun marku, kas oleksid valmis osalema ja milline aeg Sulle sobiks.

Ette ténades ja parimate soovidega
Janne Kasemets



Lisa 2. Intervjuu kava

Intervjuude libiviimise aeg: juuni—juuli 2025

Intervjuu tiiiip: poolstruktureeritud intervjuu

Uurimis- Kiisimused
kiisimus

Intervjueeritava taust 1. Milliseid aineid Gpetate?
2. Kui pikk on teie dpetamiskogemus kdrgkoolis?
3. Milline on teie varasem kokkupuude digidppe voi veebi-

pdhise dpetamisega?

Varasem kogemus 1. Millised on olnud teie kogemused e-oppekeskkondadega
e-oppekeskkondadega oppija voi opetaja rollis?
(sh Moodle) 2. Millistes olukordades olete e-dppekeskkondi kasutanud

(nt dppematerjalide jagamine, suhtlus, hindamine)?

3. Kas olete osalenud kursusel voi koolitusel, kus kasutati
Moodle’it?

4. Mis toetas teie dpikogemust nendel kursustel?

5. Mis takistas voi muutis kasutamise keerukaks?

Tugi ja toetusvajadus 1. Millist rolli voiks Moodle mingida teie Gpetatavas

Moodle’i kasutuselevdtul aines (nt dppematerjalide vahendamine, suhtlus, iilesanded,
tagasiside, hindamine)?
2. Milliseid funktsioone voi voimalusi peaksite oluliseks oma
aine kontekstis?
3. Millist tuge vajaksite Moodle’i kasutamise alustamiseks
(nt juhendmaterjalid, videod, to6toad, individuaalne ndustamine,
kolleegi tugi)?
4. Millised tingimused peaksid olema tiidetud, et hakkaksite

Moodle’it aktiivselt kasutama?

Motivatsioon ja 1. Mis motiveeriks teid osalema loodaval e-kursusel?

voimalikud takistused 2. Mis voiks osalemist takistada voi muuta ebamugavaks
(nt ajapuudus, tehniline ebakindlus, vihene vajadustunne)?
3. Milliseid juhendeid, materjale vai tegevusi peaks loodav

e-kursus kindlasti sisaldama?

Millised on alustavate dppejoudude eelteadmised ja vajadused ainekursuse kavandamiseks Moodle’i keskkonnas?

4. Kas on midagi, mida sooviksite lisada seoses e-Oppe vdi oma

professionaalse arengu toetamisega?



Lisa 3. Eeluuringu kategooriad ja alamkategooriad esimese uurimiskisimuse 16ikes

Peakategooria

Alamkategooria

Definitsioon

Varasem kogemus ja
eelteadmised

Moodle’i kasutuskogemus

Teadmatus vGimalustest
Erinevad Moodle’i keskkonnad

Oppijate digipddevusega arvestamine

Varasem kokkupuude Moodle’iga dppija voi dppejduna,
sh kursuste labimine vdi loomine.

Piiratud teadlikkus Moodle’i funktsioonidest ja kasutusvimalustest.

Kogemus erinevate seadistustega Moodle’i keskkondades,
mis raskendab teadmiste tlekandmist.

Vajadus arvestada Oppijate erineva valmisolekuga digikeskkonna
kasutamisel.

Oppettd kavandamise
vajadused

Kursuse struktuur ja navigeerimine

Opitegevuste ja hindamise kavandamine

Veebi- ja kontaktppe sidumine

Oppijakeskne ja paindlik dpe

Kommunikatsioon ja infovahetus

Vajadus selge ja loogilise e-kursuse ulesehituse jarele, mis toetab
materjalide ja tegevuste leitavust.

Vajadus siduda dpivaljundid, dppetegevused ja hindamine terviklikuks
dppeprotsessiks.

Vajadus siduda veebipdhine ja kontaktope terviklikuks dpikogemuseks.

Vajadus toetada dppija autonoomiat, iseseisvat dppimist ja
paindlikku osalemist.

Vajadus koondada suhtlus ja dppeinfo tihte keskkonda ning toetada
Oppijatevahelist suhtlust.

Tehniline ja
organisatsiooniline tugi

Praktiline juhendamine

Personaalne tugi

Pusivad juhendmaterjalid

Uhtne &pikeskkond

Kursuse mall

Organisatsiooniline juhtimine

Tehniline infrastruktuur

Institutsionaalne jérjepidevus

Vajadus tegevuspohise juhendamise jarele Moodle’i
kasutamise dppimiseks.

Vajadus individuaalse toe jarele kiisimuste ja probleemide
lahendamisel.

Vajadus pidevalt kattesaadavate juhendmaterjalide jérele,
mida saab kasutada ka pérast koolitust.

Vajadus koondada Gppematerjalid, Glesanded ja tagasiside
(ihte keskkonda.

Vajadus etteantud kursuse struktuuri jarele, mis lihtsustab alustamist.

Juhtkonna roll digikeskkonna kasutuse suunamisel ja Uhiste praktikate
kujundamisel.

Digikeskkonna kasutamist mdjutavad tehnilised tingimused
ja ressursid.

Vajadus séilitada ja edasi anda kursustega seotud materjale ja teadmisi.




Lisa 4. Valjavotted uurijapaevikust

Eelhoiakud ja muutuste mdtestamine

,, TOOkogemusest tean, kui keeruline on muutusi ellu viia. Uus slisteem ei tdhenda tksnes
tehnoloogiat, vaid ka uute harjumuste kujunemist ja tooviiside imbermdtestamist. See eeldab
jarjepidevat juhendamist ning selgeid ja k&ttesaadavaid tugimaterjale. Samas olen kogenud, et
kui stisteem on loogiline ja labimdeldud, on selle omaksvott voimalik.
Uurija roll ja eetiline teadlikkus

,, Kdrgkool toimib véikese kogukonnana, kus suhted loovad nii usaldust kui ka
haavatavust. Mul on mitmete intervjueeritavatega t6dalane ja usalduslik suhe, mis annab hea
ligipaasu, kuid eeldab teadlikku tahelepanu eetilistele kiisimustele. Pliian hoida selged piirid
uurija ja kolleegi rolli vahel ning valtida olukordi, kus minu rolli vdiks tajuda hindavana.
Ebakindlus ja osalejate kaasatus

,, Tunnen arendusuuringu algusest ebakindlust, kas 6ppejoud tulevad muutusega kaasa
ning kasutavad pakutud koolitusvdimalust. Kisin endalt, mis neid tegelikult motiveerib ning
milline tugi aitaks neil uusi lahendusi katsetada ja omaks votta.
Intervjuuprotsessi mdju uurijale

,, Intervjuud on andnud vdimaluse kuulata kolleege uuest vaatenurgast. Mdistan paremini
nende t66 mitmekesisust ja ajasurvet ning vajadust selge ja praktilise toe jarele. See on muutnud
ka minu lahenemist, sest olen hakanud rohkem kiisima ja vahem eeldama ning teadvustanud, et
tdhus tugi peab lahtuma tegelikust kuulamisest.
Esimese kohtumise kogemus

., Sissejuhatava kohtumise eel tundsin suurt arevust ja ebakindlust, esitades kursust
kogenud valdkonna tehnilistele praktikutele. Kahtlesin, kas loodud materjalid on piisavad, et
kujundada positiivne hoiak Moodle’i kasutamise suhtes. Kohtumine moodus siiski aktiivselt ja
osalejad panustasid arutelusse, pakkudes vélja ka vajaduse regulaarsete kohtumiste jarele, et

jagada kogemusi ja toetada tiksteise Gppimist.



Lisa 5. Disainipersoonad
Kéesolevas lisas esitatud disainipersoonad on loodud eeluuringu intervjuude pdhjal ning
kujutavad sunteesitud ja arhettitipseid kasutajaprofiile, mitte tegelikke isikuid (Cooper, 1999; van
Boeijen et al., 2020). Persoonade visuaalsed kujutised p&hinevad tehisintellekti abil genereeritud
piltidel, mille loomisel on kasutatud Magnific tehisintellekti pildigeneraatori lahendust ning pilte
on taiendavalt kohandatud OpenAl ChatGPT keskkonnas (Magnific, 2025; OpenAl, 2025).

Kujutised on illustratiivsed ega pohine tihelgi konkreetsel reaalsel isikul.

Karl

Karl on kogenud 6ppejoud, kes on 6petanud
praktilisi ja stuudiopohiseid aineid tle kiimne
aasta. Tema opetamispraktika on kujunenud
pikaajalise kogemuse kaudu ning péhineb
vahetul suhtlusel 6ppijatega ja dppimise
toetamisel 1abi tegemise. Opetamises on talle
oluline protsess, mitte ainult sisu edastamine.

EESMARGID JA MOTIVATSIOON

Karli eesmark on luua 6ppimiseks turvaline ja
selge raamistik, kus 6ppija saab katsetada, eksida
ja areneda. Ta vaartustab 6ppijakeskset
lahenemist ning peab oluliseks, et aine Ulesehitus
toetaks dppijate iseseisvumist ja vastutuse
votmist. Karl soovib keskenduda loovale
juhendamisele, mitte 6ppet6d korralduslikele ja
halduslikele tegevustele..

VALJAKUTSED p e e .
“Motivatsiooni allikas oleks, kui kogu see

kompott oleks lihes kohas - liks selge raamistik,
kus on kéik vajalik olemas.”

* Ajasurve ja suur téokoormus.

¢ Oppetdod korraldus ja info hajuvad
erinevate kanalite ja vormide vahel.

e Aine struktuur on kujunenud ajas ja
kogemuse kaudu ning voib 6ppija jaoks
jaada ebauihtlaseks voi raskesti

hoomatavaks.

Puudub aeg ja voimalus oma aine
tlesehitust teadlikult uuesti Iabi moelda ja
korrastada.

OPPIMISE EELISTUSED

e Hindab praktilisi naiteid ja juhendamise kaudu
Oppimist (,koos tehes").

e Vajab lihtsat ja loogilist struktuuri, mis toetab
aine jarjepidevat ulesehitust.

¢ Vajab visuaalset tuge ning selgeid juhiseid,
mis ei sekku liigselt tema
opetamispraktikasse.

¢ Soovib ndha oma aine llesehitust oppija
vaatenurgast, et teha eesmargid ja ootused
selgemaks.

SUHE DIGIKESKKONDADEGA

Karlil puudub varasem kogemus Moodle'i
kasutamisega nii 6ppija kui ka 6ppejou rollis.
Stuudiopohises 6petamises ei nde ta esialgu
digikeskkonna otsest vajadust ning kogeb
ebakindlust selles, millist rolli voiks selline
keskkond mangida loomeprotsessi ja Oppijate
iseseisva t60 toetamisel. Tema jaoks on oluline
moista, kuidas digikeskkond saab toetada, mitte
asendada, vahetut juhendamist ja praktilist 6pet.



Teele

Teele on vilistlane ja alustav 6ppejéud, kes
Opetab erialast praktilist ainet paralleelselt
magistriopingutega. Tal on tugev erialane taust
ning korge motivatsioon pakkuda oppijatele
sisuliselt kvaliteetset ja motestatud 6pet.
Oppejéu rollis tegutseb ta esmakordselt
Uiksinda vastutavana, kavandades oppeainet
tervikliku Gppeprotsessina.
Teele esindab alustavat 6ppejoudu, kelle
erialane padevus on olemas, kuid kellel puudub
veel kogemus aine didaktilise ja struktuurse
kavandamisega

EESMARGID JA MOTIVATSIOON

Eesmargiks on anda edasi aine- ja erialaga
seotud teadmisi ja toetada dppijate
praktiliste oskuste arengut.

Ta soovib, et aine oleks dppijatele arusaadav,
loogiline ja sisuliselt tugev. Samas kogeb ta
ebakindlust selles, kuidas mahukat sisu
struktureerida ja Oppeprotsessiks vormida.

VALJAKUTSED

Koige suuremaks valjakutseks on aeg, rollide
paljusus, erialane t60, 6ppejoud, Glidpilane.
Puudub kindlus, milline on ,hea“ aine Ulesehitus
ja raske on otsustada, kuidas jagada mahukas
sisu teemadeks ja etappideks.

Ebakindlus 6ppijate tookoormuse ja tempo
planeerimisel. Kartus, et liiga range struktuur
voib hakata piirama aine sisu ja paindlikkust.

OPPIMISE EELISTUSED

“Mind toetab vdga hea struktuur - teemade voi
perioodide kaupa lilesehitus. See loob selguse ja
aitab mind 6ppijana kéige enam.”

SUHE DIGIKESKKONDADEGA

Teelel on igapdevane praktiline kogemus
digikeskkondade kasutamisel 6ppija rollis ning
tugev usk tehnoloogia potentsiaali 6ppet6d
toetamisel. Oppijana on tal kujunenud kindel
arusaam, millised kursuse Ulesehitused,
oppematerjalid ja lahendused on tema jaoks
toiminud. Samas puudub tal kogemus
digikeskkondade kasutamisel Oppejou vaates -
ta ei tunne veel aine kavandamise protsesse,
tegevusi ega vahendeid, mis toetaksid kursuse
stisteemset loomist ja juhtimist.

e Eelistab iseseisvat Oppimist omas tempos ja endale sobival ajal.

¢ Vajab selget ja loogilist struktuuri.

* Teda toetavad visuaalsed 6ppematerjalid (videod, animatsioonid, skeemid).
e Hindab lihikesi videodpetusi, samm-sammulisi juhendeid ja visuaalseid nditeid tehtud to66dest.



Lisa 6. Kursuse struktuuri td6joonis

Kursuse struktuur ]

ssejuhatus ja kursuse eesmark,
esehitus ja labimise loogika,
opivaljundite tutvustus, Moodle tutvustus
(animatsioon), kogemuslood

Torjiht s-lursise Gamiseks Arkescnnnas Mande
TN
Kursuse kirjeldus O1S-ist:
Kursuse eesmark on tutvustada Moodle'i e-Gppekeskkonna wiimalusi 8petamise ja Sppimise toetamisel ning pakkuda prakti
tuge Sppejule oma ainekursuse kavandamisel ja Glesehitamisel.

Kursuse l3binu: = amab dlevaadet Moodle'i vahenditest ja tegevustest ning oskab valida sobivad taariistad oma kursuse
eesmarkide ja Sppijate vajaduste toetamiseks: »  oskab luua Moodie'is kursuse struktuuri, masrata sobiva kursuseformaadi ja

jactada sisu loogilisteks plokkideks v5i teemadeks; «  oskab lisada ja hallata erinevaid Gppematerjale (tekst, pildid, lingi
H5P) »  oskab luua ja seadistada Moodle'is Gppetegevusi, Glesandeid, teste ja foorumeid, Ishtudes kursuse Spi
oskab kasutada Moodle’i hindamisvSimalusi, sh maarata hindamiskriteeriumid ja skaalad, ning hallata hinnetelehte.

n ng
Kogemuse oma sinekurs se Komiseks.

Moodle vahendite ja tegevuste ilevaade: o s s e
14 Action LMS skills, Moodle oskused- tutvustus BT Hes hesiasciein s orounisscicsicn -

Moodle'i thoriistade kategooriad (sisu, tegevus, suhtlus, hindam
Opetamise ja Gppimise toetavate todriistade sobitamine kursuse eesmargiga S = Faarummms js. srutatuts tessing —
Tegevuste valiku pdhim&tted

e) Fhth  Matvirm s Hemrrans 1 e, 2

4
AN
|

Kursuse struktuu lcomine

Kursuse formaadid (Topics, Collapsed Topics jt)

Kursuse sektsioonide ja moodulite loogika
Visuaalne dlesehitus: selgus ja lihtsus
Praktiline Glesanne: loo kursuse struktuur

N
N\

Opp

jalide li ine ja kujundamine
= Failid, lingid. lehed ja raamatud
= HS5P ja multimeedia vGimalused
- Pallase visuaalse identiteedi pShim&tted
- Praktiline Glesanne: loo Gppematerjalide plokk

Y
N

Oppetegevused ja ilesanded
Ulesannete ja testide loomine
Foorumid ja arutelud
Tingimuslikkuse (restrict access) kasutamine
Praktiline Glesanne: loo Uks Glesanne ja dks test

Y4
AN

Hindamine ja hinneteleht
- Hindamismeetodid ja skaalad
- Hindamiskriteeriumid Moodleis
= Hinnetabeli seadistamine
= Praktiline dlesanne: loo hindamismudel oma kursusele

Y
J\

Suhtlus ja 6ppija toetamine Moodle’is
Foorumite thdbid ja kasutamine
Teadete ja sGnumite seadistamine
Tagasiside andmine ja toetav keskkond
Refleksiooniviimalused Sppijale

Y4
J\

Kursuse ldbivaatamine ja hindamine
» Kursuse testimine Sppija vaates
- Enesehindamine vastavalt e-toe miinimumnduetele
= Hindamismudeli kasutamine
- wviimistlemnine ja avalikustamine

Seosed OISi ja protokollimisega
= Kursuse tulemuste eksportimine
= Protokollide taitmise juhised
- Korduma kippuvad kiasimused

e
A\

Kokkuvite ja tagasiside
-+ Refleksioon: mida Gppisin ja mida muudan oma Spetamises?
- Tagasiside kursusele
- Kust saab abi edaspidi?




Lisa 7. Kutse osalemiseks koolitusel

Eﬂ Outlook

Tule koolitusele — Teejuht e-kursuse loomiseks 6pikeskkonnas Moodle

Saatja Janne Kasemets <janne.kasemets@pallasart.ee>
Kuupdev T, 23.09.2025 16:12
Adressaat Oppejoud Pallases <oppejoud @pallasart.ee>

Hea Pallase 6ppejoud!

Alates sellest siigisest on Pallasel oma Moodle'i keskkond, sest senine koostéd HTM Moodle'i
kasutamiseks korghariduses on |6ppenud. Et uude keskkonda sisseelamine oleks lihtsam, kutsun Sind
osalema koolitusel Teejuht e-kursuse loomiseks dpikeskkonnas Moodle.

See kursus on valminud minu magistrito6 raames ja loodud just meie dppejoududele, et anda
praktilisi nippe, tuge ja inspiratsiooni oma ainekursuse loomiseks. Kursuse jooksul saad samm-
sammult katsetada, kiisida n6u ja jagada kogemusi kolleegidega.

# Koolituse info liihidalt

Maht: 2 EAP

Esimene kohtumine: 3. oktoobril kell 14.30, ruumis Td-302 (arutame kursuse karraldust ja
lepime kokku tdhtaegades)

Edasi: iseseisev tod Moodle’is koos juhendmaterjalide ja toetusega

e Kursus on vabatahtlik

Labinutele viljastatakse taiendkoolitustunnistus

Registreeru siin: https://koolitus.edu.ee/sisekoolitus/17601

Oled vaga oodatud — 6pime ja katsetame koos!

Parimate soovidega

Janne Kasemets
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Naiteid jagamisemiseks, lisamiseks Opetaja: ,Juku, kui ma annan sulle 2 duna ja veel 2, mitu una sul on?"
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Ulesanne: hindamisskeem ja hinnetele Opetaja: ,Kuidas nii?
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Vaatamiseks
O kogemuslood

hindamistest oppejou ja CQ Moodle'i hindetabeli seadistamine
illiopilase pilgu labi
Marandi, T. {2021). Moodle'i hindetabeli seadistamine. Tartu Ulikool.
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Oppematerjalide
lisamine ja kujundamine
Opetaja: ,Juku, kui ma annan sulle 2 duna ja veel 2, mitu duna sul on?*
Oppetegevused ja Juku: 5

iilesanded Opetaja: ,Kuidas nii?*

Juku: ,Mul on juba (ks taskus."

Hindamine ja hinneteleht

(-\Q: Palun jaga maotteid sellest kursusest!

Kursuse testimine ja

hindamine Lépetuseks palun jaga oma kogemust koolitusel osalemisest.
Sinu arvamus on vaga oluline ja aitab kursust tulevikus veel paremaks kujundada.

Kokkuvate ja tagasiside © Kisimustik koosneb 15 kiisimusest, neist 3 on vabatahtlikud. Vastamine v6tab hinnanguliselt 10-15 minutit.

lun jaga métteid sellest susest! Jaga julgelt oma métteid, kogemusi ja ettepanekuid!




Kursuse tagasisidekusimustik koosnes 12 kohustuslikust kusimusest *, sealhulgas 4
skaalakusimusest ja 8 vabatekstivaljaga kiisimusest, ning 3 vabatahtlikust taiendavast
tekstivéljast. Kisimused koostati spetsiaalselt selle kursuse tarbeks, et selgitada vélja, kuidas

osalejad hindavad kursuse korraldust, mida tuleks edaspidi parendada vdi muuta ning kas labitud

Lisa 9. Kursuse tagasisideankeet

koolitus on olnud nende jaoks vajalik ja kasulik.

O N o g s~ WD

9.

Kui hasti vastas kursuse tdokoormus (sh llesanded ja tegevused) hinnanguliselt kursuse
mahule 2 EAP = 52 tundi 6ppija t66d? *

O Véga hasti — tdomaht vastas ootustele

O Pigem hasti — mdned tegevused olid ajamahukad
O Pigem liiga suur koormus

O Selgelt liiga suur koormus

O Kursuse koormus oli liiga vaike

Soovi korral tdpsusta oma kogemust:

Mis oli kursusel sinu jaoks kbige vaartuslikum?*
Mis oli sinu jaoks kdige vahem véartuslik?*
Kuidas hindad kursuse ulesehitust?*

Kuidas hindad kursuse 6ppematerjale?*

Kuidas hindad kohustuslikke tilesandeid?*

Kas said vajadusel tuge ja vastuseid kiisimustele? *

O Jah, sain Kiiresti vastused ja vajalikku tuge
O Vastused viibisid, aga sain 18puks abi

O Ei saanud vajalikku tuge

O Ei olnud vajadust tuge kusida

Soovi korral tdpsusta oma kogemust:

10. Mida peaks sinu arvates kursusel muutma?*

11. Milline on sinu varasem kogemus Moodle’i kasutamisega? *

12. Milline on sinu varasem kogemus Moodle’i kasutamisega? *

O Olen Moodle’it kasutanud dppijana
O Olen Moodle’it kasutanud dpetajana
O Olen kasutanud Moodle’it nii dppija kui dpetajana

O Ei ole varem Moodle’it kasutanud



13. Soovi korral tdpsusta, millises Oppeaines voi eesmérgil Moodle’it kasutasid.

14. Kuidas mojutas kursuse labimine sinu hoiakuid Moodle’i kui e-0ppekeskkonna suhtes?*
O Vaga positiivselt
O Pigem positiivselt
O Ei mojutanud
O Pigem negatiivselt
O Véga negatiivselt

15. Mis mojutas sinu suhtumist Moodle’i osas kdige enam?*
Vorm sisaldab kohustuslikke valju, mis on tahistatud margiga*™
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