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Kokkuvote
Mitteformaaloppe integreerimine formaaldppesse esimeses kooliastmes Loova tuleviku
kooli opetajate ja juhtkonna kogemuse niitel
Magistritoo eesmirgiks oli uurida, kuidas Loova tuleviku kooli dpetajad ja juhtkond on
rakendanud mitteformaaldppe ja formaaldppe omavahelist 16imingut, uurides Loova tuleviku
kooli Opetajate ja juhtkonna kogemusi. Loppeesmérgiks oli saada siisteemne iilevaade
16imingu kasutamisest esimese kooliastme dpetajate hulgas Loova tuleviku koolis, mille
pohjal on voimalik luua l6imingut toetavad meetmeid kooli tasandil.

Andmete kogumiseks viidi 14bi poolstruktureeritud intervjuud, kasutades
episodiintervjuu meetodit, viie dpetaja ja kolme juhtkonna liikkmega. Saadud tulemusi
analiilisiti kvalitatiivse induktiivse sisuanaliiiisi meetodil.

Analiiiisi tulemustes selgus, et nii dpetajad kui juhtkond négid positiivseid voimalusi
kui ka véljakutseid mitteformaaldppe ja formaaldppe 16imingu rakendamisel. Positiivsete
aspektidena toodi vélja Opilaste maailmapildi avardumine, dpimotivatsiooni tdstmine ja HEV
laste parema kaasamise ning véljakutsetena toodi vélja suurem aja- ja energiakulu ning
mitteformaaldppe tulemuste arvestamine formaaldppes.

Loova tuleviku kooli juhtkond ja dpetajad teevad koost6dd mitteformaaldppe
pakkujatega, et tagada Opilastele parim oppekeskkond oppet6d labiviimiseks. Loova tuleviku
koolis on mitteformaaldppe tulemuste siisteemne arvestamine formaaldppes veel

arengujargus.

Mirksonad: Mitteformaaldppe ja formaaldppe 16iming, Loova tuleviku kool, esimene
kooliaste

Abstract
Integration of non-formal education into formal education in the first stage of study
(grades 1-3) based on the experience of the teachers of Loova tuleviku school
The aim of the master’s thesis was to search how teachers and management of Loova
tuleviku school have implemented non-formal education into formal education. Examining
the experience of the teachers and management of Loova tuleviku school. The final goal was
to create a systematic overview of the use of integration among primary school teachers in
Loova tuleviku school, on the basis of which it is possible to create measures supporting

non-formal and formal education integration at school levels.
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In order to collect data, a semi-structured interview was conducted with an episodic
narrative interview method with five teachers and three management members. The obtained
results were analyzed using the qualitative inductive content analysis method.

The results revealed that the integration of non-formal and formal education was seen
that both teachers and members of the management saw the possibilities of the integration of
informal and formal learning. Which were the broadening of the students' world view,
increasing learning motivation and better inclusion of students with educational needs, and
the challenges were the bigger time and energy consumption and the consideration of the
results of non-formal learning in formal education.

Loova tuleviku school cooperates with non-formal education providers to ensure the
best learning environment for the students for the purpose of carrying out their studies. At
Loova tuleviku school the systemic way to take into account the results of non-formal

education in formal education is still in the development stage.

Keywords: Integration of Non-formal and formal education, Loova tuleviku school, first

stage of study
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Sissejuhatus

Haridusvaldkonna arengukava 2021-2035 keskmes on mitteformaal- ja informaaldppe
arvestamine formaaldppes, mille tdttu on antud teema uurimine aktuaalne. Lisaks on
niitidisaegses Opikésituses tdheldatud, et on vaja ldheneda igale Opilasele individuaalselt, mida
toetab ka mitteformaaldppe (edaspidi MFO) ja formaaldppe (edaspidi FO) 16imingu meetod.
Antud 16imingu rakendamine on Eesti haridussiisteemis uudne 1ihenemine, mida on
erinevates koolides ja piirkondades praktiseeritud, kuid mis ei ole veel siisteemne (ICF et al.,
2022). Selleks on vaja antud teemat ka ldhemalt uurida. Hayes (2018) toob oma uuringus
vilja, et mitteformaaldppe programmide kasutamine tildhariduskoolides on saavutamas aina
suuremat populaarsust, mille tottu on oluline vilja selgitada ka erinevate osapoolte rollid.
Singh (2015) réhutab, et dppimine toimub kdikjal ning on oluline uurida mitteformaal- ja
informaaldpet.

Uks positiivsetest aspektidest, mida vilja tuuakse on see, et mitteformaaldpe toetab
Opilaste tildpadevuste kujunemist (Pdlda et al., 2021) ja ennastjuhtiva oppimise eelduseks on
dppijakeskne dpe, mida toetab ka mitteformaaldpe (Tamm, Opetajakesksest dppijakeskse
Opetamiseni). Mitteformaaldppes osalemine aitab kaasa laste igakiilgsele arengule, mdjutades
positiivselt ja pikaajaliselt inimeste vaimset tervist ja haridusteed. (Simac et al., 2021) Seega
on oluline uurida dpetajate ja juhtkonna kogemust 10imingu rakendamisel esimeses
kooliastmes.

Magistritods keskendutakse Loova tuleviku koolile, mis rakendab mitteformaaldppe
aspekte formaalhariduses. Loova tuleviku kooli dppekavas on ainetevaheline 16iming
meetodina kesksel kohal, mis loob eeldused mitteformaaldppe ja formaaldppe 16imingu
kasutamiseks Opetamispraktikas. Esimesele kooliastmele rakendatakse narratiivset 16imingut,
mis tdhendab seda, et 1dimingu teemad on korrastunud terviklikuks looks ehk narratiiviks
(Loova tuleviku kool, 2023).

Magistritodga luuakse lilevaade voimalustest, mida esimese kooliastme dpetajad ja
juhtkond MFO ja FO 18imingu puhul ndevad. Samuti kaardistatakse, missuguseid viljakutseid
16imingu rakendamisel kogetakse ning kuidas neid lahendatakse.

Kooli juhtkondadel on vdimalik teha koostood mitteformaaldppe asutustega, pakkudes
erinevaid Oppevahendeid, néiteks robootikaringi jaoks on olemas robotid,
muusikainstrumendid pilli harjutamiseks jne. Lisaks on olemas antud valdkonnale

spetsialiseerunud juhendajad, kes saavad tunde 14bi viia. Kdige selle keskmes on oluline hea
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koostdd dpetajate ja MFO pakkujate vahel, et tagada dpilastele mitmekesisemaid vdimalusi.
(ICF etal., 2022)

Magistritoo tulemusena tekib siisteemne iilevaade MFO ja FO 16imingust Loova
tuleviku kooli dpetajate ja juhtkonna hinnangu pdhjal. Ldimingu vdimalustest, viljakutsetest,
koostdd voimalustest ja hindamisstrateegiatest esimeses kooliastmes, mille pdhjal saab luua
16imingut toetavad meetmeid kooli tasandil. Samuti voimaldab see senisest paremat

sissevaadet dpetajate kogemustesse 10imingu kasutamisel.

1.TEOREETILINE ULEVAADE

Lahtuvalt magistrit66 eesmargist ja uurimiskiisimustest, avatakse t00 teoreetilises osas
mitteformaal- ja formaaldppe mdiste definitsioon ning selle 16imingu vdimalustest ja
viljakutsetest. Vilja tuuakse iileiildise 16imingu mdiste definitsiooni ja kirjeldatakse
niitidisaegse Opikésituse osatdhtsust 10imingu rakendamisel ja hindamispraktikatest ning selle

seosest mitteformaal- ja formaaldppe 16iminguga.

1.1 Mitteformaaldppe maoiste definitsioon
Oppevorme on vdimalik jaotada kolmeks: mitteformaaldpe, formaaldpe ja informaalne
Oppimine (Antonenko, 2017). Magistritdos késitletakse nendest kahte: mitteformaaldpet
(MFO) ja formaaldpet (FO).

MFO mdiste definitsioone on erinevaid, antud t66s tuuakse vilja neist neli. Esimesena
kirjeldatakse Field, (2006) poolt konstrueeritud definitsiooni, mille keskne idee on, et MFO
toimub viljaspool formaalharidust “Mitteformaalope on formaalsest haridusest vdiljaspool
toimuvate eesmdrgistatud protsesside, kdsitluste, oppeviiside ja tegevustena, mis tdihistavad
igas eas oppija elukestva oppe voimalusi ning oppijate vajadusi”. Jirgnevalt on Reinsalu et
al., (2020) poolt koostatud MFO médiste definitsioon, mille peamine idee on, et MFO on
eesmirgipdrane vabatahtlik dpe, mis toimub erinevates keskkondades “Mitteformaalne ope on
eesmdrgistatud vabatahtlik ope, mis toimub kindla oppeprogrammi alusel ja kindlatele
huviriihmadele erinevates keskkondades”’. Mitteformaalharidus Hariduse ja kasvatuse
sOnaraamatu jargi on defineeritud 1dbi vabadppe sona kui ,,vabatahtlikku opet eri
keskkondades viljaspool kooli eesmdrgiga end arendada*“ (Maanso et al., 2014, vabadpe).
Hayes (2018) on kirjeldanud MFO mdistet, kui formaal- ja informaaldppe vahepealset dpet,
mis osaliselt seostub kooli dppekavaga, kuid toimub vihem formaalsemas keskkonnas, kui

kool. K&ikidest kirjeldatud mdiste definitsioonidest joonistub vilja, et MFO puhul on
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tegemist eesmargipérase, kindla dppeprogrammi alusel toimuva dppega, mis on suunatud
kindlatele huvigruppidele ja teostatakse erinevates keskkondades.

Antud magistritoo keskmes oli MFO ja FO omavaheline 16imimine. Pdlda, Reinsalu ja
Karu 2021, uuringus oli vilja toodud, et keskkonna pdhiselt ei ole vdimalik MFO ja FO
Oppetiiiipidel vahet teha, nditena tuuakse vilja, et huvikoolides on vdimalik rakendada
formaaldpet ja iildhariduskoolides mitteformaaldpet. Ara mainitakse veel, et kool ei méira
koha ega institustsioonina dppe olemust ning vabadppe olemust kirjeldati kui motiveerivat
tunnust. (Pdlda, Reinsalu, Karu, 2021) MFO ja FO 18imingut rakendades on oluline, et
mitteformaaldppes ldbiviidavad dppeprogrammid haakuksid koolis kasitletavate teemade ja
oOpilaste huvidega (Hayes, 2018). Tagam ja Niks (2022) tdid oma uuringus vélja, et dpetajad
kasutavad oppetddd ldbi viies erinevaid mitteformaaldppe meetodeid, milleks on rolliméngud,
rithma- ja paaristodd, duesope ja erinevad oppekdigud. Loova tuleviku koolis moistetakse
mitteformaaldppe all erinevaid oppekiike, mis toimuvad véljaspool kooliruume, kui ka
Oppetunde, mis on 14bi viidud oma eriala spetsialisti poolt kooliruumides. Vabatahtlikkuse all
rohutatakse Opilase enda panust ja huvi, olla vaba oma valikutes omandades opitulemusi,
suurendades koolirddmu. MFO saadud tulemusi arvestatakse 14bi eneserefleksiooni ning
antud 16imingu toimumise tagavad Loova tuleviku kooli klassidpetajad.

Uldhariduskoolides ja kutsekoolides tagab mitteformaaldppe toimimise peamiselt
huvijuht. Tunniviliseid tegevusi organiseerib enamjaolt huvijuht voi teise nimetusega
noorsootddtaja koostods dpilasesinduse ja huviringi juhtidega, toetades kooli dppekava
eesmirkide saavutamist. (Noortevaldkonna arengukava 2021-2035)

Haridusvaldkonna arengukavas 2021-2035 on vélja toodud iihe olulise punktina
mitteformaal- ja informaaldppe arvestamine formaaldppes. Selline lahendus annab voimaluse
arvestada formaaldppes laste osalemist erinevates keskkondades, nt huvikoolis, spordiklubis,
noortekeskuses ja digikeskkonnas. (Haridus- ja teadusministeerium, 2020)

Mitteformaaldppe arvestamine ja vairtustamine koolihariduses on iiks olulisemaid
viise, kuidas vastata 21. sajandi ihiskondade vajadusetele ja viljakutsetele (Reinsalu et al.,
2020).

MFO méiratletakse erinevalt ja iihtset definitsiooni ei ole. MFO tihenduse mdistmine
on oluline selleks, et arendada ja rakendada MFO dppekavu ja programme. Valides digeid
késitusi Oppimiseks ja juhendamiseks nii tdiskasvanutele, kui ka noortele, on oluline teada ja

tunda MFO tihendust ja olemust. (Karu et al., 2019)
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1.2 Formaaloppe moiste definitsioon

Hariduse ja kasvatuse sonaraamatus on kirjeldatud formaalhariduse definitsiooni kui
“tildharidus-, kutse- ja korgkoolides omandatavat haridust”.

Haridusstatistika kdsiraamatus 2023 on kirjeldatud formaal- ehk tasemedpet, kui dpet,
mis tavapdraselt toimub koolikeskkonnas ja on dppekavade alusel organiseeritud. Formaaldpe
on kindlate eesmirkidega dpe, mida Opetavad spetsiaalse aine- ja pedagoogika teadmiste ja
kvalifikatsiooniga dpetajad. Opieesmirgid tulenevad riiklikust ja kooli dppekavast, mille
alusel sOnastab Opetaja oma Opilastele konkreetsed Opieesmérgid. Formaaldppes toimub
dppeprotsessi pidev jalgimine ja hindamine. (Statistikaamet ning Haridus- ja
Teadusministeerium, 2023)

Formaaldpe on kohustuslik, mida méérab Pohikooli- ja glimnaasiumiseadus, peatiikk 2
koolikohustuse tditmine. Paragrahv 9 koolikohustuse all toodakse vilja punktid, et dpilane on
kohustatud osalema kooli pdevakavas voi individuaalses dppekavas ettendhtud Sppes ja tdita
kooli poolt antud dpitilesandeid, millega on voimalik omandada teadmisi ja oskusi oma
voimete kohaselt. Koolikohustus kehtib alates seitsmeaastasest voi ndustamiskomisjoni
soovitusel on voimalik koolikohustust edasi liikata iihe dppeaasta vorra edasi ning
koolikohustus on kuni pdhihariduse omandamiseni voi 17-aastaseks saamiseni. (Pdhikooli- ja

giimnaasiumiseadus § 9, 2015)

1.3 Loimingu definitsioon

Loimingut on vdimalik defineerida, kui erinevate osade omavaheline kokkusobitamine, mille
tulemusel moodustub iihtne tervik. Muutuvas maailmas on oluline, et ka haridussiisteemid
oleks pidevalt uuendatud sealhulgas ka dppekavad. Loiming voimaldab luua erinevatest
olemasolevatest teadmistest {ihtse terviku, mis toetab Opilasi erinevates dppe-, t00- ja
elusituatsioonides. Opetajate omavaheline koostdd vdimaldab tagada 16imingut. (Jaani & Aru,
2010; Hayes, 2018)

Pdhikooli ritklikus dppekavas on kirjeldatud 16imingut, kui opilase iild- ja
valdkonnapadevuste kujunemist, mida saavutatakse 1dbi dppetegevuste ja tulemuste
16imumise (PShikooli riiklik dppekava § 5, 2020).

Muutunud opikisituses ehk niitidisaegses dpikésituses rohutatakse vajadust ldheneda igale
Opilasele erinevalt, toetades Oppija individuaalset ja sotsiaalset arengut. Niilidisaegse

opikasituse keskmeks on 0ppija enda aktiivsus ning erinevate poolte aktiivne koostod, mis
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vdimaldab &pilase arengu igakiilgset toetamist. (Pdlda & Aava, 2016) Opetajate omavaheline
koost6o 1oimingu ellu viimisel, toetab ka niitidisaegne Opikésitus. Niiidisaegse dpikésituse
printsiibi ja I6imingu formaadi rakendamist toetab iildopetuse kasutuselevott (Aksen et al.,
2018).

Uhe viisina, kuidas koolid saavad rakendada MFO ja FO 16imingut, on viia dpet libi
viljaspool kooli, nditeks muuseumis, loodusmajas vms keskkonnas. Tegemist on iihe
kasutusel oleva MFO ja FO 16imingu vdimalusega Eestis (Haridus- ja teadusministeerium,
2022). Eestis on mitmeid koole, mis rakendavad MFO ja FO 16imingut, tehes koostddd
noortekeskuste, teiste dppeasutuste ja organisatsioonidega. Kuna puudub iihine arusaam MFO
ja FO 1d6imingust, on iga kool ja omavalitsus otsustanud ise, kuidas antud 15imingut
rakendada. (ICF et al., 2022) Enesejuhitud dppimine on iiks osa niilidisaegsest dpikasitusest,
mida saavad toetada ka noortekeskused (K&iv, 2020). Oppekiikude, kui MFO rakendamine
esimeses kooliastmes, aitab kujundada noore maailmavaadet, védértusi ning aitab saavutada
tileiildiseid dpitulemusi (Lyu, Lu, 2023).

MFO &ppimine on 16iming, mille sees on formaal- ja informaaldppe karekteristikud
(Johnson & Majewska, 2022). Kdik dppevormid on omavahelises seoses, tdiendades iiksteist

ja muutes dppimise lihtseks tervikuks.

1.5 Hindamispraktikad

Eesti dpetajatel ja kooli juhtkondadel on dpiviljundite saavutamisel ja hindamispraktika
kujundamisel markimisvéadrne autonoomia. Olenevalt koolist on voimalik kasutada
kujundavat, sonalist, kirjeldavat hindamist ning ka tagasisidestamise meetodit. Lisaks on
voimalik, et Opilane hindab end ise enda seatud opieesmérkide jargi, mis toetab ka
niiiidisaegset dpikasitust. Autonoomia voimaldab kiill paindlikku 1dhenemist, kuid sellega
kaasnevad koolide vahelised erinevused hindamispraktikates. (Aksen et al., 2018)
Formaaldppes saadud tunnistused on sageli iheks aluseks, mida arvestatakse todle votmise
juures ehk viarbamisprotsessis, millega hinnatakse inimese teadmisi ja kogemusi (Kazjulja &
Saar, 2014).

MFO arvestamine tdstab dpilase enesehinnangut, mis omakorda motiveerib dpilase
soovi jitkata Opingutega ja osaleda ka mitteformaaldppes (Werquin, 2008; ICF et al, 2022).
Alates 2005. aastast on UNESCOs késitletud mitteformaal- ja informaaldppe tunnustamise
vajalikkust. Mitteformaal- ja informaaldppe arvestamine formaaldppes on sonastatud iihe

peamise eesmérgina Haridusvaldkonna arengukavas (Haridus- ja Teadusministeerium, 2020).
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MFO arvestamine formaaldppes on vdimalik, kui dpilane teadvustab ja reflekteerib
oma dppimist, kui iihe osana MFO &ppeprotsessist. Teadvustatud kogemuse pdhjal saab kool
arvestada dpilase MFO opitulemusi formaaldppes ka siis, kui koolil puuduvad otsesed
hindamisvoimalused (ICF et al, 2022).

Mitteformaaldpet on raske modta ehk dpitu kohta puuduvad siisteemsed andmed ja
iihine arusaam. MFO on keeruline hinnata ja arvestada VOTAga, kuna seos todelu ja turuga
on ndrk. (ICF et al, 2022) MFO eraldi formaaldppe alla liigitada ei ole vdimalik, kuna
15pptulemusena dpilasele ei anta ametlikku tunnistust ega sertifikaate, isegi siis kui MFO
toimub kindlatel eesmirkidel, mairatud dpikeskkonnas ja ajas (Souto-Otero, 2021; Cameron

& Harrison, 2012).

1.6 Mitteformaal- ja formaaloppe 16imingu voimalused ja viljakutsed
Mitteformaalharidus on formaalharidusest paindlikum nii metoodika kui dppekavade poolest
(Grajcevci & Shala, 2016). MFO ja FO 16iming vdimaldab &pilasele anda rohkem aega
iilesannete sooritamiseks, kui opilane seda vajab ning neil on voimalik oma oskusi rakendada
neile sobivas kontekstis (Johnson & Majewska, 2022; Council of Europe, 2022). Siinkohal
tuleb meeles pidada, et tegemist ei ole juhusliku dppimisega, vaid on tahtlik ja organiseeritud.
Oppeprotsessis on kesksel kohal dpilaste huvid ja nende vajadused ning tipne ajaraam on
puudulik. Uuringud néitavad, et MFO rahuldab dpilaste vajadusi paremini, mis vdimaldab
paremat arusaama nii enda kui ka maailma kohta. (Grajcevci & Shala, 2016) Tagam ja Néks
(2022) uuringus tdid dpetajad vilja, et MFO ja FO dppeprotsess oma olemuselt ei erine.

Uheks raskuspunktiks saab tuua asjaolu, et mitteformaaldppe tihenduste villi on Eestis
kirju (Karu et al., 2019), mis omakorda teeb MFO ja FO 16imingu mdistmise keeruliseks nii
Opilastele, dpetajatele kui ka juhtkonnale. Lisaks liigituvad MFO viljakutsete alla
osalemistasud, ajapuudus, kaugus elukohast ja negatiivne hoiak, mille tdttu ei ole noortel
vordne ligipads mitteformaaldppele (Boeren et al, 2019).

MFO ja FO 16imingu puhul on tegemist dppijakeskse 16imingu mudeliga, mis toetab
opilase enda isikliku dpiteekonna kujunemist, kuna tegemist on individuaalse 1dhenemisega
(ICF et al, 2022). Rakendades Oppijakeskset mudelit, on voimalik toetada noorte
iildpadevuste ja voimete arengut. Lisaks on noortel kdrgem motivatsiooni tase ja annab
voimaluse kujundada oma Opiteed vastavalt oma isiklikele Opieesmérkidele. (Williamson,
2018) MFO ja FO 16iming toetab dppijakeskset lihenemist, annab vdimaluse vihendada

tilekoormust dpilastel kui ka dpetajatel, tdstab dppija dpimotivatsiooni ning arendab
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mitmekiilgsemalt Gpipadevusi. Kirjeldatud 16iming pakub personaalsemaid dpivoimalusi nii
annete edasi arendamiseks kui ka Opilastele, kes vajavad hariduslike erivajaduste tdttu
lisatoetust. (ICF et al, 2022; Tagam & Néks, 2022)

Selleks, et mitteformaaldpe saaks 1dimida formaaldppega, on vajalik koostod MFO
pakkujate ja koolidpetajate vahel. Uhe koostdd vdimalusena on dppevahendite laenutamine
MFO pakkujate poolt. Niiteks huvikoolide poolt muusikainstrumendid, fototehnika,
spordivahendid, robootikavahendid, jne. (ICF et al, 2022) Tallinna Keskraamatukogu pakub
voimalust laenata voi kasutada kohapeal erinevaid muusikainstrumente. Lisaks on Tallinna
Keskraamatukogu kodulehele kirjas, et “asutused saavad Pillilackast laenata kuni 10
muusikainstrumenti ja tarvikut 63 paevaks”. (Tallinna Keskraamatukogu, Pillilaegas)

Oppeprogrammide eesmirgid vdivad olla niiteks teadusliku maailmapildi
kujundamine, dppeaine teema dppimine, ajaloo vadrtustamine ja tutvustamine, keskkonna
teemad. Selleks, et organisatsioonid suudaksid luua dppeprogramme, mis on kooskdlas
ritkliku dppekavaga on oluline, et organisatsiooni todtajad teeksid koostodd dpetajatega, kes
oskavad omakorda juhendada ja silmas pidada olulisi aspekte, et dppeprogramm oleks
voimalikult palju seostatud riikliku dppekavaga. (Uppin, 2020) Vihekindlustatud perede
lastele voivad dppekdigud olla ainukesed vdimalused, kuidas kiilastada muuseumit vdi monda
muud huvitavat organisatsiooni (Greene et al., 2014).

Selleks, et haridus oleks edaspidi efektiivsem on vaja formaaloppesse aina rohkem
kaasata mitteformaal- ja informaaldpet. Aina enam nihakse erinevaid kasutegureid MFO ja
FO 16imingu rakendamisel ning tungivalt soovitatakse antud dppevormi, kus antakse
oOpilastele rohkem valikuvabadust valida kuidas ja mida dppida. Formaaldppes on vajalik, et
opikeskkond muutuks paindlikumaks ja arvestaks rohkem Opilaste eripdrade ja nende
huvidega ning kasutataks &dra tehnoloogia voimalusi, mis omakorda muudab oppekogemuse

loovamaks ja uuenduslikumaks (Grajcevci & Shala, 2016).

1.7 Magistritoo eesmirk ja uurimiskiisimused

To6 eesmérgiks oli vilja selgitada, kuidas Loova tuleviku kooli esimese kooliastme dpetajad
16imivad omavahel formaal- ja mitteformaaldpet tehes koostood MFO pakkujatega. Millised
olid kaasnevad voimalused ja viljakutsed ning kuidas arvestatakse mitteformaaldppe tulemusi
formaaldppes. Eesti Haridusvaldkonna arengukava 2021-2035 {ihe eesméirgina on vélja
toodud mitteformaal- ja informaaldppe arvestamist formaaldppes (Haridus- ja

Teadusministeerium, 2020).
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Uurimisprobleem seisnes vajadusest uurida MFO ja FO 16imingu rakendamise
toimimist kuna tegemist on uudse 160imingu formaadiga ning seda on eelnevalt vihe uuritud.
Formaaldpe on oma olemuselt jdigem ning ei ole dppijakeskne (Grajcevci & Shala, 2016;
Siitka & Timuska, 2015) Niitidisaegne Opikésitus rohutab olulise aspektina dppija enda
aktiivsust ehk enesejuhitud dppimist, mida toetab MFO 16imimine formaaldppesse (Polda &
Aava, 2016; Kdiv, 2020), siit ka vajadus siigavuti uurida MFO ja FO 15imingut.

Antud t66s oli oluline vilja tuua MFO ja FO 16imingu vdimalused, viljakutsed
Opetajate ja Opilaste vaatenurgast ning hindamispraktikad, 1dhtudes Loova tuleviku kooli
Opetajate ja juhtkonna kogemustest.

Varasemad uuringud on niidanud, et MFO ja FO 16imimine on oluline ja sellega
kaasnevad mitmed ning olulised positiivsed aspektid, milleks on dpilaste tildpadevuste
kujundamine (Polda et al., 2021), paindlikumad dppevoimalused, mille kesksel kohal on
opilaste huvid ja vajadused (Grajcevci & Shala, 2016), kdrgem motivatsioonitase, mis
voimaldab kujundada enda dpiteed vastavalt oma dpieesmérkidele (Williamson, 2018) ja
HEV opilastele voimaldab lisatoetust (ICF et al, 2022). Koik need positiivsed omadused
saavad teoks ldbi MFO ja FO 16imingu. Kuid iga uudse dppeformaadiga kiivad kaasas ka
viljakutsed, millest iiks viljakutse seisneb MFO mdiste defineerimises, kuna antud mdiste
pole Eestis iihtselt mdistetav. See teeb ka MFO ja FO 18imingu mdistmise keeruliseks. (Karu
et al., 2019) Sellest tulenevalt on ka formuleeritud jargnev uurimiskiisimus “Missuguseid
voimalusi ja véljakutseid ndevad Loova tuleviku kooli dpetajad ja juhtkond mitteformaaldppe
ja formaaldppe 10imingul?”.

Loéimingut on voimalik teostada tehes koostodd erinevate osapooltega (Jaani & Aru,
2010). Vattes arvesse niitidisaegset Opikésitust, mille keskmeks on dppija enda aktiivsus ja
erinevate osapoolte aktiivne koost6o (Pdlda & Aava, 2016) on formuleerunud jirgmine
uurimiskiisimus “Kuidas toimub Loova tuleviku koolil koostd6 erinevate mitteformaaldppe
pakkujatega, et soodustada mitteformaaldppe 16imingut?”.

MFO arvestamine tdstab dpilase enesehinnangut, mis omakorda motiveerib dpilase
soovi jatkata Opingutega ja osaleda ka mitteformaaldppes (Werquin, 2008; ICF et al, 2022).
MFO on raske mddta, kuna puuduvad siisteemsed andmed ja iihine arusaam (ICF et al,
2022). Siinkohal soovitakse antud tooga leida vastus jargnevale uurimiskiisimusele “Kuidas
Opetamispraktikas arvestatakse formaaldppes esimese kooliastme dpilaste mitteformaaldppe

kogemusi?” ja seda Loova tuleviku koolis.
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Uurimiskiisimused

1. Missuguseid voimalusi ja viljakutseid ndevad Loova tuleviku kooli opetajad ja juhtkond
mitteformaaldppe ja formaaldppe 16imingul?

2. Kuidas toimub Loova tuleviku koolil koostdo erinevate mitteformaaldppe pakkujatega, et
soodustada mitteformaaldppe 16imingut?

3. Kuidas opetamispraktikas arvestatakse formaaldppes esimese kooliastme dpilaste

mitteformaaldppe kogemusi?

2. UURIMISTOO METOODIKA

Uuringus oli lahtutud sotsiaalkonstruktivistlikust paradigmast, kus iga uuringus osalejal on
oma reaalsus ja iga inimene tolgendab oma kogemusi omamoodi, mille jérel oli vdoimalik
saada mitmekesised uurimistulemused, mida saab tihendada iihtseks tervikuks (Boyland,
2019).

Magistritdds oli kasutatud kvalitatiivset uurimisviisi. Kvalitatiivse uurimistoo
tavapdrased meetodid on intervjuud, vaatlused, juhtumiuuringud, kaardistusuuringud,
ajaloolised uuringud ja dokumendi analiiiisid (Ounapuu, 2014). Antud tds kasutatakse
nendest meetoditest tihte, milleks on intervjuude ldbiviimine. Intervjuu koosnes kiimnest
avatud kiisimusest. Oluline oli keskenduda inimeste isiklikele kogemustele. Kvalitatiivne
uuringu meetod sai valitud, kuna uuritavate arv oli vdike. (Laherand, 2008).

Uurimistdos on ldhtutud Eesti Hea teadustava juhistest (Tartu tilikooli eetikakeskus,
2017). Antud magistritos oli to6 autoril tihe seos uuringus osalejatega, nimelt olid koik
uuringus osalejad autori kolleegid. Uuringut 14bi viies piiiiti véltida autoripoolseid mdjutusi
uuringu tulemusi saavutades. Seetdttu teavitati uuringus osalejaid ka voimalikest konfliktidest

ja nende Gigustest.

2.1 Valim

Kvalitatiivse uuringu puhul uuritakse védiksema arvu inimeste kogemusi, kirjeldusi ja
maailmavaadet (Laherand, 2008). Uurimistd6s oli kasutatud sihipdrast valimit ehk
ettekavatsetud valimit ja isikud said valitud kittesaasavuse alusel (Ounapuu, 2014;
Lagerspetz, 2017 ). Ettekavatsetud valimi puhul kogutakse inimesed tildkogumist valimisse

sisuliste kriteeriumide alustel (Ounapuu, 2014).
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Valimi koostamisel jilgiti, et intervjueeritavad oleksid seotud Loova tuleviku kooli
esimese kooliastmega. Uuringu valimisse kaasati Loova tuleviku kooli esimese kooliastme
opetajad ja kooli juhtkond. Valimi suuruseks sai kaheksa inimest, kuna tegemist on véikese
erakooliga ning ei olnud vdimalik suuremat valimit moodustada. Valimist seitse inimest

tootavad Loova tuleviku koolis ja iiks klassidpetaja viibib hetkel vanemapuhkusel.

2.2 Andmekogumine

Loova tuleviku kooli to6tajate andmete kogumiseks kasutati poolstruktureeritud intervjuusid
ja episoodiintervjuu meetodit.

Episoodiintervjuu voimaldab saada ligipadsu situatsioonikesksetele teadmistele,
milleks on erinevad mdisted, kontseptsioonid ja nendevahelised seosed. Erilist tdhelepanu
pOoratakse intervjueeritavate kogemustele, mis on otseselt seotud uurimiskiisimustega.
(Laherand, 2008)

Poolstruktureeritud intervjuu on osaliselt standarditud vestlus. Intervjuu kdigus
ilmnevad erinevad véértuslikud andmed, mille jargi saab intervjueerija avatult ja loovalt
liheneda. Oluline on kasutada avatud 16puga kiisimusi. (Ounapuu, 2014) Poolstruktureeritud
intervjuu hdlmab eelnevalt formuleeritud kiisimusi, aga uurija ise otsustab millist kiisimust
millal kasutab (Robson, 2002).

Episoodiintervjuu meetod ja poolstruktureeritud intervjuu formaat osutus valituks
antud uurimistdo sobivuse tottu, voimaldades saada teada intervjueeritavate kogemuste ja
mdistete (MFO ja FO) teadmiste kohta ning vajadusel lisakiisimusi kiisides, et saada parem
arusaamine intervjueeritavate kogemustest.

Uurimisinstrumendina kasutati poolstruktureeritud intervjuu formaadi jaoks intervjuu
kava (Lisa 1). Intervjuu kavas toodi vélja planeeritavad kiisimused ja orienteeruva ajakulu,
milleks oli 45 minutit. Intervjuu kiisimuste koostamisel 1dhtuti t66 autori poolt plistitatud
uurimiskiisimustest.

Kutse magistritdds osalemiseks saadeti seitsmele inimesele 1ébi Stuudiumi ja tihele
1abi Facebook messengeri keskkonna. Kirjas kirjeldati magistritoo teemat ja uuringu eesmérki
ning kinnitati, et on tagatud intervjueeritavate tdielik konfidentsiaalsus. Viis intervjuud viidi
1dbi Loova tuleviku koolis kohapeal ja kolm intervjuud 1dbi Zoom keskkonna. Enne intervjuu
algust tuletati meelde uuringu eesmark ja kinnitati, et tagatakse tdielik konfidentsiaalsus.
Saadud andmeid kasutatakse ainult uurimist66 jaoks ning kiisiti luba intervjuu salvestamiseks,

millega ka koik intervjueeritavad ndustusid. Uurimistulemuste esitamisel kasutati uuritavate
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nimetamiseks koode, mis tagavad osalejate konfidentsiaalsuse. Intervjuud toimusid mértsis
2024. Loova tuleviku koolis 1dbi viidud intervjuud salvestati mobiiltelefoni diktofoniga ja
Zoom keskkonnas kasutati salvestamise voimalust. Intervjueeritavatele kinnitati, et intervjuu
salvestused kustutatakse peale magistrit6o kaitsmist. Intervjuude kestvus varieerus 10

minutist kuni 43 minutini.

2.3 Andmeanaliiiis

Andmeanaliilisina oli kasutatud kvalitatiivset induktiivset sisuanaliiiisi. Kasutades
kvalitatiivset sisuanaliiiisi oli voimalik uurida uusi teemasid (Drisko & Maschi, 2016).
Induktsioonprotsessis tehakse kogutud andmete pdhjal iildistusi, alustatakse andmete
kogumisega ning hiljem leitakse andmetes peituvad iihised seaduspéirasused. T66 alguses
plistitatakse hiipoteesid voi uurimiskiisimused, mida saab andmete kogumise kéigus tdestada
voi iimber liikata. (Ounapuu, 2014) Kvalitatiivse sisu keskmeks on kategooriate
viljatootamine (Mayring, 2000). Andmeanaliiiisi esimeses osas viidi 1dbi intervjuud ning
alustati intervjuude transkriptsioonide analiilisimisega, mille tulemusel tekkisid pea- ja
alamkategooriad. Seejarel vorreldi intervjuuandmetes eristuvaid ja kattuvaid tihikuid.
Analiitisi tulemusel tekkinud jéreldusi vorreldi varasemate uuringutulemustega. Jargnevalt on

tdiendavalt vélja toodud andmeanaliiiisi etapid.

2.3.1 Intervjuude transkribeerimine

Peale intervjuude ldbiviimist alustati transkribeerimisega. Transkribeerimiseks kasutati
Tallinna Tehnikaiilikooli Kiiberneetika Instituudi foneetika- ja konetehnoloogia laboris vilja
tootatud tehnoloogiat (Olev & Alumée, 2022). Antud tehnoloogia abil oli voimalik telefoni
teel salvestatud helifailid iiles laadida kdnetuvastusprogrammi ja saada mitmes erinevas
failivormingus failid e-posti peale. Magistritdo jaoks kasutati tekstifaile, kuhu iilekontrollides
tehti késitsi parandusi.

Iga intervjuu kiisimuse alla lisati intervjueeritavate vastused. Selleks, et eristada
transkriptsioonis igat vastajat, tehti iga indiviidi vastused virviliseks ning lisati juurde koodid,
mis tagavad uuringus osalejate konfidentsiaalsuse, nt: JK1 vastused olid sinised, KLO4
vastused olid roosad jne. Opetaja koodidele lisatud numbrid ei vasta klassidele, mida nad

Opetavad, vaid on juhuslikult valitud numbrid.
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2.3.2 Kodeerimine ja kategooriate moodustamine

Peale intervjuude transkribeerimist alustati kodeerimisega ning kasutati selleks induktiivset
lahenemist.

Kood on mérksona, millega on voimalik téhistada tekstiloiku. Kodeerimist alustati
teksti korduva labilugemisega. (Ezzy, 2002) Avatud kodeerimise eesmark on jagada andmed
eraldi 16ikudeks ning seejérel iile vaadata koik laused sona-sdnalt ning leida tdhenduslikud
tiksused ja viimasena lisada mirkmed ja moisted ehk koodid (Laherand, 2008). Andmete
kodeerimine kaéis kisitsi.

Kodeerimise jargselt alustati kategooriate loomisega. Esimesena alustati
peakategooriate loomisega ning vastavalt vajadusele iga peakategooriale lisati kaks kuni kolm
alamkategooriat. Kategooria- ja kodeerimistabeli juurde lisati viimasesse veergu
intervjueeritavate tsitaadid, mis liigitusid teatud pea- ja alamkategooria alla. Magistrit66

kategooria- ja kodeerimistabelit (Lisa 2) on vOoimalik ndha lisades.

3. UURIMISTULEMUSED JA ARUTELU

Tulenevalt magistritoo eesmargist vilja selgitada, kuidas Loova tuleviku kooli esimese
kooliastme dpetajad rakendavad MFO ja FO 16imingut, tekib magistritdd tulemusena
siisteemne iilevaade MFO ja FO 16imingu dppeprotsessidest lihtudes dpetajate ja juhtkonna
kogemustest. Ulevaade on vajalik esimese kooliastme 156imingu vdimalustest, viljakutsetest ja
hindamisstrateegiatest Loova tuleviku koolis, mille pohjal saab luua 16imingut toetavaid
meetmeid kooli tasandil.

Jargnevalt on esitatud saadud uurimistulemused uurimiskiisimuste kaupa. Juurde on
lisatud intervjuude transkriptsioonist saadud tsitaadid, milles on tehtud arusaadavuse
eesmirgil korrektuure.

1. Missuguseid voimalusi ja viljakutseid nievad Loova tuleviku kooli dpetajad ja
juhtkond mitteformaaloppe ja formaaloppe 10imingul?

Uurimiskiisimus sisaldab kahte erinevat teemat, voimalusi ja viljakutseid, kirjutatakse ja
analiiiisitakse mdlemat eraldi. Vastused jagunesid kaheks peakategooriaks MFO ja FO
16imingu vdimalused ning MFO ja FO 18imingu viljakutsed. MFO ja FO 15imingu
voimalused jagunesid neljaks alamkategooriaks: dpilaste iildkompetentside arendamine,

dpilaste dppeedukus, HEV opilaste toetamine ja dpilaste dpimotivatsioon. MFO ja FO
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16imingu viljakutsed jagunesid kolmeks alamkategooriaks: dpitulemuste saavutamine, MFO
ja FO 16imingu viljakutsed dpetajatele ja MFO ja FO 16imingu viljakutsed dpilastele.

Jirgnevalt kirjeldatakse MFO ja FO 16imingu vdimaluste uurimistulemusi.
Intervjueeritavate arvamused jagunesid iildjoontes iiksmeelselt, mdistes ja teadvustades MFO
ja FO 16imingu vdimalustest. Mdisteti, et antud 16imingu formaat toetab dpilaste
iildkompetentside arengut, kus Opilastel voimaldatakse maailmapildi avardumist,
eluldhedasemat ning mitmekesisemat opet.

Uhe koodina tuli vilja dppijakeskne dpe, mis niitab, et MFO ja FO 18iming toetab libi
oppijakeskse doppe ka dpilaste dppeedukust ning paremini on kaasatud ka HEV dpilased.
Lisati juurde, et Opilasel voib olla raskusi mones dppeaines aga seostades dppeainet temale
sobiva MFO formaadiga, tekitab see dpilases endas huvi, mis omakorda tekitab soovi aru
saada ka Oppeainest, kuna opilane ndeb nende omavahelist seost. Seda ilmestavad ka
jérgmised tsitaadid.

KLO1: “Rohkem on kaasatud erivajadustega lapsed.” “Loob véimaluse lihtuda
rohkem lapse individuaalsusest, lapse huvidest.”

KLO2: “Erivajadusega éppija, talle nii viiga see laua taga tegutsemine ei meeldi. Ta
eelistab ikkagi oppida tegutsedes.”

KL3: “Arhitektuurimuuseumi toétaja, kes opetas ja nditas neile, kuidas mingeid maju
ehitatakse, miks mingid asjad on ma arvan, et nad said paremad teadmised selle kohta.”

JK1: “Nditeks matemaatikas ei tule head tulemused, aga kdibki mingisuguses
robootikaringis voi mingis sellises, sest see voib tekitada temas huvi aru saama.”

Vastustest tuleb vilja, et ldhtudes Oppijakesksest mudelist on voimalik saavutada
paremaid Opitulemusi, kuna kaasatud on laste huvialad, ideed ja soovid, mis omakorda
toetavad laste Opimotivatsiooni, mis on otseses seoses oppeedukusega.

Antud vastused kirjeldavad histi MFO ja FO 16imingu dppe paindlikust ja
oppijakesksust, kus ldhtutakse Opilasest, kui indiviidist. Seda kinnitab ka teooriast parinev
info, kus (ICF et al, 2022) koostatud uuringust selgus, et MFO ja FO 15imingu puhul on
koige suuremaks kasuteguriks vdimalus igale dpilasele individuaalselt 1iheneda. Opilasel
endal on voimalik oma isiklikku dpiteekonda kujundada. Seda kinnitab ka Williamson (2008),
et rakendades dppijakeskset mudelit, on noortel vdimalik kujundada oma Spiteed, mis
omakorda tostab dpilaste motivatsiooni taset ja lisaks keskendub endale seatud

oppeeesmaérkidele. Kirjeldatud 16iming pakub ka personaalseid opivoimalusi nii Opilaste

isiklikke annete edasi arendamiseks, kui ka lisatoetust haridusliku erivajadustega lastele.
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Grajcevci & Shala (2016) tddevad, et rakendades MFO ja FO 16imingut, muutub dpikeskkond
paindlikumaks, vdimaldades arvestada dpilaste eripirade ja nende huvidega. Libi MFO
paindlikku dppekava on voimalik igal dpilasel dppida endale sobivas tempos (Johnson &
Majewska, 2022). Seda toetab ka muutunud Opikésitus ehk niitidisaegne opikasitus, kus
peamine rohuasetus on ldheneda igale dpilasele erinevalt, toetades Oppija individuaalset ja
sotsiaalset arengut (Polda & Aava, 2016).

Tegemist on kaasaegse Oppevormiga, mida toi vélja ka iiks klassidpetaja. Seda on
kirjeldatud ka Haridusvaldkonna arengukavas 2021-2035. Uheks oluliseimaks punktiks, mida
arengukavas on réhutud, on mitteformaaldppe arvestamine formaaldppes, mis voimaldab laste
huvialade arvestamist erinevatest keskkondadest. (Haridus- ja teadusministeerium, 2020)

Opetajad, kui ka juhtkonnaliikmed tdid vilja, et ndevad dpilaste dpimotivatsiooni
kasvu, kui saavad osaleda MFO pakkujate poolt korraldavatel dppekiikudel. Vdimalus on
seostada oppekidike formaaldppes késil olevate teemadega.

JK2: “Nad ndevad elu viljaspool kooli ilmselt ldbi haridusliku silma palju rohkem.”

KLO2: “Aga mida ma néien, et see motiveerib kiill.

Koiv (2020) mérkis éra, et noortekeskustega koostod tegemine, toetab niilidisacgse
opikdsituse rakendamist, mille iiheks aspektiks on enesejuhitud dppimine.

Jargnevalt kirjeldatakse MFO ja FO 16imingu viljakutsete uurimistulemusi. Uheks
suurimaks viljakutseks MFO ja FO 16imingu juures on juhtkonna arvates just dpitulemuste
saavutamine ja arvestamine. Souto-Otero (2021) uuringust selgus, et isegi kui MFO &pitakse
kindlatel eesmérkidel, kindlas dpikeskkonnas teatud teemasid, ei saa seda liigitada
formaaldppe alla, kuna 16pptulemusena ei saa dpilane endale ametlikku tunnistust.

JK1: “Tegelikult see tilekandmine, ma arvan, ongi see koige suurem viljakutse, et
kindlustada seda just, et need opitulemused on saavutatud.”

Uhe viisina, kuidas Loova tuleviku kool kasutab niiiidisaegset dpikisitust on
{ildopetuse (Aksen et al., 2018) kasutuselevott esimeses kooliastmes. Ulddpetuses toimub
erinevate dppeainete 1dimimine, kui ka koostodo MFO pakkujatega.

Klassidpetajad, kui ka juhtkond mérkisid, et erinevate dppekiikude ja MFO
arvestamise juures on Opilastel oluline teha enesereflektsiooni. Lisaks toetab niilidisaegne
Opikasitus isiklike opieesmérkide seadmist (Aksen et al., 2018), millest dpilane saab
juhinduda, tehes eneserefleksiooni. Kuid juhtkonna poolt toodi véljakutsena vilja ka
efektiivse eneserefleksiooni tegemist, just esimeses kooliastmes, kuna sageli nii noored lapsed

ei oska veel hdsti enda dppimist reflekteerida.
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JK1: “Kui kiisida opilaste eriti algklassi opilaste kdest, mida sa oppisid seal siis, ega
koik ei oska alati meile oelda, et ma arvan, et see analiiiis, mis sinna juurde peaks kdima, see
on tiks viljakutse”

Lisaks Opitulemuste saavutamise alamkategooriale, sai intervjueeritavate vastused
jagada MFO 16imingu viljakutsed dpetajatele ja eraldi toodi vilja ka MFO ja FO 16imingu
viljakutsed Opilastele. Peamised viljakutsed antud 16imingus Opetajatele on aja- ja
energiakulu. MFO ja FO 18iming nduab planeerimist ja koostdod erinevate osapooltega.

KLO1: “Oppematerjali tootmine, erinevad dppekohtade, nii-éelda otsimine, kéik
kinnitamine, sidumine formaaloppega, et see koik on aineopetajale tegelikult lisakoormus”

JK2: “Energiakulukam just selle oppe libiviijale. Ajakulu ja energiakulu on
suuremad”

Klassidpetajad toid viljakutsetena vélja leida seotus Oppekavaga, leida ja pakkuda
igale lapsele eraldi meeldiv MFO vorm. Veel mirgiti ra, et kui dpetajatelt nduab rohkem
energiakulu selle 16imingu korraldamine ja ldbiviimine, vOib see olla energiakulukam ka
Opilastele.

KLO1: “Lastele ta véib olla alguse alguses keerulisem, sellepdrast et nad peavad
kohanema mingis mottes koige uue vormiga.”

JK1: “Loimitud ope voib opilast isegu monikord rohkem visitada”

JK2: “Mdnguline ope voi libi tegevuse siukse opitulemuse saavutamine on tegelikult
ka lapse jaoks energiakulukam isegi kui ta seda seal tollel hetkel ei tunneta. Ta tegeleb mitme
asjaga korraga, opib, ta, mdngib, ta tegutseb ehk siis energiakulu on tohutult palju suurem.”

MFO ja FO viljakutse seisneb ka selles, et MFO mdistel on olemas erinevaid
definitsioone ja puudub iihine arusaam MFO maistest (Karu et al., 2019) ning kuna puuduvad
stistemaatilised andmed Opitavatest teemadest on raske hinnata opilaste opitulemusi (ICF et
al, 2022).

Kuidas toimub Loova tuleviku koolil koostdo erinevate mitteformaaldoppe pakkujatega,
et soodustada mitteformaaloppe 10imingut?

Loova tuleviku kooli dpetajatelt ja juhtkonnalt uuriti, kuidas nad on lahendanud efektiivse
MFO ja FO 16imingu pakkumise koolis, selgus et koostddd tehakse kahel erineval viisil.
Koolijuht otsib koostédvdimalusi MFO pakkujatelt dppetdd liabiviimiseks ja dpetajad teevad
koostddd MFO pakkujatega dppekiikude korraldamise eesmirgil.

Peakategooriaid tuli kokku kolm ja alamkategooriaid tuli kokku neli. Esimene

peakategooria on koostodovoimalused mitteformaaldppe pakkujatega ja alamkategooria
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koostoovoimalused erinevate osapooltega. Jirgmine peakategooria on formaaldppe
rikastamine ja selle alamkategooriad on dppekiikude ldbiviimine ja vanemate kaasamine.
Viimane peakategooria on koost66 ndited ja alamkategooria ruumi ja vahendite kasutamine.

Koostdovoimaluste poole pealt teeb Loova tuleviku kooli juhtkond ja dpetajad
koostdod erinevate MFO pakkujatega niiteks noortekeskused, ametikoolid, muuseumid jms
eesmirgiga tagada Opilastele parimate voimalustega dpikeskkond. Eelnevast uuringust selgus,
et erinevaid Oppevahendeid on voimalik laenutada erinevatest huvikoolidest, noortekeskustest
ja raamatukogudest (ICF et al, 2022). Kuna Loova tuleviku koolil puudub voimla ja puutoo
elluviimiseks vdimalused, tehakse koost6dd ametikoolide ja huvikoolidega selleks, et
rikastada formaaldppe tunde erinevate MFO pakkujate vdimalustega ja pakkuda dpilastele
huvitavaid dppekeskkondi, mis on viljaspool kooli.

JK1: “Teeme koostéod ametikoolide, kutsekoolide voi ka huvikoolidega.”

JK1: “Pigem teatud ainete nagu sisupakkujad, et oleks, sest meil nditeks ei ole teatud
vahendeid voi asju, et siis ka nditeks kehalises spordisaalid, koik asjad siis, et oleksid oiged
voimalused opilastele seda keskkonda neile luua ka.”

Oluliseks aspektiks on ka rahaline pool, selleks, et koolil oleks voimalik teha koostood
erinevate asutustega on vaja ka finantsilist poolt.

JK1: “Kool eraldab raha oppekdikudele.”

Lisaks koost6o voimaluste otsimisele, mida viib ldbi koolijuht, et leida parimad
ruumid ja todvahendid, leiavad Loova tuleviku kooli klassidpetajad veel voimalusi, kuidas
rikastada koolitunde. Selleks kéib esimene kooliaste iga nddal oppekéikudel kiilastades
muuseumeid, noortekeskuseid, raamatukogusid, teatreid jne. Jargmine peakategooria
intervjuude vastuste pdhjal tuli formaaldppe rikastamine, mida oli voimalik jagada kaheks
alamkategooriaks dppekéikude ldbiviimine ja vanemate kaasamine.

JK1: “Oppekdike lepivad kokku épetajad”

KLO1: “Muuseumitunnid erinevatesse kohtadesse”

KLO2: “Lapsevanem, kellel on méni hobi, mida ta siis tutvustab viljaspool
koolimaja.”

KLO3: “Seenenditus Loodusmuuseumis, teatrikiilastus, arhitektuurimuuseumi
kiilaskdik ja reis Naissaarele”

Kuidas opetamispraktikas arvestatakse formaaloppes esimese kooliastme opilaste

mitteformaaloppe kogemusi?
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Loova tuleviku klassidpetajate ja juhtkonna kiest uuriti, kuidas toimub dpilaste MFO
arvestamine formaaldppes, selgus et see osa on koolil veel arengujirgus. Loova tuleviku
koolil puudub siisteemne viis, kuidas arvestada dpilaste MFO tulemusi. Kui klassidpetajatel
on info lapsevanema voi lapse enda poolt, et Opilane on olnud edukas nditeks monel
voistlusel, siis dOpetaja kiidab last suuliselt vi lisab Stuudiumisse kiituse.

Antud uurimiskiisimuse alla tuli liks peakategooria ja kaks alamkategooriat.
Peakategooria on mitteformaaldppe arvestamine formaaldppes ja alamkategooriateks
huviringide kajastamine formaaldppes, mitteformaaldppe arvestamise regulatsioon ja HEV
dpilaste dpitulemuste arvestamine. MFO on vdimalik FO arvestada sellisel juhul, kui dpilane
reflekteerib oma dpikogemust (ICF et al, 2022).

Huviringide kajastamise kohta nii Stuudiumis, kui tunnistusele tekkis dpetajatega
arutelu ning moistmine, miks on vaja dpilast tunnustada mitteformaaldppes osalemise eest.
Uheks peamiseks pdhjuseks toodi vilja, et mdjub positiivselt enesehinnangule. Samuti
kinnitab seda ka teooriast périnev info, et MFO arvestamine tdstab dpilase enesehinnangut,
mis omakorda motiveerib Opilase soovi jitkata dpingutega ja osaleda ka mitteformaaldppes
(Werquin, 2008; ICF et al, 2022).

KLO1: “Igasugune positiivne mdrkamine mojub nagu enesehinnangule viga hdsti.”
KLO3: “Stuudiumisse kiill mitte aga suuliselt kiill.”
JK1: “Miks seda voib-olla tunnistusele panna on voib-olla tunnustada seda, et ta on

I NT

mitteformaalses oppes osalenud.” ““Opitulemuste saavutamise korral.” “Pigem kiituse véi

kommentaarina.”

Jirgmine alamkategooria on MFO arvestamise regulatsioon. Tinasel pieval puudub
koolil reguleeritud viis, kuidas iihiselt kajastada laste MFO &pitulemusi.

JK1: “Praegu sellist minu meelest vormi meil kui sellist asja nagu ei ole, et otseselt
arvestatakse, regulatsiooni ei ole.”

Uks viis, kuidas arvestatakse MFO tulemusi FOs on HEV &pilaste MFO pitulemuste
arvestamine. Saavutades kokkulepped klassidpetaja ja juhtkonnaga on voimalik arvestada
dpitulemusi, mis on saavutatud MFOs, niiteks laulukooris kiies on vdimalik saada
opitulemused muusikas ja jalgpalli trennides osaledes on vdimalik tlilekanda dpitulemused
kehalise kasvatusse jne.

JK2: “Kui HEV opilasel on nditeks kehapildi teemad voi iilim helitundlikkus - saab ta
lébi huviringi nt pidada treeningpdevikut, voi muusikakoolist on voimalik midagi meie kooli

i)

tilekanda.’
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Juhtkonna kui ka dpetajate intervjuudest selgus, et MFO ametlikku arvestamist
kindlasti soovitakse ning ka edaspidi tehakse t66d selle nimel, et valmiks kindlapdhjaline

regulatsioon moistmaks, kuidas mitteformaaldpet arvestada formaaldppes.

3.1 Jareldused

Loova tuleviku kooli dpetajad ja juhtkond nievad MFO ja FO 18imingul vdimalusi kui ka
véljakutseid. Intervjuude andmeid analiiiisides selgus, et nii voimaluste kui ka véljakutsete
vastustes kerkisid osaliselt esile samad mirksonad, nditeks maailmapildi avardumine,
elulihedasem dpe, suurem energiakulu nii dpilastele kui ka dpetajatele ning MFO
Opitulemuste arvestamine ja lilekandmine formaalGppesse.

Voimaluste juures joonistusid vélja jairgmised peamised teemad, dpilaste
tildkompetentside arendamine, Opilaste dppeedukus, HEV dpilaste toetamine ja dpilaste
opimotivatsioon. Koodid, mida sai vélja tuua ldhtudes teooriast ja ldbiviidud intervjuudest on
jargmised, iildpadevuste areng, dppijakeskne dpe ja niiiidisacgne dpikisitus. Opilaste
{ildkompetentside arendamise juures tdid vilja KLO1, KLO2, KLO3, KLO4, JK1 ja JK2, et
MFO ja FO 18imingut rakendades on vdimalik avardada laste maailmapilti ja dpilastel on
voimalik paremini suhestuda péris maailmaga. Loimingu rakendamine on oluline, et luua
erinevatest olemasolevatest teadmistest iihtne tervik (Jaani & Aru, 2010). Uhe vdimalusena,
kuidas mitteformaaldpet 16imida formaaldppega on viia dpet 14bi muuseumis, loodusmajas
vms keskkonnas, mis on véljaspool kooli (Haridus- ja teadusministeerium, 2022). Tagam ja
Niks (2022) uuringust selgus, et dpetajad toovad MFO alla erinevad rolliméngud, riihma- ja
paaristddd, duesdpe ning dppekiigud. Uhe suurima MFO rakendamisviisina esimeses
kooliastmes kasutavad Loova tuleviku kooli klassidpetajad dppekdikude korraldamist. Hayes
(2018) uuringust selgus, et ldbiviidavad dppeprogrammid peavad haakuma koolis
kisitletavate teemadega ning arvestama peab dpilaste enda huvidega. Opilaste dppeedukuse
juures t6i KLO1 vilja, et haaratud on pilaste isiklikud huvid ja dppeedukust mdddab
klassidpetaja iga lapse puhul eraldi, jélgides dpilase enda edasiminekuid, ldhtudes
oppijakesksest dppe mudelist. Selleks, et toimuks ennastjuhtiv dppimine on vaja rakendada
dppijakeskse dppe mudelit, mida omakorda toetab ka MFO (Tamm, Opetajakesksest
dppijakeskse dpetamiseni). JK1 t5i vilja, et MFO saadud kogemused vdivad olla sedavord
mirgilised, et tekib suurem tahtmine ja soov dppida dppeainet, mis seostub dpilase enda MFO
kogemusega. Sama jirelduseni on jdudnud Werquin (2008), kus toob vilja, et MFO

arvestamine tdstab dpilase enesehinnangut. Léhtudes niitidisaegsest dpikésitusest, kus
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rohutatakse vajadust liheneda igale dpilasele individuaalselt (Plda & Aava, 2016) on MFO
ja FO 16imingut rakendades vdimalik paremini toetada ka HEV &pilasi. Kaks klassidpetajat
KLO1 ja KLO3 tdid vilja, et antud 16imingut rakendades on HEV &pilased paremini ja
rohkem kaasatud. Lisaks HEV 0pilastele, mdjutab MFO ja FO 18iming positiivselt ka teiste
dpilaste dpimotivatsiooni taset. KLO1 ja KLO4 kirjeldavad 16imingu formaati, kui dpilase
dpimotivatsiooni tdstvat. Seda kinnitab ka teooria, kus MFO ja FO 15imingut kirjeldatakse,
kui Gpimotivatsiooni tostjat ja dpipddevuste mitmekiilgsemat arendajat (ICF et al, 2022).
Pdlda, Reinsalu ja Karu (2021) uuringus toodi vilja, et kool ei mééra koha ega
institutsioonina dppe olemust ning vabadppe olemust kirjeldati motiveeriva tunnusena.

Loéimingu véljakutsete juures joonistusid peamiste viljakutsetena vélja suurem
energiakulu nii dpilastele, kui ka dpetajatele ning MFO dpitulemuste arvestamine ja
iilekandmine formaaldppesse. JK1 arvates on kdige suurem viljakutse MFO &pitulemuste
arvestamine ja lilekandmine formaaldppesse. Eesti koolidel on erinevate hindamisviiside
rakendamisel autonoomia, mis tdhendab seda, et iga kool vdib vastavalt oma soovidele
rakendada endale meelepérast hindamisviisi, mis on kiill paindlik ldhenemine, aga sellega
kaasnevad ka erinevused hindamispraktikates (Aksen et al., 2018). See teeb raskeks ka MFO
tulemuste arvestamise kuna iihine arusaam puudub. KLO1, KLO2, KLO3, JK1 tdid vilja
suurema energia- ja ajakulu dpetajate seisukohast, rakendades MFO ja FO 15imingut. JK1,
JK2 5id lisaks vilja, et MFO vdib olla ka dpilasele endale energiakulukam, kuna dpilane
Opib, méngib, tegutseb voib see 16ppkokkuvottes rohkem visitada, kui ainult formaaldppes
Oppimine.

Eelnevalt 1dbiviidud uuringust (ICF et al., 2022) ja antud magistritd uuringus selgus,
et koostdo erinevate osapoolte vahel on vajalik, et toimiks MFO ja FO 18iming. Peamised
koostddviisid, mida Loova tuleviku kool rakendab on iganddalaste dppekaikude
korraldamine, poiste puutdo ja kehalise kasvatuse tundide labiviimiseks koostdo teiste
asutustega. Loova tuleviku kool on erakool, kus lapsevanemad maksavad dppemaksu. Ténu
sellele on koolil vdimalik eraldada raha, et oleks vdimalik teha koostodd erinevate MFO
pakkujatega. Seda réhutas ka JK1, et koolil on voimalik pakkuda erinevaid dppekéike ja
ruume koolist véljaspool olevates asutustes just ténu rahalisele vdimekusele. Uheks
vdimaluseks kuidas koolides innustada koostdd tegemist MFO pakkujatega, on kasutada
MFO ruume ja vahendeid nt: robootikavahendeid, erinevaid muusikalisi instrumente jne. (ICF

etal., 2022)
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MFO tulemusi on vdimalik arvestada, kui dpilane ise teadvustab ja reflekteerib oma
dpikogemust (ICF et al, 2022). JK1 ja JK2 t5id vilja HEV &pilaste MFO tulemuste
arvestamise, kui on nditeks kehapildi teemad aga opilane osaleb huvihariduses, v3ib pidada
Opilane treeningpéevikut, kuhu ta kirjutab eneserefleksiooni, mille pdhjal on vdimalik
ainedpetajal hinnata tulemusi formaaldppes.

Uuriti, kuidas Loova tuleviku kool hindab &pilaste MFO tulemusi formaaldppes,
joonistus selge arusaam, et seda siistemaatiliselt veel ei tehta. KLO1 ja JK1 nigid mdlemad,
et selle regulatsiooni koostamine on oluline ja vajalik, kuna ka igasugune positiivne
mirkamine mdjub dpilase enesehinnangule positiivselt. Kuigi MFO arvestamist peetakse
tiheks véljakutseks on mitteformaaldppe arvestamine ja vairtustamine koolihariduses tiks
olulisemaid viise, kuidas vastata 21. sajandi ihiskondade vajadustele ja viljakutsetele
(Reinsalu et al., 2020). Lisaks on Haridusvaldkonna arengukavas 2021-2035 olulise punktina
vélja toodud just mitteformaal- ja informaaldppe arvestamine formaalSdppes.

Kokkuvottes voib delda, et mitteformaaldpet on voimalik rakenda formaaldppes tehes
erinevate osapooltega koostddd, seda tdestab antud uuring kui ka eelnevalt lébi viidud
uuringud. Seda toetavad nii Haridusvaldkonna arengukava 2021-2035, Noortevaldkonna
arengukava 2021-2035 kui ka niilidisaegne opikésitus. Iga uue siisteemi loomine ja
rakendamine on alguses keeruline, viljendudes erinevates viljakutsetes, kuid uuringu
tulemusi analiiiisides on niiha, et vdimalusi MFO ja FO 15imingus on rohkem, kui

viljakutseid.

3.2 T6o piirangud

T66 piiranguid, mida vélja saab tuua on kaks. Esimese piiranguna saab vilja tuua vdikese
valimi, kuna uuring viidi 14bi iihe asutuse pdhjal. Tulemusi interpreteerides on vaja moista, et
tegemist on iihe asutuse seitsme inimese arvamuste ja kogemuste pohjal tehtud uuringuga.
See tdhendab seda, et tulemusi ei ole voimalik iildistada teistele dpetajatele ja juhtkonna
litkkmetele.

Teise piiranguna saab vélja tuua nii Opetajate kui ka juhtkonna vihest tookogemust.
Enamus uuringus osalenud indiviide on Loova tuleviku koolis td6tanud aasta voi alla aasta
ning nende kogemus mitteformaaldppega pole pikaajaline, mis omakorda vdis mdjutada

vastuste kvaliteeti.
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3.3 Edasise uuringu voimalused ja to6 vairtus

Kuigi antud uuring keskendus ainult esimesele kooliastmele, on tuleviku perspektiivi vaates
oluline, et kooli kui terviksiisteemi moistmiseks viiakse 1dbi uuring, kus uuritakse dpetajate
kogemusi MFO ja FO 16imingu rakendamisel ka teises ja kolmandas kooliastmes. Kuivord
viljakutsed, voimalused ja koostodpraktikad on siin uuringus kirjeldatud, saavad jargmised
uuringud luua tdiendava iilevaate nende mustrite esinemissagedusest kasutades kvantitatiivset
lihenemist. Eesti haridussiisteemi paremaks mdistmiseks peab MFO ja FO 18imingu
kogemust dpetajate ja juhtkonna vaatest uurima erinevates Eesti piirkondades ja
koolitiitipides.

Antud magistritoo véirtus seisneb selles, et on tehtud pohjalik ja slisteemne iilevaade
MFO ja FO 16imingu kasutamisest Loova tuleviku kooli esimese kooliastme dpetajate ja
juhtkonna hulgas, mille pdhjal on vdimalik luua 1dimingut toetavaid meetmeid kooli tasandil.

Antud uuringus tdid dpetajad ja juhtkond vilja, et MFO ja FO 18imingu formaat pakub
Opilastele elulisemat 1dhenemist dppetdole, tdstab dpilaste dpimotivatsiooni ning votab
paremini arvesse HEV 0Opilaste vajadused. Samuti voimaldab koostatud uuringu tulemused
kooli juhtkonnal paremini toetada dpetajate 16imingu praktiseerimist, tugevdades koostdod
partneritega ja ka koolis kolleegide vahel ning vdimaldab leevendada viljakutseid, mida

Opetajad markisid nt, hindamispraktikate arendamine ja parema ajakulu reguleerimist.

Téanusonad
Tanan Loova tuleviku koolipere, kes olid lahkesti ndus osalema minu uuringus ja jagasid
minuga asjalikku infot ning olid igati toeks. Tdnan oma juhendajat Eve Magi toetuse,

innustuse ja konstruktiivse tagasiside eest.

Autorsuse Kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kéesoleva 16putdd ning toonud korrektselt vélja teiste autorite
ja toetajate panuse. Tod on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi
16put6d nduetest ning on kooskolas heade akadeemiliste tavadega.
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Lisal

Lisad

Intervjuu kava

SISSEJUHATUS

Intervjuu eesmérgiks on saada teada Loova tuleviku kooli I kooliastme dpetajatelt,
direktorilt ja dppekordinaatorilt, kuidas ja mil mééral rakendadatakse Loova tuleviku

koolis mitteformaaldpet formaaldppes.

e Palun luba intervjuu lindistamiseks.

e Kuna tegemist on iihe organisatsiooni pohjal tehtava uuringuga, ei saa ma garanteerida
taielikku anoniitimsust aga tagan Teie konfidentsiaalsuse. Kas ma voin Teid nimetada
ametinimetuse jargi?

e Vestluse pikkuseks olen kavandanud kuni 45 minutit.

INTERVJUU KUSIMUSED

1. Millised kasutegurid on teie meelest MFO ja formaaldppe 16imingul (lihtudest

Opilaste arengu perspektiivist)?
- Kuidas kirjeldatud kasutegurid viljenduvad dpilaste dppeedukuses?
- Kas kasutegurid on Opilaste puhul méirgatavad?
2. Millised viljakutsed on teie meelest MFO ja formaaldppe 18imingul?
- Kuidas viljakutsed viljenduvad?
- Kas viljakutse esineb pigem Opetajate voi Opilaste seisukohast?

3. Kuidas on MFO Loova tuleviku koolis piiritletud/kirjeldatud/paika
pandud/defineeritud?

4. Milliseid véimalusi pakub antud dppevorm?

- Kirjelda véimalusi Opetajale.
- Kirjelda voimalusi dpilastele.
5. Kuivdrd teete koostodd MFO pakkujatega?
- Kelle initsiatiivil see toimub ja kui sageli?
- Palun tooge mdned ndited senisest koostoost.
6. Kuidas rakendatakse MFO koolitundides?



- Kas MFO rakendatakse igapdevaselt?

- Palun tooge moned niited.
7. Tooge nidide monest Oppekéigust ja kuidas antud dppekéik seostus dppekavaga.

- Kuivord lihtne voi keeruline on leida dppekiike, mis seostuvad dppekavaga?
8. Kas ja kuidas mojutab dppekiikude tulemuslikkust rahaline aspekt? (Rahalise aspekti

alla pean silmas tasuta ja tasuliste oppekdikude erinevust).

- Kas on voimalik teha tasuta dppekaike?

- Mis on tasuta ja tasuliste dppekéikude vahekord?
9. Kuidas arvestatakse opilaste huviringide tulemusi formaaldppes?

- Kas huviringide tulemusi on vdimalik kajastada ka Stuudiumis?

- Kas tunnistusele tuleb mérge mfo tulemuste osas?

- Kas oppekiigud kajastuvad tunnistusel?

10. Kas Teil on veel mdtteid, mida soovite minuga antud teema kohta veel jagada?



Lisa?2

Kategooria- ja kodeerimistabel

1. Missuguseid voimalusi ja viljakutseid nievad Loova tuleviku kooli 0petajad
mitteformaaldppe ja formaaloppe 10imingul?

kood

Peakategooria

Alamkategooria

Tsitaadid

iildpadevuste
areng

Oppijakeskne
ope

MFO ja FO
16imingu
voimalused

Opilaste
iildkompetentside
arendamine

“Avardab laste maailmapilti” KLO4,
KLOI1, KLO3

“Lapse individuaalsusest ldhtudes”
KLO1

“Eluldhedasem, saavad périselt
rakendada” KLO3

“Opilased kasutavad elulisemaid
oskusi” JK1

“Formaalsest Oppest saadud teadmisi
rakendavad péris elulistel viisidel”
JK2

“Périseluline refleksioon” KLO2
“Pédris maailmaga saab suhestuda”
KLO4

“Piris ellu kaasatud” KLO3
“Mitmekesisem” KLO1

Opilaste
oppeedukus

“Tema ise liigub edasi” KLOI
“Haarame laste isiklikke huvialasid.”
KLOI

“Nditeks matemaatikas ei tule nagu
head tulemused, aga kdibki
mingisuguses robootikaringis voi
mingis sellises, sest see voib tekitada
temas huvi aru saama” JK1
“Arhitektuurimuuseumi tootaja, kes
opetas ja nditas neile, kuidas mingeid
maju ehitatakse, miks mingid asjad on
ma arvan, et nad said nagu paremad
teadmised selle kohta.” KLO3
“Lapsele tuleb lihtsamalt see
arusaamine” AOPI

“Meie opilastel on see voimalik nagu
igal pool kdia ja niha ja ise ka kéied
kiilge liiiia.” KLO3




HEV opilaste
toetamine

“Rohkem on kaasatud
erivajadustega lapsed.” “Lapse
individuaalsusest lihtudes.” KLO1

“Erivajadusega oppija, eks ole,
ega tal nii viga see laua taga
tegutsemine ei meeldi. Et ta
eelistab ikkagi oppida tegutsedes.”
KLO2

Niitidisaegne
opikésitus

Opilaste
Opimotivatsioon

“Kasutegurid on ma arvan kindlasti
mdrgatavad, et Gpimotivatsioon ja ma
arvan ka ikkagi oppeedukusega on
seal nagu seotud” JK1

“Aga mida ma nden, et see motiveerib
kiill ’KLO2

“Opilased saavad hiisti palju kaasa
rddkida, on kaasatud palju
oppeprotsessi” KLO4
“Mitteformaalse oppe puhul tegelikult
vdljendabki opilane oma sellist
olemuslikku huvi millegi vastu” JK3
“Opilased ei 6pi iihtemoodi” JK3
“Opib ka neid voimalusi, kuidas
erinevates situatsioonides kdituda.
Kuidas teatris kdituda, kuidas
muuseumis kdituda, kuidas
rabamatkal kdituda.

Ja palju litkumist on see kehalise pool
ka juurde.” KLO3

“Pakub lastele voimalust saada nagu
terviklikum pilt haridusest iileiildiselt
terviklikum pilt ka oppimisest” JK2
“Arenevad oskused erinevates
situatsioonides toime tulla,
koostoooskus on see, mis kovasti
areneb.” JK2

“Nad ndevad elu viljaspool kooli
ilmselt nagu ldbi haridusliku silma
palju rohkem.” JK2

“Loob voimaluse lihtuda rohkem
lapse individuaalsusest, lapse
huvidest.” KLO1

“Ei soovi, et opilased kdiksid 5 pdeva
nédalas koolis. "KLO2




MFO ja FO
16imingu
hindamine

Koostoo
rakendamine

MFO ja FO
16imingu
Viljakutsed

Opitulemuste
saavutamine

“Mitteformaaloppel ei ole
opitulemusi”JK1

“Kui palju saab sealt (huviringist) iile
kanda (formaaloppesse)” JK1
“Viljakutse on, kuidas seda olemust
tihildada” JK1

“Tegelikult see iilekandmine, ma
arvan, ongi see koige suurem
viljakutse, et kindlustada seda just, et
need opitulemused on saavutatud.”
JK1

“Mitteformaaloppes void iga kell iga
tund koik iimber moelda.” JK1

MFO ja FO
16imingu
viljakutsed
Opetajatele

“Opetaja peab otsima hdsti palju
mingisuguseid lahendusi” KLO3
“Energiakulukam just selle oppe
ldbiviijale. Ajakulu ja energiakulu
on suuremad” JK2

“Planeerimist vajab ikka, kes kogu
aeg motlema, et mida teha, kuhu
minna. See on niisugune korralik
ajaline, energiline ressurss.”
KLO2

“Tood opetajale juurde kindlasti,
lisatoéd” KLOI

“Oppematerjali tootmine, erinevad
oppekohtade, nii-oelda otsimine,
koik kinnitamine, sidumine
formaaloppega, et see koik on
aineopetajale tegelikult nagu
lisakoormus” KLOI
“Kontakttunde ja iseseisvate
ettevalmistus ettevalmistusaega, et
seda on vaja nagu reguleerida
ikkagi natuke teistmoodi.” KLOI
“MFO ja FO I6imingu viljakutse
seisneb pigem oOpetaja
seisukohast. "KLO4

“Opetajale on suurem viljakutse.’
JK3

’




Erinevad
valjakutsed
Opilastel seoses
MFO ja FO
16imingul

MFO ja FO
16imingu
viljakutsed
Opilastele

“Tahan ainult teha mitteformaalset
oppetegevust ja koolis oppimist nagu
ei soovi” JK1

“Mitteformaalses oppes ei ole nii
tihtis sonade kirjutamine ja hddlikute
oppimine” JK1

“kui kiisida opilaste eriti algklassi
opilaste kdest, mida sa oppisid seal
siis, ega koik ei oska alati meile éelda,
et ma arvan, et see analiitis, mis sinna
juurde peaks kdima, see on iiks
viljakutse” JK1

“Laps siis voib-olla peaks monda asja
kodus tegema, aga kuna meil viga
palju kodutdid ei ole siis voivad nagu
mingis aines augud jéidda.” KLO3
“Mcdnguline ope voi ldbi voi libi
tegevuse siukse opitulemuse
saavutamine tegelikult ka lapse jaoks
on energiakulukam isegi kui ta seda
seal tollel hetkel ei tunneta.” JK2
“Loimitud ope voib opilast isegu
monikord rohkem visitada” JK1

“Ta tegeleb mitme asjaga korraga,
opib, ta, mdngib, ta tegutseb ehk siis
energiakulu on tohutult palju
suurem.” JK2

“Lastele ta voib olla alguse alguses
keerulisem, sellepdrast et nad peavad
kohanema mingis mottes koige uue

vormiga.” KLOI

2. Kuidas toimub Loova tuleviku koolil koostoo erinevate partneritega, sealhulgas
mitteformaaldoppe pakkujate ja kooli juhtkonnaga, et soodustada mitteformaaloppe

10imingut?

kood

Peakategooria

Alamkategooria

Tsitaadid

Koostoovoimal
used
mitteformaaldp
pe pakkujatega,
et viia lébi
Oppetegevust

Koostdoovaimalu
sed
mitteformaaldpp
e pakkujatega

Koostoovoimaluse
d erinevate
osapooltega

“Teeme koostood ametikoolide,
kutsekoolide voi ka
huvikoolidega”JK1

“Koolijuht otsib voimalusi, kuidas
ldbi viia tédopetust ja kehalist” JK1
“Kool eraldab raha oppekdikudele.”
JK1




Formaaldppe |Formaaldppe |Oppekiikude “Oppekiike lepivad kokku petajad”
rikastamine rikastamine ldbiviimine JKI
14bi erinevate “Seenenditus Loodusmuuseumis,
koostddde teatrikiilastus, arhitektuurimuuseulni
kiilaskdik ja reis naissaarele” KLO3
“Muuseumitunnid erinevatesse
kohtadesse” KLO1
Vanemate “Lapsevanemad on votnud
kaasamine initsiatiivi” KLO2
“Lapsevanem, kellel on méni hobi,
mida ta siis tutvustab viljaspool
koolimaja.” KLOI
MFO ja FO Koostd niited |Ruumi ja “Pigem teatud ainete nagu
16imingu vahendite sisupakkujad,, et oleks, sest meil
koostdd naited kasutamine nditeks ei ole teatud vahendeid voi

asju, et siis ka nditeks kehalises
spordisaalid, kéik asjad siis, et oleksid
oiged voimalused opilastele seda
keskkonda neile luua ka.” JK1

3. Kuidas opetamispraktikas arvestatakse formaaloppes esimese kooliastme opilaste
mitteformaaldoppe kogemusi?

kood Peakategooria | Alamkategooria Tsitaadid
Hindamisprakti [Mitteformaalop |Huviringide “Stuudiumisse kiill mitte aga suuliselt
kad pe arvestamine |kajastamine kiill” KLO3
formaaldppes  |formaaldppes “Miks seda voib-olla tunnistusele

panna on voib-olla tunnustada seda,
et ta on mitteformaalses oppes
osalenud” JK1

“Opitulemuste saavutamise korral”
JK1

“Igasugune positiivne mdrkamine
mojub nagu enesehinnangule viga
héisti.” KLOI

“Pigem kiituse voi kommentaarina.’
JK1

>

MFO arvestamise
regulatsioon

“Praegu sellist minu meelest vormi
meil kui sellist asja nagu ei ole, et
otseselt arvestatakse, regulatsiooni ei

ole” JK1




HEV opilaste
Opitulemuste
arvestamine

“Kui HEV opilasel on nditeks
kehapildi teemad vai iilim
helitundlikkus - saab ta ldbi huviringi
nt pidada treeningpdevikut, voi
muusikakoolist on voimalik midagi
meie kooli iilekanda.” JK2
“Oppetood organiseerida, saabki
nagu ka lahendada selle olukorra
huviringi voi trenni korval” JK1
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