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EESSONA

Eripedagoogide Gppekavasse on kogu aeg kuulunud “Kdnetege-
vuse psithholoogia” kursus. Viimastel aastatel on tiiendavalt loetud
valikainet “Teksti psiihholingvistika”, mis tegelikult on esimesena
nimetatud aine jdtkukursus. Neid mdlemaid iihendab mdiste
“psiihholingvistika”

Nimetatud kursuste eesmérgiks on varustada iilidpilased teoree-
tiliste teadmistega logopeedia ja emakeele (eri)didaktika &ppi-
miseks, s.t. anda iilevaade neist reaalsetest keelelistest ning
metakeelelistest toimingutest ja operatsioonidest, mida inimene
koneldes ja kdnet tajudes sooritab ning emakeelt dppides peab
omandama. Sama materjali on kdesoleva Oppevahendi autor
kasutanud samuti Gpetajate tdiendSppe kursustel ning Liti ja Leedu
korgkoolides loenguid pidades.

Oppevahend annab iilevaate eakohase arenguga laste kdne kuju-
nemisest. Korvutavalt on Kkisitletud hilviklaste kone arengut.
Viimaste all on méeldud lapsi, kellel esineb kdnepuue voi kdne-
puue koos intellektipuudega (koolis Spiraskustega lapsed). Vaja-
duse korral on puuet klassifitseeritud ka tdpsemalt, nditeks abikooli
Opilane (abidpet vajav laps, kelle puhul rakendatakse lihtsustatud
oppekava).

Oppevahend iihendab mélema kursuse materjali, valikaine kat-
teks mdeldud paragrahvid on mérgitud tarniga — * Kuna tegemist
on Oppevahendiga, mitte teoreetilise monograafiaga, on viiteid
autorite to6dele kasutatud mdneti piiratult. Paljudel juhtudel on
tuntud autorite (L. V&gotski, J. Piaget jt.) puhul kasutatud ainult
nime, viitamata teosele ja lehekiiljele. Esitatud kirjanduse loetelu
voimaldab aga soovi korral probleemidesse tdiendavalt siiveneda.

Autor loodab, et raamat pakub huvi samuti tegevpedagoogidele,
sh. logopeedidele. Teadmised laste kdne arengust, suhtlemisest,



kdnetegevuse seaduspdrasustest ning kdnepatoloogiast on kindlasti
kasulikud ka lasteaiakasvatajatele ja algklassiGpetajatele, samuti
emakeeledpetajatele keskastmes ja hiljem. Teadmised psiihho-
lingvistikast on vajalikud samuti 6ppekirjanduse koostajatele.

Autor on tdnulik neile, kelle stipendium oli toeks kisikirja
koostamisel, samuti kolleegidele eripedagoogika osakonnast
(prof. J. Korgesaar, lektorid M. Padrik ja K. Plado), kelle asjalikud
soovitused vdimaldasid teksti tdpsustada ja tdiendada.

Karl Karlep
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1. PSUHHOLING VISTIKA AINES

1.1. Psiihholingvistika kujunemise eeldused

Planeedil Maa kdneleb ainult inimene, tuletab meelde tuntud psiih-
holoog ja psiihholingvist G. Miller. Mingil méaral suhtlevad oma-
vahel (vahetavad infot) kdik elusolendid, kuid ainult inimene kasu-
tab selleks keelt. Kdnelemine tundub aga niivord tavalise ndhtu-
sena, et igapdevases elus inimene seda ei mirkagi. Uhiskond on
arvamusel, et kdik kuuljad saavad vidhemalt igapdevasest konest
aru ning suudavad ka ise konelda. Tahelepanu pooératakse sellele
alles siis, kui teise inimese kone kuidagi erineb tavalisest — aval-
dub aktsent, murre, kdnepuue.

Seevastu teadus(t)ele on kone huvi pakkunud ammu. Ajalooli-
selt kdige kauem on konet uurinud keeleteadus. Tulemusi kajastab
mahult tohutu kirjandus, kus kirjeldatakse konkreetseid keeli voi
siis iildistatakse tulemusi paljude keelte pohjal. Kuigi alati on uuri-
tud keele koiki tasandeid (hailikuid, sdnavara, morfoloogiat, siin-
taksit ja 10puks ka teksti), iseloomustab teadushuvi arengut vihe-
malt kaks tendentsi:

1. Huvi on liikunud véiksematelt iiksustelt mahukamatele. Kui veel
kéesoleva sajandi alguses tegeldi vdga palju hailikute—foneemidega,
siis tdnapéeval on rohuasetus tekstilingvistikal.

2. Jarjest rohkem pooratakse keeleiiksuste formaalsete tunnuste
korval tdhelepanu semantikale, s.t. keeleiiksuste tdhendusele voi
tahendust eristavale funktsioonile.

Eestis kajastavad nimetatud tendentse néiteks TU professorite
H. Ritsepa ja H. Oimu t66d.
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Keelte kirjeldamiseks kasutab keeleteadus suulisi iitlusi ja/voi Kir-
jalikke tekste, s.t. et uurimise objektiks on kone produkt (tekstid),
mitte konelemine—kuulamine kui inimtegevus. Kaua aega keele-
teadus ei teadvustanudki, et keel ise ja keele kasutamine kdnes on
pohimatteliselt eri nahtused. Murrangulisteks peetakse Ferdinand
de Saussure’i (1857-1913) seisukohti, kes vastandas iihelt poolt
keele (pr. langue) ja kdne (pr. parole) ning kone ja keele omakorda
konetegevusele (pr. language). F. de Saussure’i (1977. 1k. 47-53)
jargi on keel sotsiaalne valmis produkt, mis koosneb mirkidest;
kone on tahte ja mdistuse individuaalne akt, milles omakorda on
eristatavad: 1) keelekoodide kombinatsioonid oma métte véljen-
damiseks ning seda 2) teenindav psiihhofiiiisiline mehhanism,;
konetegevus aga eeldab viahemalt kahe isiku osalemist, milleta ei
saa olla suhtlemissituatsioone. Seega on nimetatud t66s pohimot-
teliselt médratletud konetegevus kui suhtlemine ning selle pohi-
kategooriad: keel, kone ja konemehhanism (keelekasutuse vdime
ehk konevoime). Konet ja konevaimet on F de Saussure’i toos kiill
vaadeldud iihe nihtuse kahe kiiljena, kuid esialgne eristamine on
juba toimunud. Teadlasele kuulub ka iileskutse uurida keelt ja
konet eraldi (1977, 1k. 58). Nimetatud seisukoht on aktuaalne tina-
paevalgi. Tavakodanikud, sh. dpetajad harilikult ei teadvusta keele
ja kone pohimdttelist erinevust. Probleeme on isegi keeleteaduses.
Niiteks, kumba valdkonda kuulub silp?

Ajaloolist huvi pakub arvatavasti seik, et F de Saussure’i pea-
mist t66d ei publitseerinud mitte ta ise, vaid seda tegid loengute
pohjal tema Opilased. F de Saussure’iga oli isiklikult tuttav ka
Tartu Ulikoolis té6tanud poola piritolu keeleteadlane J. Boudoin
de Courtenay (1845-1929), kes samuti rohutas keele ja kdne erista-
mise vajadust ning kes on pdohjalikult uurinud hiilikute ja tihtede
(foneemi ja grafeemi) vahekorda. Vene psiihholingvistika kujune-
misele on kindlasti mju avaldanud Courtenay dpilane L. V' Stier-
ba (1880-1944), kes kutsus iiles eristama konetegevust (kdne-
lemise ja kuulamise protsesse), keelt ja konemehhanismi. Sama
teadlase teeneks on samuti iitluste verifitseerimise kui eksperimen-
taalse meetodi propageerimine. Tdnapdeva mdistes toimub veri-
fitseerimine (Gige—vale-vdimaliku keelendi m&ératlemine) isiku
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keelepadevuse alusel. Vote annab infot nii keele siisteemist (otsus-
tavad eksperdid) kui ka keelekasutaja piadevusest.

Kuigi nimetatud ja ka teiste keeleteadlaste (K. Biihler, A. Po-
tebnja, E. Sapir, R. Whorf jt.) toddes tdstatati kiisimus kdne ja
kOnetegevuse uurimise vajadusest paralleelselt keelega, jdi keele-
teaduse aineseks ikkagi keele siisteem. Erandid siiski olid. Naiteks
L. Bloomfield analiiiisis “iitlust seoses suhtlusaktis osalevate isi-
kute eelneva ja jargneva tegevusega” (pohimdttel stiimul-reakt-
sioon) ning iihtlasi kirjeldas kone reguleerivat funktsiooni. Kone
aktuaalse liigendamise uurimisega suulises kones (iitluse jaotus
teemaks, s.t. teada olevaks, ja reemaks, s.t. uueks infoks) tegelesid
TSehhoslovakkia keeleteadlased jt. (vt. ka Tarassov, 1987). Kuid
vajadus psiihholoogia ja keeleteaduse seostamiseks oli tunnetatud.
Kerkisid mitmed konkreetsed kiisimused. Naiiteks, kui keeles puu-
dub sona voi grammatiline konstruktsioon mingi objekti voi nah-
tuse nimetamiseks, kas neid objekte ja nidhtusi siis iildse teadvus-
tatakse? Adrmuslikud kiisimused v&iksid olla koguni sellised: Kui
verbil puudub tulevikuvorm (néiteks eesti keeles), kas siis vastav
keelekollektiiv suudab iildse tulevikku ette kujutada? Kui kahte
objekti nimetatakse iihe ja sama sonaga (néiteks neuxa vene keeles
tahistab nii ahju kui pliiti, sOna fee eesti keeles jne.), kas siis neid
objekte iildse eristatakse?

Keeleteaduse korval, kuigi objektiivsetel pShjustel lithemat
aega, on kdnet uurinud psiihholoogia. Uuritavate kiisimuste ring on
kiillaltki lai: kone ja psiiiihiliste protsesside seosed, kdnelemise ja
kuulamise mehhanismid, lapse kdne arengu psiihholoogilised sea-
dusparasused, kdne funktsioonid, keeleiiksuste tdhendus ja kdnes
viljendatav méte jne. Uldpsiihholoogia keskendus peamiselt kone
ja korgemate psiitihiliste protsesside ning isiksuse omaduste vahe-
korrale. Igavesena tundub niiteks kdne ja motlemise vahekorra
uurimine. Veel tinapédevalgi vaidetakse monikord, et konetu isik ei
suuda motelda, mis loomulikult ei vasta tegelikkusele (niiteks
konetu pimekurt suudab lahendada praktilisi iilesandeid).

Enam huvi pakub aga kéne arengu uurimine lapsepsiihholoo-
gias ja konepsiihholoogia tervikuna. On iisnagi selge, et neis vald-
kondades psiihholoogid keeleteaduse seisukohti arvestamata jatta



14 Psiihholingvistika ja emakeelespetus

ei saanud. Seejuures on huvitav mirkida, et niditeks K. Biihleri
(1879-1963) t6id tuntakse nii keeleteaduses kui ka psiihholoogias.
L. Vogotski (1896-1934) oli samuti hariduselt lingvist ja alustas
oma teadustegevust “Hamleti” teksti analiiiisiga.

Kiesoleval sajandil on lapsepsiihholoogiat kdige enam mdju-
tanud J. Piaget ja L. V&gotski ning nende &pilased—kaastddtajad
(A. Luria, B. Inhelder jt.). Nad kisitlesid selliseid kiisimusi, nagu
lapse egotsentriline kone ja sisekone kujunemine, sdnatdhenduse
areng, iitluse mGistmise sdltuvus intellektuaalsest arengust jne.

Suurt huvi psiihholingvistika seisukohalt pakuvad uurimused
koneloome ja konetaju tasanditest ja operatsioonidest. Niiteks
L. Vogotski esitatud iitluse loome skeem (motiiv—mote, motte va-
hendamine tihendustega, motte vahendamine viliskdne vahendi-
tega) on tdnapieva psiithholingvistikas kiill tdiendatud-tépsustatud,
kuid seejuures pShiméttelist kinnitust leidnud. Kiillaltki arvesta-
tava skeemi konetaju modelleerimiseks on pakkunud N. Zinkin
(1958). Kahjuks ei olnud vene ja ladneriikide psiihholoogide t66d
“raudse eesriide” tottu iiksteisele kattesaadavad, mis kindlasti pi-
durdas teaduse arengut. Ka Saksa teadlaste (K. Biihler, F Kainz jt.)
publikatsioonid ei joudnud kaua aega poliitilistel pohjustel
ingliskeelsete lugejateni.

Seega uurisid psithholoogia ja keeleteadus kiill iihte ja sama
objekti — koneakti, kuid liikusid eri suundades. Keeleteadus piiiidis
fikseerida keeleiiksusi, psiihholoogia aga selgitada konemehha-
nismi. Seejuures tegeldi ka psiihholoogias kdoneloome ja kénetaju
mehhanismidega eraldi, s.t. kdonelemine ja kdne mdistmine kui
suhtlemise kaks kiilge olid faktiliselt lahutatud. Loomulikult oli ka
kokkupuutekohti, esmajoones uurimused semantika valdkonnast.
Kuid ka siin ilmnes lahknevus: psiihholoogiat huvitas kujutluste ja
moistete areng ning iitluse mote, keeleteadust aga keeleiiksuste
tahendus. Voib lisada, et probleemi lahenduseni jéudsid hiljem
psiihholingvistika ja pragmalingvistika. Asjaliku iilevaate viimasest
voib leida H. Oimu téodes.

Kiesoleva sajandi neljakiimnendatel aastatel kujunes sotsiaalne
“tellimus” iihendada psiihholoogide ja keeleteadlaste jupingutu-
sed. Eriti konkreetseks kujunes see USA-s, kus arvutite kasutusele
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votuga loodeti neid joupingutusi kasutada tdlkimisel. See on ka
arvatavasti iiks pohjusi, miks USA-s hakkas arenema just psiihho-
lingvistika keeleteaduslik suund. Vastust vajasid mitmed kiisimu-
sed, nagu niiteks: Missugustes seostes on inimese kdnemehhanism
ja keelesiisteem? Missuguseid keelelisi operatsioone sooritab ini-
mene konet tajudes ja koneldes? Kas lisaks keelelistele operat-
sioonidele lisanduvad kdonetegevusele ka puhtpsiihholoogilised
operatsioonid? Kuidas mdjutavad teineteist keeleliselt kdneleja ja
kuulaja? Kuidas viljendumine sdltub suhtlemissituatsioonist, suht-
lemispadevusest. USA psiihholoogid tunnetasid, et lingvistid ja
psiihholoogid lahus tegutsedes neile kiisimustele vastust ei leia.
Lisagem kohe juurde, et peale keeleteaduse ja psiihholoogia mo-
Jjutasid uue piirteaduse kujunemist veel sideteooria (matemaatiline
kommunikatsiooniteooria), semiootika, informatsiooniteooria,
neuropsiihholoogia. Psiihholoogia harudest méjutasid psiihholing-
vistika kujunemist kindlasti peale konepsiihholoogia veel suht-
lemispsiihholoogia ja lapsepsiihholoogia.

Psiihholingvistika siindis USA-s 1951. ja 1953. a. suvesemina-
ridel, mis korraldati psiihholoogide eestvedamisel. Sellega algaski
esimene etapp (on nimetatud juhtivate teadlaste nime jirgi ka
Ch. Osgoodi voi Osgoodi-Skinneri psiihholingvistikaks) uue teadu-
se arengus. Usna varsti kujunes aga USA-s vilja uus suund, milles
juhtivateks teadlasteks olid muutegrammatika rajaja N. Chomsky
ja psithholoog G. Miller (tuntud eriti kui “maagilise arvu” 712,
s.t. operatiivmiélu uurija). Ténapdeval on juba aastaid tegemist
psiihholingvistika kolmanda etapiga ja seejuures mitme moneti eri-
neva uurimissuunaga. Niiteks Venemaal on L. Vogotski koolkon-
na mojul vilja kujunenud psiihholingvistika psiihholoogiline ha-
ru — koénetegevuse teooria (peamised esindajad A. Leontjev juu-
nior, J. Tarassov, T. Ahhutina (varem Rjabova), A. Sahnarovit§ jt.).

Kokkuvotteks voib delda, et psiihholingvistika eesmirgiks on
luua verbaalset suhtlemist kui tervikut kajastav “katusteadus”, mil-
le peamine tédnapdeva uurimisprobleem (aines) on reaalsed psiiii-
hilised ja keelelised operatsioonid konetegevuses (vt. ldhemalt
ptk. 2). Kui traditsiooniline keeleteadus uurib kdne produkti —
teksti, siis psiihholingvistika piiliab vilja selgitada keele kasutami-
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se operatsioone ning kdneloomes ja tajumisel rakendatavaid kone-
segmente. Kui psiihholoogia uurib kdneloome ja kdnetaju mehha-
nismi iildse, siis psiihholingvistika uurib nimetatud mehhanisme
soltuvalt suhtlemissituatsioonist.

1.2.* Psiihholingvistika arenguetapid

1.2.1.* Osgoodi psiihholingvistika kujunes vilja jargmistel teo-
reetilistel alustel:
e Deskriptiivne (kirjeldav) lingvistika, mille eesmirgiks on for-
maalselt kirjeldada keeleinventari (viljendusvahendeid). Analiiiisi
materjaliks on reaalsed konetekstid. Uurimismeetodina kasutati
distributsiooni, s.t. keeleiiksuse voimalikku asendamist teise sama-
vidrsega. Niiteks: lugemine, s6omine; mina loen, mina soon; loen,
loed; kass—tass. Analiiiisil ei arvestata aga semantikat.
e Biheivioristlik psiihholoogia, mis uurib inimese kditumist kui
reaktsiooni stiimulile (S—R). Keele kasutamine on vastavalt iiks
paljudest inimkditumise vormidest (ingl. language as behaviour).
Nimetatud teooria aluseks omakorda on I. Pavlovi dpetus reflek-
sidest.
e Matemaatiline kommunikatsiooniteooria, millest voeti iile jarg-
mine suhtlemissituatsiooni struktuur: sisendaja—kommunikatsioo-
nikanal-vastuvotja. Verbaalses suhtlemissituatsioonis on sisenda-
jaks koneleja vai kirjutaja, kes kodeerib teate naturaalsesse keelde,
vastuvotjaks aga kuulaja voi lugeja, kes dekodeerib teate. Kommu-
nikatsioonikanalis on tegemist teksti kui motete koodiga, s.t. tekst
on teate vahendaja suhtlejate vahel ja on iihtlasi suhtlemis-
situatsiooni element. Tehnilise side puhul on operatsioonid loomu-
likult keele seisukohalt vastupidised: sisendaja kodeerib inimkone
(s.t. keeleiiksused) mingiteks muudeks signaalideks ja vastuvétja
dekodeerib need tagasi inimkeelde.

Nimetatud teoreetilistest alustest tulenevad Ch. Osgoodi
psiihholingvistika nii tugevad kui ka ndrgad kiiljed.



Psiihholingvistika aines 17

Positiivselt hinnatakse tema jérgmisi seisukohti:
¢ Psiihholingvistika aineseks on teadete kodeerimine ja dekodee-
rimine kommunikatsiooni kiigus. Seega kéneloome ja konetaju
protsessid on moistetavad mitte teineteisest eraldatult, vaid suht-
lemissituatsioonis. Ch. Osgoodi jérgi on “psiihholingvistika teadus,
mis uurib teadete kodeerimise ja dekodeerimise protsesse indiviidil
suhtlemisakti tingimustes” (tsit. Tarassov, 1987, k. 43 jérgi).
e Konevoime on alati individuaalne, seega tuleb uurida kone-
voimet isikuti.
e Uks ja sama isik on soltuvalt suhtlemissituatsioonist nii kone-
leja kui ka kuulaja (voi lugeja ja kirjutaja).
e Keeleiiksused (avastatakse distributiivse analiiiisiga) ja reaalsed
konesegmendid (analiiiisitakse reaalset suhtlemist jilgides) ei pea
kokku langema, nende kokkulangevus on juhus, mitte seadus-
parasus.
e Koneloome ja konetaju protsessid on hierarhilised, s.t. toimu-
vad mitmel tasandil: motiivide tasand, semantika tasand, jirjes-
tamise tasand (foneetiliste sdnade kasutamise tdendosus ja jérjes-
tamine), integratiivne tasand (motoorne kodeerimine, foneemide
eristamine).

Koik nimetatud seisukohad on arvestatavad konearenduses, sh.
keeledidaktikas ja logopeedias ning abi- ja tugidppe korraldamisel.
Metoodilised viljundid oleksid jargmised: konearendus eeldab
suhtlemissituatsioonide loomist; iga lapse kdnevdime kujuneb indi-
viduaalselt, seega ei saa olla keskmist kdnevdimet; kujundada tuleb
nii kuulamist kui kénelemist, lugemist ja kirjutamist; keeleiiksused
omandatakse kones, s.t. kdnesegmentide néol, foneetilise kirja pu-
hul on kdnesegmentide ja keeleiiksuste eristamine eriti vajalik
lugema ja kirjutama Opetamisel (loeme konesegmentide kaupa,
kirjutame keeleiiksuste kaupa); metoodiliselt on otstarbekas suu-
nata iga kdneloome ja kdnetaju tasandi kujunemist.
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Kritiseerimist on leidnud jirgmised Ch. Osgoodi psiihholingvis-
tika seisukohad:
e Utlus on reaktsioon vilisele stiimulile. Seda kajastavad jargmi-
sed skeemid.
S—R
S—R;—>R,—R,

Nimetatud seisukoht vidhendab oluliselt koneaktis osaleja aktiivsu-
se voimalust, tema psiiiihika osakaalu. Utlus kui otsene reaktsioon
vilisele stiimulile on tegelikult ainult iiks voimalustest suhtlemisel
(“Kuidas lidheb?” — “Hdsti ).

Uusbiheiviorism asendab S—R mudeli kolmeastmelisega, kus
stiimuli ja reaktsiooni vahel ilmnevad vahendavad varjatud (sise-
mised) protsessid. Varjatud reaktsiooni olemust Ch. Osgoodi jérgi
on kirjeldanud H. Oim (1974, 1k. 36-40).

Liihidalt v5ib kirjelduse kokku vétta jargmise ndite varal: pude-
list toidetaval lapsel kutsub s66tmine loomulikult esile kompleksse
reaktsiooni (imemisliigutused, neelamise jne.). Seejdrel muutub
lutiga pudel lapsele toidu margiks (pudeli vai luti nagemine kutsub
esile varjatud reaktsiooni, s.t. teadmise sGOmisest ja ka nahtava
reaktsiooni nagu s60minegi), s.t. pudel omandab tihenduse. Sama-
suguse sisemise reaktsiooni, mis omakorda pohjustab vilist reakt-
siooni, vdivad veelgi hiljem esile kutsuda ka sdnad pudel voi lutt.
Seega sOna tahendus on teadmine sellest, kuidas mingile esemele
reageerida. Hiljem tuletatakse uute sénade tahendused juba varem
omandatud sdnade tdhendustest. Jarelikult samastatakse inimese
praktilised teadmised ja keele semantika. Sona esineb signaalina,
mitte mérgina. Olgustatult margitakse, et inimese initsiatiivset ko-
net ja sonatdhenduse arengut on kirjeldatud teooria alusel raske sel-
gitada.
¢ Kone omandatakse matkimise teel. Jillegi tuleb markida, et sel
teel omandatakse ainult osa keelevahenditest. Hiljem selgitas
G. Miller statistikale toetudes, et elu jooksul suudab inimene #ra
kuulata vaid piiratud osa keeles olemasolevatest lausetest ja sGna-
iihenditest.
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e Lause on reaktsioonide (assotsiatsioonide) ahel, milles eelnev
sOna aktiveerib jargmise. Jillegi kehtib seisukoht vaid osaliselt.
Stereotiilipsed fraasid ilmnevad enam lapsel. Arvustada tuleb ka
seda, et jargneva sona valik soltub suurel méadral konkreetsest
lausest.

Naiteks:

Jaanuaris sadas maha paks

Malle nagi Tallinnas
Esimesel juhul on sdna lumi valik kerge, teisel juhul voib dnnes-
tumisele vihe loota.
e Peamine iiksus, millega inimene kdnelemisel opereerib, on so6-
na. Tédnapideval ollakse arvamusel, et selliseks iiksuseks on iitlus,
mis koosneb iihest voi mitmest lausest.

Seega Ch. Osgoodi jirgi on peamised kdnetegevuse operatsioonid
assotsiatiivsed (seosed ese—sona ja sona—sona), kone omandatakse
matkides (normile vastav keelend saab sotsiaalse kinnituse), pea-
miseks operatiivseks iiksuseks on sona. Ko6ik nimetatud kolm
seisukohta on tidnapdeva teadlaste arvates diged ainult osaliselt,
seejuures kiillaltki piiratult.

1.2.2.* Ratsionalistlik psiihholingvistika, ka Chomsky-Milleri
psiihholingvistika, transformatsiooni-(muute-)psiihholingvistika.
Teooria algusaastateks loetakse N. Chomsky t66d “Siintaktilis-
test struktuuridest” (1957).
Nimetatud teooria alusteks on:
e Ratsionalistlik psiihholoogia, mis seostab psiiiihika arengu tun-
netuslike struktuuride ja tunnetusreeglite omandamisega. Koneakte
vaadeldakse kui indiviidi keerulise vaimse tegevuse tulemust. Opo-
nentide arvates alahindavad ratsionalistid praktilise tegevuse osa-
tahtsust vaimsete struktuuride kujunemisel ja iilehindavad bio-
loogilist kiipsemist. Nimetatud vastuolu ilmnes niiteks J. Piaget ja
N. Chomsky viitluses lapse kdne arengu seadusparasuste iile.
¢ Muutegrammatika — keele funktsioneerimise teooria, mis
kirjeldab muuteoperatsioone siivastruktuuri ja pindstruktuuri vahel,
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s.t. protsessi lause aluseks olevast mingist abstraktsest skeemist
kuni viliskone lausenti ja vastupidi.

Nimetatud teooria viidab, et iga viliskone lause aluseks on
mingi abstraktne siivastruktuur, mis kajastab selgelt koiki pind-
struktuuri lause viiteid baaslause vGi baaslausete ahela néol.
H. Oimu (1974, lk. 41) jérgi voiks seda niitlikult iseloomustada
siivastruktuuri (A) ja pindstruktuuri (B) lausete vordlus.

Poiss tahtis [poiss tassib koti [kott kuulus tiidrukule] [kott oli
raske] tuppa [toas elas tiidruk]]

Poiss tahtis tiidruku rasket kotti tema tuppa tassida.

Nagu teada, koostavad lapsed sellise baasahela pdhjal harilikult
mitu lauset (Leiwo, 1993). Need voiksid olla niiteks jargmised:
Tiidrukul oli raske kott. Poiss tahtis kotti tassida tuppa, kus elas
tiidruk.

Nagu niitest selgub, voib siivastruktuur koosneda mitmest baas-
lausest, mis muuteoperatsioonide abil iihendatakse grammatiliselt
korrektseks pindstruktuuri lauseks. Kui pindstruktuuri lause alu-
seks on ainult iiks baaslause, siis sooritatakse muuteoperatsioone
minimaalselt. 2-3-aastase lapse kone koosnebki peamiselt sellistest
lausetest, mille puhul muuteoperatsioonide vajadus on ddrmiselt
viike. Siivastruktuuri ja pindstruktuuri vahendab muutegrammatika
teooria jargi siintaksikomponent, mis koosneb jargmistest reegli-
riihmadest (Oim, 1976, 1k. 8).

o Asendusreeglid ehk fraasistruktuurireeglid, mis kajastavad lau-
sete siintaktilist struktuuri: lause (S), nimisonafraas (NP), verbi-
fraas (VP) ning nende tditmiseks kasutatavad sdnakategooriad
(nimisona, verb jne.) ja grammatilised kategooriad (abiverbid, aja-
kategooriad jne.). Tulevast pindstruktuuri lauset Poiss séi suppi
vOiks pérast asendusreeglite rakendamist kajastada jargmine kirje:
POISS, SOOMA (minevik), SUPP

e Muutereeglid (transformatsioonireeglid), mis kajastavad neid
muuteoperatsioone, milleta tulemuseks saadud pindstruktuuri lause
ei vasta keelenormile. Muutereeglid jagunevad obligatoorseteks ja
fakultatiivseteks. Obligatoorsed muuteopratsioonid tuleb sooritada
alati. Nende tulemuseks saadakse baaslause ehk tuumlause, kus
esinevad ainult obligatoorsed lauseliikmed keelenormile vastavates
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vormides ning lubatud jirjekorras (Poiss véttis palli). Fakultatiiv-
sete muuteopratsioonide tulemusel saadakse tuletatud laused. Kui
rakendatakse fakultatiivseid lihtmuuteopratsioone, jiddb lause
tdhendus pShimétteliselt samaks (1. Poiss vattis palli. — Palli vot-
tis poiss. 2. See muld on kova nagu kivi. — See on kivikova muld).
Kui aga rakendatakse fakultatiivseid liitmuuteopratsioone, toimub
baaslausete iihendamine (1. Poiss jooksis kiiresti. Poiss jooksis
oue. — Poiss jooksis kiiresti oue. 2. Peeter soob ounu. Mati séob
ounu. — Peeter ja Mati sé6évad 6unu). Liitmuuteoperatsioonid
vdimaldavad genereerida piiramatul hulgal kuitahes pikki lauseid.
Kuigi edaspidi on teoreetilised seisukohad mdneti muutunud, on
siin esitatud siintaksikomponendi kirjeldus kiillaltki hasti raken-
datav keeleGpetuse metoodikas. Vastavalt saab (tuleb) kasutada
harjutusi lausete muutmiseks, iihendamiseks (ja selle baasil laien-
damiseks), lihtsustamiseks (jaotamiseks) jne.

Range piiri tdmbamine asendus- ja muutereeglite vahele pole me-
toodilises plaanis arvatavasti vajalik. Sellest, kas jaatava lause
muutmine eitavaks (Poiss mdngib palli. — Poiss ei mdngi palli.)
kuulub esimese voi teise reegliriihma valdkonda, t66votete raken-
dus keeledppes ei soltu.

Teooria esimeses variandis kirjeldas N. Chomsky ainult gram-
matiliselt korrektsete lausete moodustamist, arvestamata semanti-
kat. Sellisel juhul vdiks lause olla ka jargmine: Rohelised ideed
magasid raevukalt. Hiljem lisas autor mudelisse semantikakom-
ponendi, mis “filtreerib” vilja mottetud laused. Teooria arengut
iseloomustabki jarjest suurema tahelepanu pooramine semantikale.

Siivastruktuuri lause (voi ahela) aluseks on omakorda BAAS —
reeglite siisteem baaslausete moodustamiseks. BAAS-i péritolu
peetakse bioloogiliseks (Lenneberg, 1967).

Lauseloomet kajastab joonis 1.
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PINDSTRUKTUUR |

Asendus- ja
muuteoperatsioonid

SUVASTRUKTUUR

Joonis 1. Lauseloome muutegrammatika jérgi.

Konkreetsed muuteoperatsioonid (tehted) sdltuvad iihe voi teise
keele pindstruktuurist. Siiski on voimalik ka neid iildistada. Nii-
teks: liigendamine, jirjestamine, kustutamine/taastamine, vastanda-
mine (sobiva keeleiiksuse leidmine), struktuuri loomine (madalama
tasandi iiksuste sobitamine korgemal tasandil), valik, imberpaigu-
tamine jne. (Hennoste, 1987; Zimnjaja, 1978). Esitatud iildistusaste
pakub kindlasti huvi keeledidaktikale, olles aluseks harjutuste siis-
teemi koostamisel, kujundamaks nimetatud operatsioone.

Psiihholingvistika teise etapi peamistest saavutustest voib nimetada
jargmisi:

e Hakati rangelt eristama konetegevuse kolme pohikategooriat:
keelt, keelepiddevust (konevdimet ehk teadmisi keele kasutami-
sest), konet. Kasutusele voeti siiva- ja pindstruktuuri modisted.
Peamiseks liksuseks kdnetegevuses hakati pidama lauset. Nagu tea-
da, voib lause olla minimaalseks suhtlemisiiksuseks. Tuletagem
meelde, et Ch. Osgoodi psiihholingvistika kisitles peamise iiksu-
sena sona.

o Tootati vilja aparatuur (reeglid), mis kirjeldasid kdneloome ja
konetaju keelelisi operatsioone. Sellist ranget algoritmi on kindlasti
vaja arvutitega tootades. Nagu varem mirgitud, véimaldab muute-
operatsioonide teadmine koostada keele Gpetamise harjutuste siis-
teemi.
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¢ On rohutatud lapse loomingulisust muuteoperatsioonide ja
keelesiisteemi omandamisel: keeleiiksuste iildistamine vdimaldab
moista ja genereerida 16pmatu hulga analoogilisi lauseid.

e Keelepidevus sisaldab semantilist, siintaktilist ja fonoloogilist
komponenti. PGhimatteliselt kajastab selline skeem ka tidnapdeva
arusaama koneloome ja -taju keelelistest tasanditest.

¢ Keele kasutamine eeldab suhtlejate iihiseid teadmisi: teadmisi
rahvuskultuurist, sotsiaalsetest suhetest ja suhtlejate rollidest,
suhtlejate vastastikuse mdjutamise voimalustest (voimaldab mdista
suhtlejate motiive ja eesmirke).

e Range seose S—R asemel tuleb iitlust analiiilisides arvestada iit-
luse vastavust situatsioonile, s.t. uurida suhtleja sihipérast aktiiv-
sust. Seega on kone intentsi (kdnesoovi) uurimise vdimalused ja
vajadused hoopiski laiemad kui biheivioristidel.

Lisagem, et N. Chomsky teooria kutsus esile nii psiihholoogilis-
te kui ka lingvistiliste eksperimentide plahvatuse. Tundub, et kées-
oleva sajandi keeleteadust ongi kdige enam mdjutanud muutegram-
matika teooria. Loomulikult on esitatud ka suurel hulgal kriitilisi
analiiise (viimased muide annavad omakorda tunnistust idee
produktiivsusest).

Kiriitika on esile toonud jargmised seisukohad:

e Lapse kone areng ja tema kognitiivne areng on vihe seostatud.
Ebaselgeks jadb BAAS-i olemus, millel N. Chomsky arvates on
geneetiline paritolu. L. Vogotski, J. Piaget jt. uurimused on selgita-
nud, et keele omandamise aluseks on lapse praktilises tegevuses
kujunenud iildistuste (skeemide) muutumine sisemisteks (interiori-
seerimine). Seega kdnetegevuse juured on tegelikult viljaspool
keelt. L. Vogotski koolkonna psiihholoogid lisavad, et N. Chomsky
ei arvesta iildse tdiskasvanu rolli lapse kdne arengus. Muuseas, vii-
mast arvestab vihe ka J. Piaget.

e Muuteoperatsioonid on tdepoolest olulised, kuid nad ei ole
absoluutsed (olulised on ka, niiteks, assotsiatsioonid). Peale selle,
inimene ei ole masin (arvuti), ta ei tegutse alati range algoritmi
jargi. Viliselt sama keeleliksus vdib olla genereeritud voi tajutud
erinevalt. Algoritmilisest kéditumisest tuleneb omakorda seisukoht,
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et muutegrammatika esindajad arvestavad inimese individuaalsust
vahem kui biheivioristliku psiihholingvistika esindajad.

o Lause on konetegevuses tdepoolest oluline iiksus. Kuid suht-
lemisiiksus on iitlus, mis sageli koosneb enamast kui iihest lausest.
Sellest tulenevalt peamiseks iiksuseks, mida uurida, tuleb pidada
teksti (tekstildiku), lauset saab aga vaadelda kui minimaalset teksti.
Muutegrammatika aga ei arvesta konteksti rolli.

¢ Rangele algoritmile alluva kdneakti puhul pole voimalik arves-
tada suhtlemise sotsiaalset tausta: suhtlejate rolli, suhtlemissituat-
siooni (kodus, t66] jne.), suhtlejate psiiiihilisi isedrasusi (kognitiivset
arengut, tundeid, temperamenti, vdsimuse astet jne.) ega ka tead-
miste erinevusi (viimast aga peab N. Chomsky oluliseks). Kuna
verbaalne suhtlemine kuulub toiminguna mingisse iildisemasse
tegevusse, siis mojutab seda iga konkreetne tegevus, milles suhtleja
osaleb. Seega kerkib kiisimus, kas koneloome ja konetaju analiiiis
saab piirduda lingyvistilise aspektiga voi tuleb kindlasti lisada motte
kategooria (kas vahendame tédhendusi voi motet?).

Kokkuvotteks markigem, et psiihholingvistika teist etappi iseloo-
mustavad peamiselt jirgmised seisukohad:

e Peamine iiksus, mida kdnetegevuses uuritakse, on lause.

e Peamised operatsioonid kdneloomes ja kdne tajumisel on muute-
operatsioonid.

e Lapse kone arengut iseloomustavad geneetilised baasstruktuurid

ja -komponendid ning loomingulisus muuteoperatsioonide oman-
damisel.

1.2.3.* Psiihholingyvistika kolmas etapp (ka kognitiivne psiihho-
lingvistika, teksti psiithholingvistika).

Kolmanda etapi kujunemise ajaks peetakse 70-ndate aastate
algust. Tegemist on mitme suunaga, mis ei toetu rangelt mingile
iihele kindlale teooriale. Mdoneti eraldub iildisest taustast Venemaal
arenenud psiihholingvistika psiihholoogiline haru (konetegevuse
psiihholoogia), mille teoreetiliseks baasiks on L. Vogotski kool-
konna tegevusteooria. Kolmanda etapi kujunemist on rohkem mo-
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jutanud kognitiivne psiihholoogia (uurib peamiselt teadmiste ja
inimkiitumise vahekorda), suhtlemisteooria (kommunikatsiooni-
teooria) ning keeleteaduses semantika ja pragmaatika areng. Ni-
metatud keeleteaduse seisukohad kajastuvad suurepéraselt
H. Oimu tédes (1981; 1986 jt.).

Nagu juba mirgitud, on kdnetegevuse psiihholoogia teoreetili-
seks baasiks tegevusteooria (Leontjev, 1965; 1969; 1974 jt.). Ni-
metatud psiihholingvistika suund kujunes vilja paralleelselt teise
etapiga ning on oma psiihholoogilise suunitluse poolest arvestatav
keeledidaktikas.

Kuna kogu jargnev tekst kajastab valdavalt psiihholingvistika
kolmandat etappi, peatugem siin liihidalt (ja vordlevalt eelmiste
etappidega) ainult pdhiseisukohtadel.

e Psiihholingvistika uurib keelega vahend1tud inimkditumist (prot-
sessi), seega uurimisobjektiks on kone (nii kdneloome kui ka kone
tajumine) ja verbaalse tunnetustegevuse aktid. Seejuures voib uuri-
mise aines olla erinev: suhtlemisakti komponendid (Ch. Osgood),
konevdime ja keele vahekord (muuteopratsioonid N. Chomsky
jargi), kdneakti psiihholoogiline struktuur. Viimasest tuleneb, et nii
koneakti uurivate eri teaduste aines (nditeks lingvistika, psiihho-
loogia, semiootika jne.) kui ka psiihholingvistika erinevate suun-
dade aines ei lange kokku, kokku ei lange jarelikult ka metodo-
loogia (ldhteteooriad). Naiteks biheivioristlik psiihholingvistika
uurib peamiselt assotsiatsioone, N. Chomsky koolkond muute-
operatsioone jne. Konetegevuse psiihholoogia aineseks on nime-
tatud tegevuse psiihholoogiline struktuur tervikuna.

o Uksuseks, mille kasutamist uuritakse, on iitlus. See voib koos-
neda lausest voi mdtet véljendavast lauseriihmast. Seega ei lange
psiihholingvistiline iiksus kokku keeleiiksustega. Soltuvalt situat-
sioonist voib iiks ja sama keeleiiksus olla iihiku vdi elemendi rollis.
Niiteks lause kui kogu iitlus ja lause iitluse koostises (lause teks-
tis), 00 kui sOna ja kui element sdnas hoovel.

o Koneaktid (toimingud) kuuluvad mingi teise tegevuse koos-
seisu. Seetdttu analiiiis eeldab kogu tegevussituatsiooni arvesta-
mist, viimane omakorda mitme teise teaduse saavutuste kasutamist.
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M. Leiwo (1993) viidab Gigustatult, et psiihholingvistika ja mitme
ldhedase teaduse piirid on tdnapieval raskesti eristatavad.

e Konetegevus ei ole rangelt algoritmitav. Alati tuleb arvestada
loomingulise komponendi (heuristika) olemasolu.

o Lapse kone areng soltub tema kognitiivsest arengust (saab algu-
se esemelis—praktilisest tegevusest) ja suhtlemistingimustest, s.t.
koostdost laps—tdiskasvanu ja laps—laps. Bioloogiliselt on antud
ainult voime konelema Oppida.

e Otstarbekas on eristada suhtlemisakte ja metakeelelisi toimin-
guid (toiminguid keelt analiiiisides ja Oppides). Vastavalt ilmnevad
ka erinevad operatsioonid. Niiteks hadlikanaliilis eeldab omapérast
hddldamist — hdilimist.

Seega psiihholingvistika kolmanda etapi iseloomulikud jooned on
jargmised:

e Peamine iiksus uurimisel on iitlus, mida kisitletakse suhtlemis-
situatsiooni komponendina.

e Kodneaktis uuritakse koiki reaalselt esinevaid operatsioone (nii
keelelisi kui psiihholoogilisi), eristatakse keelelisi ja metakeelelisi
operatsioone.

e Lapse kone arengut selgitatakse tema kognitiivse arengu ja
suhtlemise koosmoju seisukohalt.

Kuid tuletagem veel kord meelde, et tinapieva psiihholingvistika
ei ole iihtne ning kirjanduses vdib kohata kiillaltki erinevaid, moni-
kord ka vastuolulisi teooriaid ja faktide selgitusi.
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1.3. Psiihholingvistika metodoloogia

Metodoloogia kujutab endast teaduse voi teadussuuna baasteoo-
riaid, mida uurimisel ja andmete interpreteerimisel arvestatakse.
Metodoloogilisi seisukohti vdib vaadelda kolmel tasandil:

1. Filosoofiline tasand. Kiisimus on selles, kas uurija tunnistab
materialismi voi idealismi, arvestab ndhtuse seoseid ja arengu sea-
duspirasusi (dialektikat) voi mitte.

2. Baasteooriate tasand. Harilikult iga uurija toetub mingile va-
rem vilja tootatud teooriale kas oma ainevallast voi naaberteadus-
test. Nditeks psiihholingvistid ldhtuvad erinevatest psiihholoogilis-
test teooriatest: biheiviorism (Ch. Osgood), ratsionalistlik psiihho-
loogia (G. Miller), kognitiivne psiihholoogia (D. Slobin), tegevus-
teooria (A. Leontjev). Samuti vdivad aluseks olla erinevad ling-
vistilised teooriad (muutegrammatika, kognitiivne semantika jne.).
Konetegevuse psiihholoogia arvestab lisaks Oeldule veel jargmisi
teooriaid: teooria funktsionaalsiisteemidest (P Anohhin), teooria
psiitihiliste funktsioonide diinaamilisest lokalisatsioonist (A. Lu-
ria), teooria lapse kognitiivse arengu seaduspirasustest (J. Piaget,
L. VGgotski), kommunikatsiooniteooriat jne.

3. Uurimisprintsiipide tasand. Tasub lisada, et samad printsiibid
on arvestatavad ka keeledidaktikas. Huvitav on seejuures jilgida,
missuguseid seisukohti pakuvad vilja G. Miller (1972) kui II etapi
esindaja ning A. Leontjev ja J. Tarassov kui kdnetegevuse teooria
esindajad.

G. Miller (kui maagilise arvu 7£2 viljaselgitaja) pakub loomulikult
7 printsiipi.

1. Keeleiiksuste fiiiisikalised ja semantilised tunnused ei ole iiks-
iiheses vastavuses:

Mitte koik fiiiisikalised tunnused ei ole olulised kommuni-
katsiooniprotsessis. Naiteks hddldamise individuaalsed isedrasused,
konkreetse iitluse tempo, hdiliku kola soltuvalt kontekstist ja isegi
aktsent ei takista kone moistmist.
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Mitte koik tdhendust eristavad tunnused ei ole fiiiisikaliselt
viljendatavad. Niiteks sona tee tihendus sonaiihendites magus tee
ja konarlik tee ilmneb ainult tinu kontekstile. Ja ainult sOGna posit-
sioonist tuleneb jirgmiste sdnaiihendite erinev tihendus: ema isa ja
isa ema.

Seega uurimisel ja Opetamisel tuleb arvestada, et keeleiiksuse
akustilis—artikulatoorsed ja semantilised tunnused on osaliselt
autonoomsed ning tihenduse moistmiseks voi viljendamiseks
ainult kone akustilis—artikulatoorsete tunnuste tundmisest ei piisa.
Teiselt poolt saab hddldamise ja foneemikuulmise harjutamiseks
kasutada ka tdhendusteta foneemikombinatsioone.

2. Vajalik on eristada iitluse tdhendust ja esemelist vastavust. Vil-
jendid Konstantin Pdts ja Eesti esimene president tahistavad iihte
ja sama isikut, kuid neil on erinev tdhendus. Vastasel juhul oleks
lause Konstantin Pdts oli Eesti esimene president ebaloomulik.

Keeledidaktika seisukohalt kerkib kiisimus samaviiteliste sonade
kasutamisest ja moistmisest kontekstis. Viikesel lapsel on raske
moista, et dues haukuvat krantsi nimega Muri vdib nimetada
erinevalt: koer, loom, krants, tema jne.

3. Utluse tihendus ei vasta sellesse kuuluvate sdnade tihenduse
lineaarsele summale. Niiteks lause Koera tagumise parema jala
kiiiis on katki tdhendus ei vasta sdnade koer+tagumine+parem+...
tahenduste summale. Jirelikult sGnatihenduste tundmine ei kind-
lusta veel nende sonade kasutamist ja mdistmist lauses (sdnade
tdhendus siintaktilistes seostes muutub). V&ib lisada, et ainult
siintaktilised konstruktsioonid véimaldavad verbaliseerida kujutlusi
(moisteid), mille viljendamiseks keeles konkreetsed sonad puu-
duvad.

4. Lause siintaktilisest struktuurist sltub sGnade riihmitamine, s6-
nade ja sOnavormide valik ning jdrjestamine, millest omakorda
tuleneb sonatihenduste vastastikune mgju iitluses. Psiihholing-
vistika keskne kiisimus on vilja selgitada, kuidas tunnetusprot-
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sessid genereerivad “lingvistiliste elementide korrastatud iihen-
deid”, s.t. lauseid.

Nimetatud seisukoht lubab jireldada, et kdnearenduse lahteiiksu-
seks on lause.

5. Lausete arv, mida genereeritakse, ja nendega viljendatud tihen-
duste arv on 13pmatu. Teadmised keelest tuleb kirjeldada selliste
siintaktiliste ja semantiliste reeglite niol, mis voimaldaksid gene-
reerida 16pmatu hulga keeles lubatud iitlusi. Autor lisab, et nende
recglite kasutamine on siinnipirane. Nagu teada, ei ndustu viimase
viditega paljud teised teadlased.

Oluline on aga jéreldus, et kone arendamine eeldab mitte iiksikute
lausete omandamist, vaid vastavate reeglite omandamist.

6. Vaja on eristada keele kirjeldust ja keele kasutamise kirjeldust.
Keelekasutuse kirjeldus peab sisaldama ka informatsiooni siilita-
mise ja edastamise reegleid. Seejuures autor réhutab vajadust
arvestada piiranguid, mis tulenevad operatiivmélu mahust.

Keeledidaktikat peaks esmajoones huvitama seisukoht, et ainult
teooria Oppimine ei kindlusta keele kasutamist.

7. Inimese konevoime sisaldab olulist bioloogilist komponenti. Et
konelda, peab olema inimene. G. Miller on seejuures arvamusel, et
laps opib konelema ise, keegi teda ei Opeta.

Eripedagoogil (sh. logopeedil) tasub arvestada, et bioloogiline kor-
valekalle tdepoolest takistab konelema Sppimist. Kuid hélbe kut-
suvad esile ka sotsiaalsed pdhjused.

Kokkuvotteks markigem, et esitatud seitse teoreetilist seisukoh-

ta on koik pedagoogikas arvestatavad, kuid viljendavad iihtlasi
psiithholingvistika teise etapi piiratust:
e Peamine iiksus konetegevuses on lause, mille koostises funkt-
sioneerivad sonavormid. Kuid iitlus koosneb tegelikult sageli roh-
kemast kui iihest lausest. Sellistele iitlustele G. Miller tahelepanu ei
poora.
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 Tihelepanu keskmes olgu alati semantika. Kuid G. Miller rdd-
gib ainult keeleiiksuste tahendusest, iitluse mottest juttu ei tehta.

e Bioloogilise komponendi rohutamine viib autori seisukohale,
mis peaaegu vilistab lapse kdnelema Gpetamise voimaluse (oluline
on kiipsemine). Tegelikult on eripedagoogika tdestanud vastupi-
dist. Suurepéraseks niiteks on pimekurtide kdnelema Spetamine,
mis on kdige paremini tdestanud ratsionalistliku ldhenemise
norkust.

Kdnetegevuse psiihholoogias on fikseeritud aga jargmised uurimis-
printsiibid (A. Leontjev, J. Tarassov jt.):

o Konetegevust analiiiisitakse tegevusteooria moistete (terminite)
raamides. Arvesse tuleb tegevuse psiihholoogiline struktuur (tege-
vus, toimingud, operatsioonid) ja vastavalt sellele kdneleja—kuulaja
(lugeja—kirjutaja) motiivid, eesmirkide ja suhtlemistingimuste,
sh. rollide analiiiis.

Metoodilises plaanis on nimetatud seisukoht oluline kdnearen-
duse tingimuste loomiseks (suhtlemissituatsioon, -iilesanded),
samuti kditumisakti analiitisimiseks ilukirjanduslikke tekste kasit-
ledes.

Tegevuse struktuuri tundmise tdhtsust pedagoogikas kasitletakse
lahemalt jargmises peatiikis.
e Analiilisi objektiks on koneakti iiksused, mitte elemendid.
Uksuseks on nihtuse (objekti) selline osa, mis kajastab terviku
omadusi (tuletagem meelde V Vo&gotski niidet, et vee omadusi
saab selgitada veepiiska uurides, kuid mitte vee koostisse kuuluvat
hapnikku ja vesinikku uurides). Koneaktis ei saa seega analiiiisi
objektiks olla nditeks kaastekstisiduslause, vaid métet (osamotet)
viljendav iitlus. See voib koosneda iihest voi mitmest lausest.
Arvestagem, et iiks ja sama mote vGib olla omakorda vil-
jendatud tihe vi mitme lausega. Kiisimus sellest, kas métet viljen-
datakse iihe lausega voi lauseriihmaga, on kdnetegevuse psiihho-
loogias teisene. Esmane iilesanne on vilja selgitada need reaalsed
elementaarsed toimingud ja operatsioonid, mille abil mdtet viljen-
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datakse voi mdistetakse. Reaalsed toimingud ja operatsioonid aga
soltuvad suhtlemise vormidest (suuline, kirjalik, sisekdne vorm) ja
viisidest (kdnelemine, kuulamine, lugemine, kirjutamine). Erineb
ka suhtlemine ja keele uurimine v&i Sppimine. Viimasel juhul
sooritatakse metakeelelisi toiminguid (niiteks hédlimine, hailiku-
pikkuse muutmine, kddnamine tabeli jirgi jne.). Analiiiis elemen-
tide kaupa (keeleline analiiiis) v6ib ainult juhuslikult kokku lan-
geda psiihholingvistilise analiiiisiga.

Kirjeldatud printsiibi arvestamine v6imaldab keeledidaktikal
maéérata need toimingud (oskused), mida kujundada. Seejuures on
oluline eristada suhtlemisel rakendatavaid toiminguid ning keele-
iiksuste teadvustamiseks (analiiiisiks) kasutatavaid toiminguid.

e Kbonetegevus kujuneb ja realiseerub soltuvalt sotsiaalsetest
tingimustest, s.t. soltuvalt lapse tegevusest ja suhtlemisest (emot-
sionaalne kontakt, manipuleerimine esemetega, méing, Sppimine).
Tegevuse osakaalu iitluse baasiks olevate kujutluste (skeemide)
tekkimisel on eriti rdhutanud J. Piaget, suhtlemise rolli L. V6-
gotski.

Printsiibi arvestamine vdimaldab seega modista lapse kone
arengu ja arendamise seaduspirasusi.
e Kone ei saa areneda ja funktsioneerida lahus teistest psiitihilis-
test protsessidest, nagu taju, milu, motlemine, tundevald.

Kone ja psiitihiliste protsesside seoste arvestamine vdimaldab
midrata Opitegevuse joukohasuse astme, véimaldab mdista, mil-
lest ja missugustes situatsioonides laps koneleb ja konest aru
saab, missuguseid keelevahendeid valdab.

e Konkreetsed koneoperatsioonid sdltuvad keelest. Seejuures on
erinevused alati suuremad madalamatel keeletasanditel (foneemid,
morfeemid) ja praktiliselt puuduvad sidusa teksti struktuuris. Nii-
teks vdikseimaks isoleeritult hddldatavaks iiksuseks on eesti keeles
konetakt, paljudes keeltes aga silp. Sama kehtib ka viikseima siin-
teesiiiksuse kohta lugema dppimisel. Votame teise ndite: paljudes
keeltes on sGnavormi moodustamisel probleemiks 16pu valik, eesti
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keeles aga 16pud reeglina ei varieeru, kuid muutuda véivad anatiij
ved. Siintaksi tasandil on iihe vdi teise lauseliikme positsioon tihti
erinev (ema laps, pebénox mamepu; Seldis saksakeelses lauses).

|Metoodi1ised votted ei ole iiheselt rakendatavad mitmes keeles. l

e Kbneloome ja -taju on individuaalsed protsessid. Konemehha-
nismid isikuti ei ole identsed. Jirelikult erineb ka iihe ja sama
iitluse moistmine ning sama situatsiooni kirjeldamine. Pedagoogil
jadb iile arvestada, et klass voi lasteriihm ei mdista teda iiheselt.
Teiselt poolt, igal isikul kujuneb oma kénevéime.

Lisagem, et iga teaduse metodoloogia on muutuv nihtus. Tea-
duse arenedes muutuvad ja tdienevad ka metodoloogilised print-
siibid.

1.4. Uurimismeetodid

Psiithholingvistika on noor teadus ja iihtlasi piirteadus. Seetdttu on
tisnagi loomulik, et iile on vdetud paljud psiihholoogias, keeletea-
duses ja teistes lahedastes teadustes kasutatavad uurimismeetodid.
Kiill aga arvestatakse eksperimendi korraldamisel ja tulemuste ana-
liiisil psithholingvistika metodoloogiat (mida otsime?). Paljudel
juhtudel pakuvad iihe ja sama eksperimendi tulemused huvi mit-
mele teadusele. Kuid seejuures tulemuste jirjestamine nende tiht-
suse jirgi on erinev. Votame niiteks vabade assotsiatsioonide
eksperimendi: katses osalejale esitatakse stiimulsdna, tal tuleb sel-
lele vastata esimese meelde tulnud sdnaga. Saadud andmete pohjal
koostavad lingvistid assotsiatsioonide sonastikke, mida on niiteks
otstarbekas kasutada keele Spetamisel. Psiihholoogid uurivad sa-
made andmete pdhjal semantilisi vilju ja piiiiavad nende pohjal
vélja selgitada inimteadmiste struktuuri. Psiihholingvistikat huvitab
esmajoones assotsiatsioonide laad ja selle sdltuvus kasutatud
sonadest. Nimelt vastab inimene harilikult kas paradigmaatiliselt
(koer—kass, punane—sinine) voi siintagmaatiliselt (koer—haugub,
punane—kleit). On selgunud, et koolieelikutel on reeglina iilekaalus
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siintagmaatilised assotsiatsioonid, 6—7-aastaselt aga toimub para-
digmaatiline nihe. Peale selle, vastuste laad soltub stiimulsdna lii-
gist. Niiteks tegusdnad, vorreldes nimisdnadega, kutsuvad alati
esile enam siintagmaatilisi assotsiatsioone. Nimetatud eksperiment
pakub suurt huvi ka eripedagoogikale, vdimaldades vilja selgitada
ebakdlad lapse sonaseostes. Kuigi psiihholingvistika uurib eelkdige
sonakasutust, pakuvad talle huvi ka teised tulemused (assotsiat-
sioonisonastikud, teadmiste struktuur jne.). Votame teise ndite —
keeleiiksuse verifitseerimise (selle 6igsuse méiidramise). Keeletea-
dus piiiiab vilja selgitada, missugused keeleiiksused vastavad keele
normile, psiihholingvistika aga seda, kas isik eristab normatiivseid
ja moonutatud keeleiiksusi. Niiteks: kas on dige Malle soob suppi
kahvliga (sdnavalik), Malle sods suppi (morfeemivariant), Malle
500b supp (sdnavorm)?

Seega eksperimentide range riihmitamine teaduste kaupa on
kiillaltki raske ja arvatavasti polegi otstarbekas. Kiill aga ilmnevad
erinevused analiitisi suundades ja tulemuste interpreteerimisel.

Kasutatavaid metoodikaid on siiski otstarbekas riithmitada, kus-
juures voib kasutada eri rithmitusaluseid.

Modelleerimine ja selle vastand — katse ehk teisiti oeldes
teoreetilised ja empiirilised meetodid.

Modelleerimist, s.t. ndhtuse vdi protsessi kujutamist voi kirjel-
damist kasutavad koik teadused. Mudel kajastab reaalse objekti
mingeid olulisi tunnuseid, ta vdib olla esemeline (niiteks auto
mudel) voi ideaalne (teoreetiline). Keeleteaduses kajastab mudel
kas keele kogu siisteemi (nditeks keele kirjeldus keeletasandite
kaupa), mingit iihte keeletasandit (néiteks foneemide kirjeldus) voi
mingit iihte keelenédhtust (sonatuletusmallid). Psiihholingvistilised
mudelid kirjeldavad kdneloome ja kdnetaju protsesse — nimetatud
ndhtuste etappe ja operatsioone. Nad jaotatakse tsiiklilisteks
(kajastavad ainult etappe protsessis mote<>tekst) ja tasandilisteks
(kajastavad tleminekut iihelt keeletasandilt teisele). Naiitlikkuse
huvides esitatakse mudelid sageli skeemidena (tédpsem iilevaade on
toodud konetaju ja kdneloome protsesside kirjeldamisel).

Empiirilisi meetodeid saab seejuures omakorda riithmitada eri-
nevalt. Niiteks didaktika huvides on otstarbekas eristada konsta-
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teerivaid ja kujundavaid (3petavaid) eksperimente. Ka laste kone
uurimine diagnoosimise otstarbel on tegelikult konstateeriv eks-
periment.

Teiseks voimaluseks on riihmitada eksperimendid vastavalt sel-
lele teadusvaldkonnale, kus nad on esmaselt kasutusele vdetud:
e lingvistilised eksperimendid (niiteks verifitseerimine);
e psiihholoogilised eksperimendid (niiteks assotsiatiivsed eks-
perimendid);
e fiisioloogilised eksperimendid (niiteks mingi keelelise stiimuli
poolt esile kutsutud reaktsioonide mdotmine valedetektori pohi-
mottel).

Empiiriliste meetodite rilhma kuulub ka vaatlus (niiteks lapse
suhtlemise jdlgimine).

Mitmeid meetodeid kasutatakse erinevates variantides. Niiteks
assotsiatiivse meetodi puhul on kasutusel jargmised katsete liigid:
e vabad assotsiatsioonid (katseisik vastab esimese meelde tulnud
sOnaga);
e suunatud assotsiatsioonid (vastata tuleb mingisse sonaliiki kuu-
luva sOnaga, mingisse valdkonda kuuluva sdnaga (niiteks merega
seotud sonad), mingis vormis sOnaga jne.);
e ahelassotsiatsioonid (katseisik vastab sonade ahelaga), mis
omakorda vdaivad olla vabad (sénavalik pole piiratud) v&i suunatud
(nimetada mingisse rithma kuuluvaid sdnu, niiteks tegusonu).
Uurimismeetod valitakse piistitatud eesmirgist ldhtudes. Oluline
on seejuures keelematerjali pdhjendatud valik ja instruktsioonide
ning katsetingimuste tipne jalgimine. Niiteks verbaalse operatiiv-
mélu mahu uurimise tulemused sGltuvad kasutatud sdnade séna-
liigist, sonade pikkusest, sonatihenduse abstraktsuse astmest, s&-
nade esitamise jarjekorrast.
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1.5. Naaberteadused ja psiihholingvistika
rakendusvaldkonnad

Peatiiki alguses vaatlesime, kuidas psiihholingvistika kasvas vilja
lingvistikast, psiihholoogiast ning kommunikatsiooniteooriast.
Uurimismeetodite iilevaatest selgus, et piiri miiramine, kuhu iiks
voi teine meetod kuulub, on kiillaltki raske. Minnes sammu edasi,
on alust viita, et ka piir konetegevust uurivate teaduste vahel ei
ole range. Raske on vastata kiisimusele, kus 15peb psiihholingvis-
tika ja algab psiihholoogia ning lingvistika vGi vastupidi. Samast
aspektist vaadatuna v3ib nimetada veel mitmeid teisi teadusi, nagu
pedagoogika (keeledidaktikad, sh. logopeedia), meditsiin (fiisio-
loogia, neuroloogia) jne., mis koik mingil maéral tegelevad kone-
tegevuse uurimisega. Sellele vaatamata on otstarbekas vilja tuua
teadused (vOi Gigemini teadusvaldkonnad), millega psiihholingvis-
tika on tihedates suhetes, s.t. teadused, mis koos psiihholingvisti-
kaga iiksteist mojutavad ja tliksteise uurimistulemusi kasutavad.

Erialase kirjanduse pohjal on selliseid valdkondi vidhemalt neli:
psiihholoogilised, lingvistilised, meditsiinilised ja pedagoogilised
teadused. Seost kujutab joonis 2.

ﬁ’edagoogilised teadused

Lingvistilised PSUHHO- Psiihholoogilised
teadused LINGVISTIKA teadused

|

[ Meditsiinilised teadused

Joonis 2. Psiihholingvistika ja ldhedased teadusvaldkonnad.
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Skeem vdimaldab kdnetegevust uurivate teaduste hulka paigu-
tada ka selliseid piirteadusi, nagu neuropsiihholoogia, neuroling-
vistika, psiihhofiisioloogia, kdnehilvete psiihholoogia, patopsiihho-
loogia jne.

On veel teisigi psiihholingvistikale lihedasi teadusi, mida esita-
tud skeem ei kajasta, nagu semiootika, kogitoloogia (teadus tead-
mistest), informatsiooniteooria, sotsioloogia, loogika, etnograafia.
Vajaliku informatsiooni otsimiseks on pedagoogil otstarbekas ni-
metatud teaduste saavutusi vihemalt taustana teada.

1.5.1.* Psiihholingvistika ja lingvistika

Lingvistikat on tdnapideval otstarbekas vaadelda kui viga laia
uurimisvaldkonnaga teaduste rilhma. Kesksem uurimisobjekt on
siiski verbaalse teksti (konetegevuse produkti) struktuur ja sellesse
kuuluvad keeleiiksused. Traditsioonilist lingvistikat ei huvitanud,
kuidas toimub tekstiloome ja -mdistmine. Kuid psiihholingvistika
ja ka semiootika mdjul on nimetatud kiisimused ténapideval tosta-
tatud. Sellest aspektist vaadelduna on psiihholingyvistika rolliks olla
ka eksperimentaalne lingvistika.

Nagu peatiiki alguses nimetatud, on lingvistika huviobjektid
nihkunud: uuritakse enam semantikat ja lauset ning sidusat teksti.
Just nimelt need valdkonnad on psiihholingvistika huviorbiidis.
Siiski ilmnevad méningad erinevused: lingvistikat huvitab keele-
iiksuse tihendus, psiihholingvistikat lisaks iitluse mote; lingvistikat
sidusa teksti struktuur ja sidusus, psiihholingvistikat kindlasti ka
teksti terviklikkus (kas tekst on motte viljendamiseks kiillaldane).
Lingvistika (vidlja arvatud selle iiks haru — lingvistiline prag-
maatika) ei huvitu ka teksti sisu tdepdrasusest ning sellest, kuidas
ja missuguseid keelendeid kasutab inimene oma suhtlemisees-
mérkide saavutamiseks (suhe keelemirgid—suhtleja). Seetéttu voib
viita, et just lingvistiline pragmaatika haakub tugevasti psiihho-
lingvistikaga. Tdnu pragmaatikale on lingvistika hakanud uurima
keelelist suhtlemist (Oim, 1986) ja seega lahenenud psiihholing-
vistikale. Niiteks kiisimus “Kas sa hakkad réidkima véi ei?” ej
eelda lihtsalt jah—ei vastust, vaid viljendab nudmist (Oim, 1986,
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lk. 260). Sellist jireldust ei vdimaldanud teha traditsiooniline
lauseanaliiiis ega semantika, kiill aga voimaldab pragmaatika.

Keeledidaktikat huvitavad sellised pragmaatikas kasitletavad
kiisimused nagu suhtlemissituatsioonide kirjeldused, dialoogide
struktuurid, suhtlemisstrateegiad.

Psithhologiseerunud on ka semantika. Esialgu poorati pohitdhele-
panu lause ja sdnade tihenduse kirjeldamisele (interpreteeriv se-
mantika, generatiivne semantika) (Oim, 1974). Hiljem hakati otsi-
ma, kuidas sonatihendused kujunevad ja arenevad (kognitiivne
semantika) (Lakoff, 1995). Pole kahtlust, et viimane teooria pakub
huvi sonavarat6o tohustamiseks (vt. ptk. 8). Muuseas, G. Lakoffi
seisukohad on hésti ithendatavad J. Piaget, L. Vogotski ja A. Luria
toodega sdnatihenduse arengust lastel.

Viga tihedalt on psiihholingvistikaga seotud neurolingyvistika,
mida mone autori arvates peetakse koguni psiihholingvistika osaks.
Uhtlasi kuulub neurolingvistika neuropsiihholoogia koostisse
(A. Luria). Nimelt voimaldab ajukahjustusega isikute uurimine vil-
ja selgitada seosed “keskus ajus — kdnetegevuse operatsiooni(de))
tsentraalne juhtimine — operatsiooni lingvistiline avaldumine
koneloomes ja kone tajumisel” Afaasikute kdne uurimine on iiks
tee koneloome ja konetaju mudelite koostamiseks (Ahhutina,
1989). Nimetatud teaduse iilesandeks on uurida kdnetegevuse aju-
mehhanisme ja neid koneprotsessi muutusi, mida pdohjustavad
lokaalsed ajukahjustused.

Neurolingvistikas vélja tootatud uurimismeetodeid kasutatakse
tanapdeval laialdaselt kdnepuuete diagnoosimisel.

Huvi pakuvad samuti sotsiolingvistilised uuringud, mille eesmir-
giks on analiiiisida konetegevuse isedrasusi sotsiaalsetes rithmades.
Nimetatud valdkonda kuulub ka mitmekeelsete isikute kdne uuri-
mine. Tasub lisada, et kakskeelsete laste dpetamine on kogu maa-
ilmas (ka Eestis) kujunenud ddrmiselt aktuaalseks. Eripedagoogikat
huvitavad loomulikult kakskeelsete hilviklaste kdnepuuded ja
viimaste seos kakskeelsusega. Lahedane nimetatud teadusharule on
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etnopsiihholingvistika, mis uurib rahvaste erinevusi verbaalsel
suhtlemisel. Sellised vérdlevad uurimused voimaldavad ihtlasi
tipsustada sotsiaalse ja bioloogilise komponendi rolli lapse kdne
arengus.

Tunnetusprotsesside ja suhtlemisega ning nende modelleerimi-
sega tegelevad samuti arvutilingvistika ja viimasega seotud kogi-
toloogia (uurib teksti, teadmiste ja tunnetuse vahekorda) (Sildmée,
1989). Keele seisukohalt on seejuures esikohal huvi semantika
vastu, kuigi mooda ei péddseta ka pragmaatikast. Kiiberneetikute
huvi just semantika vastu on igati mdistetav, sest masinal tuleb ju
teksti moista. Kuigi ei saa vordsustada inimest ja masinat, piistitab
arvutilingvistika nii monegi huvitava kiisimuse ka inimsuhtlemise
uurimiseks (niiteks teadmiste rollist suhtlemisel). Arvutilingvistika
ongi tihedas seoses informatsiooniteooriaga, mis kisitleb teksti
kui infovilja. Info on alati struktureeritud, seega kerkib kiisimus
tekstide struktuurist. Viimane kas soodustab voi raskendab moist-
mist. Teiseks tdstatakse kiisimus info piisavusest mdistmiseks.

Seega huvitab psiihholingvistikat (ja keeledidaktikat) kaks kiisi-
must: missuguse struktuuriga ja missuguse hargnevusega tekst on
kergemini v6i raskemini mdistetav.

Lisagem, et suhtlemise tingimus on vihemalt osaliselt iihised tead-
mised: teadmised objektidest ja suhetest objektide vahel, teadmised
suhtlemisest ning suhtlemisvahendist (iihise keele vdi mdne muu
mirgisiisteemi valdamine). Informatsiooniteooria tdstatab veel
kiisimused teabevahetuse efektiivsusest ja kindlusest: kas edastada
palju materjali ja kiiresti v6i vastupidi, teksti lihtsustada ja korrata?

Kokkuvdtteks mirkigem, et lingvistiliste teaduste (teadusharu-
de) paljususe tingimustes on mitmed uurimissuunad lihenenud
psiihholingvistikale voi vastupidi ja méned sellega peaaegu kokku
sulanud (pragmaatika, kognitiivne semantika, neurolingvistika). On
selge, et kdik kdesolevas liihiiilevaates kisitletud lingvistika harud
pakuvad huvi ka keeledidaktikale, sh. logopeediale.
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Keeleiihikute lingvistiline kirjeldus piistitab psiihholingvistilise
kiisimuse — missugused reaalsed operatsioonid on vajalikud
mingi keeleiiksuse moodustamiseks, kasutamiseks, mdistmiseks.
Viimasest tuleneb omakorda metoodika probleem — milliste
vOtetega vastavaid operatsioone kujundada.

1.5.2.*% Psiihholingvistika ja psiihholoogia
Psiihholoogiat tuleb tdnapieval samuti vaadelda viga laia teadus-
valdkonnana, kus leiame erinevaid koolkondi ja teadusharusid.
Eelnevast on juba selgunud, et psiihholingvistikat on otseselt mdju-
tanud biheiviorism, ratsionalistlik psiihholoogia, kognitiivne psiih-
holoogia ja tegevusteooria. Psiihholoogia on alati uurinud konet
kui protsessi (lingvistika teksti kui kdne produkti). Probleemid, mis
kutsusid esile psiihholingvistika kujunemise, on aktuaalsed ka
kdesoleval ajal ja arvatavasti edaspidigi: kone seos psiiiihiliste
protsesside ja isiksuse omadustega, koneloome ja konetaju psiih-
holoogilised seaduspirasused (tuletagem meelde, et traditsiooniline
psiihholoogia vaatles neid lahus), kone funktsioonid (suhtlemine,
tunnetamine, reguleerimine-kavandamine), kone jaotus liikideks ja
vormideks, lapse kone arengu psithholoogilised seaduspérasused.
Lisaks &eldule huvitavad psiihholingvistikat veel suhtlemis-
psiihholoogia, lapsepsiihholoogia, patopsiihholoogia, neuropsiihho-
loogia jt. Kuid poérdugem koigepealt tagasi kognitiivse psiihho-
loogia juurde, mis koos tegevusteooriaga (vt. peatiikk 2) on koige
enam mdjutanud kaasaegset psiihholingvistikat. Sotsiaalseks telli-
jaks osutus kiiberneetika, kuna andmeto6tlus vajas ka psiihholoo-
gilist tuge ja selgitust. Viimast aga biheiviorism ei suutnud. Vaja
oli “tagasi tulla” sellise psiihholoogia juurde, mis tunnistab inimese
sisemist aktiivsust. Kognitiivse psiihholoogia peamiseks uurimis-
alaks ongi teadmiste hankimine, “t66tlemine”, struktureerimine,
sdilitamine mélus. Suurt huvi pakub niiteks E. Tulvingu (1994)
teooria milu liikidest, sh. episoodilisest ja semantilisest maélust.
Just viimane neist teenindab koneprotsesse ja salvestab ning
struktureerib teadmisi maailmast. Seevastu episoodiline milu
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kajastab iiksikisiku kogemust. Ka lapse kdne toetub esialgu sisu-
liselt ainult kogemustele. Sama probleem ilmneb keskmise ja sii-
gava vaimupuude puhul.

Seoses kdnega tostatab kognitiivne psiihholoogia mitmeid huvi-
tavaid kiisimusi: Kuidas on omavahel seotud teadmised ja keele
semantiline struktuur? Missuguse hargnevusega tekst on optimaal-
ne, et see oleks tajumisel mdistetav? Kuidas iiletada suhtlemis-
raskused, kui kdneleja ja kuulaja teadmised on erinevad? Mis vahe
on suhete ja faktide viljendamisel (mis roll on grammatikal ja
sonavaral)? Pole kahtlust, et pragmaatika, kognitiivne semantika,
kogitoloogia, arvutilingvistika ning muutepsiihholingvistika on
kujunenud ja/voi arenenud kognitiivse psithholoogia méjul.

Nagu varem mirgitud, oli psiihholingvistika kujunemise iiheks
allikaks tehniline kommunikatsiooniteooria, millest iilevdetud suht-
lemissituatsiooni mudel (kodeerimine — teabe edastamine — deko-
deerimine) on jadnud psiihholingvistika raudvaraks. Hiljem on li-
saks arvesse voetud mitmed suhtlemispsiihholoogia seisukohad:
suhtlemise motiiv ja eesmirk ning sellest tulenev suhtlemise stra-
teegia (palumine, veenmine, dhvardamine), rollikujutlus partnerist
ja suhtlemistaktika valik (stiili ja sdnavara valik), suhtlejate indi-
viduaalsete vOimete arvestamine (milu maht, teadmised, keele val-
damine, tdhelepanu hajuvus ja oskus partnerit jélgida), infokanali
isedrasused (kuulmine ja ndgemine, kirjaliku teksti Srift). Téhele-
panu védrib samuti teate sisu ja motte eristamine (sisu kui viis motte
kodeerimiseks), suhtlejate oskus puuduvat infot otsida, erinevaid
seisukohti vastandada jm. Pedagooge peaks eriti huvitama aga
lilevaade laste suhtlemisoskuste arengust: kdne-eelne mitteverbaalne
suhtlemine (emotsionaalne kontakt, Zestid jne.) ning suhtlemis-
vormide jdrjepidev kujunemine (isikulis-situatiivne, tegevuslik—
situatiivne, tunnetuslik—situatsiooniviline, isikulis—situatsioonivi-
line).

Lapsepsiihholoogia, neuropsiihholoogia jt. psiihholoogiaharude
seost psithholingvistikaga vaatleme vastavate teemade puhul.
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1.5.3.* Psiihholingvistika ja semiootika

Semiootika uurimisvaldkonnaks on mirgisiisteemid, sh. tekstid.
Semiootika seisukohalt moodustab verbaalne tekst ainult iihe voi-
malustest. Teised voimalikud vahendid on pildid, numbrid, siim-
bolid jne. Mirgisiisteeme moodustavad ka BLISS-keel ja viipekeel
ning teised alternatiivsed suhtlemisvahendid.

Semiootika vaatleb teksti kui tegelikkuse mingi fragmendi
kajastamist margisiisteemi abil — tekst on tegelikkuse fragmendi
mudel. Seejuures sisaldab tekst kahesugust infot:
¢ teadmised modelleeritavast tegelikkusest;

e info kasutatavast margisiisteemist endast.

Nimetatud kaks infoliiki on ka suhtlemise seisukohalt kesksed.
Peab olema sisu, millest ridkida (kirjutada, viibelda, joonistada)
vOi mida mdista, ning peab tundma (vald \ma) vastavat méargisiis-
teemi. Seejuures on pedagoogikat alati huvitanud, missuguste va-
henditega (missuguse mirgisiisteemiga) on otstarbekas erinevat
infot esitada. Niiteks inimese ndost annab tidpsema info alati pilt
(foto), tema kaitumisest aga verbaalne tekst. Paljudel juhtudel on
otstarbekas kasutada mitme mérgisiisteemi kombinatsioone (pildid
+ tekst). Seega semiootika tostatab kiisimuse tunnetusobjektide ja
maérgisiisteemide vastavusest.

Eristatakse margisiisteemide erinevaid tasandeid (abstraktsuse
jargi):

1. Naturaalsed mirgid ehk signaalid — osa (detail) viitab tervi-
kule. Niiteks ereroheline rohi on soo margiks, lindude kisa on
mirgiks mingist ohust metsas jne. Naturaalsete markide funktsioon
on osutada.

2. Kujundid — peegeldavad mingit tegelikkuse osa, kujutavad
seda. Kujund vdib asendada juba esemete vdi ndhtuste rithma.
Mirgid-kujundid jaotatakse kahte riihma:

* ikoonilised mirgid (pildid, mulaaZzid jm.);

* kokkuleppelised mirgid (nditeks liiklusmérgid), mis moo-

dustavad tihti juba siisteemi. Naturaalsete mérkide ja kujundite

moistmist-kasutamist peetakse eelduseks keele omandamisele.
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3. Keelemirgid — funktsiooniks on kirjeldada tegelikkust. Kee-
lemirgid moodustavad alati siisteemi, millel on oma sisemine
struktuur.

4. Formaliseeritud ehk siimboolsed mirgid. Nende funktsiooniks
on kodeerida inimkogemust siimboolsete vahenditega (nditeks
aritmeetilised mirgid, skeemid jne.). Nimetatud miérgisiisteemid
eeldavad alati keele valdamist ning vajavad graafilist tihistamist.

Mirgisiisteemide hierarhia eeldab, et enne korgema tasandi
mirkide kasutamist oleks vihemalt osaliselt omandatud mada-
lam tasand. Uhtlasi on madalama tasandi mirkide tihendus alati
konkreetsem ja nad on tegelikkusega tihedamalt seotud. Iga mir-
kide tasand toetub talle vastavale kognitiivsele kditumisele. Sig-
naalide mdistmine toetub tajule ja praktilisele tegevusele, kujundite
kasutamine nduab vahemalt episoodimélu ja kaemuslik—kujundilist
motlemist. Keelemirkide tunnetuslikuks aluseks on iildistatud
kujutlused ja moisted ning abstraktsed vaimsed toimingud.

Kuhu kuuluvad aga alternatiivsed suhtlemisvahendid? Arvata-
vasti on neid otstarbekas vaadelda kui tileminekut teiselt tasandilt
kolmandale. Osa neist on lihemal kujundite tasandile, osa aga
keeletasandile. Viimaste hulka kuulub kindlasti k&ige arenenum
alternatiivne vahend — kurtide viipekeel.

1.5.4. Psiihholingvistika rakendus
Iga uus teadus voi teadusharu kujuneb alati mingi sotsiaalse telli-
muse tulemusel. Selleks tellimuseks USA-s ja teistes lddneriikides
oli koigepealt arvutite kasutusele votmine. Tepoolest, nimetatud
valdkond kasutab psiihholingvistika saavutusi ning on ka ise ver-
baalse suhtlemise uurimisele ja tekstitdotlusele palju kaasa aidanud
(Eestis nt. H. Oimu, I Sildmée jt. t56d). Psiihholingvistika saavu-
tusi rakendab kindlasti massikommunikatsiooni siisteem (Eestis
nditeks M. Lauristini ja P. Vihalemma uurimused). Tegelikult on
vastavad andmed kasulikud koigile, kelle elukutse nouab suht-
lemist.

Noukogude Liidus oli peamiseks “tellijaks” pedagoogika, eriti
aga mitmesugused keeledidaktikad. Nimelt toimus psiihholingvis-
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tika kujunemise perioodil massiline iileminek kohustuslikule kesk-
haridusele, mis vajas ka vastavat teoreetilist baasi. On huvitav mér-
kida, et enamus Vene psiihholingvistidest tegeles iihtlasi pedagoo-
gilise psiihholoogiaga vdi oli seotud pedagoogikaga (A. Leontjev,
A. Sahnarovit§ jt.), sh. eripedagoogikaga (A. Luria, T. Ahhutina,
N. Zinkin jt.). V&ib julgesti viita, et tinapieval pole keeledidakti-
kate tdiustamine ja opikute koostamine psiihholingvistika saavutusi
arvestamata otstarbekas. Kuid samas tuleb lisada, et nimetatud
lilesannete tditmiseks ei piisa ainult psiihholingvistikast. Igasugune
keeledidaktika eeldab lisaks psiihholingvistikale vihemalt psiihho-
loogia ja keeleteaduse uurimistulemuste rakendamist. Seejuures ei
ole tdpse piiri tdbmbamine teaduste vahele vajalik ja monikord pole
isegi voimalik. Metoodikul ja Opetajal on aga vaja iildjoontes
teada, missugust teavet iihest voi teisest teadusvaldkonnast otsida.

Toome esimese nditena sidusa teksti késitlemise. Lingvistika
annab iilevaate tekstide liikidest, struktuurist, sidususe vahendist.
Psiihholoogia vGimaldab mdista, missugune psiiiihika arengutase ja
teadmised on teksti mdistmiseks ja koostamiseks vajalikud. Psiih-
holingvistikast aga saame teada, missugused toimingud-operat-
sioonid tuleb tekstide mGistmiseks ja tekstiloomeks omandada.

Votame teise nditena hédlik- ja foneemanaliilisi Opetamise.
Keeleteadus annab iilevaate keele foneemidest ja nende olulistest
tunnustest. Psiihholoogia véimaldab miirata vastavate osaoskuste
loogilis—psiihholoogilise struktuuri (hailikanaliiis — héélikute
eraldamine iiksteisest, foneemide ja nende jarjekorra méaramine;
foneemanaliiis — haélikute riilhma ja pikkuse méddramine) ning
teadvustada oskuse omandamise etapid. Kui on tegemist Spiraskus-
tega, varustab (eri)psiihholoogia meid veel teadmistega vastavate
laste spetsiifilistest isedrasustest.

Psiihholingvistika vGimaldab aga méiérata, missugused reaalsed
metakeelelised toimingud tuleb kujundada.

Nendeks, nagu tdnapédeval teada, on héailikanaliiiisi puhul haali-
mine ja foneemanaliiiisi puhul (eesti keeles) hailikupikkuse muut-
mine.
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Psiihholingvistika on oma arengus joudnud kolmandale etapile.
Koik etapid on tdiendanud meie teadmisi sellest, mida inimene
koneldes voi konet tajudes teeb, mis soodustab vdi takistab ver-
baalset suhtlemist. Pole kahtlust, et need teadmised vdimaldavad
lapse kéne arengut ja keeledpet iildse otstarbekamalt suunata.



2. KONETEGEVUSE MOISTE JA
STRUKTUUR

2.1. Ulevaade tegevusteooriast

Pealkirjast ndhtub, et selle peatiiki iilesanne on lugejale ldhemalt
tutvustada psiihholingvistika iihte haru — kd&netegevuse psiihho-
loogiat. Selleks on otstarbekas k&igepealt saada iilevaade psiihho-
loogilisest baasteooriast — tegevusteooriast. Nimetatud teooria
loojateks ja arendajateks oli L. Vogotski, tema kolleegid ja Gpila-
sed (A. N. Leontjev, A. Luria, D. Elkonin, P Galperin, V. Davé-
dov jt.).

Tegevusteooria jargi on psiihholoogia teadus, mis uurib psiiiihi-
ka (psiiiihilise peegelduse, psiiiihiliste protsesside) kujunemist,
funktsioneerimist ja struktuuri indiviidi tegevusprotsessis. Tege-
vust médratletakse seejuures kui subjekti ja maailma vastastikuse
mdjutamise diinaamilist siisteemi. Tegevus on spetsiifiline, ainult
inimesele omane kiitumise vorm, seda reguleerivad algusest peale
inimkonna kogemused ja iihiskonna nduded, see on inimese sise-
mine (psiiithiline) ja viline (fiiiisiline) aktiivsus tunnetatud eesmaér-
gi saavutamiseks. Looma kiditumisest erineb inimk&itumine pd&hi-
motteliselt selle poolest, et loom kiitub vastavalt otsesele vajadu-
sele (S—R pdhiméttel), inimene aga arvestab iihiskondlikke kai-
tumisviise ja piistitab kaudseid eesmérke, on vdimeline kasutama
mitte ainult oma kogemust (seda kasutavad mingil méiral ka
loomad), vaid samuti inimkonna ajaloolist kogemust (selle poole
haridussiisteem piiiidlebki). Kui siinnijargselt reageerib laps ainult
bioloogilistele vajadustele, siis hiljem kasvab jirjest enam {ihis-
kondliku kditumise osakaal.
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Pedagooge huvitavad kindlasti jargmised tegevusteooria seisukohad:
e Lapse tegevus jaotub esialgu tiiskasvanu ja lapse vahel, on sot-
siaalne: tegevus koos tdiskasvanuga, jiljendamine, tegutsemine
niidise jdrgi, verbaalse instruktsiooni jirgi ja alles 15puks iseseis-
valt. Muide, mingit uut oskust dppides kasutab ka tdiskasvanu
samu tegevusviise. Tegevuse esialgse sotsiaalsuse rohutamine voi
mitte on iiks erinevusi L. V3gotski ja J. Piaget seisukohtades, kuigi
lapse praktilise tegevuse osatéhtsust tunnistavad mdlemad.

¢ Iga uus vaimne toiming vajab esialgu vilist realiseerimist ja vi-
liseid orientiire. Need vdivad olla esemed (niiteks esemete loen-
damine) vdi nende asendajad (arvutuspulgad, skeemid, noobid). Ka
sisekdne areneb lapse vilisest egotsentrilisest kdnest. Tdiskasvanud
kasutavad samal eesmirgil mitmesuguseid skeeme vdi teevad
mérkmeid.

o Laps (ja ka tdiskasvanu) suudab alati mingid iilesanded tiita ise-
seisvalt, teisi abiga ja kolmandaid iildse mitte.

Abiga sooritatud iilesanded moodustavad potentsiaalse arengu-
valla. Selles ulatuses toimub Gppimine ja areng. Arenguhilbega
lapsel on potentsiaalne arenguvald alati kitsam kui eakohase aren-
guga eakaaslasel. Seetdttu tuleb neile abi viga tipselt doseerida.

Viimane on iiks arenguhélvetega laste integreeritud Spetamise olu-
lisemaid probleeme. Niiteks abipet vajav I-II klassi dpilane vib
saada kiill joukohase iilesande, kuid tal pole veel kujunenud
kavandav-reguleeriv sisekdne selle iseseisvaks tditmiseks ning
iseseisvalt ta toime ei tule.

Inimtegevus vdib olla praktiline, vaimne ja kombineeritud. Te-
gevuse resultaat ei pea olema viline, see v3ib olla ka vaimne (tun-
netustegevus) vOi avalduda (suhtlemisel) tekstina. Tegijat ja tege-
vuse objekti vahendab alati tegevus ise, s.t. psiiiihilised (ja vaja-
dusel ka vilised) operatsioonid. Viikelapse areng algab praktilisest
tegevusest. Alles selle pShjal tekkinud kujutlustest (J. Piaget jargi
skeemidest) kasvab vilja vaimne tegevus ja ka kone. Uhtlasi on
kdne vaimse tegevuse sooritamise peamine vahend.
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Kogu eesmirgistatud inimkiitumine jaotub tegevusteks. Tege-
vusi eristavad iiksteisest motiivid, mis tulenevad inimese tarvetest.
Esialgu on tarbed bioloogilised (siiiia, juua, hingata jne.). Kuid
juba paari kuu vanuses ilmneb vajadus suhelda (elavnemiskomp-
leks ema mirgates) ning varsti ka vajadus uute muljete jérele ehk
tunnetusvajadus. Kui vajadus seostub mingite konkreetsete ese-
metega (nditeks koristi), ndhtustega, isikutega jne., hakkavadki ku-
junema motiivid (objekt omandab lapse jaoks tihenduse). Kdik
kditumisaktid kokku, mis on seotud iihe motiivi rahuldamisega,
moodustavadki iihe tegevuse. Viliselt samalaadne tegevus vdib
olla psiihholoogiliselt tiiesti erinev, s.t. esile kutsutud erinevatest
motiividest. Niiteks lapsed méngivad lotot. V&imalikud motiivid
voiksid olla jairgmised: méngu protsess, soov vdita pilte, konflik-
tide ootus méngijate vahel, olla kdige parem jne. Mis vdiks aga
olla laste motiiviks, kui nad Gpivad tunnis emakeelt? Lisagem, et
motiivid ei ole mitte alati teadvustatud. Sel juhul inimene teab,
mida ta tahab, kuid ei tea, miks ta seda tahab.

Tegevus koosneb harilikult toimingute ahelast. Iga toimingut
iseloomustab eesmirk (kujutlus tulemusest), ahela puhul on seega
tegemist vahe-eesmirkide ja 16ppeesmargiga. Toimingud on oma-
korda sageli hierarhilise struktuuriga: mahukam toiming jaguneb
osatoiminguteks ja need sageli veelgi konkreetsemateks osatoimin-
guteks. Seega puutume kokku ka vahe-eesmirkide hierarhilise
struktuuriga (vt. joonis 3). Niiteks lapse tegevuseks on Gppida
oigekirja. Algajal dppijal on iga sdna kirjutamiseks (esimese astme
toiming) vaja sooritada jargmised osatoimingud: méérata hédlikute
jarjekord, madrata hailikute pikkus, médrata hailikute rithm, valida
tdhed, kirjutada sona, kontrollida Kkirjutatu &igsust. Hailikute
Jjérjekorra madramine eeldab omakorda héilikute eraldamist iiks-
teisest, hddliku (foneemi) méaédramist, jarjekorra fikseerimist. Sarna-
selt saab jaotada ka teised osatoimingud. Hélviklaste iiheks ise-
loomulikuks jooneks on “eesmirgi kaotamine” toimingu kaigus.
Laps lihtsalt kirjutab, hoolimata tulemuse &igsusest.
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Pedagoogi iilesandeks on loogilis—psiihholoogilise analiiiisi teel
osatoimingud leida ja nende omandamist sobivate vitetega suuna-

ta. Osatoimingu omandamisel see automatiseerub ja muutub ope-
ratsiooniks.

Haritud inimene reeglina sdna digekirja enam ei teadvusta, vaid te-
geleb kirjutamisel ainult teksti sonastamisega.

Tegevuse struktuuri kolmanda tasandi moodustavadki operat-
sioonid — toimingu sooritamise viisid. Vdimalik on seejuures iihe
ja sama eesmirgi saavutamiseks kasutada erinevaid operatsioone
(viise). Et panna niiti ndela taha, v5ib liigutada kas niiti v3i ndela.
Operatsioonid moodustavad toimingu tehnilise kiilje ja nende
otstarbekus sdltub oskusest arvestada tingimusi. Néiteks r hailiku
hidldamisel tdstab inimene sGltuvalt suulae ehitusest keeletipu kas
alveoolidele voi kdva suulae (eesmise osa) vastu. Hailikut seades
on logopeedil vaja arvestada lapse suulae kuju ja otsida koige
sobivam koht hiiliku moodustamiseks. Operatsioonid sooritatakse
ebateadlikult, kuid vajaduse korral saab neid teadvustada. Viimane
sOltub aga sellest, mida inimene on dppinud vdi dpib.

Operatsioonide omandamiseks on kaks teed. Harjutamise tule-
musel muutub osa toiminguid operatsioonideks ja neid rakendatak-
se selliselt mingi keerulisema toimingu koosseisus. Naiteks haalik-
analiiiis ja foneemanaliilis automatiseerunult ei vaja enam Kkirju-
tades teadvustamist. Sama iseloomustab artikulatsiooniaparaadi har-
jutusi hialikuseadel. Selliselt omandatud operatsioonide plussiks on
aga see, et neid saab vajadusel alati teadvustada. Teised operatsioo-
nid kujunevad ebateadlikult mingeid toiminguid sooritades, toimub
ebateadlik adapteerumine vastavalt tingimustele. Niiteks inimene
harilikult ei tea, missuguseid liigutusi ta kdneldes sooritab.

Tegevuse kdige madalama tasandi moodustavad inimese psiih-
hofiisioloogilised funktsioonid: liigutused, sensoorsed protsessid,
miluprotsessid. Nimetatud tasand pole valdavalt teadlikustatav ja
selle funktsioonid sbltuvad kdige enam siinnipérastest vdimetest.
Niiteks inimesel pole vdimalik teadvustada neid kéneliigutusi, mis
sooritatakse neelust madalamal (hdilekurrud, hingamislihased). Ka
mdjutada nende lihaste talitlust saab ainult kaudselt. Kdnehinga-
mise ja hdile arendamiseks on vaja midagi hdaldada.
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Eelneva teksti pdhjal on lugeja arvatavasti teinud jarelduse, et
piir tegevuse, toimingute ja operatsioonide vahel ei ole piisiv. Juttu
oli toimingu muutumisest operatsiooniks. Selline kdik on muuseas
Sppimisel viga tiiiipiline. Kuid on vdimalik ka vastupidine tee. Kui
varem omandatud operatsiooni sooritamine eesmérgistatakse, tou-
seb operatsioon psiihholoogiliselt toimingu tasandile. Niiteks enne
lugema ja kirjutama Sppimist ei teadvusta laps, missuguseid hali-
kuid ta hasldab. Oppides aga hailikuid-tihti, tuleb lapsel hdildada
ja kuulata iiksikhdélikuid. Kui nimetatakse hidlikud s6nas, on iga
hiiliku hdidldamine psithholoogiliselt iiks (osa)toimingutest.

Emakeele dppimise iiks eesmirke ongi teadvustada seda, mida
laps ebateadlikult operatsioonidena valdab.

Samalaadne muutus v§ib toimuda ka tegevuse ja toimingu vahe-
korras. Algul laps loeb “késu korras”, s.t. sooritab &pitoiminguid.
Kuid hiljem hakkab lugemine lapsele meeldima, kujuneb motiiv
lugeda. Lugemine on sel juhul muutunud toimingust tegevuseks.
Sama juhtub harilikult teaduskirjanduse lugemisega, kui iilidpila-
sest saab teadlane. Motiivi kadumisel muutub lugemistegevus aga
toiminguks.

Igasuguse Oppimise ja harjutamise seisukohalt on tegevuse
struktuuris kdige olulisemaks iihikuks toiming. Oppides tuleb lap-
sel omandada jérjest uusi toiminguid. SeetSttu on pedagoogil ots-
tarbekas teada toimingu omandamise etappe ja sooritamise etap-
pe. Pohjalikum iilevaade nimetatud kiisimustest leidub P Galperi-
ni, N. Taldzina, D. Elkonini jt. té6des.

Iga toimingu sooritamisel libitakse jargmised etapid:

¢ Orienteerumine iilesandes (mida on vaja teha, mis tulemuseni
peaksime joudma).

¢ Planeerimine (kuidas teha, mis jirjekorras).

e Ulesande tiitmine.

e Enesekontroll (kas saavutasime loodetud tulemuse).

Iga etapi kestus ajaliselt soltub konkreetsest iilesandest. Niiteks
orienteerumine ja planeerimine on maleméngus ja puu raiumisel
oluliselt erinevad nii ajaliselt kui ka osatdhtsuselt. Vastupidine on
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aga lilesande tiitmine nimetatud toimingutes (malenupu tdstmine
on momentaalne, raiumine aga v&ib kesta iisna pikka aega). Opi-
raskustega lastel on iseloomulik orienteerumise, planeerimise ja
kontrolli puudulikkus. Nad asuvad kiiresti iilesannet tiitma ja hoo-
livad vihe tulemustest.

Abidppe lapsed kasutavad orienteeruval-planeerival etapil sageli
pseudokompensatsiooni vdttena vdimalust rakendada enda asemel
Opetajat. Naiteks matemaatika iilesande analiiiisimise asemel esi-
tavad nad Opetajale jarjest kiisimusi “Kas liita? Lahutada?” jne.,
kuni saavad vastuse “jaa” Kui lapsed jaatavat vastust ei saa, vdi-
vad nad iihte ja sama tehet nimetada enam kui iiks kord. Nimetades
jarjekorras tehteid, ei piitiagi nad teksti ja tehteid vastandada, vaid
on valmis iilesande lahendama mehaaniliselt. Samalaadne juhuslik
planeerimine ilmneb ka praktiliste iilesannete tditmisel.

Iga tédiesti uue vaimse toimingu omandamine ldbib pShimétteli-
selt viis etappi. Seejuures vdib mdni etapp kesta minutitest pdeva-
de, kuude v&i koguni aastateni (nditeks digekirja omandamine kir-
Jjutamispuuetega lastel on ajaliselt darmiselt pikk).

e Tutvumine toimingu sooritamise tingimustega: mida teha, kui-
das teha, mis jarjekorras operatsioonid sooritada, missuguse tule-
museni tuleb jouda. Otstarbekas on orientiirid esitada nditlikult
(skeemid, siimbolid, hiljem ka verbaalsed instruktsioonid), et laps
saaks neid hiljem harjutades kasutada.

e Toimingu sooritamine materiaalselt (reaalsete esemetega) voi
materialiseeritult (kasutades esemete asendajaid — skeeme, siim-
boleid, markmeid jne.). Niiteks reaalsete esemete loendamine,
arvutuspulkade loendamine, kujundite loendamine jne. Toogem
mdned ndited ka emakeele Opetusest: hailikanaliiiisi tulemuste
fikseerimine noopidega, lause koostamine sdnakaarte ringi paigu-
tades jne. Kui vdimalik, on otstarbekas materialiseerida toimingu
sooritamise kdik etapid (orienteeruv—planeeriv ithendatakse). Vota-
me niiteks hadlikanaliiiisi (haalimise):
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1. Orienteeruv—planeeriv etapp: esitatakse esemepilt, et s6na ei
ununeks, ning skeem, mis fikseerib otsitavate héilikute hulga.

muna l l

2. Tiidesaatev etapp: sdna hiilitakse (sujuv hddldamine hailikute
kaupa — m-u-n-a) ja iga hiilik fikseeritakse skeemil. Noopide
paigutamine skeemile toimub siinkroonselt hiiliku hadldamisega:

mmm paigutatakse 1. noop, uuu ja samal ajal paigutatakse
2. noop.

3. Kontrolliv etapp: kordushidilimisel voetakse hdilikule vastav
noop dra voi liigutatakse (tdstetakse) seda.

Tédnapdeva metoodika ei voimalda kahjuks alati materialiseerida
toimingu koiki etappe. Néiteks lugemise hdlbustamiseks me oska-
me esitada orientiire (S A L L I D), kuid pole selge, kuidas fiksee-
rida siinteesi tulemus.

Oluline on veel iiks tingimus — materialiseerimisega kaasneb
tegevuse verbaliseerimine (kommenteerimine), mis valmistab ette
iilemineku jargmisele etapile.

e Toimingu sooritamine viliskdnes. Sellele eelneb materialisee-
rimisvahendite rolli jirkjiarguline vihendamine. Néiteks sona hai-
litakse skeemita ja koheselt laotakse noopidega vdi héiilitakse
skeemi jargi (vOib iga hiiliku puhul sellele osutada), kuid enam ei
laota. Lopuks laps ainult fikseerib pilguga skeemi (ei tee midagi
praktiliselt) ning tdidab iilesande (niiteks h&ilib sona). Sellele
jargnebki iilesande tditmine ainult peast (hdilega).

¢ Uleminekul verbaalsele etapile arvestatakse, et see on alati indi-
viduaalne. Kui laps tuleb iilesande tditmisega peast toime, on edas-
pidine materialiseerimisvahendite kasutamine tema arengu pidur-
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damine. Ei tohi klassis orienteeruda ka keskmisele Opilasele, sest
ndrgemad vajavad materialiseerimisvahendeid pikema aja viltel.

Peamised vead tehaksegi sellega, et materialseerimisvahendeid
kdigiga vordselt kasutades pidurdatakse edukate arengut ja Kat-
kestatakse edutute edasiminek. Nimelt ndutakse Opiraskustega
lastelt iilesande téitmist ainult verbaalselt juba siis, kui nad ei ole
selleks veel valmis.

o Uleminekuetapp vaimsele toimingule. Minnakse iile sosin-
konele, harjutatakse iilesannete tditmist kiirendatud tempos, muu-
detakse teadlikult héile tugevust ja t66 tempot. Etapp on kiillaltki
oluline, sest vaikse artikuleerimise keelamine suurendab vigade
arvu 3—4 korda. Seda on tdestanud eksperiment, milles I-II klassi
lastel takistati etteiitluste ajal artikuleerimist: lastel tuli suu lahti
hoida vdi midagi suus hoida (A. Luria). Vajadusele kaasa artiku-
leerida viitab ka nende laste endamisi lugemine, kes on alles
iileminekul veerimiselt sdnade kaupa lugemisele. Sel juhul on alati
mérgata huulte liigutusi.

e Vaimse toimingu sooritamine automatiseeritult. Kasulik on &pe-
tatav toiming liilitada operatsioonina mingi teise toimingu koos-
seisu. Sel etapil puudub vajadus vilise resultaadi jérele, tulemus on
motteline (sisekdne).

Veaks vaimsete toimingute kujundamisel tuleb pidada seda, kui
harjutamist ei jitkata viimasele etapile jdudmiseni.

Jargnevalt piiiiame vaadelda, kas esitatud seaduspérasused keh-
tivad ka kdnetegevuse puhul.
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2.2. Konetegevus

Konetegevus on iiks inimtegevuse liike. Selle vahendiks on keel,
viisiks kdne, seda teenindab (juhib ja reguleerib) psiihhofiisioloo-
giline mehhanism — kone funktsionaalsiisteem. Konetegevust
analiiiisides vaadeldakse koneloomet ja kdnetaju, keele oman-
damist ja kasutamist, suulist ja kirjalikku k&net ning sisekonet:
koneaktide psiihholoogilist struktuuri (operatsioone) ning kasu-
tatavaid konesegmente ja keeleiiksusi (vt. ka 1. peatiikki). Seega
on kdnetegevus verbaalne suhtlemine ja verbaalsete tunnetus-
protsesside kulgemine, s.t. need suhtlemisaktid ja psiiiihilised
operatsioonid, mille vahendiks on keel.

A. Leontjev (1969) viidab Sigustatult, et psiihholoogilises mot-
tes konetegevust kui motiivist tulenevat iiksiktegevust ei eksisteeri.
Kone ilmneb toimingutena (kGneaktidena) suhtlemisel véi operat-
sioonidena mingi teise tegevuse (tunnetustegevuse) koosseisus.
Kénetoiminguid kasutatakse suhtlemiseks. Kdneoperatsioonid tee-
nindavad inimese tunnetustegevust — semantilise mélu ja verbaalse
mdtlemise mehhanismiks on kéne (valdavalt sisekdne). Eelnevast
lahtudes saab kdnetegevuse mdistet vaadelda erinevas mahus. Esi-
teks, suhtlemispsiihholoogia seisukohalt haarab kénetegevus ainult
verbaalse suhtlemise aktid. Teise seisukoha jirgi tihendab konete-
gevuse moiste kogu verbaalse kéditumise, kaasa arvatud kéne ise-
endaga (lapse egotsentriline kdne, sisekone millegi meelde jatmi-
seks, meenutamiseks, m&tlemiseks, tegevuse vahendamiseks—regu-
leerimiseks jne.). Niiteks voib tuua lapse omaette arutluse matemaa-
tika iilesannet lahendades, dpetaja kiisimusele vastuse otsimise jne.

Seega iihe lihenemise korral on kdne mdiste laiem kui k&ne-
tegevuse mdiste, teisel juhul mitte. Samas tuleb arvestada, et
verbaalne suhtlemine ei haara kogu suhtlemist. Esimesel eluaastal
laps kiill suhtleb, kuid kdnelda ta veel ei oska. Jirgmistel eluaas-
tatel kdnelise suhtlemise osakaal jarjest tduseb, kuid ka tdiskasvanu
kasutab Zeste nagu viikelapski, taktiilset kontakti, silmsidet.
Harilikult kasutatakse kdiki nimetatud vahendeid kombineeritult.
Suhtlemisel on kdnetegevus alati kahepoolne protsess:
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e iitluse genereerimine motte edastamiseks;
e (iitluse tajumine deldu mdistmiseks.

Sama kehtib lugemise ja kirjutamise puhul, kuigi sel juhul puudub
suhtlejate vahel otsene kontakt.

Igal toimingul on resultaat. Mis on kdneakti resultaat? Vastuse
saab anda mitmel tasandil. Keele tasandil on kdneaktide ajalooli-
seks resultaadiks mingi keele siisteem, konkreetseks resultaadiks
aga mingi tekst. Suhtlemispsiihholoogia seisukohalt on kdneakti
tulemuseks selle méju partnerile: tema vilise kiditumise voi tead-
vuse muutmine. Kui kdne partnerile iildse mingit mdju ei avalda
(partner on “vilja liilitunud™), siis suhtlemise seisukohalt jii toi-
ming sooritamata (partner mdjutamata).

Kdnetegevus esimeses tihenduses (suhtlemine) on alati suht-
lemise ja iildistamise iihtsus (see ei kehti laste esimeste sGnade
puhul, mida laps kasutab kui périsnimesid). Konkreetsest toolist on
voimalik konelda seetSttu, et nii kdnelejal kui kuulajal on olemas
iildistatud kujutlus toolist ning sdnaga fool saab kdiki vastavaid
objekte nimetada. Kui sellist iildistust ei oleks, peaks igal toolil
olema oma nimi nagu inimestel.

Kui kdneakt on toiming (tdpsemalt kaks toimingut: iitluse loo-
me ja iitluse tajumine), siis peaksid ilmnema ka kd&ik inimtoimin-
gule omased tunnused, sealhulgas sooritamise etapid. Vaatleme
6eldu seisukohalt nii kdneloomet kui ka kdne tajumist.

Alustame koneloome vaatlust nditega. Oletame, et Ants soovib
Mallega laupdeval minna teatrisse (motiiv suhtlemiseks on ole-
mas). Ants teab (milukogemus), et Mallega vdib kohtuda kodus
voi t60l. Ta otsustab minna 1Gunavaheajal t66 juurde (miletab, et
Malle on vaheajal harilikult firma kohvikus). Ants paneb mantli
selga, jalutab Malle to6kohani ja siseneb kohvikusse (sooritab rea
eesmirgistatud toiminguid). Kohvikus ndeb Ants tiitarlast, kes
istub iiksinda lauas (orienteerumine), ldheb laua juurde (veel iiks
osatoiming) ja Malle sobralikku ilmet ndhes (orienteerumine)
alustab vestlust. Antsul tuleb planeerida iitlus(ed) semantika, gram-
matika ja motoorika tasandil, realiseerida plaan samadel tasanditel
(valida semantilised iiksused, grammatilised vahendid ja sGnad
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ning koneliigutused). Lopuks realiseerib Ants iitluse viliskones.
Koneldes kontrollib Ants oma kdnet kuulmistaju ja kinesteetilise
taju abil. Lopliku kinnituse suhtlemisakti(de) onnestumisest annab
Malle nousolek. Tdepoolest, kdik toimingu sooritamise etapid
kajastuvad antud niites: sooritatakse motiivist phjustatud toimin-
gute ahel (nende hulgas ka kone), iitlus planeeritakse ja realisee-
ritakse igal koneloome tasandil, tulemust kontrollitakse.

Ka iitlust tajudes ilmnevad pShimdtteliselt samad etapid. Motiiv
voib olla soov midagi konkreetselt teada saada v4i lihtsalt dra kuu-
lata, mida radgitakse. Orienteeruvaks etapiks on kuulamine. Pla-
neerival etapil toimub aktiivne kaasamGtlemine—oletamine. Resul-
taadiks on tajutud iitluse mote. Moneti keerulisem on tajumisel fik-
seerida kontrolli. Selleks on iitluse motte sobivuse iile otsustamine
situatsiooni v3i konteksti seisukohalt. Jadb iile ka vdimalus esitada
tipsustavaid kiisimusi (Kas ma sain Gigesti aru, et ...?). Tajudes on
vaja iitlusse kuuluvad keeleiiksused &ra tunda, mdista nende téhen-
dust ja 16puks kogu iitluse motet.

Nii iitlust genereerides kui ka tajudes sooritab inimene hulga-
liselt konkreetseid operatsioone. Need operatsioonid jaotuvad mo-
lemal juhul kahte rithma (A. Luria). Kdneloomes on need kombi-
neerimis- ja valikuoperatsioonid semantika, grammatika ja kdne-
motoorika tasandil. Tajudes on peamised operatsioonide rithmad
ilksuste dratundmine ja suktsessiivne (jdrjestikune) ning simul-
taanne (samaaegne) analiiiis.

Harjutuste valikul kdnearenduses ja keeledpetuses tulekski ni-
metatud operatsioonirithmi arvestada — harjutamise eesmérgiks
on neid operatsioone kujundada.

Operatsioonide sooritamise edukus sdltub omakorda inimese psiih-
hofusioloogilisest arengust. Kdnetegevuse seisukohalt on tihtsamad
tajude—kujutluste tipsus, operatiivmilu iiksuste maht, vdime luua
motteseoseid (keele)iiksuste vahel, kdnemotoorika arengu tase.
Nagu paragrahvi alguses mirgitud, on kdnetegevuse vahendiks
keel, viisiks kdne ja korraldajaks—reguleerijaks kdnevdime psiihho-
fusioloogiline mehhanism. Keel, kéne ja kénevéime (keelekasu-
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tusvdime, keelepiddevus) moodustavadki kdnetegevuse pohikate-
gooriad. Kuid kdnevdime kui potents realiseerub alati sdltuvalt tin-
gimustest — suhtlemissituatsioonist (kdneleja, tajuja, nende mo-
tiivid ja tegevus, suhtlemistingimused jne.). Suhtlemissituatsioonist
tervikuna soltub iga konkreetne suhtlemisakt. Konetegevuse pdhi-
kategooriaid kajastab joonis 4.

Kdnetegevus

=

&/ Suhtlemis-
/ situatsioon

Kone

Joonis 4. Kdnetegevuse pohikategooriad.

2.3. Keel

Keel on vahend, mida kasutatakse kdnelemisel ja verbaalses tunnetus-
tegevuses. Tanapdeval médratletakse keelt kui akustilis—artikula-
toorsete mérkide siisteemi (produtseeritakse artikulatoorselt, taju-
takse akustiliselt). Sekundaarselt on kasutusel visuaalsete méarkide
siisteemn, mida rakendatakse kirjalikus kones. Kdnelemisel kasuta-
takse keelemirkidest mingit osa.

Keelesiisteemi analiiiisides on otstarbekas tutvuda jargmiste
moistetega: mark, siisteem, struktuur, norm.

Mirk on materiaalne véi kujuteldav objekt, mida kasutatakse
kellegi—millegi tdhistamiseks vdi asendamiseks. Keelemirk on sel-
line akustilis—artikulatoorne segment kones, millel on tihendus
vOi tihendust eristav funktsioon. Keelemirgil on alati kaks kiil-
ge — semantiline ja formaalne. Formaalse kiiljeta (akustilis—artiku-
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latoorsed v&i visuaalsed tunnused) pole keelemirke voéimalik
kasutada, tihenduseta v&i tihendust eristava funktsioonita mérki
(pseudokeelelist iiksust) aga pole métet kasutada, ta lihtsalt ei
voimalda mingit teavet vahendada.

Keelemirk moodustab alati mingi liili siisteemis. Mérke kombi-
neerides saame uued kdrgema tasandi mirgid, iihtlasi keelemirk iil-
distab. Mirk erineb siimbolist, mis tihistab ainult iihte objekti. Kee-
les on siimbolite rollis parisnimed. Seejuures vdib toimuda ka iilemi-
nek: mérki kasutatakse siimbolina (perekond Kask) vdi siimbol muu-
tub keelemirgiks (niiteks “pulman” kui vagunitiiiibi nimetus firma
kunagise omaniku nime jirgi). Formaalselt alluvad siimboli rollis
olevad keeleiiksused kdigile keelekasutuse reeglitele, semantiliselt
puudub neil aga iildistav funktsioon (nad on ainult nominatiivsed
iiksused iihe objekti voi “perekondliku” riihma nimetamiseks).

Keelemirgid moodustavad siisteemi — kogumi, mille iiksused
on omavahel suhetes ja seostes. Selleks siisteemiks on keel tervi-
kuna, kuid tema tasandid moodustavad omakorda allsiisteeme (fo-
neemide, morfeemide, sOnavara ja siintaktilised siisteemid). Sekun-
daarne on grafeemide siisteem. Keelesiisteem tervikuna on hierar-
hilise ehitusega. Kuigi igal allsiisteemil on oma spetsiifilised tun-
nused, funktsioneerib keelesiisteem kui tervik.

Siisteemis on igal elemendil (antud juhul keelemirgil) oma kin-
del funktsioon ja ta funktsioneerib ainult koos teistega. Niiteks sona
naine omab tihenduse koos sGnaga mees, vastasel juhul piisaks so-
nast tdiskasvanu voi lihtsalt inimene. Ka iihe foneemi kadumine kee-
lest muudaks keele kogu foneetilis—fonoloogilist siisteemi, s.t. s&-
nade héilikkoostise muutused ei piirduks ithe foneemi puudumisega.

Struktuur on siisteemi ehitus (sisemine korraldus), mis allub
kindlatele seaduspirasustele. Keele struktuur kajastab keeleiiksuste
seoseid igal keeletasandil ja keeletasandite omavahelisi hierarhilisi
seoseid. Kdige olulisemad on siin kérgema tasandi keeleiiksuse
moodustamise seaduspérasused madalama tasandi iiksustest: kui-
das moodustada foneemidest morfeeme, morfeemidest sénavorme,
sdnavormidest sonaiihendeid ja viimastest lauseid. Kdrgema ta-
sandi mirgi koosseisus on madalama tasandi iiksusel alati tihen-
dust eristav funktsioon.
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Niiteks:

t le suppl1
> ass tooli sOi
k lusikaga

Keelte struktuuri uurib strukturaalne keeleteadus.

Et niéitlikult ette kujutada keeleiiksuste kogumi, siisteemi ja
struktuuri vahekorda, vorrelgem ehitusmaterjali ja sellest ehitatud
maju. Kogum on siisteemitu, materjal v3ib olla paigutatud erine-
valt, mone ehitusploki vdi telliskivi dravétmine ei muuda pShimét-
teliselt midagi. Majades on aga igal kivil ja plokil oma koht ja
funktsioon, iga ehituskivi voi -ploki dravétmine on mirgatav ning
voib pohjustada maja varisemise. Kuid majad on omakorda eri-
nevad, materjal ise ja selle paigutus erinev. Kui vdrrelda keeli,
leiame samuti struktuuri erinevusi.

Keelesiisteem véimaldab moodustada alati rohkem iiksusi, kui
neid keeles reaalselt esineb. Vaevalt mirgatavate triipudega riiet
voiks iseloomustada sdnaga triibukas, kuid keeles sellist sGna pole.
On sdnad vaenulik ja riiakas, kuid ei ole sénu vaenukas ja riiulik.
See, mida vdib keeles kasutada, on méidratud keelenormiga. Seega
keelenormi reegleid (vdivad olla ka ebateadlikud, s.t. keelevaistu
tasandil) reguleerivad keele kasutamist kdnes.

Pedagoogid puutuvad keele siisteemi ja normi kiisimustega kokku
seoses laste konega. Lapsed omandavad kdigepealt siisteemi
seaduspérasused ja alles hiljem normi. K&rvalekalded normist on
eriti mérgatavad neologismide n#ol, kui laps omandab sdnatule-
tust. Raskemaks veaks on loomulikult selline eksimus, mis ei
vasta ka keele siisteemile (triipline, sina loes). Monikord tule-
nevad vead teise keele mojust (aitan emale — nomozaro mame).
Keele siisteemi ja normi ebateadlikku tunnetamist nimetatakse
keelevaistuks.

Arenguhilvetega laste keelevaist areneb puudulikult. Sageli peavad
nad digeks ka keele normile ja isegi siisteemile mittevastavaid
keeleiiksusi. Lopuks tuletame veel kord meelde G. Milleri seisu-
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kohta, et keelekirjelduse reeglid ja keelekasutuse reeglid ei ole
samad. Keelekasutuse reeglid omandatakse kdnelema dppides koos
keeleiiksustega ja nad avalduvad keelevaistuna. Keelekirjelduse
reeglite omandamine koolis vdimaldab aga keelekasutust teadvus-
tada, muuta see tahtele alluvaks.

2.4. Konevoime (keelepadevus, keelekasutusvoime)

Konevdime on ainult inimesele omane psiitihika omadus, selle ta-
litluslik alus on psiihhofiisioloogiline mehhanism (kdne funktsio-
naalsiisteem), mis korraldab keelevahendite kasutamist. Nimetatud
mehhanism kujuneb koos kdnelema Oppimisega. See vdimaldab
1) keelevahendeid ja keelekasutusreegleid sidilitada; 2) kdnelda ja
konet mdista; 3) kasutada keelevahendeid tunnetustegevuses.
Konevdimet on dige kdsitada selle bioloogilises ja sotsiaalses
ihtsuses. Bioloogiliselt (geneetiliselt) ei ole inimese kdnevoime
péritav, kiill on aga inimesel bioloogilised eeldused kdnelema &p-
pida. Need eeldused on jargmised: normaalselt arenenud kesknir-
visiisteem, kahjustamata meeleorganid ja perifeersed kdneorganid.
Puudulik areng voi kahjustus iikskdik missuguses nimetatud liilis
pShjustab kdnepuude — arengupuude vdi omandatud puude.
Kdnevdime sotsiaalne aspekt seisneb selles, et bioloogilised eel-
dused realiseeritakse ainult kollektiivis. Lapsele on vajalik kdne-
keskkond ja eakohane tegevus, mis aktiviseerib suhtlemist. Piiratud
suhtlemise korral (néiteks viikelastekodudes) kdne areng hilineb.
Laps omandab selle keele, mida tema keelekeskkonnas raigi-
takse (périliku kdnevdime puhul kdneleksid kdik inimesed vdi vi-
hemalt rass iihte ja sama keelt). Kui lapse areng vastab vanuse-
normile, v3ib ta paralleelselt omandada mitu keelt. Et lapse keele-
siisteeme mitte segi ajada, on otstarbekas, et iiks isik kasutab lap-
sega suheldes alati iihte ja sama keelt. Mitme keele kasutamist lap-
sel voib vdrrelda erinevate vahendite kasutamisega samalaadses
tegevuses. Kui saab kelgutada erinevate kelkudega, mingida eri-
nevate nukkudega, miks siis mitte kasutada erinevaid keelevahen-
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deid? Seejuures laps esialgu ei mirkagi, et ta kdneleb kahes voi
enamas keeles.

Kdnevdime realiseerub jargmistel tasanditel:
o Retseptiivile tasand — kd&net ainult (osaliselt) tajutakse. Ilmneb
lapsel esimese eluaasta 16pul, hilviklapsel ménikord mitme aasta
viltel. Taiskasvanutel avaldub selline nihtus vodrkeele Sppimise
algetapil. Kénevdime retseptiivset tasandit rakendatakse verifitsee-
rimisiilesannetes — dige vdi vale keelend tuleb kuulmise jargi iiles
leida.
e Reproduktiivne tasand — vGime kdnet tajuda ja korrata. Korra-
ta on vdimalik ka iitlust mGistmata, sh. tihenduseta keelekonstrukt-
sioone. Viimast kasutatakse laste lugema ja kirjutama Spetamisel:
hailikupikkust muutes saame ka tdhenduseta sonu, korrektuur-
harjutustes tegeldakse moonutatud sdnadega. Ka sel juhul toimub
verifitseerimine, kuid vordlusmaterjali genereerib Spilane ise.
e Produktiivne tasand — vdime mdista, korrata ja genereerida
titlust.
Kénepatoloogia puhul puutume kokku kdnevdime jargmiste
korvalekalletega: konevdime on kujunemata, kujunenud osaliselt,
kujunenud osaliselt valesti, lagunenud osaliselt vdi taielikult. Ots-
tarbekas on seejuures eristada keelepuuet (keelesiisteem on puu-
dulikult omandatud) ja realiseerimispuuet (néiteks kogelus, haali-
kute moonutamine). Lapse keelepuude korral on keel kas osaliselt
voi tdielikult omandamata, realiseerimispuude korral on keelesiis-
teem omandatud, kuid keelevahendeid realiseeritakse normile
mittevastavalt. Patoloogia puhul kannatavad kas k&ik v6i ainult
korgem(ad) kdnevSime tasand(id).

Mitte iga korvalekalle keelenormist ei ole aga patoloogia. Pea-
mised kolm sellist ndhtust on jargmised:
o Viikelapse kdne, kui see vastab vanusenormile.
e Murre — kdne vastab sel juhul mingi véikese keelekollektiivi
normile, erineb aga rahvuse kui terviku normeeritud keelekasu-
tusest.
o Aktsent ja agrammatism vdorkeeles kdneldes.
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Kokkuvdtteks tuletame meelde psiihholingvistika iihte pShiseisu-
kohta: kdnevdime on alati individuaalne. Bioloogiline ja sotsiaalne
aspekt avaldub alati l4bi individuaalsuse, s.t. konkreetse inimese
oskuste ja vdimete néol.

2.5. Kone

K&ne on kdnevéime realiseerimine, keele kui vahendi kasutamine.
Kone eelduseks on koneleja ja kuulaja (lugeja ja kirjutaja) kdne-
voime ja mingi keele siisteem. L. VGgotski jargi kone on mdotte
formeerimine ja formuleerimine, s.t. kujundamine ja sGnastamine
keele abil. Kuigi autor on seda viljendanud iitluse genereerimise
kohta, kehtib deldu tegelikult ka kdne mdistmise suhtes. Tde-
poolest, iitlust tajudes on vaja sellega viljendatud méte sisekdnes
uuesti moodustada ja formuleerida. KSne on iihtlasi teadvuse
olemasolu vorm.

Kdne voib olla aktiivne (eeldab aktiivset loomeprotsessi) ja reak-
tilvne (kasutatakse mélus olevaid stereotiiiipe). Kdne avaldub kol-
mes vormis: suulises, kirjalikus ja sisekdne vormis. Ulemineku vor-
miks suuliselt viliskonelt sisekdnele on lapse egotsentriline kdne —
viliskdne iseendale. Suuline ja kirjalik kéne jaotatakse omakorda
liikideks: kdnelemine, kuulamine, lugemine ja kirjutamine.

Séltuvalt sellest, kas kdnet genereeritakse voi tajutakse, on tege-
mist ekspressiivse vdi impressiivse kdnega.

Igal kdne vormil ja liigil on osaliselt oma psiihholoogiline meh-
hanism -— semantika ja siintaks. Seetdttu vaadeldakse neid
keeledidaktikas eraldi.
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Kokkuvatteks on otstarbekas vilja tuua kdne ja keele erinevus (ta-
vasuhtlemisel kdnet ja keelt ning nende tunnuseid tihti ei eristata).

Keel: Kdne:

Sotsiaalne Individuaalne

Psiiiihiline Psiihhofiisioloogiline

Omab tdhendust Viljendab matet
Suhtlemisvahend Suhtlemisviis

Kood Kodeerimine ja dekodeerimine
Teaduslik abstraktsioon Reaalne toiming

Koosneb hierarhilistest iiksustest Liigendub segmentideks

2.6. Kone liigendamine

Kdnevool liigendub pausidega alati segmentideks (16ikudeks). See
toimub iiheaegselt mitmel tasandil, s.t. pausid on kestuselt erine-
vad. Seetottu pikemate pausidega eraldatud segment jaotub oma-
korda liihemate pausidega eraldatud véiksemateks segmentideks.
Naitlikult voib iiheaegset liigendumist mitmel tasandil vorrelda
puu tajumisega: tajume vora tervikuna, seal omakorda oksi ja lehti.
Utluse liigendamine toimub jirgmistel tasanditel: fraasitasand,
foneetilise sdona tasand, silbitasand.

Liigendamine tuleneb perifeerse kdneaparaadi ja kesknérvisiis-
teemi koostdost: koneloomet planeeritakse iitluse struktuuri ja kéne-
aparaadi vGimalusi arvestades. Ajust saabuvate eferentsete ndrvi-
impulsside planeerimisel arvestab kesknérvisiisteem tagasisidet
kindlustavaid aferentseid signaale perifeerse kdneaparaadi seisundi
kohta. On ju vaja pause sissehingamiseks, ette valmistada iileminek
iihelt liigutuskompleksilt teisele artikuleerimisel jne. Liigenda-
misele on iseloomulik, et segmentide piirid pole piisivad. Silbipiir
vOi siintagma piir v3ib keelevahendite poolest sama iitluse puhul
olla erinev nii iihe ja sama isiku kdnes kui ka erinevate isikute k&-
nes. Niiteks iitlust Eriti raske on tolkida idiomaatilisi viljendeid
saab jaotada kaheks vdi kolmeks siintagmaks ja seejuures erinevalt:
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1. Eriti raske | on tlkida jdiomaatilisi viljendeid.
2. Eriti raske | on tdlkida | idiomaatilisi viljendeid.
3. Eriti raske on | tdlkida idiomaatilisi viljendeid.

Lause (fraasi) liigendamist siintagmadeks pohjustab esmajoones
loogiline rohk ja iihtlasi uut informatsiooni viljendavad sénad voi
sdnariihm, aga ka silpide arv siintagmas. Eelistatud on siintagmad
mahuga 712 silpi.

Ka silbipiir on muutuv (mii-tsi-ga, miit-si-ga vo1 mii(t)-1si-ga).
Kiirkdne puhul vdivad silbid iihineda (piir kaob), aeglases kdnes
aga ilmneb tendents muuta silbipiiri vdi silpe lisada (ko-er). Vii-
mane avaldub algajatel lugejatel.

Liigendamine kdnevoolus on absoluutne, s.t. esineb alati. Kuid
mitte alati pole inimene ise sellest teadlik. Sel juhul ei mérgatagi,
et pausid ei lange kokku keeleiiksuste piiridega. Naiteks eesti
keeles on silbipiir pika v&i iilipika kaashadliku sees (kal-las, kat-
tus), tihe sdna 16puhdilik voib siintagmas iihineda teise sdna algu-
sega liheks silbiks (taat aitab — taa(t)-tai(t)-tab).

Liigendamine on jalgitav iga inimese kones, paremini muidugi
aeglases kdnes. Kone liigendusiiksused (segmendid) on hasti jélgi-
tavad samuti lapse kdnearengu Kiigus ja lause- ning héilikana-
liliisi 6ppimise algetapil. Nimelt omandab laps kdnesegmendid
etapiti, alates vidiksematest. Silpide ja silbiriithmade h&ildamine
omandatakse lalinaperioodil. Uhesénalause koosneb iihest foneeti-
lisest sonast, s.t. tdistadhendusega sonast (Jusi pro lusikas) voi tdis-
tahendusega sGnast koos mingi abisdnaga (laua peal).

Jargneb 2-3-sdnaline lause, mis koosneb {ihest siintagmast (s6-
nad pole eraldatud pausidega). Kui laps jouab enam laiendatud lau-
seni, iihendades siivastruktuuri baaslauseid iiheks, on esialgu pausid
siintagmade vahel iisnagi pikad: Malle pani piima ... laua peale.

Hakates lauseid ja sdnu teadlikult analiiisima, eraldab laps esi-
algu konesegmente, mitte keelilksusi. Nditeks kiisimusele “Mitu
sona on lauses Vdike kass piitiab hiirt?”’ v3ib laps anda vastuse
“Kaks. Viike kass ja piisiab hiirt.”

Kuni laps pole keelelist analiiiisi oppinud, verifitseerib ta kdne
digsust kdnesegmentide kui tervikute kaupa. Niiteks: “Kas on dige
oelda Lebane jooksis metsa?” — “Ei ole, tuleb Selda Rebane
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Jjooksis metsa voi Ei ole lebane, on rebane” Opetamata laps ei suu-
da kunagi Gelda, et sdnas lebane tuleb I-hailiku asemel tarvitada
r-héilikut. Sel perioodil véimaldab keelevaist verifitseerida kdne-
segmente, mitte aga keeleiiksusi. Kontrollile allub mingi tdhendust
omav tervik.

Utluse liigendamine toimub kolmel tasandil (Leontjev, 1965):]
silbitasand, foneetiliste sdnade (siintagmade) tasand, fraasitasand.

2.6.1. Silbitasandil liigendub kdnevool (tipsemalt siintagma) silpi-
deks ja silbirithmadeks. Nagu juba mirgitud, omandab normaalne
laps silbimoodustamisoskuse esimese eluaasta teisel poolel —
lalinaperioodil. Lalisema hakkavad k&ik motoorse kdnekeskuse
kahjustuseta lapsed. Intellektipuuetega lastel lalin hilineb, ei lalise
(vBi peaaegu ei lalise) motoorsed alaalikud. Sensoorsed puuded
(kurtus, niirmus) lalina kujunemist ei takista. Kiill aga ei arene
siigava kuulmiskahjustusega lastel lalin edasi ja hiljem hé&bub.
Piiratult areneb lalin ka teistel arenguhilvetega lastel. Jarelikult
vajab lalina areng kdnekeskkonna tuge ja teisi kdnevdime kujune-
mise tingimusi.

Pshimétteliselt on. silp ja silbirida ehitusmaterjaliks, millest
hiljem saab moodustada sonu. Lalinaperioodil ei oma silpide
hailikkoostis veel mingit tdhtsust: oluline on oskus iihendada
mingi kaashailik ja tdishailik. Vaatlused on nididanud, et vihemalt
lalina algperioodil moodustavad kdik lapsed sarnaseid silpe.

Silp on viikseim kdnesegment, silbist viiksemaid iihikuid k-
nes ei artikuleerita. Silpide olemasolu tunnetavad ka hariduseta ini-
mesed. Seega on silp psiihholoogiline ja psiihholingvistiline reaal-
sus, kénevdime silbitasand on fikseeritav. Silp vdib aga koosneda
ka ainult iihest hiilikust (e-ma). Viimast on kasutatud héélikana-
liiisi Opetamisel: héilides moodustab laps igast hailikust eraldi
silbi (v8i vihemalt sellele 1ihedase segmendi). Kdige loomulikum
on eraldi haildada tiishiilikuid, jargnevad suluta kaashiilikud.
Hizldada eraldi silbina sulghdilikut on kdige raskem, sest alati
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lisandub mingi “ebaselge miira” Nimetatud hailikuriihmade jar-
jestust on otstarbekas laste dpetamisel arvestada.

Oige ei ole samastada silpi k&nevoolus ja eesti keele koolisilpi.
Viimase piir vastab poolitamisreeglitele (vdlja arvatud ithest hiali-
kust koosnev silp sdna alguses vdi 16pus), vastavus liigenduskohale
on juhuslik. Seega koolisilp on sekundaarne iiksus ja tema leid-
misel sdnast ldhtutakse suurel méiral kirjapildist. Reaalne silbipiir
asub seal, kus kdnetrakt on kdige kitsam, sonoorsus kdige viiksem
ja akustiline intensiivsus minimaalne (Wiik, 1991). Niisugune koht
haildamisel ei pea sugugi kokku langema koolisilbi piiril asuvate
tahtede vahega.

Silpidel on kalduvus rithmituda (I. Lehiste). Viga sageli moo-
dustavad sellise rithma kaks silpi. Kuid eesti keeles on olukord
moneti keerulisem. Isoleeritult on hailikute omadusi muutmata
voimalik hddldada keelele omast spetsiifilist silbirithma — kone-
takti. Pohjalik iilevaade kdnetakti olemusest on esitatud M. Hindi
toddes (1973; 1978). Konetakti moodustavad silbid réhulisest,
sh. kaasréhulisest silbist pausini v&i jargmise rohulise silbini.
Konetakt on eraldi hiildatav hailikute pikkussuhteid moonuta-
mata, ta vGiks foneetiliselt moodustada iseseisva sdna. Konetakti
moodustavad kolmandavilteline silp ja seega ka iihesilbiline sGna
(neid vank-reid), kahesilbilised sénad igas viltes (lumi kattis
katust), esma- ja teisevilteline kolmesilbiline séna (ulatas
vennale). Kolmandavilteline kolmesilbiline sdna liigendub juba
kaheks konetaktiks (vank-rites sdit-mine), samuti pikemad sGnad
(Mesi-laste tarudes ela(t)-takse suure-arvu-liste pere-dena). Seega
on eesti keeles kuus peamist konetakti tiitipi (réhulis—riitmilist
struktuuri). Nimetatud riitmistruktuuride omandamine on “raa-
mideks”, mida laps eesti keele hddldamist omandades hailikutega
taidab. Naitlikult v3iks kdnetakte vorrelda aknaraamidega, kuhu
saab paigutada klaase (hailikuid).
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Keeledidaktika seisukohalt on kénetaktide osatihtsus eesti keeles
jargmine:

— Héédldamist harjutades on peamiseks hiildusiiksuseks kdne-
takt. Kui laps monda konetakti tiiiipi ei valda, tuleb see kujundada
(ala-alla-alla; lalala-lallala jne.). Seatud hailik tuleb viia kdne-
taktidesse (saa, aas, ass, asa jne.).

— Esmaseks siinteesiiiksuseks lugemisel on konetakt, sh. iihe-
silbiline sona. Ka materjal aabitsas on soovitatav esitada kdne-
taktideks liigendatult. Esma- ja teiseviltelistes kolmesilbilistes
sonades peaksid kokku jdima viahemalt esimene ja teine silp
(lumi-ne, kolla-kas). Kolmanda silbi v3ib eraldada, sest see
mdjutab sonariitmi vihem.

— Hailikupikkuse muutmiseks ja mdiramiseks on esialgu ots-
tarbeks kasutada kdnetakti.

— Hailikkoostiselt on kdnetaktid iga tiilibi ulatuses erineva kee-
rukusega. Nditeks iihesilbilistest sonadest on raskesti haildatavad
(ja lugemisel siinteesitavad) taat—eit tiilipi sdnad. Raskusi pShjus-
tavad samuti diftongid ja eriti kaashdilikuiihendid. Arvestades
konetakti koostise keerukust, on soovitatav haildamise kujunda-
misel ja lugemisel kasutada tdiendusvdtet: ar(t)-ats-lats-plats,
utsi-titsid-miitsid jne. Valitud esialgne minimaalne konstruktsioon
peab oma réhulis—riitmiliselt struktuurilt kokku langema sdnaga,
mida pitakse lugema voi hddldama.

Kuidas aga liigendavad tahtlikult s6nu lapsed, kes alles alustavad
eesti keele Oppimist vdi polegi veel alustanud? Katsed niitasid
(T. Kiveste, L. Kurvits), et lapsed eraldavad segmente, mis ainult
osaliselt langevad kokku liigendusega kdnevoolus vdi koolisilbiga.
Tahtlikult eraldatud iiksused on jargmised:

o Kodnevoolus esinev silp ja/vdi koolisilp (/i-bli-kas, va-re-sed).

o Reaalselt esinevad kdnetaktid (mesi-lane).

o Segmendid, millest vihemalt iiks vSiks olla kdnetakt (/att-idel,
s-all).
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e Konetakti analoogid, mille puhul iiks mingi hazlik muudetakse
iilipikaks (piiks-i(i)d, var(r)-es(s)-e(e)d, laul-u(u)-ga(a), lau-luga,
ko(o)-e(e)r).

e Kaashiilikud voi kaashiilikuiihendid, mille kdnetaktina hial-
damine on keelele tegelikult vooras (k-oer, so(6)-Im, pl-a(a)-ks).
Samalaadne liigendamine ilmneb ka algajal lugejal.

Sellist liigendamist pShjustavad arvatavasti jirgmised tegurid.

¢ Reaalne kdnevool ja Gpilastel ka normeeritud koolisilp (viimane
kui dpetamise tulemus).

e “Siivasilp”, milleks peetakse kahest iiksusest koosnevat lahtist
v&i kinnist silpi (pd-ev).

e Morfeemide (tiive, 10pu, tuletusliite) vaistlik tunnetamine
(laulu-ga, konn-ad vdi konna-d).

e Opitav hidlikanaliiiis (le-k-m, s-6-Im, m-u-s-t), mille moju
ilmneb I-II klassis.

Seega silbitasandil me puutume eesti keeles kokku jiargmiste
segmentidega:

¢ Silbid ja konetaktid reaalses konevoolus.

e Normeeritud koolisilp.

o Tahtlikult eraldatavad segmendid enne koolisilbi 5ppimist.
Seega Opetamisel tuleb arvestada, et normeeritud koolisilp ei ole
loomulik hééldusiiksus. Hadldamise ja lugemise Spetamisel on ots-
tarbekas ldhtuda reaalsest liigendamisest kdnevoolus.

2.6.2. Foneetilise sdna tasandil on liigendusiiksusteks foneetiline
sOna ja siintagma. Tegemist on segmentidega, mis vdivad funkt-
sioneerida kui minimaalsed iiksused mdtte védljendamiseks (nditeks
vastusrepliigina dialoogis).

Konevoolus eraldatakse siintagma (selle minimaalne viljend on
foneetiline sdna) pausiga. Siintagma ulatuses koostatakse ka hal-
dusliigutuste programm. Kones funktsioneerimise seisukohalt fo-
neetilisel sdnal (koosneb iihest tdistdhenduslikust sGnast voi tiis-
tihenduslikust sdnast abisdnaga) ja siintagmal (koosneb kahest voi
enamast sonast, mis pole eraldatud pausiga, vaid liigenduvad iiht-
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laselt silpideks) pShiméttelist erinevust ei ole. Erinevus ilmneb
keele tasandil (mitmest sdnast segment koosneb). Jirgnevates nii-
detes toodud vastused Jalgu ja Laua pealt on foneetilised s6nad,
Viikse halli hiire ja Kélgutan jalgu aga siintagmad.

“Mida sa teed?” — “Kolgutan jalgu.”

‘Mida sa kolgutad?” — “Jalgu.”

“Kust sa raamatu votsid?” — “Laua pealt.”

Kelle kass kdtte sai?” — “Viiikse halli hiire”
On alust arvata, et esmaselt mdjutab iitluse jaotumist siintagmadeks
viljendatav méte. Esile tuua ja rohutada on vaja seda uut, mida
partnerile 6eldakse. Teiseks mdjutab pikema lause jaotamist siin-
tagmadeks ka vajadus pausi jdrele, et programmeerida jirgmise
segmendi hdildamist — koostada plaan silbiahela realiseerimiseks
viliskénes.

Siintagma vdivad moodustada ainult kdrvuti olevad sdnad lau-
ses. Need voivad kuuluda iihte sdnaiihendisse, aga ka vastupidi —
ithte sdnaiithendisse kuuluvad sénad vdivad jaguneda enam kui iihte
siintagmasse.

Hommikul / parast séoki / sditsin ma téole.

Hommikul pdrast sooki / sditsin ma téole.

Tééle / ma sditsin pdrast sooki / hommikul.

Esitatud kolm lauset on tihenduselt identsed, kuid v&imaldavad
viljendada moneti erinevat motet. Liigendamine siintagmadeks,
sOnajérg ja loogiline rdhk ongi need komponendid, mis muudavad
lause reaalseks kdneiiksuseks.

Kéneldes toimub pikema lause liigendamine siintagmadeks
automaatselt, seda reguleerib iitluse mote. Raskem on siintagmat
piiritleda algajal lugejal, sest lauset mdistetakse alles pérast selle
kokkulugemist. Siintagmade kaupa lugemine, ehk teisti Oeldes
ladus lugemine on seetdttu veerimise perioodil ja sdnahaaval lu-
gemise perioodil vdimalik alles teksti korduval lugemisel. Lapse
abistamiseks voib kasutada viliseid orientiire: siintagmasse kuu-
luvad s6nad iihendatakse kaarega, siintagma piirid mérgitakse piist-
kriipsuga. Nditeks: Aias, | pall_kdes, | jooksis_ydike_poiss.
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2.6.3. Fraasitasand ja iitlus: Utlus on viikseim suhtlemisiiksus.
Teda iseloomustab mdtte terviklikkus. Keeleliselt koosneb iitlus
lausest v&i lauserithmast. Kone seisukohalt aga liigendub iitlus
fraasideks. Keeleliselt on fraas kas lihtlause vdi liitlauses osalause.
Igal juhul on fraaside piiril pikem paus kui siintagmade vahel ning
fraasi iseloomustab Idpuintonatsioon.

Uks ja sama mdte v3ib olla viljendatud viga erinevalt: iihe vdi
mitme fraasiga, millel omakorda v3ib olla erinev struktuur. Fraasi
keerukus sdltub mitmest asjaolust: tekstiliigist (dialoogi vastusrep-
liikk vdib olla minimaalne), viljendatava motte keerukusest, kone-
arengu tasemest. Viimane aspekt on oluline keerukama ja mahu-
kama motte véljendamisel: inimene kas kasutab (suudab generee-
rida) baaslauseid, ahellauseid (fraasid on ainult niiliselt iihen-
datud), koondlauseid, liitlauseid vdi keerulise struktuuriga laienda-
tud lihtlauseid. Naite iihe ja sama mdtte véljendamiseks kasutatud
fraasidest (keelelises plaanis aga erinevatest lausetest) on esitanud
M. Leiwo (1993, lk. 118, 119).

Roovel oli suur. Roovel oli hirmus kole. Roovlil oli puujalg.
Roovel varastas memmelt kana.

Roovel oli suur ja ta oli hirmus kole ja tal oli puujalg ja ta
varastas memmelt kana.

Nagu esimeseski ndites, on ka teises tegemist nelja viga lihtsa
fraasiga.

Roovel oli suur ja hirmus kole ja tal oli puujalg. Ta varastas
memmelt kana.
Koondlause kasutamisega on fraaside hulk vdhenenud kolmele.

Roéovel, kes oli suur ja hirmus kole ja kel oli puujalg, varastas
memmelt kana.

Suur ja hirmus kole réovel, kel oli puujalg, varastas memmelt
kana.
Fraaside hulk on vihenenud kaheni, lausestruktuur aga muutunud
keeruliseks. Kuigi M. Leiwo niited sellega piirduvad, saab koos-
tada veelgi keerulisema lause.

Suur ja hirmus kole puujalaga roovel varastas memmelt kana.
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Kui esialgu iitlus sisaldas nelja fraasi, millest igaiihes oli iiks (v3i
ka kaks) siintagmat, siis viimases niites koosneb sisult sama iitlus
ainult iihest fraasist. Jaguneb see séltuvalt koneleja tahtest 3—4 siin-
tagmaks. Sellise keerulise struktuuriga fraasi (antud juhul ihtlasi
ka lause) loome nduab aga muuteopratsioonide head valdamist.
Suulises kones harilikult nii keerulisi fraase ei moodustatagi.
Rohkem iseloomustavad nad kirjalikku teksti.

Jddb iile formuleerida veel didaktiline jireldus: lapse kdne arenda-
mise huvides on otstarbekas harjutada lithikeste ja lihtsate fraa-
side ithendamist. Kui tajutavates tekstides esinevad liiga keerulise
struktuuriga fraasid, on vaja sooritada vastupidiseid harjutusi.

Seega iitlus’ kui viikseim suhtlemisiiksus liigendub fraasideks,
need siintagmadeks ja foneetilisteks sonadeks, siintagmad ja fo-
neetilised sonad konetaktideks ja silpideks. Iga kdrgem iiksus voib
koosneda ka ainult ithest madalama tasandi segmendist.

Naiteks:

Mis on esimene tdht tihestikus? — A. Vastus a on samaaegselt silp
ja konetakt, foneetiline sona, fraas, iitlus.

2.7 Keeleiiksused

Keeleiiksusi iseloomustab alati kaks tunnust — vorm ja tihendus
(voi tahendust eristav funktsioon — vt. ka 2.3.). Nimetatud tun-
nused on arvestatavad ka keeleiiksuste madramisel. Analiiiisi algo-
ritm keeleiiksuste eraldamiseks iiksteisest on jargmine:

e Keelendi muutmine.

e Saadud keelendi ja algkeelendi vordlemine: a) semantiliselt; b)
formaalselt.

Kiesolevas t66s kasutatud terminid on tegelikult mitmetihenduslikud
ja voivad soltuvalt autorite koolkonnast valjendada hoopiski teisi
mdisteid.
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e Tiahendust muutva keeleiiksuse ja selle semantilise funktsiooni
médratlemine.

Esitatud algoritm on kasutatav kdigi keeletasandite analiiiisil, s.t.
voimaldab méidrata iga keeletasandi iiksused. Sama algoritm on
kasutatav ka koolis mingi keelendhtuse esitamiseks ja selgita-
miseks.

Foneemide tasand:

S aru k< >) ka<n>u . ka< >us
t
Morfeemide tasand:
venna< \:enna > ga i < ne
ta de line
l} ..
laua < f;;z ZI;;:(J D kirjutama kask < pdrn

Sonade tasand:

oun punane <
punane < lill rohelme> oun

Sonaiihendite tasand:

Punane 6un .

) kukkus maha
Kollane ploom
< kukkus maha

Punane oun ripub oksa kiiljes

Naidetest juba selgusid jargmised keeleiiksused: foneem, morfeem,
sona (tdpsemalt morfoloogiline séna ehk sénavorm), sénaiihend ja
lause. Laused omakorda iihinevad lauserithmadeks, mis on juba
sidus tekst. Kuid sidusa teksti maht on tegelikult piiramatu, ta v6ib
koosneda 16pmatust hulgast lauserithmadest. On avaldatud arva-
must, et keelekasutaja milus on keeleiiksustest vihemalt fonee-
mide ja morfeemide vdrk. Kérgema tasandi iihikud vdivad milus
valmis kujul olla, kuid neid saab ka alati moodustada (Zinkin,
1958). Peatumegi jargnevalt foneemidel ja morfeemidel.
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2.7.1. Foneem on viikseim keele hiilikusiisteemi iiksus. Foneemi
mdératlusi leidub keeleteaduses mitukiimmend. Keeledidaktika
huvides sobib jirgmine definitsioon: foneem on akustilis—artiku-
latoorselt lihedaste ja funktsionaalselt samaste hailikute Klass.
Foneem avaldub kdnehéilikutena, mis alati mingil mééral iikstei-
sest erinevad. Neile erinevustele vaatamata on koigil variantidel
aga sama funktsioon: véimaldab sonu ira tunda ja sdnu eristada.
Seega reaalses koneprotsessis esinevad hiilikud, foneem aga on
abstraktsioon (iildistatud kujutlus konehiilikutest). Teadlikusta-
takse foneem alles héilikanaliiiisi Sppides, varem tajutakse teda kui
sona iihte tunnust. Foneemide akustilisi ja artikulatoorseid tun-
nuseid uurib foneetika, foneemide funktsiooni aga fonoloogia.

Eristatakse segmentaalfoneeme, mis sdnavormides ahelduvad
iiksteise korvale, ja neid modifitseerivar1 prosoodilisi foneeme,
nagu rohk ja vilde (Hint, 1978). Eesti keeles on 20 pShisegmen-
taalfoneemi. Sel juhul ei ole arvestatud palataliseeritud foneeme
(kott-koti; kott-kota). Segadust tekitab mdnikord eesti tihestik: tdh-
tede arvu peetakse foneemide arvuks. Tegelikult on sulghiilikuid
kolm, mitte kuus. Tahendust eristavad, s.t. tiidavad eesti keeles
fonoloogilist funktsiooni, nii segmentaalfoneemid kui ka haélikute
pikkused (tdpsemalt omavahelised kestussuhted), sest pikkus on
suhteline, mitte absoluutne suurus.

2.7.2. Morfeemid on viikseimad keeleiiksused, millest generee-
ritakse tekstid. Potentsiaalselt on igal morfeemil tihendus, mis
realiseerub tekstis. Morfeemid jaotatakse leksikaalseteks ja gram-
matilisteks, mdlemad vdivad realiseeruda variantidena. Niiteks:
juwa, luge/da, hiipa/ta; joon, join, juua; jogi-joe. Keelte kaupa
varieeruvad sagedamini kas grammatilised morfeemid (nt. vene,
l4ti keel) voi leksikaalsed (nt. eesti keele tiivemuutused).

Selline olukord nduab erinevate todvotete kasutamist sdna muute-
vormide Opetamisel. Harjutatakse kas sonaldppude valikut voi
tiivevariantide valikut.
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Grammatiliste morfeemide hulka kuuluvad peale 16ppude, tunnuste
ja liidete ka ees- ja tagasdnad, abimisrsonad, sidesdnad. Tdepoo-
lest, ei ole olulist funktsionaalset erinevust vormidel laua peal ja
laual. Psiihholingvistilises plaanis ei ole olulist vahet ka s6natule-
tusel ja sonavormide moodustamisel (m&lemal juhul tuleb mor-
feemid valida ja sobitada). Katsed on niidanud, et veel abikooli
vanemates klassides ei suuda Gpilased eristada sGnavorme sama-
tiivelistest tuletistest.

Morfoloogiline sdna (sGnavorm) koosneb kas iihest morfeemist
(jogi-joe) vOdi morfeemide ahelast (ela/nik/konna/le). Sonavormi
voi tuletise tadhendust mdjutab iga selle koostisse kuuluv morfeem,
monikord koguni laiem kontekst (laual-6htul-vennal; laual(?) on
kolm jalga).

Ei piisa grammatilise morfeemi kui formaalse iiksuse omanda-
misest (nditeks kdinamistabeli Gppimisest), vaid omandada on
vaja ka vastavate sdnavormide ja tuletiste grammatiline tdhendus.

Niiteks alaliitlevas kddndes olevatel sénavormidel (pdeval, toolil,
koeral) voib grammatiline tdhendus lauses vdi sdnaiihendis olla
tdiesti erinev: magasin pdeval, istun toolil, koeral on oma kont.

2.8. Konesegmentide ja keeleiiksuste vordlus

Pdhimdtteliselt moodustavad kdnesegmendid ja keeleiiksused kaks
erinevat iiksuste siisteemi. Neist reaalselt tajutavad on kone-
segmendid, keeleiiksused on aga teadusliku abstraktsiooni tulemus.
Kirjaoskajale tavakodanikule tundub aga olukord olevat vastupi-
dine: reaalselt tunneb ta keeleiiksusi, kdneliigendus tundub olevat
ddarmiselt abstraktne ja keeruline nihtus. PShjus on selles, et keele-
iiksused ja nende analiiiisi on koolis &pitud, keeleiiksuste kaupa on
esitatud kirjalik tekst (foneetilise kirja puhul) ja see on visuaalselt
tajutav, analiiiisiga konesegmentide kaupa koolis peaaegu ei tegel-
da ning suulise kdne taju on ebateadlik. Seetdttu peetakse ka tahti
primaarseks néhtuseks (laps ei konele veel r-tdhte) ja lapse
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eksimused, kui ta eraldab lauset analiiiisides sénade asemel siin-
tagma, kutsub esile lapsevanema ja mdnikord ka Opetaja hidm-
melduse.

Tuletagem veel kord meelde, et keel koosneb tihendusega mér-
kidest (iiksustest). Need iiksused on vahendiks, mille abil viljen-
datakse motet (vordluseks — kirves on vahend, mille abil raiu-
takse). Keeleiiksusi kasutades tuleb konelejal arvestada vahendi
omadusi (raiujal kirve omadusi), kuid veelgi enam viljendatavat
mdtet (raiujal konkreetset puud) ja sooritada vaimalikult sobivaid
liigutusi (rakendada kdnelemisel kdneaparaati, raiumisel aga kisi).
Liigutused ja vahendid ei saa olla iiks ja sama, kuid vahendit
arvestada tuleb. Tekib olukord, kus mingi kdneliigutuste kompleks
ja selle tulemusel artikuleeritud konesegment v6ib kokku langeda
keeleiiksusega, voib aga ka mitte kattuda. Kokkulangevus ilm-
neb alles iitluse kui terviku tasandil — sellele vastab keeles lause
voi lauseriihm.

Votame nditeks lause Taat aitas poissi riidesse panna. Lause
kones voib liigenduda jargmiselt (tuletagem meelde, et segmentide
piirid kdnes ei ole iiheselt médratud):

Taat aitas poissi | riidesse panna (kaks siintagmat).

Taat - (f)aitas - poissi rii-desse(p) - panna (kuus kdnetakti).

Taat - (H)ai(t)-tas - pois-si rii-des-se(p) - pan-na (10 silpi).
Samas lauses on kasutatud jirgmisi keeleiiksusi:

o Sonaiihendid: aitas poissi, riidesse panna, aitas (riidesse panna).
¢ Sonavormid (morfoloogilised sonad): taat, aitas, poissi, riidesse
panna.

e Morfeemid: taat, aita, s, poissi, riide, sse, pann, a.

e Foneemid (niites vastavad neile grafeemid): t-aa-t, a-i-t-a-s,
p-0-i-ss-i, r-ii-d-e-ss-e, p-a-nn-a.
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Keeledidaktika iilesandeks on vilja selgitada, millal tegelda kdne-
segmentidega, millal keeleiiksustega. Lugema ja kirjutama dpeta-
misel ilmneb selgelt erinevus kahe iiksuste siisteemi vahel. Kirju-
tamisel tuleb kdnesegmentidelt iile minna keeleiiksustele, lugemi-
sel aga vastupidi. Lapse tegevust kergendavad juhud, kui kdne-
segment ja keeleiiksus langevad kokku. Haélikanaliiiisi soodustab
nditeks hailimine — haalik ja silp vordsustatakse, lauseanaliiiisi —
haidldamine pausidega sdnade vahel — sdnavorm vdrdsustatakse
foneetilise sdnaga. KG&ik sellised metakeelelised operatsioonid on
vdimalikud, sest kdnesegmendid ja nende piirid ei ole piisivad.

2.9. Tahendus ja mote

Eelnevalt kisitleti keelesiisteemi hierarhilist ehitust(keelemirke) ja
nende liigendumist kdnelemisel, s.t. kirjeldati peamiselt formaalset
analiiiisi. Uhtlasi on eelnevast teada, et keelevahendeid kasutab ini-
mene oma mdtete viljendamiseks vGi teis(t)e isiku(te) motete
mdistmiseks. Inimesed ei vaheta ju lihtsalt keeleiiksuste tdhendusi,
vaid vahetavad métteid. Kiill aga otsib inimene oma mdotte viljen-
damiseks selleks kdige sobivama tdhendusega keelendeid. Kaes-
oleva paragrahvi iilesandeks ongi ldhemalt analiiiisida nimetatud
mdisteid — tdhendust ja matet.

Levinud arusaama jirgi on keeleiiksustel tdhendus, iitlustel aga
(lisaks tdhendusele) mdte. Olukord on siiski keerulisem. Kiillap
sOna kool téhendus on igale Gpilasele ja dpetajale sama, kuid igal
juhul lisandub sellele midagi individuaalset ja seejuures erinevat,
mis sdna tdhendust modifitseerib. Seega on (vdib olla) sdnal ini-
mese jaoks lisaks iildisele tihendusele mingi isiklik tdhendus ehk
mote, mis tuleneb inimese hoiakutest, emotsioonidest, sdnaga
tahistatud objekti rollist tema jaoks.

Téhendus on lingvistiline kategooria ja iseloomustab jargmisi
keelemirke: sdna, sdnaiihend, lause ja tekst. Tdhendus on keele-
mirgiga tihistatud tegelikkuse kajastamine teadvuses arvesta-
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mata isiklikku suhtumist sellesse ja kuulub lingvistika valdkonda.
Tegelikkus vaib olla meeleorganitega tajutud (maja, punane,
Jooksma), aga ka motteline objekt, s.t. konstrueeritud mdttetegevu-
se tulemusel (ausus, psiiiihiline, eksisteerima). Viimane vdide oma-
korda selgitab, et lingvistiline kategooria “tihendus” ei saa eksis-
teerida viljaspool psiiithikat. Tdhendus on psiiiihika seisukohalt
teadmised sellest objektist, mida keeleiiksusega tihistatakse, sa-
muti seostest objektide ja nihtuste vahel. Kuna tegelikkuse peegel-
damine psiitihikas on igal inimesel mdneti ainulaadne, siis vdib
viita, et ka keeleiiksuste tihendused inimeseti erinevad, ja mis
veelgi tadhtsam — muutuvad ja arenevad.

Lapse sonatdhenduse pikaajalise arengu viljaselgitamine on
arengupsiithholoogia iiks olulisemaid saavutusi kiesoleval sajandil.

Lahenemine keeleiiksuste tihendusele (tihenduse analiiiis) on
keeleteaduses ja psiihholoogias erinev. Seda erinevust on Kkiill
psithholingvistika ja moned keeleteaduse harud (nagu kognitiivne
semantika) piitidnud vihendada ja seisukohti seostada.
Traditsiooniliselt ei huvita keeleteadust kdneleja ja koneaktid,
vaid siisteem ehk reeglite kogum, mis tuleneb keelematerjali (teks-
tide) analiiiisist (Oim, 1974). Seega analiiiisitakse keeleiiksuste
tadhendust viljaspool suhtlemissiisteemi, abstraktselt. Semantilistes
kirjeldustes piiiitakse esitada k&igi sdnade tdhenduste kirjeldused
(lihtsamal kujul kajastab seda seletav sGnaraamat) ning esitada
reeglid, mis vdimaldavad lauset semantiliselt interpreteerida. Sel-
lisel juhul lahtutakse eeldustest, et sdnatihendus on piisivalt sama
ja koosneb fikseeritud semantilistest tunnustest (komponentidest,
elementaarmdistetest). Nende tunnuste kombineerimisel (sdna-
tihendis, lauses, tekstis) omandab kérgem keeleiiksus mingi uue
tdhenduse, mis ei ole ega saagi olla sdnatdhenduste summa (laua

jalg, poisi jalg).

Toodust jéreldub, et tekstis esinevaid sdnu saab selgitada ainult
konteksti arvestades.
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Pealegi on oluline, kuidas on sdnad omavahel seotud (Kass ajab
taga koera. Koer ajab taga kassi.). Arvesse tulevad morfoloogili-
sed vormid ja sOnajirg kui grammatilise tihenduse viljendajad.
Kuid samas ei ole pShiméttelist erinevust sdna ja siintaktilise konst-
ruktsiooni tdhenduste vahel. Niiteks: pedagoog = inimene, kelle
elukutse on opetada/kasvatada teisi inimesi. Seega sonatdhendust
voib interpreteerida lause vdi lauserithm. Viimast seisukohta raken-
datakse sageli pedagoogikas sdnatihenduse selgitamiseks. Praktili-
selt ei olegi muud teed juhul, kui sdna tdhistab (vdljendab) motte-
tegevuses konstrueeritud objekti voi tunnust (kaastunne, kosmos).

Sonatdhenduse interpreteerimine lause voi lauserithmaga tihen-
dab seda, et vastav tekst kajastab sdnatidhenduse semantilisi kom-
ponente. Kui me teame, et sdna tiik sisaldab selliseid semantilisi
tunnuseid nagu veekogu, seisev vesi, puudub iihendus merega,
kunstlik, saame koostada vastava lause. Tiik = see on seisva veega
kunstlik veekogu, millel puudub iihendus merega. Kui kdrvutame
sdnade tiik ja jarv tdhenduse, leiame, et sonas jarv puudub seman-
tiline tunnus kunstlik, selle asemel on aga tunnus looduslik. Esi-
tatud analiilisi pShjal vdib Gelda, et sonatihendus kujutab endast
leksikaalset méistet, mille aluseks on iildistus kas kujutluse vai
mdiste tasandil. Oeldu ei tihenda aga seda, et inimesel kujutluste ja
mdistete (teadmiste) vahel iihelt poolt ning sdnade (leksikaalsete
mdistete) vahel teiselt poolt kehtiks iiksiihene vastavus. Niteks sii-
gavatest ja madalatest tiikidest vdib inimesel olla kiill kujutlus,
kuid vastavad sonad keeles puuduvad ja tuleb kasutada sona-
ithendeid. Kui iihiskonnal oleks vaja konelemisel sageli tihistada
eraldi siigavat ja madalat tiiki, oleksid arvatavasti vastavad sonad
keeles olemas. Niiteks pdhjarahvastel on erinevate tunnustega
lume nimetamiseks oluliselt rikkalikum sdnavara kui eesti keeles,
sest lumi on neile eluliselt tahtsam kui meile.

Varem toodud niidetes nimetati iihte ja sama objekti (tdpsemalt,
selle kujutlust) kord sdnaga, kord lausega (¢iik = see on ...). Samal
ajal kasutame viliselt vormilt ithte ja sama sdna tiiesti erinevate
objektide voi ndhtuste tdhistamiseks (koera jalg, laua jalg, tostis
iiles kde, tostis iiles nuku). Seega sonavarat6o ning kujutluste loo-
mise (vdi mdistedpetuse) samastamine mdnes metoodilises tdds ei
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ole korrektne. Kujutlused ja sdnad on kiill seotud nagu ema ja tema
lapsed, kuid mitte samased.

Inimese kujutluste-mdistete (teadmiste) siisteem on alati mitme-
kesisem kui tema sdnavara. Jarelikult on vaja oskust sénu kokku
sobitada, et kujutlusi viljendada siintaktiliste konstruktsioonide
abil (kui sdna puudub).

Seega sOnaiihendite moodustamine soodustab kujutluste aktuali-
seerimist v3i nende tipsustamist. V&ib esineda ka juhtumeid, kus
vastav kujutlus on vaja luua.

Sonad, mille koostises on iihiseid semantilisi komponente, moo-
dustavad semantilisi vilju. Siinoniiiimidel on iihiseid semantilisi
tunnuseid palju vdi need langevad isegi tdiesti kokku (kallur =
isekallutaja), antoniitimidel on iihiseid semantilisi komponente aga
vahe (pikk-liihike).

Semantilisi komponente on piiiitud rithmitada, ldhtudes erinevatest
rithmitusalustest:

o Keelelise abstraktsuse astme jdrgi jaotatakse tunnused leksi-
kaalseteks ja grammatilisteks. Viimased on nimelt iihised viga
suurele sdnariihmale, niiteks kogu sonaliigile (voo/ — sdna nime-
tab nihtust, voolab — sdna viljendab protsessi). Keelelist abstrakt-
sust ei tohi segi ajada mingi mdiste abstraktsusega (sénal mateeria
kui vastava mdiste terminil on ddrmiselt abstraktne tdhendus).

¢ Emotsionaalse hinnangu astme jirgi saab eristada neutraalseid
ja hinnangulisi tunnuseid (ndgu — sdna on emotsionaalselt neut-
raalne; /6ust, ndoke — lisandub hinnanguline komponent).

o Leksikaalsesse mdistesse ja leksikaalsesse tausta kuulumise
jargi jaotuvad semantilised tunnused (8igem oleks Selda objektiga
seotud teadmised iildse) nimetatud objekti dratundmiseks vajali-
keks ja mittevajalikeks. Leksikaalsesse mdistesse kuuluvad need
semantilised komponendid, mis on vajalikud mingi objekti &ra-
tundmiseks. Taustteadmised aga vGimaldavad sdnaga tdhistatud
objekti viia seostesse teistega (VereStSagin, Kostomarov, 1980).
Niiteks teadmised, et mdnes riigis saab apteegist osta postmarke
voi et kraadiklaasi keha temperatuuri mdtmiseks voib paigutada
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nii kaenla alla kui ka suhu, ei kuulu leksikaalse mdiste koosseisu ja
on seega taustteadmised. Kiill on aga taustteadmised vajalikud
sona kasutamiseks kones. Leksikaalsesse mdistesse kuuluvad
tunnused on vaja taastada vastamisel kiisimusele “Mis on ...7”,
taustteadmised aga aktiviseeruvad sellistele kiisimustele vastates
nagu “Mida tead ...? Kus kasutad ...?” jne. Kultuuride kaupa
(keeltes) erinevad leksikaalsed mdisted vihem, taustteadmised aga
rohkem. Kirjeldatud jaotust arvestades areneb sonatéhendus kahel
tasandil:

1. Leksikaalsesse moistesse kuuluvate tunnuste lisamine lihendab
sonatdhenduse vastavale mdistele.

2. Leksikaalsesse tausta kuuluvate tunnuste omandamine on 16pu-
tu ning vdimaldab kasutada sdna jarjest uutes seostes.

Keeleiiksuste semantiliste tunnuste tdielik ja range kirjeldus on
keeleteaduse iilesanne. Pedagoogidel tuleb sGnatihenduse selgi-
tamisel kasutada lihtsamat ja lastele joukohast teed. Arvestatakse
seda, et sdna tdhendus ilmneb kdigepealt sdnade vastandamisel-
vordlemisel semantilistes rithmades (vend—dde, isa—ema,
vasakul-paremal jne.). Edasi, sdnatihendus séltub tema morfo-
loogilisest koostisest (¢60, todtab, tockas, téoline jne.). Paljudel
juhtudel aitab tihendust selgitada kontekst (roheline noormees;
koera jalg, inimese jalg, tooli jalg). Appi tuleb ka analoogia (Po-
randal on liiva. See porand on ...).

Toodud lihtsad niited kinnitavad keeleteaduse tuntud seisukohta, et
sonad on inimese milus paradigmaatilistes, siintagmaatilistes ja
tuletusseostes. Nimetatud seosed tulevad ldhemalt vaatluse alla
edaspidi.

Kui lingvistika lahtub eeldusest, et koik keele kasutajad on
ideaalsed ja vordsed keele valdajad, siis psiihholoogia eeldus on
vastupidine — sdnatdhendus inimestel on erinev ja muutuv (Luria,
1979). Sona vdib lihtsalt osutada esemele, tegevusele jne. Sellises
rollis on lapse sonad tema teise eluaasta esimesel poolel. Prak-
tiliselt on sona sel juhul mingi situatsiooni nimeks, s.t. parisnime
rollis. Kuid varsti hakkab laps iihe sonaga nimetama mitut mingi
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tunnuse alusel sarnast eset voi tegevust. Niiteks sdnaga kissa
tahistab ta k&iki karvaseid esemeid. Sellest momendist alates ei ole
sOna ja eseme seos enam otsene, vaid nende vahel on mingi iil-
distus, s.t. kujutlus. SGna ja eseme suhet kajastatakse nditlikult
G. Frege jérgi kolmnurgana.

Kujutlus (vdi mdiste)

Sona Objekt

Joonis S. S6na seos tegelikkusega (G. Frege jargi).

Uldistuse aluseks on esialgu ainult iiks iihine tunnus v&i paar tun-
nust. Vastavalt on sdna semantiliste komponentide arv piiratud. Ka
ei lange lapse iildistus (riithmitamine) kokku keelesiisteemi aluseks
olevate iildistustega. Viimased on muide keelte kaupa erinevad.
Seega lapse sOna ja tdiskasvanu sdna, mis viliselt on samased, ei
ole tihenduselt identsed. Niiteks abikooli II klassi Spilane pidas
sdna vares linnu nimeks ja kirjutas selle sdna etteiitluses suure
algustihega. Lapse sdnavara ja tema kdne sisu iildse piirdub mitme
aasta jooksul meeleorganitega tajutavaga. G. Lakoff (1995) nime-
tab sel perioodil kasutatavat sdnavara baassénavaraks. Mida ma-
dalam on lapse intellekt, seda raskem on midagi lisada baassona-
varale. Niiteks keskmise astme vaimupuudega laste sGnavara piir-
dubki sellega.

A. Luria (1979) po6rab tihelepanu sellele, et sdnatdhenduse
aluseks olev iildistus (riithmade moodustamine) abistab last oma-
korda esemetunnuste teadvustamisel ja maailma nahtuste seostami-
sel. Sonatihenduse aluseks olev tunnetustegevus ja omandatud
sona tihendus mdjutavad teineteist vastastikku, sona annab lapsele
raamid maailma tunnetamiseks. Kehtib seos tunnetustegevus<>sd-
natihendus. Seega sona tihendus areneb koos tunnetusoperat-
sioonide arenguga: tiienevad sdna semantilised komponendid,
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muutuvad sdnatihenduse aluseks olevad tunnetuslikud seosed
(vordlemine, abstraheerimine, iildistamine, seeriate moodustamine,
situatiivsed seosed jne.). Sonatihenduse areng ei piirdu kahe kir-
jeldatud etapiga (esemeline vastavus, iildistus kui keskkonna nih-
tuste riithmitamise tulemus), vaid jirgneb kolmas — sdna kasu-
tamine koos teiste sdnadega siintaktilistes konstruktsioonides.
Uhelt poolt piiravad lause ja tekst sdna potentsiaalsete semantiliste
komponentide realiseerimist (parema kée pdial — jutt ei ole kiest,
vaid ainult parema kie péidlast), teiselt poolt aga vdimaldavad
neid lisada v3i asendada (roheline mari on iihtlasi toores, roheline
nooruk aga kogemusteta). Lauses saab viljendada suhteid (laua all,
enne lounat, selleks et, seepdrast jne.), sest 1opud, tunnused ja
“grammatilised sdnad” sisaldavad selliseid semantilisi komponen-
te, mis ei kuulu tdistdhendusliku sdna algvormi koostisse. Iga lau-
semudeli tdhenduse aluseks on jillegi vastav tunnetusoperatsioon.
Uhe ja sama sdna erinevad vormid kajastavad ju tegelikkuse muu-
tunud komponente (vennale, vennaga, vennata). S6nu kombineeri-
des (sobitades, ithendades) saab nimetada objekte ja viljendada
tegevusi ning tunnuseid, mille jaoks juursdnad keeles puuduvad
(soolatud kala = soolakala, eile joonistatud pilt jne.). Kognitiivse
semantika esindaja G. Lakoff (1995) p&orab tihelepanu kahele
protsessile, millest oluliselt s3ltub sdnatihenduse omandamine ja
areng. Nendeks on kategooriate moodustamine (rithmitamine) ja
metafoorne iilekanne.

Keskkonna objektide ja nidhtuste rithmitamine ei toimu ainult
alaliik-liik—klass pShim&ttel, mida ainedidaktikates peetakse sageli
ainudigeks. G. Lakoffi jérgi tuleb arvestada jirgmisi rithmitamis-
tendentse:

e Rijhma moodustamine “perekondliku sarnasuse” alusel, s.t.
toimub situatiivne tildistamine. Rithmal puuduvad sel juhul iihised
tunnused. Aluseks on rithma kuuluvate objektide kooseksisteerimi-
ne. Niiteks foa asjad lapse kdnes. Autor toob huvitava niite iihest
Austraalia parismaalaste keelest, kus kdik nimisdnad jaotuvad nelja
kategooriasse (kasutatakse nelja artiklit). Uhte kategooriasse
kuuluvad niiteks sdnad, millega nimetatakse naisi, tuld ja ohtlikke
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asju (artikkel balan). Mille alusel selline iildistus on kunagi
tekkinud, pole muidugi teada.

* Objektide jaotamisel rithmadesse ilmneb tsentraalsus. Osa riih-
ma esindajatest kuulub sinna kindlamini, teiste suhtes aga inimesed
kahtlevad. Niiteks viike laps ei pea kana mitte alati linnuks.

¢ Gradueerimine ehk seeriate (ridade) moodustamine juhul, kui
mingi tunnus avaldub erinevates m&dtmetes. Ka tdiskasvanud
inimene ei suuda otsustada, kus on niiteks piir lithikest kasvu ja
keskmist kasvu inimeste vahel, oranZi ja kollase virvuse vahel jne.
Sdnakasutust on sel juhul viga raske ette ennustada. Seda kajastab
ka vdrvuste nimetamine eri keeltes.

¢ Sonade semantilised komponendid vdivad aktualiseerida eri kate-
gooriaid, mille tagajarjel kujuneb samuti “perekondlik” rithm. Néi-
teks sona kissa v3ib lapsel iihendada loomad ja karvased esemed.

e Seoses tegevuse eesmirgiga luuakse ajutised rithmad. Naiteks
Jjoulukingitused voi ostud kiilaliste vastuvotuks.

¢ Kujunenud kategooriad on erinevalt teadlikustatud. Vihe tead-
likustatakse isiksuse omadusi. Toepoolest, ka korgharidusega pe-
dagoogid eristavad raskustega selliste sdnade nagu julge—vapper,
tahelepanelik-sobralik tihendusi. Opiraskustega lastel piirdub
diferentseerimine sageli tasandiga hea—halb.

o Kategooriasse vdivad kuuluda objektid, mis esindavad kogu
riihma ja aktualiseerivad selle. Naiteks toiduainete esindajaks on
eestlastel leib ja piim: Leiba luusse laskma. Leiba ja piima on ikka
laual.

Kéikide voimalike rithmituste hulgas peab G. Lakoff tahtsaimateks
baaskategooriaid, mis on aluseks baassonavarale. Baaskategoo-
riad asuvad hierarhia keskpaigas. Nad iihinevad, moodustades suu-
rema iildistusastmega kategooriaid ning jaotuvad allkategooriateks.
Niiteks kategooria koer iihineb kujutlustega teistest loomadest,
mille tagajérjel kujuneb iildistus Joom. Teiselt poolt hakatakse eris-
tama koeri tdugude vdi funktsioonide jargi. Kategooria loom oma-
korda jaotub kodu- ja metsloomadeks ning iihineb teisi elusolen-
deid ithendavate kategooriatega. Samal pshiméttel kujuneb sdna-
vara ja tdpsustub sonatédhendus. Kuid lapse baaskategooriad kajas-
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tavad koiki varem kirjeldatud rithmitamise tendentse, seega iildis-
tused ja sdnatdhendus ei vasta mitte alati tdiskasvanute tildistustele.
Alles suhtlemine pikema aja viltel reguleerib lapse keelekasutust ja
viib iildistused vastavusse lapse emakeele siisteemiga.

G. Lakoffi (1995) jargi on baaskategooriate aluseks objektide
gestalttaju ja konkreetsed kujutlused. Nimetatud tasandil organi-
seeruvad teadmised, kulgevad lapse psiiiihilised protsessid, neile
toetub lapse kdne.

Kui lapse areng ei vdimalda mdttelisi iildistusi, on valdavaks
baaskategooriatele toetuv sdnavara. Viimast tuleb kindlasti arves-
tada sOnavaratdds arenguhélvetega lastega: laps suudab esialgu
verbaliseerida ainult geStaldina tajutava, mis ei ndua mdttelist
iildistust ega eristavate tunnuste mérkamist (jahikoer<koer—
loom). BaassOnavara moodustab keele sOnavara aluse, siia
kuuluvad suhteliselt lithikesed neutraalsed s6nad, mis sobivad
kasutada paljudes kontekstides.

Baassonade hulka kuuluvad niiteks: sooma, jooma, magama, leib,
piim, suur, vdike, kuum, must, valge jne. Sellistele sGnadele vastab
toepoolest otseselt meeleorganitega tajutav tegelikkus. Seega tdis-
kasvanuga vorreldes eri riihmade moodustamine on lapse tunnetus-
tegevuses igati loomulik néhtus. Otstarbekas on seda soodustada ja
suunata. Kuid keel on mingil mééral autonoomne siisteem. Seetdttu
kujunevad seosed keeleiiksuste vahel ka formaalsete tunnuste
alusel. A. Luria (1979) jargi on iildistuste aluseks ka sellised
tunnused, nagu hiilikuline sarnasus (kass—tass—pass) voi iihised
morfeemid. Katsed on ndidanud, et mida ndrgem on lapse intellekt,
seda enam tungivad esile formaalsed seosed ja kannatab sona-
kasutus (kana elab kanastikus).

G. Lakoffi (1995) poorab tihelepanu veel sellele, et viaga suur
osa sdnakasutusest on metafoorse péritoluga. Baasiks on jillegi
meeleorganitega tajutu ja selle pdhjal kujunenud tegevusskeemid.
Uheks olulisemaks baaskujutluseks on kujutlus ruumist (kehadest).
Téepoolest, piilidkem ette kujutada jargmiste viljendite péritolu:
vaatan peeglisse, heidan voodisse, tulen koosolekult, astun abiellu,
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lahkun ametist, lihen turule, jireldub eeldusest, vastan kiisimu-
sele jne. Koik toodud niited on mingil miiral seotud ruumi-
kujutlustega. Kuid iilekantud tihendusega viljendid toetuvad ka
teiste meeleorganite kaudu hangitud kogemustele (kell kdib,
siidpehme nahk, mesimagus uni). Ratsionaalne métlemine toetub
metafoorsetele kujutlustele, vdidab G. Lakoff (1995, lk. 182).

Et tegelikkuse néhtuste rithmitamine lastel ja tdiskasvanutel erineb
(rihmitamine kajastub aga sonatihendustes), on kergesti avastatav
selliste lihtsate psiihholoogiliste katsetega (Luria, 1979) nagu ob-
Jjektide vordlemine, liigse leidmine, piltide (sdnade) riihmitamine.
Ja isegi kui rithmitused lapsel ja tiiskasvanul kokku langevad, voib
lapse pdhjendus niidata, et seosed objektide vahel on pdhi-
motteliselt erinevad. Niiteks kiisimusele “Mis on iihist kassil ja
koeral?” vastatakse kahel téiesti erineval viisil:

Kass ja koer on koduloomad.

Koeral ja kassil on teravad hambad, nad kiitinistavad.

Esimese vastuse aluseks on hierarhilised kujutlused (iildistusast-
med), teisel juhul aga meeleorganitega tajutavad sarnased tunnused
ning kategooria koduloom vajab alles kujundamist. Kuid vastus
voib olla veelgi kaemuslikum, mille puhul ei suudeta iildistada ise-
gi viliseid tunnuseid ja piirdutakse tajutavate erinevuste leid-
misega. Niiteks:

Koeral on teravad hambad, aga kassil teravad kiiiined. Kass

ronib puu otsa, aga koer ei roni.
Pole kahtlust, et toodud niidete puhul vdib oodata erinevate kujut-
luste aktualiseerimist sdnade kass ja koer tajumisel. Uhtlasi vil-
jendavad need sdnad lapse kdnes tegelikult erinevat infot. Teine
asi, et tdiskasvanu mdistab harilikult enam, kui laps talle on suu-
teline iitlema.

Seega tiiiipilises pedagoogilises situatsioonis laps mdistab reeg-
lina vihem, kui pedagoog talle enda arvates radgib, ja vastupidi,
pedagoog peab lapse vastust sisuliselt tdiuslikumaks, kui see tege-
likult on.
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Erinevused ilmnevad muuseas ka tdiskasvanutel séltuvalt nende
haridusest (Luria, 1979; Tulviste, 1988).

A. Luria toob niiteks iilesande lahendamise “neljanda liigse”
pohimoéttel (saag, kirves, labidas, puuhalg). Koolieelikud ja alg-
klasside opilased, aga samuti hariduseta tdiskasvanud peavad liig-
seks labidat, sest viimast kasutatakse aias. Algklasside Gpilased ja
tdiskasvanud suudavad kasutada abi ja iile minna (Spilased kiill
ajutiselt) eeldatud riihmitusele. Koolieelikutele ja abikooli pi-
lastele pole see harilikult jdukohane.

Peamine jdreldus on: keeleiiksuste tihendus areneb ja on ini-
mestel erinev. Sonatdhendus sdltub keskkonna néhtuste riihmitami-
sel kasutatavatest printsiipidest ja operatsioonidest, viimased oma-
korda lapse vanusest, haridusest ja psiiiihilisest arengust. Uhe ja
sama teksti (sdna, lause, sidusa teksti) informatiivne viirtus on ini-
meste jaoks erinev. Erinevus on eriti suur tdiskasvanu ja lapse
vahel.

Lisaks keeleiiksuse tdhendusele huvitab psiihholoogiat veel kee-
lendi isiksuslik tdhendus ehk méte. Nimetatud aspektiga tegeleb
keeleteaduse iiks haru — lingvistiline pragmaatika — kuid sedagi
ainult produkti (formuleeritud iitluse) seisukohalt. Psiihholoogiat
aga huvitab peale selle motte kujunemine, keeles viljendamine ja
mdotte mdistmine kui protsess.

Kuigi keeleiiksuse tihendus on individuaalselt mdneti (siiga-
vuti) erinev, kajastab see siiski keeleiihiskonnas kujunenud {iihist
iildistuste siisteemi. Vdhemalt iga keelendi tihenduse tuum on
kdigi jaoks iihine (kui kdrvale jétta laps teise eluaasta alguses).

Kuid iildisele tihendusele lisab iga kdnetegevuses osaleja mi-
dagi individuaalset (vt. ndidet sGnaga kool peatiiki alguses), mis
sOltub inimese hoiakutest-hinnangutest iildse, aga peale selle
konkreetsest situatsioonist konkreetsel ajal. A. Luria jirgi (1979,
k. 54) on mdte (ka sotsiaalkommunikatiivne tihendus) keeleiik-
suse tdhenduse see aspekt, mis tuleneb situatsioonist ning inimese
tunde- ja tahtevallast. Konkreetses suhtlemisaktis omandab iitluse
mdte esmase tahtsuse. Keelendi tdhendust kasutab inimene motte
viljendamiseks. Viimane on seda edukam, mida ldhemal on kee-
lendi tihendus viljendavale mattele. Seega tuleb sonu valida mitte
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lihtsalt nende vastavuse jargi objektidele, vaid ka selle jérgi, mida
koneleja kavatseb teistele tajutava (kujuteldava) situatsiooni kohta
Oelda. Seejuures omandab suulises kones olulise tihenduse
intonatsioon, mis modifitseerib tihendust ja muudab selle mdni-
kord koguni vastupidiseks (“Tubli!” eksinud lapsele).Vaatleme
nditeks iitlust “Vaata, kdrestik!” s6ltuvalt situatsioonist:

Laev ldheneb jdes ohtlikule kohale. Toodud iitlusega podrdub
kapten tiiiiris seisva madruse poole.

Turistid joudsid joe #irde. Esimene neist, kes kirestikku
mirkas, hiiiiab kaaslastele: “Vaata, kérestik!”

Arvatavasti puudub vajadus interpreteerida motteid, mida kirjel-
datud situatsioonides iihe ja sama lithikese lausega on viljendatud.
Kiill on aga samade métete viljendamiseks veel palju teisigi voi-
malusi. Naiteks:

“Tdhelepanu, ohtlik koht!” “Ole karestiku juurde joudes
tahelepanelik!”

“Kiill on kena! Vaata, kuidas kirestiku kohal vesi vahutab!”

Voimalus viljendada iihte ja sama motet erinevalt ongi kinni-
tuseks, et keelendi tihendus ja méte on koéneaktis kiill seotud,
kuid siiski eri nahtused. Suhtlemiseks ei piisa lause koostamise
oskusest ja lause tdhenduse mdistmisest, vaja on Oppida viljen-
dama ja mdistma mdtet.

2.10. Seosed sonade vahel

Edukas sonaotsing kdnelemisel on véimalik juhul, kui sdnavara on
inimese milus siistematiseerunud ja seostunud. Peamisteks seoste
liikkideks peetakse paradigmaatilisi ja siintagmaatilisi seoseid.
Paradigmaks nimetatakse sellist keeleiiksuste rithma, mille liik-
metel on mingi iihine (voi iihised) semantiline tunnus (funktsioon)
ja mis on mingi teise tunnuse poolest iiksteisele vastandatud. Para-
digmasse kuuluvad keelendid on iiksteisega asendatavad, kuid
mitte lineaarselt seostatavad. Uhe ja sama séna vormid moodus-
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tavad nditeks sdnavormide paradigma, iihte sonaliiki kuuluvate
sdnade semantiline rithm vastava iihise nimetusega tihistatud para-
digma (nditeks paradigmasse mdobel kuuluvad méobliesemete ni-
metused). Kbige mahukamad paradigmaatilised rithmad moodus-
tuvad sdnadest sonaliikide kaupa, iihiseks tunnuseks on sel juhul
sonaliigi iildistatud tihendus (kellegi voi millegi tunnust viljendav
sona jne.). Paradigmaatilised seosed on aluseks sonavalikule kdne-
loomes ning sonade tihenduse dratundmisele tajudes.

Siintagmaks nimetatakse vidhemalt kahest sama keeletasandi
iiksust (sonast) moodustatud lineaarset (kdrvuti asetsevat) kee-
lendit. Siintagma piiri tahistab suulises kdnes alati margatav paus.
Siintagmaatilised seosed on keeleiiksuste lineaarse sobivuse seosed
ja fikseerivad, millega iiks voi teine keeleiiksus kénes voib kom-
bineeruda vdi peab kombineeruma. Siintagmaatilistes seostes
olevad sonad lauses ei pea aga kuuluma iihte siintagmasse ega asu-
ma alati kdrvuti, sonaithend voib jaguneda eri siintagmade vahel.
Seosed ei piirdu sdnadega, vaid ilmnevad ka morfeemide ja fonee-
mide vahel. Siintagmaatilised seosed on kdneloomes aluseks s6-
nade sobitamisele, kdnet tajudes aga simultaansele analiiiisile.
Sénaiihend ema isa on mdistetav tervikuna, s.t. siintagmaatiline
seos muudab kaks sona paradigmaatilises plaanis iiheks iiksuseks,
mis on vastandatud sdnaiihendile isa ema.

Nagu eespool mirgitud, on sdnade leksikaalsetesse rithmadesse
lihendamise aluseks iihised semantilised tunnused. Valitakse sona
sellest rithmast aga sdnu eristavate komponentide pohjal. Niiteks
sdnadel anub, palub, kiisib, néuab on iihiseks semantiliseks tunnu-
seks esile kutsuda mingi tegevus, kuid iga sdna selles reas viljen-
dab nimetatud nduet erineva kategoorilisusega. Kdnelejal tulebki
otsustada, kuidas ta oma soovi viljendab.

Mida rikkalikumad on inimesel sdnade semantilised viljad, seda
tdpsemalt on voimalik oma mdtet esitada. Kui sdnade semanti-
lised rithmad on hdredad nagu Gpiraskustega lastel, kannatab mét-
te vialjendamise tépsus.
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Semantiline rithm voib omakorda jaguneda allriithmadeks, milles
igaiihes on sdnad vastandatud eri tunnuste alusel. Niiteks veekogu-
de nimetused on vastandatud suuruse jirgi (jogi—oja, kanal-kraav),
vee litkuvuse jérgi (jogi—jdrv), pdhiméttel looduslik-tehislik (jogi—
kanal, jarv—tiik). Eristatavaid tunnuseid voib olla iiks v&i mitu
(kuusik—tammik, laas—salu). Pedagoogi iilesandeks ongi pdérata
laste tdhelepanu kas iihele vdi mitmele sdnu eristavale tunnusele.

Kiillaltki sageli kuulub sdna mitmesse paradigmasse. Sellele
viitab kontekst. Lause Malle vana kleit on veel iisna uus on voi-
malik seetdttu, et sdnad vana ja uus ei kuulu esitatud lauses iihte
paradigmasse. Konteksti ehk siintagmaatiliste seoste roll ongi vi-
hendada sonade mitmetihenduslikkus miinimumini, s.t. viia séna
iihte voimalikest paradigmadest. Uleminekul iihest paradigmast tei-
se muutuvad sdnu vastandavad semantilised tunnused. Niiteks:
roheline sein (oluline on virvus), roheline vili (oluline on tunnus
toores), roheline nooruk (oluline on tunnus kogemusteta).

Sona ootamatu kasutamine mingis teises paradigmas on muu-
seas paljude naljandite aluseks. Selliselt on niiteks iiles ehitatud
suur osa hiidlaste naljanditest.

“Kas see kell I66b ka?”” — “Ei tea, omasid ta kiill ei 166.”
Mehed parandasid katust. Uks libises ja kukkus alla. Katusele
jdanud mees tundis muret: “Kuidas kukkumine oli?” — “FEi, kuk-

kumisel polnud viga midagi. Seisma jddamine oli natuke jarsk.”

Siintagmaatilised seosed sonade vahel ei ole ainult leksikaalsed,
vaid ka grammatilised. Leksikaalne sobivus—sobimatus ilmneb
sonaithendites suples joes, suples tapeedis, grammatiline — suples
Jjoes, suples joeni. Seega tuleb lausesse sonu otsides arvestada nii
leksikaalset riihma kui ka sénavormi. Opetamisel on otstarbekas
esitada nimetatud iilesanded iikshaaval. Uheks sobivaks t66votteks
on verifitseerimine.

Kirjeldatud seosed avalduvad iiheaegselt: kdnelemisel on alati
vaja sOnu valida ja sobitada. Viikesel lapsel on moneti iilekaalus
siintagmaatilised seosed, seetdttu on ka lapse kone stereotiitipsem.
Seoste domineerivat liiki kajastab muuseas kiillaltki hésti assot-
siatilvne eksperiment: laps vastab stiimulsGnale siintagmaatiliselt
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(punane—pall, leib—séoma). Paradigmaatiline nihe toimub algklas-
sides (punane—kollane, leib—voi).

Hélviklapsi iseloomustab seoste vihesus sdnade vahel. Esitatud
sOnadega sonaiihendeid voi lauseid moodustades jdetakse paljud
vdimalused kasutamata. Kuid kirjeldatud valik- ja sobitusiiles-
anded on seoste aktiviseerimiseks vdi moodustamiseks sGnade
vahel vigagi otstarbekad.

Ulejasnud seostest sdnade vahel on olulisemad derivatsiooniseosed
(tuletusseosed). Tuletised rithmituvad malus nii tuletusaluste kui ka
liidete jédrgi. Sonavara arengu seisukohalt on tuletusmudelite oman-
damine eriti tihtis, sest lapsel kujuneb vdimalus sonu ise teha.
Praktiliste iildistuste kujundamiseks on otstarbekas moodustada
sOnaperesid (valida v6i moodustada samatiivelisi sGnu) ning riih-
mitada tuletisi tuletusliidete jérgi.



3. KONE FUNKTSIONAALSUSTEEM

3.1. Funktsionaalsiisteemi moiste

Konetegevus eeldab kdnevoimet, s.t. mingit psithhofiisioloogilist
mehhanismi, mis korraldab keele kasutamist. Seoses viimasega on
tostatatud mitmeid kiisimusi. Kuidas mdte kodeeritakse keele-
iiksusteks, seejédrel helideks—miiradeks ning kuidas tajuja jillegi
neist helidest-miiradest jGuab uuesti métteni? Missugused inimese
organid tegelevad kdnetegevusega? Kuidas on nende organite tege-
vus korraldatud? Missugune on t6jaotus kesknérvisiisteemi (KNS)
ja perifeeria vahel? Kas inimesel on organid, mis tegelevad ainult
kdnega? Loplikku vastust neile kiisimustele tdnapdeva teadus ei
anna, kuid mdndagi on ka teada.

Koigepealt saab viita, et inimesel puuduvad organid, mis tege-
leksid ainult kdnega. Kigil kdnet juhtivatel aju osadel on ka muid
tilesandeid. Narviteid mooda liiguvad koik nérviimpulsid. Suu,
neel jne. on esmajoones vajalikud s66miseks ja hingamiseks. Aga
hédlekurrud? Ka siin on vastus eitav. Hailekurdude iilesandeks on
produtseerida haalt (iseloomulik ka loomadele), mitte aga kdnehaa-
likuid. Jarelikult anatoomilist kdneorganit inimesel ei ole. Kdne-
lemiseks kasutatakse organismi osi, millel on esmaselt hoopiski
muu iilesanne (funktsioon). Seosed kdnetegevuseks vajalike orga-
nite vahel kujunevad alles siis, kui laps Spib kdnelema, s.t. funkt-
sioneerimise kaigus. Seetdttu kdnetegevust teenindavat psiihho-
fiisioloogilist siisteemi nimetataksegi funktsionaalsiisteemiks
(mdiste vottis kasutusele P. Anohhin 1935. a.). See kujuneb orga-
nismis aktiivselt funktsioneerivatest elementidest, mis mingi kasu-
liku eesmirgi saavutamiseks (aga suhtlemine on pdhimdtteliselt
kasulik) iihinevad ja moodustavadki siisteemi. Siisteem ei kujune
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kohe, vaid otstarbekad operatsioonid valib organism vilja katse-
eksituse meetodil mitme aasta viltel kasuliku valiku teel.

Funktsionaalsiisteem (FS) koosneb kolmest osast: tsentraalsest,
perifeersest ja neid iihendavatest aferentsetest ja eferentsetest nar-
viteedest. Kuigi juhtiv roll on KNS-il, on igal liilil mingi iseseisvus
(autonoomsus). Normaalse funktsioneerimise korral on liillide tege-
vus kooskdlastatud. Siisteemi iile valitseb kasulik resultaat.

Funktsionaalsiisteemid reguleerivad tegelikult inimese kogu te-
gevust. Uldistatult nimetatakse funktsionaalsiisteemiks organismi
neurofiisioloogilist plokki, mis vdimaldab saavutada mingit orga-
nismile vajalikku tulemust. Kéne funktsionaalsiisteemi on digem
nimetada psiithhofiisioloogiliseks plokiks, mis vdimaldab inimesel
talle vajalikku motet keeleliselt véljendada voi iitlusest aru saada.
On médistetav, et selline siisteem ei saa olla lihtsalt neuroloogiline,
vaid eeldab psiiiihiliste protsesside osavéttu.

Funktsionaalsiisteemi tegevusakti iseloomustab P Anohhini
(1978, lk. 86) jargi range sisemine jaotus operatsioonideks: mingid
operatsioonid v&i operatsioonide rilhmad tuleb sooritada kindlas
Jarjekorras. FS tegevusakti kajastab jargmine skeem (esitatud siin
lihtsustatult).

|

| Toimingu parameetrid l

Toimingu

resultaadi

aktseptor rToimingu resultaat J
Al?rentne Otsustus
siintees Tommingu _

Joonis 6. Kiitumisakti mudel P. Anohhini jérgi (lihtsustatult).

Aferentne siintees on esimene operatsioonide rithm tegevusaktis.
Selle alusel organism otsustab, mida keskkonnas kohanemiseks on
vaja momendil teha. Aferentne siintees koosneb jargmistest kom-
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ponentidest: domineeriv motiiv, iilevaade olukorrast (taju), milu
(dinaamiline kujutlus sarnastest situatsioonidest) ja vallastav
stiimul (signaal, mis vdimaldab vastu vétta otsuse tegutsemiseks).
Autor réhutab eriti nimetatud komponentide simultaansust.

Otsustus on alati valik v3imalustest. Oletatakse, et juba afe-
rentse siinteesi etapil kaalutakse erinevaid kaitumisvdimalusi.
Aktiivselt osaleb otsustamisel peaaju otsmikusagar.

Resultaadiaktseptor tdidab kahte iilesannet: a) vdimaldab
prognoosida antud momendil vajalikku tulemust ja b) vorrelda hil-
Jem sooritatava toimingu tulemust (parameetreid) prognoosiga. Kui
aktseptor fikseerib eitava tulemuse, hakatakse otsima uut lahen-
dust. Paralleelselt prognoosimisega programmeeritakse toiming,
mis seejirel sooritatakse. (Utluse programmeerimist ja realiseeri-
mist késitletakse iiksikasjalisemalt hiljem.) Resultaati, nagu 6el-
dud, vorreldakse prognoosiga.

Kujutame illustratsiooniks ette jargmist situatsiooni. Bussijaa-
mas on lithindgelikul isikul vaja teada saada bussi viljumise aeg.
Informatsioon pole prillideta loetav, kuid inimesel pole neid kaa-
sas. Malukogemuse alusel isik teab, et on olemas kaks reaalset
lahendust: kiisida informaatorilt voi paluda kellelgi lugeda bussi-
infot seinalt. Informaator on ootesaali teises ddres, meie liihi-
nigeliku isiku kdrval seisab iliks noormees.

Esitatud kirjeldus kajastab aferentse siinteesi kdiki komponente:
motiivi (soov teada saada bussi viljumise aeg), iilevaadet
olukorrast (halvasti nahtav tekst, inimesed ootesaalis, informaator),
maélu rolli (abi voib saada ...). Vallastavaks signaaliks on kdrval
seisva noormehe tajumine.

Jargneb otsustus — paluda noormeest. Seejirel kujuneb kujut-
lus tulemusest ja planeeritakse palve noormehele. Kdneakti voib
omakorda vaadelda kui FS iihe allsiisteemi funktsiooni. Vastusest
soltub, kas FS I0petab selleks korraks funktsioneerimise voi
voetakse ette uus toiming ja poordutakse informaatori poole.

Toodud niitest selgub, et kdne FS on iiks komponent siis-
teemide ahelas, mis reguleerib inimese kiitumist.
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3.2. Funktsionaalsiisteemi tunnused

FS tunnused ilmnevad alati juhtudel, kui inimene tegutseb. Kées-
olevas t60s piirdutakse niidetega kdnetegevusest, sh. konepato-
loogiast, toetudes seejuures peamiselt P Anohhini ja N. BernSteini
toodele.

1. Organismi jaoks on oluline tulemus, mitte selle saavutamise
viis. Seega vajalik resultaat dikteerib konkreetsete operatsioonide
ja vahendite valiku, sh. kditumisviisi muutmise. Niiteks kurt kasu-
tab kone tajumiseks suult lugemist ja oma métte viljendamiseks
viipekeelt; kui mingi rithm hingamislihaseid on halvatud, saavuta-
takse tulemus teiste lihaste abil; pérast hailekurdude eemaldamist
Opitakse kasutama ebahdilt jne.

2. Funktsionaalsiisteemis on nii aferentne kui ka eferentne liili.
Tegevusakti sihipdrasuse kindlustab ainult nende koost6d. Aferen-
tatsioon eelneb ja kaasneb toimingule ning kindlustab liigutuste
korrigeerimise tagasiside kaudu. Kui aga eferentne nérviimpulss ei
jOua perifeeriasse, jdab liigutus kas sooritamata, sooritatakse
osaliselt voi katkendlikult (nditeks eferentne alaalia voi afaasia,
diisartria). Aferentse liili kahjustus kutsub esile liigutuste ebatdp-
suse (nditeks aferentne alaalik v3i afaasik “otsib” k&neliigutusi).
Aferentsete signaalide alusel kujunevad tegevusskeemid. Nende
kujundamiseks saab kasutada passiivseid liigutusi, sh. massaazi.
Nimetatud liilide kahjustuse koht vdib paikneda FS erinevates
osades. Kahjustus voib paikneda ajukoores (kutsub esile afaasia,
alaalia) v4i nérviteedes (kutsub esile diisartria).

3. Resultaadi sisu (parameetrid) kujundatakse kdigepealt program-
mina, millele jdrgneb tditmine. Jérelikult on mingi puude korral
otstarbekas isikut plaanide koostamisel abistada. Selleks vdib olla
nditeks lause skeem, teksti plaan jne.

4. FS on hierarhilise ehitusega: funktsioneerivad mitmed allsiis-
teemid, mis alluvad neist ithele — konkreetses situatsioonis domi-
neerivale. Niiteks konelemise puhul “t66tavad” funktsionaalsiis-
teemid, mis reguleerivad konehingamist, hédile genereerimist,
artikuleerimist. Iga allsiisteem funktsioneerib oma iilesannete piiri-
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des autonoomselt. Autonoomia véimaldab neid allsiisteeme eraldi
kujundada. Logopeedias ongi vilja to6tatud harjutuste siisteemid
konehingamise, haildamise ja hiile arendamiseks. Opitu raken-
damiseks on aga vaja konet.

S. FS hierarhilisest ehitusest tuleneb, et liigutusi juhitakse ja korri-
geeritakse aju erinevatel neuroloogilistel tasanditel. Soltuvalt
sellest, kui teadlikult sooritatakse iiks voi teine viliselt sarnane lii-
gutus, erineb ka juhtiv neuroloogiline tasand. Niiteks diisartrik
suudab siilies huuli liigutada tunduvalt edukamalt kui artikulat-
siooniaparaadi harjutusi sooritades (viimane on tunduvalt teadli-
kum liigutus). Motoorne afaasik voib digesti kirjutada allkirja
Kask, ei suuda aga sdna kask Gigesti kirjutada etteiitluses. Jallegi
on viliselt sama iilesande tditmise teadlikkus erinev Kehtib pohi-
mote, et kdrgem neuroloogiline tasand vastutab liigutuste eesmaér-
gistuse eest, madalamad aga tehnilise tditmise eest. Korrigeerimisel
on vastavalt véimalus muuta iilesande teadlikkuse astet (vordle
operatsiooni ja toimingu vahekorda) ning seega ka neuroloogiliste
tasandite osakaalu operatsiooni sooritamisel. FS juhtiv neuroloo-
giline tasand toGtab topoloogilisel printsiibil, s.t. vastutab iilesan-
nete motte, mitte tehnilise korrektsuse eest. Oppimise alguses on
liigutused ebatipsed, nduavad pidevat kontrolli (niiteks tdhtede
kirjutamisel). Harjutamise tulemusel vaheneb juhtiva tasandi koor-
mus ja jarelikult ka teadlikkus, kasvab aga madalamate tasandite
osatihtsus. Uhtlasi paraneb liigutuste kvaliteet.

6. FS aktiivsust iseloomustab operatsioonide jargnevus. Patoloo-
gia korral vaib nditeks liigutuste sujuvus katkeda. Selline tunnus
iseloomustab eferentsete viljade kahjustusi ajus (nt. eferentse alaa-
lia ja afaasia korral).

7. Kord kujunenud funktsionaalsiisteem piisib elu 15puni, kui seda
ei kahjusta patoloogia. Viimasel juhul langevad mingid operat-
sioonid vélja, osa neist aga pohimdtteliselt sdilib. Seetdttu on
tdiskasvanu kdnepuuded alati enam variatiivsed (isikupirasemad)
kui lastel.
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FS tunnuste teadmine abistab pedagoogi nii konepuuete mehha-
nismi moistmisel kui ka kdnekorrektsiooni korraldamisel.

Teisiti 6eldes kajastab FS inimtegevust (toiminguid ja operatsioo-
ne) fusioloogilisel tasandil. Jiargnevalt vaatleme lihemalt, kuidas
toimub liigutuste psiihhofusioloogiline juhtimine ajus.

3.3. Tsentraalne kdoneaparaat

3.3.1. N. Bernsteini teooria liigutuste juhtimise neuroloogilistest
tasanditest

Kone realiseerub liigutustena. Seetdttu pakub liigutuste psiihhofu-
sioloogilise juhtimise mehhanism konetegevuse mdistmiseks
igakiilgset huvi. Kéesoleva t66 seisukohalt védrivad tihelepanu
N. Bernsteini (1947) jargmised seisukohad:

e Sensoorse Kkorrektsiooni printsiip. Autor viidab, et keerulist
liigutuskompleksi pole vdimalik juhtida ainult eferentsete nirvi-
impulssidega. Vajalik on pidev tagasiside lihaste seisundi kohta,
mille alusel viiakse sisse parandused. Printsiip selgitab pShimot-
teliselt selliste konepuuete mehhanismi nagu diisartria, motoorne
aferentne alaalia ja afaasia. Nimetatud juhtudel aju liigutuskeskus
ei tea, missugune osa plaanist ja kuidas see on tdidetud. Arves-
tades, et tagasiside toimub mitme analiisaatori kaudu, leiavad selgi-
tust ka konehilbed kuulmis- ja nigemispuuetega isikutel. Uhtlasi
kerkib metoodiline probleem tdiendava tagasiside kindlustamisest.
Niiteks afaasikutele esitatakse skeemid, mis kujutavad artikulat-
siooniaparaadi asendit ithe v&i teise hidiliku moodustamisel.

e Teooria liigutuste juhtimise tasanditest. S6ltuvalt sellest, mis-
sugust informatsiooni sisaldavad ajju saabuvad aferentsed sig-
naalid, t66tavad neid andmeid aju erinevad tasandid. Vastavalt saa-
dud infole (tagasiside) osaleb iga tasand ka liigutuste korrigee-
rimisel. See tihendab, et eferentsed signaalid liigutuskompleksi
tipsustamiseks saabuvad mitmest ajukeskusest. Sama kehtib kdne-
liigutuste kohta.
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N... Bernsteini jirgi on liigutusi juhtivaid tasandeid inimese ajus
viis:

1. Tasand A ehk ajutiive tasand. See reguleerib liigutuste eba-
teadlikke komponente, esmajoones lihastoonust. Tasand haarab
ajutiive, ajukese, ekstrapiiramidaalteede alumise osa. Patoloogia
korral kannatab lihastoonus (sh. 18tv halvatus), esinevad tremor ja
tasakaaluhdired. Kones avaldub selline kahjustus diisartria nh-
tudena (bulbaarne ning ajukese diisartria).

2. Tasand B ehk subkortikaalne ehk siinergia (koostoime) tasand.
Tasandi iilesandeks on koordineerida liigutusi mingi liigutuskomp-
leksi sooritamisel, reguleerida keha asendit ja miimikat, kindlus-
tada liigutuste ajaline jérgnevus ja riitm. Patoloogia puhul ilmneb
miimika puudulikkus, liigutuste “vaesus” ja stereotiilipsus (hiipo-
funktsioon) vdi erilaadsed sundliigutused (hiiperfunktsioon). Kénes
avaldub ekstrapiiramidaalne (koorealune) diisartria: artikulatsiooni-
aparaat on piisimatu, héiletugevus muutlik, esinevad tahtmatud
karjatused ja samas hiil kaob, kdnet saadavad kaasliigutused.

Kogeluse puhul esineb nimetatud tasandi funktsionaalne hilve:
kannatab piiramidaalsete ja ekstrapiiramidaalsete nédrviimpulsside
koordineeritus. Signaal koorealustest keskustest hilineb ja seetdttu
ei ole lihased mingi liigutuse sooritamiseks vajalikus asendis.
Tulemuseks on kramp.

3. Tasand C ehk ruumivilja tasand. Selle tasandi ajukeskused on
juba otseselt seotud analiisaatoritega: t66deldakse meeleorganite
kaudu saadud informatsiooni. N. Bernsteini jirgi moodustavad sel-
le tasandi kukla-, kiiru- ja oimusagarate perifeeria ning piirami-
daalsed nirviteed. Reguleeritavad liigutused on juba teadlikud:
arvestatakse ruumi, kus tegutsetakse, ja nende vahendite omadusi,
millega tegutsetakse. Patoloogia korral kannatab liigutuste sihi-
pirasus (apraksia), ilmneb ataksia (liigutused pole kooskdlastatud)
ja orienteerumisraskused ruumis. Viimane ilmneb nditeks liigutuste
imiteerimisel ja sooritamisel eeskuju jirgi. Konetegevuses on
nimetatud tasandiga seotud koos- ja jirelkdne, tihtede Gppimine,
drakiri. Kui on kahjustatud piiramidaalsed nirviteed, avalduvad
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spastilised pareesid, raskemal juhul paraliiiisid (pseudobulbaarne
halvatus).

Patoloogia puhul vdib kdnepuuetest ilmneda pseudobulbaarne
diisartria ja koorediisartria, optiline diisgraafia—diisleksia (sh. pee-
gelkiri), ka agrammatism (ei omandata ruumisuhteid véljendavaid
keelendeid). Siia rithma kuuluvad ka kdnepuuded kuulmislangu-
sega isikutel, kannatab drakiri. Puuete korrigeerimisel on oluline
kujundada ruumis orienteerumist, sh. koordinaate vasakul-paremal
ja iileval-all.

Kdigi nimetatud kolme tasandi kahjustused vdimaldavad péhi-
motteliselt konelda (ei pea kannatama iitluse sisu), kuid iitluse
realiseerimine ei vasta normile tehniliselt. Lastel vGivad kahjus-
tused aga takistada kdrgemate neuroloogiliste tasandite arengut
ning pohjustada sekundaarset alakdnet. Kurtuse puhul esineb
alakdne alati.

4. Tasand D ehk toimingute tasand. Neljas tasand reguleerib nn.
esemelisi liigutusi, s.t. kdiki neid liigutuskomplekse, mis on va-
jalikud mingi teadvustatud iilesande sooritamiseks. Toimingute
tasand hoolitseb liigutuste mdtestatuse eest (reguleerib liigutusi
topoloogiliselt), kuid ei kindlusta nende tehnilist korrektsust. Just
sellel tasandil ilmneb FS p&hitunnus — “oluline on eesmérk, mitte
selle saavutamise viis” — eriti teravalt. Niiteks pudelit voib avada
vidga mitmel viisil ja erinevate vahenditega, peaasi, et kork saaks
korvaldatud.

N. Bernsteini jargi on neljandal tasandil otstarbekas eristada
toimingu méttelist struktuuri ja liigutuste ahelat. Esimesel juhul
on oluline operatsioonide valik ja jdrjestamine, teisel juhul valitud
liigutuste sujuv realiseerimine (kompleks koosneb elementidest).
Patoloogia korral kutsuvad oimu- ja kiirusagara kahjustused esile
toimingu mottelise struktuuri puuded (sh. aferentne motoorne
afaasia ja alaalia, sensoorne afaasia ja alaalia), premotoorsed kah-
justused aga liigutusahela lagunemise (sh. motoorne eferentne
afaasia ja alaalia). Seega tagapoolsem kahjustus pShjustab kines-
teetilist apraksiat ja sensoorset agnoosiat, eespoolsem — kineetilist
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apraksiat. Esimesel juhul kannatab digete liigutuste valik, teisel
juhul nende ithendamine ahelaks.

S. Tasand E ehk siimboolsete koordinatsioonide tasand. Viienda
tasandi funktsiooniks on korraldada keerulisi intellektuaalseid
toiminguid. Patoloogia korral kannatab tegevuse mdtestatus (mo-
tiiv ja planeerimine), kontroll ja reguleerimine. Kdnepuuetest esi-
nevad sel juhul tekstiloome ja tekstitaju hélbed (diinaamiline afaa-
sik vdib hoopiski vaikida), kannatab kdne initsiatiiv, mote ei harg-
ne. Nimetatud tasandi funktsioonide puudulikkus ilmneb alati intel-
lektipuuetega isikutel.

Teooria neuroloogilistest tasanditest voimaldab jaotada tsentraal-
sed kdnepuuded kahte rithma:

e Keelepuuded, mille puhul kannatab keelesiisteem: alakdne (sh.
alaalia) ning afaasia vormid. PShjuseks on 4. ja 5. neuroloogilise
tasandi kahjustus vdi arenematus. Muide, viimase ndhtuse pdh-
Juseks omakorda vaib olla madalamate tasandite puudulikkus.

e Realiseerimispuuded, mille puhul keelesiisteem otseselt ei kan-
nata, kuid kdne produtseeritakse moonutatult. Péhilise osa nime-
tatud rilhma kdnepuuetest moodustavad diisartria vormid ja diis-
laalia.

Konetegevuse juhtimisest votavad osa k&ik viis tasandit, neist liks
on juhtiv, teised moodustavad tausta. Niiteks jarelkone puhul on
juhtiv kolmas tasand, nii madalamad kui kdrgemad tasandid t66-
tavad sel juhul alluvatena. Lihtsamate iitluste genereerimist juhib
arvatavasti neljas tasand, tekstiloomet aga viies. Mida koérgem
tasand on juhtivas rollis, seda teadlikum on toimingu sooritamine.
Voib arvata, et silp 60 sdnas oOdsel, sdna o0 lauses Pdev ja 66
vahelduvad kindlas riitmis ning teksti pealkiri Oé hidldatakse tead-
likkuse erineval astmel ning viliselt samad kdnesegmendid on
Jjuhitud erinevatelt ajutasanditelt.
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Seda vdimalust on otstarbekas kasutada kdne taastamisel ja korri-
geerimisel. Me kas tSstame hiildamise teadlikkust v&i vastupidi,
valime materjali, milles harjutatav iiksus hiZldatakse kontekstis
automatiseeritult.

Nimetatud seisukohta illustreerib histi A. Luria (1947) niide: afe-
rentne motoorne afaasik, kes ei suuda artikuleerida p-hailikut, pu-
hub kiiiinlaleeki, seejérel imiteerib puhumist, puhumisliigutus tead-
vustatakse, teadvustatud liigutus vGetakse kasutusele kui hailik p,
p-hdilik lihendatakse sOnades teiste hiilikutega. VSime Gelda, et
ebateadlik puhumisliigutus jSudis ringiga 14bi teadvuse kdnehai-
likuna tagasi ebateadliku juhtimise tasandile.

N. Bernstein uuris liigutuste juhtimise mehhanisme iildises
plaanis, kdneliigutusi ainult sealhulgas. Teooria liigutuste neuro-
loogilisest juhtimisest kajastab inimaju tegevust vertikaalselt. Nagu
selgus, lisab iga tasand liigutuste juhtimisse mingi olulise para-
meetri: esimene tasand — toonus, teine — riitm ja lihaste koordi-
natsioon, kolmas — tépsus ja koordineeritus ruumis, neljas —
motestatus (vastavus toimingu eesmaérgile), viies — motiveeritus,
planeerimine ja kontrollimine. Projekteerides nimetatud skeemile
koneaktid, on vGimalik selgitada kdne arengu etappe, patoloogia
korral aga vdimalikke erinevusi kdnepuude mehhanismis. Tépsem
tsentraalsete kdnepuuete analiiiis ja diagnoosimine eeldab aga-veel
iihte sammu — ajutegevuse uurimist horisontaalselt, s.t. iihe v&i
teise ajukeskuse rolli viljaselgitamist kdnetegevuse juhtimisel.
Peamise panuse nimetatud kiisimuste lahendamisel on andnud
neuropsiihholoogia ja neurolingvistika. Mdlema nimetatud teaduse
kujunemisel on viga suur roll olnud A. Lurial koos oma kolleegide
ja Opilastega.

3.3.2. Konetegevuse tsentraalne juhtimine

T4napdeva seisukohad konetegevuse tsentraalsest juhtimisest on
lsbi teinud kiillaltki pika ja vastuolulise arengu. Peamine on olnud
vastuse otsimine jirgmisele kiisimusele: kas kdnetegevust juhivad
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mingid keskused ajus? Vastust otsides jagunesid teadlased kahte
leeri: lokalisatsiooni pooldajad ja eitajad. Esimesed viidavad, et
kdnetegevust juhivad ajus 1-2 keskust. Teised oletavad, et kdne-
tegevusega on seotud kogu aju. Nagu sellisel juhul harilikult ikka,
on vastus kusagil vahepeal.

Mo6dunud sajandi teisel poolel hakkasid kujunema ranget
lokalisatsiooni pooldavate teadlaste seisukohad. Selle aluseks olid
afaasikute lahkamise tulemusi kirjeldavad artiklid. 1861. a.
kirjeldas P. Broca patsienti, kes oli kaotanud kdnevoime tiielikult
(kuigi sai konest aru) ja kellel pirast surma leiti anatoomiline kah-
Justus otsmikusagara vasakus premotoorses osas (tinapdeval tuntud
Broca keskusena) (Broca, 1983, lk. 6-8). Mdned aastad hiljem
kirjeldas C. Wernicke (1874) sensoorset kdnekeskust oimusagaras.
Selle keskuse kahjustusega isik ei suutnud konet tajuda (sonu dra
tunda). Nende ja teiste andmete pdhjal jareldati, et ajus on kaks
konetegevust juhtivat keskust: iiks juhib ekspressiivset, teine
impressiivset konet.

Kuid iisna varsti avastati, et kdnepuuded ilmnevad ka aju teiste
osade kahjustuse puhul. Samuti selgus, et Broca ja Wernicke kir-
Jeldatud keskuste anatoomiline kahjustus ei kutsu mitte alati esile
afaasiat. Nende andmete pdhjal kujunes vilja tdiesti vastupidine
seisukoht: “kategoriaalne kiditumine” (semantikaga seotud néhtu-
sed) ei ole iiksikute ajukeskuste produkt, vaid kogu ajutegevuse
tulemus. A. Luria (1973, k. 69) jargi hakati afaasiat vaatlema kas
lahus aju anatoomilisest ehitusest (Ch. Sherington, C. Monakow)
vo1 piliiti tdestada, et kdne kahjustuse laad ja raskusaste sdltub kah-
Justatud ajumassist (K. Goldstein), mitte konkreetsest keskusest.
Positiivselt tuleb hinnata seda, et lokalisatsiooni pooldajad tdsta-
tasid probleemi kdnetegevuse ja aju ehituse seostest, lokalisat-
siooni eitajad aga pOorasid tdhelepanu psiihholoogiliste uurimiste
vajalikkusele. Kolmandat aspekti — vajadust uurida kdnepuuete
lingvistilist avaldumist — rShutas kuulus inglise neuroloog
H. Head, kelle monograafia oli iiks kuulsamaid téid 20. sajandi
alguse neuroloogias.
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H. Headi (1983, lk. 44—45) avaldatud seisukohad lokalisatsiooni
suhtes on jargmised:
® Ajus ei ole olemas kdne, kirjutamise, lugemise ega teiste ver-
baalse kiitumise vormide keskusi, kuid on olemas ajupiirkonnad,
mille kahjustus kutsub esile siimboolse viljenduse puuded.
e Afaasia vorm soltub kahjustuse lokalisatsioonist. Ajukahjustu-
sed (nende koht) mdjutavad kdneprotsesside sooritamist erinevalt,
mistottu kdnepuue avaldub erinevate kliiniliste siimptomite kujul.

Ténapéeval lahtub lokalisatsiooniteooria jargmistest seisukohtadest
(Luria, 1969; 1973; 1975 jt.):

e Konetegevust juhivad-reguleerivad mitmed ajupiirkonnad
koosttds, moodustades funktsionaalsiisteemi tsentraalse osa. Igal
piirkonnal (keskusel) on seejuures oma funktsioon — reguleerida
mingit kdnetegevuse operatsiooni vdi operatsioonide rithma. See-
téttu iga operatsiooni (v8i operatsioonide rithma) puudulikkus
mdjutab kiill kdnetegevust tervikuna, kuid erineval viisil.

e Lapse kdne arenedes muutub ka kdnetegevust juhtivate ajupiir-
kondade koost5d, seega operatsionaalne lokaliseeritus on diinaa-
miline ndhtus. Funktsionaalne tddjaotus kujuneb 15plikult vilja
ligikaudu kuueteistkiimnendal eluaastal. Tegelikult ilmneb arengus
kaks tendentsi: toimub ajukeskuste spetsialiseerumine, aga veelgi
aktiivsemalt integreerimine (E. Simernitskaja), mille tottu lokaalse
ajukahjustuse mdju lastel on kogu konetegevusele piiratum. See-
tottu lapse tsentraalsed kdnepuuded alluvad korrektsioonile kerge-
mini. Téiskasvanu tsentraalsed kdnepuuded on iihtlasi variatiiv-
semad kui lastel.

¢ Inimtegevust reguleerivad ajupiirkonnad jaotuvad kolmeks plo-
kiks. Iga plokk vastutab mdneti samalaadsete operatsioonide eest.
Sama seaduspirasus kehtib ka kdnetegevuse juhtimisel.

3.3.2.1. Funktsionaalsed ajuplokid (Luria, 1973, lk. 84-123)
moodustavad funktsionaalsiisteemides iiksusi, mis tdidavad inim-
tegevuses erilaadseid iilesandeid. Plokki iseloomustab hierarhiline
ehitus. Iga ploki koosseisu kuuluvad nii peaajukoore kui ka pea-
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ajukoorest madalamad piirkonnad. Séltuvalt plokist moodustavad
selle kas peamiselt ajukoorest madalamad piirkonnad (I plokk) v6i
valdavalt ajukoore piirkonnad (II-III plokk). A. Luria peab oluli-
seks eristada veel igas plokis kolme tiiiipi ajukoore piirkondi, mille
iilesandeks on: 1) perifeeriast saabuvate narviimpulsside vastuvott
ja eferentsete impulsside suunamine perifeeriasse; 2) saadud infor-
matsiooni to6tlemine ja tegevusprogrammide koostamine; 3) erine-
vate ajupiirkondade tegevuse integreerimine ja psiiiihilise tegevuse
keeruliste vormide teenindamine. Pole kahtlust, et integreerivad
kattetsoonid on konetegevuses eriti vajalikud. Rohkem on teada
kiiru-, kukla- ja oimusagara tegevust integreeriva kattetsooni funkt-
sioonidest. Teooria ajuplokkidest arendab iihtlasi edasi N. Berns-
teini seisukohti aju neuroloogilistest tasanditest.

Toonust ja drkvelolekut reguleeriv plokk. Selle moodustavad
ndrviseosed ajutiives asuva ja kogu aju toonust reguleeriva retiku-
laarformatsiooni ja iilejddnud ajupiirkondade vahel. Eriti oluliseks
peetakse seost otsmikusagara eesmise osaga. Seosed on kahe-
poolsed, s.t. et psiiithiline aktiivsus eeldab kiill drkvelolekut, kuid
seejdrel labi retikulaarformatsiooni md&jutab otsmikusagar oma-
korda toonuse tdstmist ja hoidmist. Toonuse langus mdjutab
loomulikult ka kdnetegevust. Kdik inimesed on arvatavasti tunne-
tanud sOnaotsimise raskusi pirast visitavat pdeva. Patoloogia
korral v3ib verbaalne aktiivsus tdielikult puududa véi siis reageerib
inimene kdnele aeglaselt, ldheb iile sosinale ja varsti vaikib tdiesti.
Ka vaimse alaarengu korral on aju toonus keskmisest madalam.

Informatsiooni vastuvotu, todtlemise ja siilitamise ploki
moodustavad kiiru-, oimu- ning kuklasagara vilised piirkonnad
koos koorealuste moodustistega. Mahukas kattetsoon nimetatud
sagarate piiril kindlustab erinevat laadi informatsiooni integree-
rimise ja iilemineku siimboolsetele skeemidele, sh. keele kasuta-
mise. Ploki funktsioneerimisel ilmneb lateraalsus — ajupoolkerade
vahel kehtib funktsioonide jaotus. Viimane ei ole siiski absoluutne.
Ploki roll kdne funktsionaalsiisteemi t66s on viga oluline: kindlus-
tada keeleiiksuste dratundmine ja tdhenduse mdistmine tajumisel,
keeleiiksuste valik kdneloomes.
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Tegevuse keeruliste vormide programmeerimise, reguleerimi-
se ja kontrolli ploki moodustab ajukoor tsentraalkéddrust eespool,
olles tihedalt seotud ekstrapiiramidaalsiisteemiga ning II ploki aju-
koore piirkondadega. Kdnetegevuses on ploki funktsiooniks iitluse
programmeerimine ning tajutava teksti motte mdistmine.

Nagu selgus, juhib iga plokk talle iseloomulikke operatsioone.
Kuid iga mdtestatud toimingu sooritamisel osalevad koost66s iiks-
teisega koik kolm funktsionaalset plokki.

3.3.2.2. Koneoperatsioonide lokalisatsioon. T#napdeva neuro-
lingvistika on vélja selgitanud juhtiva ajupoolkera koores vdhemalt
kuus piirkonda (keskust), mis osalevad kdne keeleliste operatsioo-
nide sooritamisel. Seejuures vasakus poolkeras (harilikult parema-
kaelistel) on vastavad piirkonnad paremini piiritletavad kui pare-
mas. Mingil mééral osaleb alati ka teise poolkera koor. Koneliigu-
tuste tehnilisest juhtimisest aga votavad osa, nagu varem margitud,
ka madalamad tasandid.

Otsmikusagara Broca keskusest eespool asuva piirkonna iiles-
andeks on planeerida iitlust — lauset ja teksti ning osaleda teksti
motte moistmisel. Keskus juhib nende operatsioonide sooritamist,
mis iihendavad iitluse pindstruktuure ja motet.

Patoloogia korral (diinaamiline afaasia) suudetakse iitlust kor-
rata, vastata lihtsatele kiisimustele (kui vastuse grammatiline struk-
tuur iitleb ette vastuse struktuuri), mdistetakse lihtsa struktuuriga
lauseid ning lugemise tehniline kiilg reeglina ei kannata. Raskused
ilmnevad aga niipea, kui tuleb iseseisvalt formuleerida iitlus: kasu-
tatakse kas ddrmiselt primitiivseid lauseid, iiksikuid sénu vdi hoo-
piski loobutakse kdnelemisest. Raskusi valmistavad enam tegu-
sOnad, vihem nimisdnad. Kui kahjustus piirneb v3i osaliselt kattub
Broca keskusega, ilmneb lisaks ka agrammatism. Utluse tajumisel
avalduvad puudujadgid juhul, kui selle keerukus nduab muute-
operatsioonide sooritamist ja/voi jédrelduste tegemist. A. Luria
arvates on sellise nahtuse pdhjuseks sisekone puudulikkus.

Lastel ei peeta diinaamilise piirkonna ja Broca keskuse operat-
sioonide diferentseerimist veel voimalikuks.
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Broca keskuse (asub otsmikusagaras frontaalkdiru alumisest
osast eespool) iilesandeks on fraasi grammatiline ja motoorne pro-
grammeerimine. On avaldatud arvamust, et grammatilise program-
mi koostamine on enam diinaamilise keskusega piirneva ajukoore
funktsioon. Broca keskus osaleb ka jirelkdne juhtimisel (kindlus-
tab sujuva iilemineku iihelt haslduskompleksilt teisele) ning iitluse
mdistmisel, kui tekib vajadus sooritada muuteoperatsioone.

Patoloogia puhul iseloomustab kénet agrammatism (telegrammi-
stiil) ja haédlduspuuded (haildamise katkendlikkus, stereotiiiipsed
kordused ja kohatud pausid, fraasilopu intonatsiooni puudulikkus).
Raskematel juhtudel on héildamine tiielikult moonutatud. Viljen-
duspuuetele kaasnevad diisgraafia ja diisleksia ning keeruliste fraa-
side puudulik m&istmine.

Posttsentraalne (kinesteetiline e. aferentne) liigutuskeskus
asub tsentraalkédrust tagapool, kiirusagara eesmises osas. Nimeta-
tud piirkonna iilesandeks on kindlustada normile vastav artikuleeri-
mine. Keskus osaleb haildusliigutuste valikul nii jarelkénes kui ka
iseseisvas kones ning kdne taju tapsustamisel, kui tekib vajadus
iitlust korrata voi sooritada muuteoperatsioone.

Patoloogia korral ilmneb hiildusliigutuste otsimine, hailikute
moonutamine ja asendamine sarnase moodustusviisi ja/vdi ldhe-
dase moodustuskoha alusel. Raskematel juhtudel laguneb/puudub
artikuleemide siisteem tiielikult ning inimene on praktiliselt ko-
netu. Viljenduspuuetele kaasneb diisgraafia ja diisleksia.

Kui Broca keskuse kahjustuse tagajérjel ilmneb kineetiline
apraksia, siis posttsentraalset kahjustust iseloomustab kinesteetiline
apraksia.

K&ik kolm vaadeldud keskust (diinaamiline, Broca keskus, post-
tsentraalne) juhivad esmaselt kdneloome operatsioone, vidhemal
mairal osalevad kdne tajumisel. Kaks esimesena nimetatud keskust
korraldavad iitluse planeerimist (juhivad stintagmaatilisi protsesse),
posttsentraalne keskus aga korraldab paradigmaatilist operatsioo-
ni — koneliigutuste valikut. Kahjustuse kohast séltuvalt eristatakse
kolme eesmise afaasia vormi, lastel on vdimalik diferentseerida
eferentset ja aferentset laadi puudeid.
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Foneemikuulmise (Wernickese) keskus asub oimusagara tagu-
mise kédru iilemises osas. Selle iilesandeks on #ra tunda ja eristada
foneeme ning selle alusel dra tunda sonu. Werinickese keskus
osaleb jarelikult alati kdne tajumisel ning kdnelemisel foneemide
valikul nende akustiliste tunnuste alusel.

Patoloogia puhul ei tunta dra hailikuid, mille tagajarjel sona
tahendus vodrandub. Raskemal juhul kdnet praktiliselt ei mdisteta.
Kd&neloomes avaldub “sdnasalat” — sdnade haélikkoostise moonu-
tamine ning sdnade asendamine. Afaasik on seejuures verbaalselt
aktiivne, sdilinud sisek6ne vdimaldab mdista iitluse iildist tdhen-
dust. Suulise kdne puuetele kaasneb diisleksia ja diisgraafia. Puue
on diagnoositav ka lastel, kuigi esineb suhteliselt harva.

Oimusagara keskmise kifru piirkonnas asub keskus (skemaa-
tilisel projektsioonil Wernickese keskuse ja kuklasagara vahel),
mille iilesandeks on esiteks sidilitada operatiivmailus iitlus selle
moistmiseni ning teiseks kujutluste pdhjal valida iitlusesse soénu
(kdne nominatiivne funktsioon). Kahjustuse puhul ei suudeta iitlust
selle mdistmiseks milus siilitada, jarelikult ei suudeta ka iitlust
korrata. Kdnelemisel avaldub pidev sGnaotsing (Noh, see asi, mil-
lega suppi siiiia ...), mis pShjustab iitluse liiasuse. Sonade puu-
duliku meeldetuletamise pdhjuseks peetakse nagemiskujutluste
ebatdpsust, aga samuti semantiliste seoste ndrkust sdnade vahel.
Selle tulemusel ei aktualiseeru milus vajalikud sdnad ning sona-
valik vdib toimuda akustiliste, morfoloogiliste ja muude seoste
alusel. Lastel vaadeldud puuet sensoorsest alaaliast ei eristata.

Kukla-, kiiru- ja oimusagaraid ithendava kattetsooni iilesan-
deks on tajutava iitluse simultaanne (itheaegne) analiiiis. See on
vajalik, kui iitluse mdistmiseks ei piisa sonade mdistmisest iiks-
haaval (koera peremees; ring on ruudu all).

Patoloogia korral kannatab grammatiliste konstruktsioonide
mdistmine. Koneloomes ilmneb samuti agrammatism ja véhesel
médral puudulik sdnaotsing. V3ib kaasneda optiline diisgraafia ja
diisleksia, diiskalkuulia. Lastel kirjeldatud kdnepuuet ei eristata
ning seda vaadeldakse koos sensoorse alaaliaga.

Neurolingvistiline analiiiis tervikuna annab iilevaate operat-
sioonidest, mida juhivad juhtiva ajupoolkera koore kdnekeskused.
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Kdneloomes on nendeks motte hargnemine, siintaktilise ja motoor-
se plaani koostamine, grammatiliste konstruktsioonide, sonade ja
sona hailikkoostise valik (viimane toimub kdnehdilikute akusti-
liste ja artikulatoorsete tunnuste alusel). Kne tajumisel on nendeks
konehéilikute, sdnade ja grammatiliste konstruktsioonide dratund-
mine ja iitluse tdhenduse moistmine, iitluse motte mdistmine. Kee-
rulisemate konstruktsioonide méistmiseks tuleb sooritada muute-
operatsioone.

Toodud andmed on rakendatavad kdnepuuete diagnoosimisel
ning kdne arendamise vdi kone taastamise metoodika véljatoota-
misel. Teades olemasolevaid ja puuduvaid (vdi puudulikke) operat-
sioone, valitakse to0votted ja materjal viimaste kujundamiseks.
Seejuures viirib tihelepanu juba L. Vogotski formuleeritud seisu-
koht, et mingi lokaalne kahjustus lapse ajus mdjutab esmajoones
funktsionaalselt korgemal asuvaid keskusi (pidurdab nende funkt-
sioone ja arengut), tdiskasvanul aga vastupidi — enam kannatab
funktsionaalselt madalam ldhim tasand.

Arengu suund on alt iiles, funktsiooni lagunemise suund aga
iilevalt alla.

3.4. Perifeerne koneaparaat

Eelnevast selgus, et ajus on vdimalik eristada kolme funktsionaal-
set plokki, millel on koostd6le vaatamata tiita spetsiifilised iilesan-
ded.

Ka perifeerne koneaparaat koosneb kolmest funktsionaalsest
(all)siisteemist.

¢ Energiasiisteem ehk kdnehingamise siisteem.
o Generaatorsiisteem ehk helide ja miirade tekitamise siisteem.

¢ Resonaatorsiisteem ehk konehéilikute moodustamise ja prosoo-
dika reguleerimise siisteem.
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3.4.1. Kénehingamine
Kdnehingamine erineb mirgatavalt tavalisest fiisioloogilisest hin-
gamisest: viljahingamisfaas on oluliselt pikem (kuni 20 sekundit)
Ja sissehingamine kestuselt lithem, viljahingatava Ghuvoolu kiirus
Ja hulk on tipselt reguleeritud ja muutuvad kdnelemisel pidevalt,
iihtlasi vaheldub pidevalt 6huréhk. Sellised tulemused saavutatak-
se suure hulga lihaste tdpse koost66 tulemusel. Hingamise regulee-
rimisel osalevad diafragma, bronhid, kopsud, roietevahelised liha-
sed, kaudselt veel 5lavis- ja kaelalihased. Ohuvoolu reguleerimisel
arvestab kesknirvisiisteem iga hailiku moodustamiseks vajalikke
tingimusi, naaberhailikuid, hailiku asukohta silbis, sona- ja lause-
rohku, intonatsiooni. Hingamissiisteem on osaliselt autonoomne,
kuid koneprotsessis allub hingamine hierarhiliselt kdrgemale juhti-
misele — kogu iitluse motoorsele plaanile. Tingimuste komplekti
arvestamine pdhjustab pealtndha paradoksaalseid lihasliigutusi.
Niiteks véljahingamisel ShurShu kiire languse saavutamiseks voib
diafragma ajutiselt langeda, Shuvoolu jatkumise kindlustavad sel
juhul teised lihased. Ohuvoolu reguleerimist juhib perifeeriast afe-
rentsete signaalidega neeludds (neelutoru), mille maht sSltuvalt
parajasti moodustatavaist héddlikuist muutub kuni 25 korda. Selline
tdpsus saavutatakse mitmeaastase harjutamise tulemusena (kone-
hingamine vajab arendamist ka koolis). Kdnepatoloogia korral on
kdnehingamise puue sageli iiheks siimptomiks. Hilbeid vdivad see-
Jjuures esile kutsuda erinevad pShjused:
e Kodne puudulik planeerimine alakdne puhul.
e Tsentraalset (halvatused) ja perifeerset laadi lihastegevuste kah-
Jjustused.
¢ Kuulmispuuded, mis takistavad oma kdne vordlemist normiga.
Konehingamist saab korrigeerida ainult kdneldes. PShjus on
selles, et hingamislihaste tegevus pole teadlikustatav ja nende
funktsioneerimist saab mdjutada ainult kaudselt, s.t. artikuleerides.
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3.4.2. Generaatorsiisteem

Siisteemi iilesandeks, nagu sissejuhatuses mirgitud, on hale (heli-
de) ja miirade tekitamine. Seejuures helide ja miirade osakaal ko-
neldes s6ltub hidlikurithmast ja konkreetsest hiilikust. Nagu teada,
on koige sonoorsemad (helilisemad) tdishiilikud, ainult miirade
abil moodustatakse helitud kaashiilikud, heliliste kaashailikute
puhul helid ja miirad kombineeruvad. Helid tekitatakse haile-
kurdudega, miirad aga kdnetrakti ahtuste ja sulgudega.

Hadle moodustamist kirjeldavad kaks teooriat.

Miioelastilise teooria jargi méaaratakse narviimpulsiga haélekur-
dude pikkus ja pinge. Seejdrel hidlekurdude alla kogunenud Ghk
murrab ldbi ja kutsub esile vonked. Uus nérviimpulss on vajalik
hédlekurdude mingisse teise asendisse viimiseks.

R. Hussoni jiargi on nérviimpulss vajalik iga vonke sooritami-
seks. Impulss kutsub esile vonke. N. Zinkini arvates aga viiakse
hadlekurrud pidrast lahknemist nirviimpulsiga uuesti kokku (Zin-
kin, 1958). Seega R. Hussoni ja N. Zinkini teooria, vorreldes miio-
elastilise teooriaga, eeldab kesknirvisiisteemi oluliselt suuremat
aktiivsust hddle moodustamisel. Ka hiidlekurdude innerveerimist
reguleerivad aferentsed signaalid kompleksselt — otseselt kurdu-
dest ja ka neeludonest: kui neeludds summutab heli enam, peavad
hailekurrud heli intensiivsust suurendama.

Hadlekurdudega moodustatud heli iseloomustab selle korgus
(meestel 80—150, naistel 150-300 hertsi, s.t. vonget sekundis) ja
tugevus. Kdrgus soltub viongete sagedusest, tugevus aga vongete
intensiivsusest (amplituudist). Korgust mdjutavad Shuvoolu tuge-
vus, kurdude pikkus, paksus ja pingsus. Kdrgema haile korral on
kurrud Shemad ja pingsamad, Shuvool tugevam. Samades tingi-
mustes veelgi tugevam Shurdhk tdstab hidletugevust. Kuid haile-
tugevust reguleerib (summutab vdi vdimendab) oluliselt héaile-
kurdudest kdrgemal asuv kdnetrakt. Viimasest muide sdltub ka
taimber. Seega pedagoogilises plaanis eeldab hiile arendamine
artikulatsiooniaparaadi arendamist.

Héail on liitheli. PShitooni tekitab hidlekurdude vonkumine ter-
vikuna. Ulemtoonid tulenevad aga véngetest, mis tekivad hazlekur-
dude osade vonkumisel (pool kurdude pikkusest, neljandik jne.).
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Neid ndrku toone voimendab valikuliselt kdnetrakt (resonaatorid),
milles moodustatakse 3—5 eri pikkuse ja mahuga toru ehk kamb-
rikest. Hadlepuuded voivad samuti olla perifeersed ja tsentraalsed
(halvatused), mehhanismilt funktsionaalsed vdi orgaanilised. Haile
areng sOltub kone arengust. Alakonega lastel on hiél primitiivne:
vihe iilemtoone, timber vaene.

Hailekurdude tegevus (nagu hingamislihastelgi) pole teadlikus-
tatav SeetSttu ka hiile korrigeerimine toimub pdhiliselt artiku-
leeritud kone kaudu: funktsionaalsiisteemi hierarhiliselt madala-
mad allsiisteemid alluvad sel juhul korgemale artikulatsiooni-
siisteemile.

3.4.3. Resonaatorsiisteem
Konehiilik on liitheli. Selle moodustavad kindlas vahekorras, eri-
neva korgusega toonid ja/véi miirad, mis moodustavad hailiku
dratundmiseks vajalikud tunnused — formandid. Viimaste oma-
vahelist suhet kajastab héiliku spekter. Tuleb kiill lisada, et spekter
sisaldab reaalselt ka hiiliku mitteolulisi (juhuslikke) tunnuseid.
Héiliku dratundmiseks on vaja, et osa spektrist (osa formante) pi-
devalt korduks. Sellist piisivat spektrit kajastavad niiteks
foneetikadpikutes esitatud joonised. Helilise hddliku puhul lisan-
duvad péhitoonile iilemtoonid, mida vdimendatakse kdonetraktis
valikuliselt. See s&ltub kdnetraktis moodustavatest kambrikestest,
mis vastavalt oma kujule ja mahule mdne iilemtooni véimendavad
(6hk hakkab seal kestvalt iilemtooni sagedusele vonkuma) vGi
vastupidi, summutavad. Neid kambrikesi moodustatakse kuni viis:
huulresonaator, suuava kuni keele tdusuni, suuava keele tGusust
neeluni, neeludds, ninaresonaator. Funktsioneerivate kambrikeste
suurus ja kuju ning osalemine kone moodustamisel soltuvad
mitmest asjaolust: missugune keele osa on tostetud ja kui palju, kas
keel toetub hambakaarele v&i mitte, kui palju on suu avatud, mis
asendis on huuled, kas pehme suulagi on tostetud ja kui palju, mis
asendis on neeludds (viimase asend pole jéllegi teadlikustatav).
K6ik nimetatud tunnused on koos héilekurdude seisundi fiksee-
rimisega vajalikud iga hailiku iseloomustamiseks. Korvalekalded
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normist on haédlduspuude tunnuseks ning vajavad héilikuseade kii-
gus korvaldamist. Kdige tdhtsamaks organiks artikuleerimisel on
kindlasti keel — selle asukoht suukoopas (eespool voi tagapool,
iilal vdi all), ahtust moodustav keeleosa (tipp, laba, keeleselg,
keelepdra) (Wiik, 1991). Hailiku tunnused s6ltuvad ahtuse asuko-
hast ja ava suurusest.

Artikulatsiooniaparaadi anatoomilised puuded voi funktsionaal-
sed hidlbed mdjutavad hiilikute moodustamist valikuliselt. Huulte
liikkuvusest s6ltub enam hailikute: p, m, v, 6, #, o, ¥ moodustamine.
Suletud ninadds takistab m ja n, lahtine ninadds agap, ¢, k; s, r, I, j,
h ning k&ikide vokaalide (kdrgemaid rohkem, madalamaid vdhem)
normikohast hidldamist. Kiilgmine lahihambumus moonutab hiéli-
kuid ¢, n, s, 7, j; e, 0, i, i, 0, eesmine lahtine hambumus aga haili-
kuid ¢, s, », I, e. Viga oluline on ka keeletipu liikuvus, millest
soltub hailikute ¢, s, 7, , j normaalne artikuleerimine.

Nagu varem mirgitud, tuntakse héilikuid &ra ja eristatakse neid
iseloomulike tunnuste (spektrit moodustavate formantide) jirgi.
Kuid naaberhdilikute mgjul nimetatud tunnused osaliselt muutu-
vad. Nihtust nimetatakse koartikulatsiooniks, mis on eriti mérgatav
silbi ulatuses. Nimelt iileminekul iihelt hailikult teisele naaber-
haglikute spektrid pdimuvad ja moodustavad siirde. Ilmneb ten-
dents sooritada silbi ulatuses héildusliigutused véimalikult iihe-
aegselt, v.a. muidugi vastandlikud liigutused, mis peavad iiksteise-
le jirgnema. Seega ilmneb hiilikute ettehaaramine ja jidrelmoju.
Néiteks sona (silbi) maa hiédldamist kajastab jargmine skeem.

m —>

a

Seega formandid jagunevad tegelikult piisitunnusteks ja muutu-
vateks tunnusteks. Jaotuvus sdltub hiiliku konkreetsetest naabri-
test. Seega ei piisagi hdilikuseadel hailiku hadldamisest isolee-
ritult, vaid tuleb harjutada selle hadldamist koos naabritega. Sama
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kiisimus kerkib lugemist dppides — veerimisel produtseeritud
héilikud on vaja siinteesida silbi- ja sdnatasandil, et moodustuksid
normaalsed siirded. Hadlikanaliiiisi ppides on aga olukord vastu-
pidine: siirete mdju on vaja kaotada. Sobivaks votteks on hiili-
mine — sujuv hdidldamine hédilikhaaval. Hadlimisel moodustatakse
igast hadlikust silp voi vdhemalt selle analoog, mida iseloomus-
tavad enam-vdhem haéliku k&ik tunnused. Loomulikult on sellist
hailikut kergem 4ra tunda: silp kui vdikseim kdnesegment langeb
kokku haélikuga kui foneemi variandiga. Mdningad raskused lapse
jaoks siiski jddvad, sest iga inimese héddldamine on ainulaadne
soltuvalt tema artikulatsiooniaparaadi anatoomilistest isedrasustest.
Hiilikute moodustamine sdltub resonaatoritest, kuid hiilikud
konevoolus kuuluvad alati silpidesse. Nende moodustamisel pee-
takse oluliseks neeluddne funktsiooni (Zinkin, 1958). Uhtlasi on
neeludds haddliku muutuvate tunnuste reguleerijaks: suu- ja ninadds
kindlustavad haélikute dratundmiseks vajalikud piisitunnused (haa-
liku staatika), neeludds aga diinaamika. Neeluddne mahu muutu-
mine ei sdltu mitte ainult konkreetsest hiilikust, vaid ka silbikaa-
rest: silbi keskel neeludds kitseneb ja tdstab hadliku(te) intensiiv-
sust, silbipiiril aga laieneb ja intensiivsus langeb. On iseloomulik,
et neelutoru ennetab haéliku artikuleerimist: lahteasend moodusta-
takse enne hiiliku moodustamist suuddnes. On leitud, et kogeluse
puhul nimetatud mehhanism ei t66ta (ennetav nérvisignaal ekstra-
piiramidaalsest siisteemist ei jdua kohale) ning artikuleerimist alus-
tatakse varem. Tulemuseks on kramp, sest lihaste koost66 pole
voimalik. Kurtuse korral neelutoru liigub vihe (pole kujunenud
seostatud liigutuste stereotiiiipi, sest inimene ei saa oma konet
vorrelda teiste inimeste kdnega), seetSttu ei kujune normikohast
koartiklulatsiooni ja fraasi liigendamist silpideks: kurt nagu haliks
sonu kokku. N. Zinkini (1958, Ik. 269) jirgi on neeludds perifeer-
se koneaparaadi keskne organ. Ta kuulub iiheaegselt hingamis-
siisteemi ja resonaatorsiisteemi ning aerodiinaamilisi tingimusi re-
guleerides mdjutab ka hiile genereerimist. Seetdttu peetakse nee-
lust saabuvaid aferentseid narviimpulsse kdneliigutuste tsentraalsel
juhtimisel ddrmiselt olulisteks. Neeluddne keskset rolli kdneliigu-
tuste koordineerimisel kajastab alljargnev innervatsiooniskeem.
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Keele- Uitnédrv
Keelenirv A neelunirv

Keel Neel Kori Hingamislihased

Joonis 7. Perifeerse kdneaparaadi innervatsiooniskeem.

Skeemil vididrivad tihelepanu keeleneelundrv ja uitndrv. Esimene
neist iihendab kesknirvisiisteemi keele ja neeluga, teine koordinee-
rib neelu, kori ja hingamislihaste t66d. Lihaste siinkroonne koost66
on ebateadlik ja see saavutatakse pikaajalise harjutamise tulemu-
sena. Tapsemalt 6eldult, teadvustada on voimalik liigutusi, mida
juhivad nirviimpulsid 14dbi piiramidaaltee (lihased neelust kor-
gemal), ebateadlikud on aga kdik need liigutused, mida juhitakse
labi ekstrapiiramidaalsiisteemi (lihased alates neelust ja mada-
lamal). Lihteimpulss kdnelemiseks saadetakse vélja Broca kes-
kusest. Seejirel jaguneb impulss kahe nimetatud siisteemi vahel.
Koneliigutuste tehniline juhtimine—korrigeerimine sooritataksegi
juba ajukoorest madalamatel tasanditel. Pole kahtlust, et keele-
dppes (sh. logopeedias) tuleb alati arvestada, kas pedagoogi méju-
tamist vajavad kdneoperatsioonid on teadvustatavad voi mitte.



4. KONELOOME

4.1. Koneloome mudelite liigid

Kdneloome tasandid ja operatsioonid koos kdnetaju samalaadsete
kiisimustega on alati olnud psiihholingvistika huvide keskpunktis.
Vastust on otsitud ja otsitakse sellistele kiisimustele nagu: Mis ope-
ratsioone inimene iitlust genereerides sooritab? Millest sdltub
kéneloome protsesside erinevus ithel vdi teisel juhul? Kas ja kuidas
mdjutab kdneloomet kasutatav keel? Kuidas kujuneb kéneloome
mehhanism lapsel, jne?

Koneloome vastu tunti huvi ka enne psiihholingvistika kuju-
nemist. Kiisimusega tegelesid peamiselt psiihholoogid (K. Biihler,
L. Vogotski jt.). Niiteks L. Vogotski jargi koosneb kdneloome
protsess jargmistest etappidest: motiiv — mdte — mdtte vahen-
damine tihendustega — motte vahendamine viliskdnega. Kdne-
loome etapiviisilisus oli tegelikult maistetav juba eelmisel sajandil.
Uks logopeedia rajajaist A. Kussmaul (1987) kujutas kdne prot-
sessi ette jargmiselt: 1) valmistumine kdnelemiseks hinges ja mdis-
tuses (konelemiseks on vaja luua mdte ja omada hingelist soovi
seda viljendada); 2) sisemiste sGnade produtseerimine koos siin-
taksiga (vaja valida milust sdnad); 3) artikuleerimine ehk vilise
sdna moodustamine. Nii leiame juba A. Kussmauli to0s sellised
koneloome komponendid nagu motiiv, eelnev mdte, sisemised
sonad ja nende siintaktiline seostamine, viliskone sonad. Seega
psiihholoogia varustas psiihholingvistikat kdneloome teooria raa-
midega. Jii iile need raamid tdita: tdpsustada etappe ja vilja sel-
gitada operatsioonid.
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Kdneloome psiihhologiseeritud mudelid vaatlevad nimetatud
protsessi kahes etapis: kdne-eelne etapp ja iitluse genereerimine
kitsamas mottes. Esimene neist etappidest huvitab otseselt psiihho-
loogiat, teine psiihholingvistikat. Psiihholoogiliseks etapiks on iit-
luse intentsi (kavatsuse) kujunemine. Utluse loome kéneline etapp
koosneb omakorda alletappidest ehk tasanditest, mida vastavalt
baasteooriale iseloomustatakse kiillaltki erinevate terminitega. Néi-
teks vene psithholingvistikas nimetatakse jargmisi etappe: mdtte-
siintaks, semantiline siintaks, grammatiline struktureerimine (pind-
struktuuri lause moodustamine), motoorne programmeerimine,
iitluse realiseerimine. Muutegrammatikas aga kohtame selliseid
termineid, nagu siiva- ja pindstruktuur, semantikakomponent jne.
Nimetatud alletappe kajastavad kas tdielikult v&i osaliselt koik
kaasaegsed teooriad. Siiski jaotatakse mudelid kolme rithma
(Kubrjakova, 1991, lk. 34):

1. Tasandilised mudelid: etapid piiiitakse vdlja tuua vastavuses
keeletasanditega.

Uleminek iihelt etapilt teisele kdneloomes seostatakse iihtlasi
iileminekuga iihelt keeleiiksuste tasandilt teisele. Niiteks voib tuua
T. Rjabova (Ahhutina) mudeli (1967), mis koosneb kolmest ta-
sandist: iitluse skeemi loomine sisekdnes, grammatiline struk-
tureerimine, iitluse kineetilise silbiskeemi koostamine. Uksusteks
on vastavalt sGnatihendused, sdnavormid, artikuleemid.

2. Tsiiklilised mudelid. Uksteisele jirgnevaid kdneloome etappe
ei seostata mingi kindla keeletasandiga. Néitena v6ib tuua. Choms-
ky skeemi: siivastruktuur—muuteoperatsioonid—pindstruktuur.

Tsiiklilise mudeli niiteks on joonisel 8 esitatud generatiivset
grammatikat selgitav skeem (Oim, 1974, 1k. 119).
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L Foneetiline esitus ]

LFoneetilise interpretatsiooni reeglid |

[ Pindstruktuur ]

| Muutereeglid l

[ Semantiline esitus J

L Fraasistruktuuri reeglid I

Joonis 8. Generatiivse semantika skeem (tsiikliline mudel).

Selline lause genereerimise protsess ei pea vastama lausete reaal-
sele moodustamisele, s.t. generatiivne grammatika ei modelleeri
konelejat (Oim, 1974, Ik. 120).
3. Integreeritud mudelid. Piiiitakse iihendada keeletasandid ja
koneloome protsessi tsiiklid. Mudel vdimaldab viliskdne osalemist
kdneloome mitmes tsiiklis. Niiteks “iitluse skeemi loomisel sise-
kdnes” (T. Rjabova jérgi) vdib juba aktualiseeruda mingi viliskdne
sona. Selline vGimalus on kiillaltki reaalne, kui niiteks ette ku-
Jjutada vastusrepliiki dialoogis, iitluse koostamist mingil teemal jne.
Erinevused ilmnevad ka selles, mida pidada iitluseks. Naiteks
N. Chomsky mudeli jargi on vdljundiks alati lause. Samas on tea-
da, et iitlus v6ib koosneda iihest v6i mitmest lausest: méirab iitluse
mahu (piiri) véljendatav mdte, mitte aga lause kui keeleiiksus.
Integreeritud mudelid on pohimdtteliselt kdige reaalsemad, sest
kajastavad nii kdneloome operatsioonide rithmi kui ka kasutatavaid
(voi vdimalikke) iiksusi ja voimaldavad seda modelleerida erineva-
tes variantides. Tasandilist mudelit v3ib sel juhul vaadelda integra-
tiivse mudeli iihe variandina.
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Integreeritud mudelit kajastab J. Kubrjakova (1991, lk. 60) skeem
joonisel 9.

| Kavatsus ja motiiv ]

| Motte formeerimine |

| Mbtte jaotamine elementideks teadvuses ]

[Mitteverbaalses koodisl I Segakoodis I [Verbaalses koodis |

|Isikuliste tdhenduste kujunemine ja neile vastavate keelevahendite otsiminﬂ

| Sisekone ja sisemised sonad | Sisekdne ja viliskdne sdnad |

Viliskone iitluse moodustaminel

Joonis 9. Integreeritud kdneloomemudel (J. Kubrjakova jargi).

Skeemi mdistmiseks on kdigepealt otstarbekas selgitada mdisteid
isikuline (individuaalne) tihendus ja sisemine sona. Molemad ter-
minid périnevad L. Vdgotskilt. Keeleiiksuse isikuline ehk indivi-
duaalne tihendus (cmvicn) vastandatakse tdhendusele (3nauenue).
Viimane on ajalooliselt kujunenud semantiliste komponentide ko-
gum ja on pShimdtteliselt iihine kdigile keelekollektiivi likkmetele.
Soltuvalt inimese teadmistest ja intellektist voib ka sonade fd-
hendus stigavuti erineda, kuid selle tuum on sama.

Keeleiiksuse individuaalne tdhendus kajastab aga inimese sub-
jektiivset kogemust ja suhtumist sellesse situatsiooni, millest ko-
neldakse. Kdneldes otsib inimene selliseid keeleiiksusi (sh. sdnu),
mis kdige objektiivsemalt voiksid viljendada tema subjektiivset
kogemust ja suhtumist. Keeleiiksuste kasutamine erineb inimestel
just individuaalse tdhenduse poolest, sest viimane sisaldab lisaks
kognitiivsele iihisele algele (tuumale) ka individuaalseid teadmisi
ja emotsionaalseid tunnuseid. Kui tihendust vorrelda skeemiga,
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siis individuaalne tdhendus on vérreldav pildiga. Et me kdneldes
kasutame skeeme, mitte pilti, siis on iitlus kdnele eelnevast mottest
alati sisuliselt vaesem. See on aga ainuke vdimalus verbaalseks
suhtlemiseks, sest ainult iildistatud tihendused (skeemid) on ini-
mestele iihised, individuaalsed tdhendused (pildid) aga mitte.

Sisemiseks sonaks nimetatakse mingit keeleiiksust iseenda
jaoks, et tihistada individuaalseid tihendusi enne nende reali-
seerimist viliskdnes, s.t. normatiivsete keelevahenditega. Sisemi-
sed sonad on seega tugipunktid kdnelejale iitluse loome protsessis,
nad tdhistavad koneleja jaoks kas kogu situatsiooni voi osa sellest,
on vaheliiliks iileminekul kavatsuselt viliskdnele. Monikord voi-
vad sisemised sdnad jouda ka pindstruktuuri, kuid harilikult nad
asendatakse teistega voi tervete siintaktiliste struktuuridega. Seega
sisemine sdna on nagu mdtte verbaliseerimise stardipakk, sdnade ja
grammatiliste struktuuride valiku algus. Pindstruktuur tuleb moo-
dustada nii, et kuulaja (lugeja) sellest aru saaks. Oletatakse, et
sisemiste sOnadena kasutatakse viliskdne sdnu ja sOnaiihendeid
individuaalses tdhenduses, uudissdnu, sdnu koos kujutluspiltide vi
skeemidega. Arvata v3ib, et sisemise sona rollis omandab niiteks
mingi asesdna véga konkreetse tihenduse. Jargmise iitluse puhul
on sama asesdna tdhendus hoopiski teine. Sama rolli v3ib tidita
kujutlus intonatsioonikontuurist (jaatus, eitus, iillatus jne.).

Integreeritud mudeli puhul pakub keeledidaktikale kdige enam
huvi seisukoht, et viliskone iiksused (sdna vG&i sOGnad, stereo-
tillipsed véljendid) vdivad liilituda kdneloomesse selle protsessi
igas tsiiklis. Juba kone-eelsel orienteeruval etapil kuuldud sona
voib sdilida operatiivmilus ja osaleda motte kujunemisel ning iit-
luse genereerimisel. Muide, selline situatsioon on tiiiipiline koolis,
kui lauset moodustatakse esitatud sdna vOi s6navormiga. Nime-
tatud variatiivsus voimaldab iihtlasi ette kujutada mitut vdimalust
iileminekul mdtte elementidelt pindstruktuurile (Kubrjakova jt.,
1991, 1k. 72)
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| Individuaalsed tshendused |

| Siintaktiline skeem | [ Sisemine s6na l | Sonavalik |
| Sonavalik | [ Suntaktiline skeem | [ Suntaktiline skeem |
I Sénavalik —]

Joonis 10. Sonade ja grammatilise struktuuri valiku variandid.

Vastavalt esitatud skeemile on vdimalik koostada erinevaid keele-
harjutusi, kus lause koostamisel lihtutakse kas sOnadest, lause-
skeemist v6i nende kombinatsioonist.

Keeledidaktikat huvitavad aga kindlasti ka tasandilised mude-
lid, mis véimaldavad vilja to6tada harjutuste siisteemi iga tasandi
iiksuste ja operatsioonide omandamiseks ja aktiviseerimiseks.
Kodne- ja keeleharjutused ei pea ja ei saagi olla suhtlemise tépne
koopia. Peale selle on tasandiliste mudelite autorid hakanud arves-
tama ka integreeritud mudelite seisukohti. Niiteks 1989. a. mudelit
koostades on T. Ahhutina teinud olulisi muudatusi (vorreldes
1967.a.). T. Ahhutina (1989, lk. 195-197) lahtub seisukohast, et
ajutegevuses kombineeruvad jérjestikused ja paralleelsed operat-
sioonid. Seega skeemil kujutatud operatsioonide jarjendid voib
inimene sooritada ka iiheaegselt. Teiseks mirgib autor, et stereo-
tillipsete keelendite kasutamisel v3ib iitluse loome toimuda operat-
sioone ja tasandeid vahele jdttes (“lithiiihenduse™ printsiibil).

11. joonise aluseks on T. Ahhutina skeem.
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| Motiiv |

]
| Kujutlus olukorrast ja soovitud tulemustest ]
Mottesiintaks + + Sisemiste sonade valik
Topic — Comment, — Comment, S . .
(Teadaolev — Uus) Semantilis—isiksuslik esitus
| Utluse métteprogramm = predikaatide hierarhia ]
Semantiline siintaks y * Sonavalik tihenduse jérgi
AGENT — OBJEKT — ... Ul i .
TEGEVUS tluse semantiline esitus
| Utluse semantiline struktuur I
Grammatiline S6navormide
struktureerimine valik
| 0... ] | Morfeemid/sGnad I

L Lause(te) morfeemkoostis (pindstruktuur) |

Kineetiline programm + Y Artikuleemide valik
| silbijarg | | Artikuleemid |

! \
Siintagma motoorne programm J

Artikuleerimine |

Joonis 11. Kdneloome skeem T. Ahhutina jargi.

Esitatud skeemi jérgi eelneb iitluse loomele kitsamas méttes kdne-
intents (soov, kavatsus). Jirgneb mdtte-gestaldi esialgne hargnemi-
ne — mdttesiintaksi etapp. Koneleja fikseerib iseenda jaoks, mil-
lest ta hakkab ridkima (mdirab kdneainese ehk topikaliseerib iit-
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luse), ning kujutab iildises plaanis ette ka reema (millest sel teemal
konelda). Kolmandal etapil (semantiline siintaks) iitlus hargneb
edasi ning kdneleja méérab iseenda jaoks tulevase iitluse semantilise
sisu siivakddnete niol (vt. tdpsemalt ptk. 4.4.). Jirgneb pindstruk-
tuuri lause moodustamine ning 13puks koneliigutuste programmee-
rimine. Nagu varem maérgitud, vdib kdneleja osa operatsioone soori-
tada mitmel tasandil itheaegselt. Samal ajal jagunevad iga tasandi
operatsioonid kahte rithma: planeerimine—kombineerimine ja iiksus-
te valik. Planeerimisoperatsioone juhivad konekeskused otsmiku-
sagaras, valikuid aga keskused teises ajuplokis (vt. ptk. 3).

4.2. Utluse intents

Utluse intents kui psiihholoogiline mdiste vastab funktsionaalsiis-
teemi aferentsele siinteesile. Intents on ainult soov (kavatsus) ja
16plikult kujunemata mdte, mis v3ib jddda ka realiseerimata. Soov
on seotud vdimaliku kdneakti sisuga, mitte realiseerimisega ega
keele valdamise astmega. Utlus, mis hiljem realiseeritakse, séltub
juba selle programmeerimisest. Néiteks alaalikul on soov suhelda,
kuid iitluse programmeerimine ja realiseerimine sageli ei dnnestu.

Intents sGltub tegevuse motiivi(de)st ja piirab vdimalikke vali-
kuid, sest motiivist sltub iitluse eesmirk. Niiteks inimesel on
soov kusagile sdita, kuid selleks on vaja hankida informatsiooni,
s.t. kiisida ...

Teiseks soltub kdnesoov situatsiooni motestamisest: tajudest ja
milukogemustest. Niiteks keegi Spilastest segab t66d klassis. Ope-
taja maletab, kuidas onnestub teda korrale kutsuda. Viimane tead-
mine, s.t. kujutlus vestluspartneri oletatavast kditumisest on oluline
selleks, et ette kujutada kdneakti (kdesolevas néites dpilase korrale
kutsumine) tulemust. Motiivist ja situatsiooni mdtestamisest tule-
neb mate-gestalt, mis hiljem hargneb iitluseks. Kuid selleks peab
vastu vitma otsuse konelemiseks, mille kujunemist nitlikustab
joonis 12.
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[ Taju l——l Teadvus ‘——I Otsus kdnelemiseks

Milu

:

Joonis 12.

Motiivid, mis kujundavad kéne intentsi, on iildistatult jirgmised:
mingist filiisilisest tarbest (laps soovib siiiia, juua jne.) tulenev
motiiv, tunnetuslik huvi (naaber tegeleb millegagi), eelnevalt taju-
tud tekst (kuulatud, loetud). Laste puhul on otstarbekas motiivi
kujundajana nimetada veel méngu, eriti rolliméngu. Motiivist tule-
neb iitluse eesmirk. Mdnikord avaldub see iitluse sissejuhatusena:
“Tahan Sinult kiisida” ... “Nouan, et Sa” ... jne. Kui kdneleja mo-
tiive ja eesmérke ei mdisteta, voivad partnerilt jirgneda vastusena
kiisimused: “Mida tahad mulle oelda?” “Milleks mulle seda
rdagid?”’

Hilviklastega to6tades on kdnesoovi kujundamine iiks esmaseid
eripedagoogi iilesandeid. Suhtlemist soodustab iihine tegevus,
emotsionaalne kontakt, last huvitavad objektid (ménguasjad, loo-
mad jne.).

Vastuvdetud otsuse edaspidine tditmine sdltub omakorda paljudest
asjaoludest — lingvistilistest ja psiihholingvistilistest faktoritest
(Leontjev, 1974).

¢ Kasutatav keel. Osa kdneloome operatsioone on universaalsed,
s.t. ei sdltu keelest. Uldistatult on need valiku- ja sobitamisoperat-
sioonid. Mdned operatsioonid on iihised keelterithmale (naiteks
ithildumine sdltuvalt soost), mdned aga tdiesti unikaalsed (naiteks
rohulis—riitmilise struktuuri realiseerimine eesti keeles). Pole
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kahtlust, et keeledidaktika iilesandeks on kdigi operatsioonide,
esmajoones aga unikaalsete vilja selgitamine, et neid kujundada.

¢ Keele valdamine. Nimetatud faktori puudulikkus avaldub jarg-
mistel juhtudel: lastel kdne omandamise perioodil, suhtlemisel
voorkeeltes, kdnepatoloogia puhul. Keele valdamisest s5ltub kavat-
suse realiseerimise tépsus, viljenduslikkus, harjumuspérasus, kasu-
tatavate keelendite keerukus jne. Kdnepatoloogia puhul on oma-
korda vajalik eristada kdnepuuet kui esmast patoloogiat ja intellekti
alaarengust tulenevat puuet. Viimasel juhul v&ib iitlus vastata
kdneleja kavatsusele, kuigi tajuja jaoks tundub see olevat puudulik.
o Stiilifaktor. Ennast viljendades tuleb inimestel valida kone
vormide (suuline, kirjalik; monoloog, dialoog) ja stiilide vahel
(vestlus t661 v6i kodus; kabinetis vdi koridoris; tuttavaga voi voo-
raga). Suhtlemisnormidele vastavate stiilide Gpetamine on iiks
konearenduse eesmarkidest.

¢ Sotsiaalpsiihholoogiline faktor. Nimetatud kiisimus haakub
tihedalt eelmisega, eeldab keelevahendite valikut seoses partneri
sotsiaalse rolliga (hirra, seltsimees, Teie Korgus, hirra rektor jne.).
¢ Emotsionaalne faktor. Viljendusvahendite valik (toon, into-
natsioon, kdne tempo, kdnega kaasnevad paralingvistilised vahen-
did) soltub alati kdneleja emotsionaalsest seisundist. Lapsi on vaja
Opetada—harjutada nii oma suhtlemist reguleerima kui ka partneri
emotsionaalset seisundit mdistma.

o Individuaalsus. Keelevahendite kasutamisel ilmneb alati nii
inimese loomingulisus kui ka stereotiiiipsus. Hilviklapsed kaldu-
vad reeglina stereotiitipsusele (korduvad lausemallid, sama sGna-
vara). Viimasest tuleneb iilesanne harjutada keelekasutuse varia-
tiivsust: viia iiks keelend vdimalikult paljudesse seostesse teistega
(nditeks harjutada iihe sdna sobitamist vdimalikult paljude sona-
dega), aktiviseerida muuteoperatsioone (lausete muutmine, iihen-
damine).

o Kontekst. Keeleiiksuste kasutamine, eriti aga sdnavalik on m&-
jutatud eelnevalt genereeritud vdi tajutud tekstist. Niitlikult ilmneb
see Opilaste kirjalikes tekstides, kus sdnakordus on tavaline. Kon-
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teksti negatiivse mdju vihendamiseks on vaja tdsta keelekasutuse
teadlikkust, s.t. 5ppida emakeelt koolis.

Esitatud iilevaade peaks olema piisav mdistmaks, et kdne intents
vOib saada realiseeritud erineval viisil ja erinevate vahenditega.
Kdne on rohkemal v&i vdhemal mééral alati loominguline protsess.
Selle poolest erinebki keelekasutus inimesel ja arvutiprogrammi-
des.

4.3. Mottesiintaks

Nimetatud etapil algab motte-gestaldi hargnemine. Inimene otsus-
tab, mis on tema iitluse teemaks (TEEMA ehk TOPIC) ja mida ta
kavatseb selle teema kohta 6elda (REEMA ehk COMMENT). Esi-
algne jaotus on veel viga iildine tasandil TOPIC-mitteTOPIC.
T. Ahhutina (1989) viidab neurolingvistilise materjali pdhjal, et
just REEMA tuleb kindlasti fikseerida, sest viimane viljendab
tahelepanu fookust (pikema iitluse puhul ka tihelepanu liikumist)
ja tdhistab koneleja seisukohalt kdige tdhtsamat informatsiooni.
Maottesiintaksi tasandil opereerib inimene sisemiste sdOnadega ja
kujutlustega. Pindstruktuuri vdib mottesiintaksi tasandi programm
jouda iiksiku sGna vdi sdnade ahelana. Jirgmised kdneloome etapid
jadvad sel juhul dra ja tekib “lithiiihendus” mdttesiintaks—pind-
struktuur. Teema on kdneleja jaoks teada, on vihem oluline ja voib
jddda vilja iitlemata. Mitut sdna reas kasutatakse juhul, kui
REEMA on hierarhiline, s.t. kdneleja jaoks oluline liigendub.
Niiteks diinaamilise kdnekeskuse kahjustusega isiku jutustus:
Lapsi kaks — poiss, tiidruk. Viiksed — tiidruk seelik, poiss piiksid
(Ahhutina, 1989, lk. 90).

Selliste tugisdnade jargi on tdepoolest vdimalik formuleerida
iitlus. Niide on iihtlasi viiteks Opetajatele tugisdnade rollist jutus-
tama Opetamisel. Mottesiintaksi jdudmist pindstruktuuri kajastab
ka jirgmine abikooli Opilase tekst: Lapsed metsas. Seened. Jalu-
tasid. Kiilas. Suplesid.



Kéneloome 125

Programmeerimine ainult méttesiintaksi tasandil on iseloomulik
lapse kdnele iihesonalause kasutamise ajal. Laps viljendab sdnaga
seda, mis kdige enam piiiiab situatsioonis tema tahelepanu. TEE-
MA kui kogu situatsiooni nimetamine pole vajalik, see on situa-
tilvse suhtlemise puhul kuulajale niigi teada.

Seega mottesiintaksi etapil toimub mdtte (kujutluse) struk-
tureerimine. Kui eraldatakse ainult iiks objekt, tunnus voi tegevus,
véljendatakse see kas sdnaga voi arenenud kdne puhul baaslausega.
Keerulise lause vdi teksti aluseks on kujutluse (episoodi) jaotamine
mitmeks osaks, viimased vdivad omakorda liigenduda (W Chafe).
Samas tuleb arvestada, et kujutlused—episoodid inimese mélus on
erineva mahuga ja erineva konkreetsusega. Kiisimus taandub seega
inimeste teadmiste mahule ja struktuurile.

Sarnaste siindmuste kordumisel kujuneb malus skeem (stereo-
tiiiipne mudel), mis kajastab suure tGendosusega korduvaid osaepi-
soode. Sellised maluskeemid on aluseks siindmuse verbaliseerimi-
sel (COMMENT; — COMMENT, ... COMMENT,). Neile toetub
inimene oma tegevuse reguleerimisel-planeerimisel sarnastes si-
tuatsioonides. Konet tajudes voimaldab skeem oletada, kuidas tekst
sisuliselt jatkub. Tajukujutlust siindmustest, mida tajudes inimesel
ei ole abiks milu (varasemat kogemust), on raske struktureerida ning
tihelepanu fookusesse jadvad kiillaltki juhuslikud esemed—tunnused.

Episoodi nditena voib (W Chafe’i jargi) esitada “kiilaliste
vastuvgttu”, mida kajastab jargmine skeem:

Pererahva tegevus — Kiilalis(t)e saabumine — Vestlus —
Kostitamine — Kiilaliste lahkumine

Sellise siindmuse voiks esitada niiteks jargmiste tugisdnadega:
aed, kaevamine, naaber, juttu ajavad, kohvi, auto dra.

Nagu varem mirgitud, opereerib inimene mdttesiintaksi tasandil
valdavalt sisemiste sdnade ja kujutlustega. Seetdttu otsene peda-
googiline suunamine pole vdimalik, kiill aga kaudne.
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Lapse tdhelepanu saab suunata piltide analiiiisil, kiisimustega
mingi episoodi struktureerimisel, tugisdonadega jutustamisel.
Afaasikute taastusravis on kasutusel vote, mille puhul olu- vai
tegevuspildil tdstetakse esile (vdrviga, ringitatakse) detailid, mis
peaksid iitluses kajastuma.

4.4. Semantiline siintaks

Semantilise siintaksi etapil joutakse iitluse semantilise esituse ehk
kirjeni. Viimane vdib kiill vihesel médéral veel muutuda seoses vi-
liskdne sdnavormide valiku ja kombineerimisega. Keele puuduliku
valdamise korral jdib pindstruktuuri iiksus loomulikult sisult
piiratumaks, kui seda eeldab kirje. Eelmise etapiga vorreldes on
iitlus sisuliselt piiratum (on tehtud valik esialgselt kujutluses oleva-
test vdimalustest) ja iihtlasi tdpsem. Nimelt on koneleja juba valmis
valima viliskdne siintaktilist struktuuri ja sdnavorme, s.t. jaotama
semantilised komponendid grammatilisteks ning leksikaalseteks.
Uleminek siintaksi iihelt tasandilt teisele on sujuv. Viliskdnes
voib avalduda kombinatsioon mdttesiintaks—semantiline siintaks—
viliskdne siintaks voi kaks nimetatud tasanditest. Naiteks: Leib ...
ei ... ema ... leib ... [oikab leib. Kuusk ... lapsed mdngivad. Troll
. soitjad palju. Tiiipilised semantilise siintaksi véljundid pind-
struktuuris on aga jirgmised: Poiss kingad jalga panema. Ema ...
koju ... téotas. Valdavalt koosneb selline iiksus kolmest osast, mis
viljendavad tegijat, objekti (viga laias tdhenduses, hiljem vdib
objekt olla formuleeritud eri lauseliikmetena) ja tegevust. Kiillaltki
sageli paigutatakse esimese positsioonile lihtsalt kdige tdhtsam
(momendil koneleja jaoks) semantiline iiksus. Ilmneb selline
paigutus situatiivses kones: Soégipood ... ma kdin dra. Veelgi
enam on nimetatud nihtus mirgatav dialoogi vastusrepliigis, kus
partneri lause reema muutub vastusrepliigi teemaks: “Mida te eile
tegite’? — “Me tegime ... kinos kdisime” Ka kahesonalauset Ema
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koob voib semantilises siintaksis ette kujutada kombinatsioonina
S(ubjekt) — O(bjekt) — P(redikaat) — Ema kudumine teeb.

Seega kujutab semantiline siintaks endast baaslause semantilist
kirjet. Kui titlus formuleeritakse mitme lausena vdi keerulise lause-
konstruktsioonina, sisaldab semantiline siintaks endast baaslausete
kirjete ahelat (Lee, 1974, lk. 7-9). Baaslausete iihendamine iiheks
keeruliseks lauseks vdi nende seostamine mitmelauseliseks iitlu-
seks toimub edaspidi — iileminekul pindstruktuurile ja sisaldab nii
pindstruktuuri sdnade valikut kui ka grammatilist struktureerimist.
Need protsessid on mdneti autonoomsed. Viimast kajastab L. Lee
(1974, 1k. 7) niide, kus alakdnega laps, olles valinud s6nad, ei tule
toime lause grammatilise vormistamisega: Big light buy Mommy
me no (Suur tuli ostab ema mulle ei).

Semantilise siintaksi etapil on oluline episoodis osalejate “rol-
lide” madramine (T. Ahhutina, W Chafe, Ch. Fillmore jt.). Viimast
kajastab siivakisnete teooria (vt. ka Oim, 1974, 1k. 108-111). Sii-
vakiinete mdiste abil esitatakse verbide ja nimisdnafraaside vahe-
lised sisulised seosed, nagu tegevus (seisund) ja tegija, vahend
(instrument), koht jne. Pindstruktuuris viljendatakse neid seoseid
kiillaltki erinevalt. Erinevus ilmneb keelte vahel (Me too—Mina
ka;, Manvuux nomozaem mame— Poiss aitab ema), aga ka iihes ja
samas keeles. (Teadlane kirjutas artikli septembris—Artikkel kir-
Jutati teadlaste poolt septembris, Mati oli avanud ukse—Matil oli
uks lahti tehtud, Mati piiiidis ust avada kruvikeerajaga—Mati ka-
sutas ukse avamiseks kruvikeerajat). Koikides esitatud lause-
paarides viljendatakse samu suhteid, kuid kasutatakse seejuures
erinevaid kdidndevorme.

Keeledidaktikat huvitabki olukord, et on olemas tunnetatavad
keelevilised loogilis—semantilised seosed objektide ja nahtuste
vahel ning on olemas keelevahendid nende viljendamiseks, kuid
puudub tiksiihene vastavus kahe siisteemi vahel. KSneloomeks ja
kéne moistmiseks tuleb inimesel teada mélemat siisteemi (suh-
teid, keelevahendeid) ning iileminekukoode.




128  Psiihholingvistika ja emakeeledpetus

Torge voib tekkida mdlemal tasandil. Uhtlasi selgitab kddndegram-
matika, et t6lkimisel ei piisa sdnavormide tdlkimisest. Tdlketekstis
on vaja viljendada samu suhteid, mis esinevad originaalis.

Mbtte hargnemist (liigendamist) semantilise siintaksi tasandil
on vdimalik suunata skeemidega.
Niiteks:

L1 L] ]

kes? mida teeb? mida?

Tagasimdju semantilisele siintaksile avaldab baaslausete mallide
valdamine, sdnaiihendite koostamine, lause semantiline analiiiis.
Lapse koneloomet suunavad kindlasti ka tdiskasvanu kiisimused—
korraldused, mis podravad tihelepanu situatsiooni elementidele ja
nende suhetele, ning tegusnade (tugisénade) esitamine, et aktivi-
seerida lausemalli.

4.4.1.* Siivakiinete teooria loojaks on Ch. Fillmore (artiklid
aastail 1968 ja 1977, tolge vene keelde 1981 kogumikus “Hogoe 6
3apybedxcrnoti nuHeéucmuxe  Bbi. X). Autor lahtub loosungist:
Meanings are relativized to scenes—Tihendused on tingitud stsee-
nidest (situatsioonidest, episoodidest). Keeleviline kéddndegram-
matika analiiiisib siintagmaatilisi seoseid, s.t. semantilisi seoseid,
mis iihendavad lausesse kuuluvaid struktuurielemente. Nimetatud
seosed soltuvad situatsiooni liigendumisest ja mdtestamisest. Kui
mdttesiintaksi tasandil on oluline mdista situatsiooni kui tervikut ja
sellest eraldada tihelepanu fookuses olev element vdi tunnus, siis
niitid on oluline eristada véimalikult palju situatsiooni komponente
ja nende tunnuseid. Sellest tehakse omakorda valik. Viimasest sol-
tub iitluse hargnevus. Niiteks:
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Poiss sai.

Pdrast poiss soi leiba ja vorsti.
Situatsiooni liigendamise aste, eraldatud elemendid ja nende hili-
sem viljendamine lauses ei ole juhuslik, vaid determineeritud k-
neleja kavatsusega. Valikut nimetatakse ka lause perspektiiviks.
Naiteks ostmise—miilimise situatsioonist saab kdnelda erinevalt:

Ostsin kolm roosi.

Maksin rooside eest 15 krooni.

Maksin miiiijale kolme roosi eest 15 krooni.

Toodud niited kirjeldavad seda, mida kdneleja peab tegevusaktist
koneldes oluliseks. Viimane omakorda séltub osatoimingu olulisu-
sest situatsioonis, selle ootamatusest (haarab tahelepanu) ja iga ko-
neleja individuaalsetest omadustest (hoiakutest, teadmistest jne.).

Ch. Fillmore peamised seisukohad on jargmised:
¢ Koik grammatilised suhted on viljendatud igas keeles, kuid eri-
nevalt ja ménikord varjatult. Seetdttu on vaja leida sellised siiva-
tahendused, mis sobivad igale keelele.

I have a missing tooth. Mul puudub iiks hammas.
Otsene tdlge inglise keelest kdlaks jargmiselt: Mul on puuduv
hammas.

Poiss tuli suplemast. Manewux npuwen ¢ kynanus.

Mida aga on mdeldud lauses Ma kopeerisin kirja, pole selge. Jutt
voib olla kirjast, millest tehti koopia, vdi hoopiski koopiast. Nende
suhete eristamiseks on vaja tdiendavaid leksikaalseid vahendeid.
e Formaalselt sarnased pindstruktuurid vdivad viljendada erine-
vaid suhteid.

Mati tegi laua.

Mati Iohkus laua.
Ainult teise lause kohta saab kiisida Mida Mati lauaga tegi? Jareli-
kult on viljendatud suhted erinevad.
¢ Suhte viljendamiseks pindstruktuuris kasutatakse erinevaid va-
hendeid nagu sdnavorm, abisdnad (laua all, iile silla), sdnajirg
(ema isa, isa ema).
e Uhte ja sama suhet on vdimalik viljendada mitmel viisil.
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e Pindstruktuuri morfeemid lisavad juurde infot, mida siivastruk-
tuuri “rollid” ei pea kajastama.

raketi.
Poiss joonistas
raketti.

o Siivastruktuuri kdindefreim (kdinderaam) fikseerib, milliseid
suhteid kdneleja peab lauses viljendama. Kuna situatsiooni liigen-
damisel fikseeritakse seoseid harilikult rohkem (ka mittekohustus-
likke), siis k#ddndefreim fikseerib kaudselt ka selle, mida vdib
iitlemata jatta.

¢ Siivakddnete hulk ei ole iiheselt mairatud (on esitatud erinevaid
loetelusid ja tahenduste interpreteeringuid). Ch. Fillmore ise on
esitanud jargmise loetelu:

Agent (agentiiv) — viljendab verbiga tahistatud tegevuse soori-
tajat (elusolendit).

Ants tegi ukse lahti.

Antsul oli uks lahti tehtud.

Uks ldks lahti Antsujalaléogist.

Instrument — viljendab tegevuse sooritamise vahendit, pShjust.
Véti avas ukse.
Uks ldks tuulega lahti.
Lind kasutas kaitseks nokka.

Daativ — viljendab elusolendit, keda mdjutab verbiga tahistatud
tegevus.

Ema kallistas last.

Ema lootis, et poeg saab terveks.

Ema kirjutas pojale.

Faktiiv ehk translatiiv — tihistab objekti, mis tekib verbiga
viljendatud tegevuse tulemusel. Tahendus vdib avalduda verbi
semantilise komponendina.

Poiss meisterdas laua.

Ema keetis siiiia.
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Lokatiiv (koht) — iseloomustatakse verbiga viljendatud tegevuse
vdi seisundi asukohta, ldhet, sihti.

Seemnest kasvab taim.

Soitsin Tartust Tallinna.

Pesu ripub noéril.

Objekt — viljendab mingit nimisdnaga tihistatavat objekti, mis
tuleneb kasutatava verbi tihendusest.

Ajasime juttu koertest.

Pesu ripub nooril.

Poiss joonistab maja.
Nimetatakse veel selliseid siivakddndeid nagu Aeg (6htul), Benefi-
Kkatiiv (on sinu jaoks vdike), Komitatiiv (jalutasin koeraga)jt.

Eripedagoogidele tuletab Ch. Fillmore’i teooria veel kord meel-
de lapse kognitiivse arengu osatdhtsust kdneoskuse kujunemisel.

Et mingit suhet kdnes viljendada, tuleb seda kdigepealt mdista.
Teiselt poolt, tajutav kéne loomulikult soodustab suhete mdist-
mist. Kd4namise dpetamisel hilviklastele ei piisa seega kdénde-
vormide tutvustamisest, vaid on vaja teadvustada suhted, mida
ithe voi teise vormiga saab viljendada. Teiseks tuleb aga tegelda
iihe ja sama suhte viljendamise erinevate voimalustega. Et siiva-
kddne sOltub otseselt verbist, on kisitlemise minimaalseks iiksu-
seks s6naiihend verb+nimisGnafraas.

4.5. Grammatiline struktureerimine

Nimetatud etapil toimub iileminek semantiliselt kirjelt pindstruk-
tuurile: lausemalli valik ja valitud struktuuri tditmine sdnavormi-
dega. Kuid nimetatud operatsioonid véivad olla vidga erineva
keerukusega. Suhteliselt kerge on vastusrepliik dialoogis. Seda eriti
juhul, kui tegemist on alternatiivkiisimusega (Kas praegu vihma
sajab voi ei saja?) voi piisab ithe sdna asendamisest kiisilauses.
Niiteks: Eile poiss kdis kus? — (Eile poiss kdis) kinos? Veidi
raskem on vastus, kui on vaja muuta sdnavormi (“Mida sa eile
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Ohtul tegid?” — “Lugesin ~ Mdnda vastust formuleerida on kiill
raskem, kuid pShimétteliselt on vastusrepliigi loome ikkagi lihtne.
Iseseisvate iitluste loome on samuti erineva keerukusega. Kdige
lihtsam on iihe baaslause genereerimine. Sellisel juhul tuleb ihest
semantilisest  kirjest jouda pindstruktuurini. See nduab
sdnavormide valikut ja nende keelenormile vastavat jirjestamist.
Sénavormid vdivad olla malus valmis kujul. Kuid tisna sageli tuleb
sonavorme ja liitsdonu moodustada, sonu tuletada. Seejuures
vajaliku sénavormi valik v&i tuletamine sSltub mitte ainult seman-
tilisest kirjest, vaid ka sdnade omavahelistest seostest (hakkan
lugema, alustan lugemist; tahan magada, ldhen magama, kirjutab
maha tahvlilt, kirjutab iimber sonu). Seega semantilised kompo-
nendid tuleb vastavalt olukorrale jaotada grammatiliste ja leksi-
kaalsete vahendite vahel. Viga oluline on esimese sona valik. K&i-
ge tahtsamaks peetakse siiski tegusona valikut iitlusse. Nimetatud
oskused sdltuvad alati keelest, mida kasutatakse. Niiteks tdiendil
vOib olla positsioon enne vdi pirast pShisdna (isa vend — bpam
omya), lopetatud—IGpetamata tegevust viljendatakse verbiga vdi
kddndevormiga (joonistas raketi-raketti, pucosar—napucosan
paxemy), ruumisuhet kdindevormiga vGi eessonaga (kukkus merre,
fell into the sea) jne.

Kui aga iitluse aluseks on mitme baaslause kirjed, on kaks vdi-
malust: koostada kontekstisidusad baaslaused voi ihendada baas-
laused keerulisemaks lausestruktuuriks. Mdlema viljundi eeldu-
seks on oskus genereerida baaslauseid ja oskus arvestada kaas-
tekstist tulenevaid lisanSudeid. Harilikult kasutatakse md&lemat
strateegiat: osa baaslauseid iihendatakse, saadud struktuurid aga
omakorda realiseeritakse sidususe ndudeid arvestades (vt. ka ptk.
4.7.1ja4.7.2).

Grammatilise konstruktsiooni (lausemalli) valiku aluseks on
ebateadlik seos sarnaste situatsioonide iildistuse ning neid kirjel-
davate lausete iildistuse vahel. Ehk teisti deldes, semantiline kirje
aktualiseerib vastava siintaktilise freimi (raami). Seejuures sdnad ja
siintaktiline struktuur vgivad aktualiseeruda paralleelselt voi iiks
enne teist. Kui koostatakse baaslausest keerulisem struktuur, soo-
ritatakse tiiendavad muuteoperatsioonid: osa sdnu kustutatakse,
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teised paigutatakse ringija vajadusel muudetakse nende vorme. Si-
dusa teksti koostamisel lisandub veel sGnaasendus kontekstisidu-
sates lausetes ja sOnajdrje muutmine lausete formaalseks sidumi-
seks. Selleks omandab laps keelemirgid kui mingid objektid ja
opereerib nendega nagu objektidega (E. Oksaar).

Lausemallide omandamist soodustavad jargmised harjutuste riih-
mad: analoogialausete koostamine sarnaste situatsioonide pdhjal,
lausete ithendamine ja laiendamine, keerulise struktuuriga lause
jaotamine mitmeks lihtsamaks (sh. baaslauseks); konteksti jatka-
mine.

Analoogialausete koostamisel on otstarbekas ldhtuda tegevussituat-
sioonide ideest (Ritsep, 1978, lk. 237-241). Vastavalt nimetatud
seisukohale on iga verbikeskse lausemalli aluseks mingi tegevus-
situatsiooni (sarnaste situatsioonide) iildistus, mida malli struktuur
ja selle elementide vormid peegeldavad. Niiteks situatsiooni
PAIKNEMINE komponentideks on PAIKNEJA ja ASUKOHT
(Ulikool asub Tartus. Pilt ripub seinal. Mdiger magab urus).

Millest siis ikkagi sdltub lausemalli valik konkreetses iitluses?
Selleks on kdneleja ettekujutus iitluse teemaks olevast situatsioo-
nist (sh. liigendatus), kdneleja kavatsus millelegi kuulaja tdhele-
panu suunata ja mallide valdamine. Nimelt v3ib lausemall olla
omandatud passiivselt v0i aktiivselt (nagu sonadki), erineva iildis-
tusastmega (koneleja valdab voi ei valda variante ja suudab voi ei
suuda sooritada vajalikke muuteoperatsioone). Lausemalli rakenda-
mine sdltub omakorda sellest, kas aktualiseeruvad vajalikud sdnad.
Kui sdna meelde ei tule, jaib iile kavatsetud lauset muuta v6i alus-
tada iitlust uuesti. Valjund voib olla ka agrammatiline.

Lause koosneb alati sdnadest. Sonakasutus on aga alati mingil
méiral individuaalne ja loominguline. Reeglina on kergem nime-
tada tuntud objekti, véljendada tajutavaid tunnuseid ja tegevusi.
Kus on aga niiteks virvuste punane, oranZ ja kollane piirid? Kas
mingi objekt asub maja ees vdi kdrval? Raskused tajukujutluste
piiritlemisel on iiheks pShjuseks, miks lapsed, eriti aga alakénega
lapsed eksivad vastavate sdnade kasutamisel.
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Sdnakasutuse kognitiivseks aluseks on rithmitamine. Riihmitada
on kergem meeleorganitega tajutavaid objekte ja tunnuseid ning
iihtlasi vastavaid kujutlusi sdnadega viljendada. Tajukujutlusele
vastavad sdnad moodustavad nn. baassonavara (G. Lakoff). Need
sonad omandab laps kdigepealt, neid kasutatakse teistest sageda-
mini ning suhteliselt neutraalsetes tekstides. Baassdnavara hulka
kuuluvad niiteks jargmised sonad: lind, koer, tool; kdib, jookseb,
$60b, joob; lihike, pikk, pehme jne. Seega soltub sdnakasutus
suurel méadral tunnetustegevusest. See ei ole aga absoluutne:
inimesel vdib olla kujutlus mingist objektide riihmast, kuid puudub
sOna, voi vastupidi. Kiill on aga ootuspirane, et keskmise ja siigava
vaimse alaarenguga isiku sdnavara piirdub meeleorganitega taju-
tava keskkonna verbaliseerimisega. Peale selle, erineva iildistus-
astmega sonad (nditeks /ill ja roos) vGivad sellise lapse jaoks olla
samatéhenduslikud.

Lastel, eriti aga Opiraskustega lastel koosneb sGnavara peamiselt
keskmise iildistusastmega nimis6nadest ning iildise tdhendusega
tegu- ja omadussdnadest.

S6na ja kujutluse (hiljem ka mdiste) vastavus on sdnakasutuse iiks
aspekte. Teiseks aspektiks on seosed sonade vahel. Mingi iihe s6na
meenutamine aktualiseerib harilikult ka teisi. Vaga selgelt avaldub
see assotsiatiivses eksperimendis, kui stiimulsGnale tuleb vastata
esimesena meelde tulnud sdnaga. Lauset genereerides ongi d4rmi-
selt oluline see, missuguseid teisi sdnu esimesena meelde tulnud
sOna aktiviseerib. Katsed sonaithendite moodustamiseks (sonad
esitati sobitamiseks tulpadena) abikoolis niitasid, et ligikaudu 1/3
voimalikest iithenditest jdi veel VII-VIII klassiski moodustamata.
Jarelikult Spilased ei tunnetanud semantilisi seoseid sGnade vahel.
Laiendi vaba valik esitatud pohisdna juurde Gnnestub paremini,
sest sel juhul saab kasutada stereotiiiipseid seoseid ja piiratud hulka
aktiivseid sonu. Uhtlasi on alust viita, et sonade vaba valik
sonaiithendisse kui t66vdte koolis on vihe efektiivne. Kui arvesse
votta ka dpiraskustega lastele iseloomulik sonavormide kasutamine
ainult mones funktsioonis ning puudulik sdnatuletuse valdamine,
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on lausete sisuline stereotiiiipsus ning vdhene konkreetsus nende
kdnes igati mdistetav. Muuseas, tuletised moodustavad iga keele
sOnavarast alati iile poole.

Utlusesse valitakse sonad reeglina ebateadlikult (tegelikult
sOltub teadlikkuse aste haridusest ja harjutamisest). Inimene toetub
seejuures seostele sdnade vahel. Uks ja sama séna on seotud
teistega erinevalt. Teada on jargmised seoste liigid: kategoriaalsed
rithmad (loomade, mégbliesemete jne. nimetused), situatiivsed riih-
mad (esemed toas, kodudues), gradueeritud seosed (liihike, pikem
jne.), osa—terviku seosed (laud: plaat, sahtel jne.), siintagmaatilised
seosed (pall-porkab, punane ...), sdnatuletusseosed (mets—metsik—
metsnik—metsane). Sonakasutus on seda tdpsem ja otstarbekam,
mida rohkem erinevaid seoseid sGnade vahel on kujunenud.

Seoste kujunemist soodustavad muuseas mitmesugused rithmi-
tamisiilesanded vdimalikult erinevate rithmitusaluste jdrgi ning
sona rakendamine paljudes sOnaiihendites: sdna tuleb mingist
sonarithmast valida ja siis teiste sGnadega sobitada.

Kui aga semantilised seosed on ndrgad, vdib segavaks osutuda s&-
nade kolaline lihedus (kass—tass). Voimalik, et sellised formaalsed
assotsiatsioonid on iiheks pShjuseks, miks hilviklapsed sageli kal-
duvad teemast kdrvale.

SGnavara kisitledes tuleb vahet teha sdna potentsiaalse(te) tdhen-
dus(t)e ja kontekstitihenduste vahel. Uks ja sama sdna tihistab
harilikult erinevaid kujutlusi (objekte, tunnuseid, tegevusi). Kon-
tekstis on sonal aga ainult iiks tdhendus ja selle méiravad teised
sonad (vdrske leib, virske ohk, virske ajaleht jne.).

Kaasteksti saabki sonatdhenduse selgitamisel ja sdnade aktivisee-
rimisel kasutada.

Kokkuvétteks on alust viita jargmist: kujutlused—mdisted ja sGna-
vara on tihedalt seotud, kuid siiski autonoomsed siisteemid. SGnade
puhul tuleb alati arvestada ka nende omavahelisi seoseid. Utluse
genereerimisel ilmneb aga veel seos lausemallid—s6nad, sest
kumbki tasand ei saa eksisteerida teiseta.
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4.6. Koneliigutusprogramm ja selle realiseerimine

Pindstruktuuri esitusele morfeemide jérjendina jargneb—kaasneb
lause kineetilise programmi koostamine ja hiildusliigutuste valik.
Plaane on pdhimétteliselt kaks: 1) lause intonatsiooniprogramm,
milles fikseeritakse lauseldpu intonatsioon, rdhuline séna v&i sdna-
rithm, iitluse toon; 2) silbiprogramm siintagmade kaupa. Intonat-
siooniprogramm s&ltub kdneleja kavatsusest ja on seetdttu enam
seotud iitluse semantilise kirjega. Oletatavasti algab “suure pro-
grammi” koostamine juba eelnevatel lauseloome tasanditel. Utluse
intonatsiooni omandab laps harilikult varem kui sGnade normatiiv-
se hailikkoostise. Silbiprogramm allub eelmisele ja see koostatakse
hadlduspausi ajal iga siintagma jaoks eraldi. Siintagma pikkus jaab
harilikult piiridesse 7+2 silpi (2-3 sdna). Vaja on fikseerida silbi-
jarg ja silpide koostis, rohulised ja rohutud silbid (riitm), eesti
keeles ka hiilikute pikkussuhted kdnetaktis.

Seega vdib hidldamise programmeerimisel eristada jargmisi all-
etappe: lause intonatsioonikontuur, siintagma rdhulis—riitmiline
kontuur, siintagma (foneetilise sdna) foneemkoostis (Kassevits,
1983). Vastavate harjutustega on vdimalik neid kdiki mingil maa-
ral eraldi kujundada. Esitatud jarjepidevus ilmneb ka lapse kdne
arengus. Intonatsiooni omandamine algab juba koogamise etapil,
lalinaperioodil lisandub riitm, sdnade h&adldamisel réhk. Seega
ithesGnalause kasutamisel saab rididkida juba rohulis—riitmilisest
struktuurist. Alles pérast rdhulis—riitmiliste iiksuste (eesti keeles
kdnetaktide) pShimdttelist omandamist teisel eluaastal saab kuju-
neda sdnade hailikkoostise normatiivne kasutamine.

Otstarbekas on eristada hiidldamise fonoloogilist ja foneetilist
aspekti. Esimene neist kajastab foneemide kui tdhendust identifit-
seerivate—eristavate iiksuste omandatust, teine aga foneemide nor-
mikohast realiseerimist kdnes. Nii lapse kdne arengus kui ka kdne-
patoloogias esineb kiillaldaselt juhtumeid, kus foneemi fonoloo-
giline funktsioon on omandatud (suudetakse verifitseerida Giget—
valet hiildamist), kuid ei suudeta ise hiilikuid digesti hiéldada.
Viimase pdhjuseks on niiteks perifeerse artikulatsiooniaparaadi
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anatoomiline v6i funktsionaalne puue. Ka diisartria puhul piirdub
puue sageli foneetilise aspektiga. Fonoloogiline puue avaldub alati
aga ka foneetiliselt. Fonoloogilist puuet v3ib pidada keelepuudeks,
ainult foneetilist puuet aga realiseerimispuudeks (kdnepuudeks
kitsamas téhenduses, nagu see termin on kasutusel USA kommuni-
katsioonipuuete klassifikatsioonis).

Programmeeritud {tlus realiseeritakse harilikult viliskdnes,
harvem kirjalikult v6i hargnenud sisekdnes iseendale.

Realiseerimisega kaasneb alati kontroll. Enam teadlikustatud on
sisuline kontroll: kas ma saavutasin oodatud tulemuse? Paral-
leelselt toimub kinesteetiline kontroll ja kuulmiskontroll. Viima-
sed kindlustavad tagasiside kdne tehnilistel tasanditel ja osaliselt
voib iiks asendada teist. Seda voimalust kasutatakse logopeedias
ja surdopedagoogikas hididldamise korrige- rimisel.

4.7 Sidusteksti loome

Eelmistes paragrahvides oli pdgusalt juttu sellest, et iitlus v6ib oma
mahult ja struktuurilt olla végagi erinev. Kindlasti soltub teksti
liikkidest ja mahust kdneloome keerukus. Kdesolevas paragrahvis
tulevad vaatluse alla tekstid, mis keeleliselt koosnevad enam kui
tihest lausest, s.t. sidusad tekstid.

4.7.1.* Teksti sidusus ja terviklikkus

Teksti iseloomustavad kaks peamist tunnust: terviklikkus ja sidu-
sus. Sidusust peetakse lingvistiliseks tunnuseks. Seda kajastab si-
suline sidusus (mdtete haakumine) ning vormiline sidusus (sisu-
list sidusust kindlustavad vahendid).

Terviklikkus (sihipédrasus, koherentsus) on tegelikult psiihho-
lingvistiline kategooria. Selle iile otsustab tajuja (kas saab aru, kas
viljendatud méte on tajuja jaoks terviklik). Seega iiks ja sama tekst
voib osutuda iihele kuulajale-lugejale terviklikuks, teisele mitte.
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Terviklikkus eeldab sidusust. Vastupidine ei kehti: sidus tekst vdib
olla 13petamata, selles vdivad esineda olulised mdtteliingad (néi-
teks 16ik vahele jaanud).

Sidus tekst jaguneb psiihholingyvistilises plaanis (osa)iitlusteks
(minimaalselt koosneb tekst iihest iitlusest). Utlus on sisult ja into-
natsioonilt 16petatud (terviklik) — viljendab vdhemalt mingit osa-
motet. Tal on mdtteline ja grammatiline struktuur. Lingvistiliselt
jaotub sidus tekst motestatud lauserithmadeks (minimaalselt koos-
neb iihest lauseriihmast). Monoloogis langevad lauserithma ning
(osa)iitluse piirid kokku. Dialoogis moodustab iitluse (psiihholing-
vistilise liksuse) iihe isiku repliik (lause vdi laused), mdtestatud
lauserithma kui lingvistilise iiksuse aga temaatiliselt seotud replii-
kide kogum. Seega dialoogis jaguneb mdtestatud lauseriihm viahe-
malt kaheks iitluseks. Vaatleme néiteks jairgmist motestatud lause-
rilhma, mis koosneb iihest saatelausest ja neljast otsekdne replii-
gist.

Léheb kass kuue jarele, siis sonub hiir: “Kangast katki ligates
selgus, et kuueks on riiet vihe.”

“Mis sellest riidest voiks saada?”

“Piiksid.”

“Noh, siis 6mble piiksid.”

Kone seisukohalt koosneb esitatud lauserithm neljast iitlusest ja
seitsmest fraasist. Nii saatelause kui ka esimene repliik koosnevad
kahest, iilejddnud laused iihest fraasist.

Sidus tekst
| kones I | keeles |
| Utlused | | Matestatud lauseriihmad |
I Fraasid | | Laused |

Joonis 13. Sidusa teksti psiihholingvistiline ja lingvistiline struktuur.
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Kirjalikus tekstis margib métestatud lauseriihma piiri (uue 13igu
algust) sageli taandrida vdi topeltreavahe (kokkulangevus ligi-
kaudu 80-85%). Kuid graafiliselt eraldatud tekstildik (absats) vdib
koosneda ka rohkemast kui iihest lauserithmast. Liigselt liigenda-
tud kirjalikus tekstis on olukord vastupidine. Seega lauseriihma
piiri mé4ramisel on esikohal semantilised tunnused. Viimast tuleb
arvestada teksti jaotamisel 16ikudeks kavastamisel. Kuid igasu-
gusel jaotamisel ilmneb iihtlasi psiihholingvistiline faktor: lause-
rithma (18igu) piiri médramisel ldhtuvad inimesed mahult erineva-
test osamotetest. Seega voib jaotus isikuti erineda.

Pedagoogidel on otstarbekas juhtida laste tihelepanu jargmistele
tekstildike eristavatele sisulistele tunnustele: kirjeldatakse teist
tegelast vOi tegevust, erinevat tegevuse aega voi kohta. For-
maalsete tunnustena esinevad 16iku sissejuhatavad véi 16petavad
laused.

Kdige iseseisvam on sissejuhatav lause: seda ei saa muuta sdltu-
vaks osalauseks, sonavalik ei ole eelneva lausega miiratud, lause
ei ole elliptiline (on tdislause), seos eelneva lauseriihmaga on kaud-
ne. Mones mottes on esimene lause nagu teerist, kust vastavalt
kavatsusele saab liikuda eri suunas. Niiteks pirast lauset Elas
kiilas iiksik vanamees voib jitkata teksti jargmiselt: 1. Ta oli vana
Jja nork ning ... 2. Uksik oli ta seetéttu, et ... 3. Kiilas elas ta
sundimisest saadik. 4. Elas ta vahel hdsti, vahel halvemini. Teksti-
loome Gpetamise iiheks iilesandeks ongi harjutada teksti erinevat
jatkamist. Lahtepunktiks (stardipakuks) on sel juhul iiks vdi teine
sona (sOnaiithend) esimeses lauses. Teksti jatkamist saab suunata
kiisimustega. Niiteks: Missugune see vanamees oli? Miks ta oli
tiksik? Kui kaua ta elas kiilas? Mida saab delda tema elu kohta?
Kui kogu tekst kajastab mingit stsenaariumi, siis lauseriihm
kirjeldab sellest iihte stseeni (episoodi). Struktuur on hierarhiline ja
stseen (episood) vdib omakorda jaotuda. Tekstide mitmeastmelise
(hierarhilise) struktuuri selgitamiseks kasutatakse koolis liitkava
koostamist. Nagu varem mirgitud, otsustab teksti terviklikkuse
(sihipérasuse) iile tajuja (kuulaja voi lugeja). Seetdttu edukal suht-
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lemisel on teksti produtseerijal vaja arvestada adressaati: tema
teadmisi ja keele valdamist. Eesmirki ei saavutata, kui koneleja
kavatsus jja tajumise tulemus ei lange kokku. PGhjused on jarg-
mised:

o Tekst kajastab tegelikkust kaudselt. Kui isikute kujutlused ja
teadmised on erinevad, tekivadki “k&irid”

o Tekst kirjeldab tegelikkust labi kdneleja psiiithika. Kiisimus on
selles, kuidas suudab kdneleja oma métteid verbaliseerida. Prob-
leemiks on mdtte hargnevuse aste, kasutatud keelevahendite aru-
saadavus, mdtete jérjestamine, motteliingad tekstis.

Pedagoogikas, eriti aga eripedagoogikas kerkib iiks olulisemaid
probleeme — tekstide kohandamine. Viimane kehtib nii dppe-
tekstide kui ka Opetaja kdne suhtes. Kohandamine saab alati olla
nii sisuline kui ka keeleline. Psiihholingyvistilises plaanis tdhendab
see olukorda, et eripedagoog saab edukalt to6tada siis, kui ta tead-
likustab oma tekstiloome etapid ja teksti genereerimist tahtlikult
reguleerib. Loomulikult on seejuures vaja teada, mida on teksti
adapteerimiseks otstarbekas teha.

Adapteerimine kujutab endast teksti keelelist lihtsustamist ja teks-
ti sisu joukohastamist (sisult raske info &rajitmist, puuduva info
lisamist). Lihtsustamine haarab nii teksti, lause kui ka sénavara.

Teksti tasandil piiiitakse leida selle optimaalne liigendatus lause-
riihmadeks (iga osamdtte viljendamine eraldi 16iguna), kasutada
lauseid siduvaid iiheselt mdistetavaid vahendeid (nditeks sona-
kordus), hoiduda métteliinkadest, formuleerida selgelt teksti mote.
Sobivaks peetakse keskmise hargnevusega teksti.

Lausete tasandil on eelistatud tajuja operatiivméilu mahule vas-
tavad lihtlaused (4—6 sona). Piiiitakse hoiduda raskemini mdiste-
tavatest konstruktsioonidest, nagu vasakule hargnevad atributiivsed
iihendid (pehme valge soe karv), distantskonstruktsioonid (Mees,
kes elab oma naisega naabruses, saabus ...), kahekordne eitus,
vordluskonstruktsioonid jne.

Sonavara valikul arvestatakse (kirjalikus tekstis) sonade pik-
kust, sénade konkreetsusest—abstraktsust (sh. abstraktsed tuletised)
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ja iuldistatust, siinoniiiimidest valitakse sagedasemad, hoidutakse
metafooridest v3i lisatakse neile selgitus.

Nimetatud seisukohtade arvestamine eeldab muuteoperatsiooni-
de teadlikku rakendamist.

Terviklik tekst saab olla ainult sidus. Mdtteline sidusus tihendab
seda, et iiks mdte jargneb loogiliselt teisele, nende vahel ei teki
motteliinki (mSte ei katke) ja teksti genereerija ei kaldu oma
kavatsusest kdrvale.

Seega mdttelist sidusust kajastavad motete seostamise viisid ja
seoste liigid (vilist sidusust viljendavad keelevahendid). Motete
seostamise viisidest on kdige olulisem semantiline kordus (Ldksin
metsa. Seal ...), vihemal méiral vastandamine (Uks tuba oli pu-
has. Aga teine tdiesti koristamata) ja mdtete haakumine (Jdin
hiljaks. Seepdrast ...). Nimetatud viiside esinemine sdltub aga olu-
liselt konkreetsetest tekstidest. Sidususe peamised liigid (tiiiibid)
on radiaalne ja lineaarne sidusus. Viimane jaotub omakorda ka-
heks peamiseks alltiiiibiks: paralleelseoseks ja ahelseoseks.

Radiaalseose korral on igal tekstiosal mdtteseos ainult teemaga
(iildise eesmirgiga), mitte aga naabruses asuva 16igu voi lausega.
Selliselt on koostatud sdnastikud, sageli keeleharjutused dpikutes.

Lineaarseose puhul on teksti osad iiksteisest sdltuvuses. Teks-
tist eraldatud lause v&ib jidda arusaamatuks. Lahemalt tuleb ahel-
ja paralleelseos vaatluse alla edaspidi (4.7.2.).

Sidususe keelelised signaalid on leksikaalsed ja grammatilised.
Kasutatavamad vahendid on jérgmised:
e Loogilisi seoseid viljendavad keelendid. Nende abil t3stetakse
esile ajalised, pdhjuslikud jm. suhted. Niiteks: Ma joudsin koju.
Seejirel ... Varsti ... Seetottu ... Selleks ...
¢ Semantiline kordus. Kasutatakse otsest sGnakordust, samaviite-
lisi sdnu, tuletisi, siinoniiiime ja antoniiiime. Néiteks: Koer jooksis
kiiresti. Peni aeglane sorkimine poleks aidanud hundi kiest
pddseda. Vosavillem oli niigi juba loomal kannul. Kuid koduéu oli
ldhedal. Seal ootas teda pddsemine.
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Jalgime lausetes jargmisi sdnu: koer, peni, loomal, teda; jooksis
kiiresti, aeglane sorkimine, hundi, vésavillem;, kodudu, seal;
pddseda, pddsemine. Seose loomiseks jaib iile suunata lapsi neid
sonu leidma.

e Tegusdna samade ajavormide kasutamine. Sellest esineb siiski
ka erinevusi. Niiteks kirjalikus tekstis vdivad tegusGnavormid
saatelauses ja otsekones erineda. Ka teadustekstis kasutatakse uuri-
mistulemuste kirjeldamisel sageli minevikuvormi, kuid jireldustes
olevikuvormi.

e Sonajdrje soltuvus eelmisest lausest ning jidrgnevate lausete
elliptilisus.

e Grammatilised piirangud, mis samuti sdltuvad eelnevast teks-
tist. Viimased on semantilist laadi ning nende eiramine eitab sidu-
sust. Naiteks kiisimusele Kas keegi tuleb minuga? ei saa vastata
Sina tuled voi Mina tulin.

Arvestatakse veel iiht seaduspédrasust: vidita saab seda, mis
kuulajale pole eelnevast tekstist teada. Naiteks pérast lauset Jukul
on gripp saab jitkata Kuna Juku on haige, ta tina ohtul ei tule. Ei
sobi aga jdtk Juku on haige, sest midagi uut nimetatud lause ei lisa.
Erandiks vdib olla vestlus lapsega dpetaval eesmirgil.

Pikemates tekstides on sidususe signaalidena kasutusel veel
15ike iihendavad laused, niiteks: Kuid iseloomustagem jcrgnevalt
ka teist ...

Sidususe keelelisi vahendeid tuleb Spilastele tutvustada ja kasuta-
mist harjutada. Eriti sobib selliseks harjutamiseks kirjalik tekst,
sh. jarelt6o.

Sidusad tekstid on vdga erinevad nii sisult kui struktuurilt. Sol-
tuvalt rilhmitusalusest saab neid grupeerida mitmeti. Seejuures
voib rilhmitada kas tervikteksti v6i teksti kuuluvaid lauseriihmi.

Viljendatava info funktsiooni jirgi eristatakse kirjeldavaid,
jutustavaid, arutlevaid ja spetsiifilisi (matemaatikaiilesanded,
tarbekiri, ettekirjutused—instruktsioonid) tekste (lauseriihmi). Iga
nimetatud tekstiriilhma iseloomustavad moningad iihised struktuuri-
erinevused ja tekstis kasutatavad keelevahendid.
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Kindlasti pakub huvi tekstide jaotus kdnetegevuses osalejate
rolli jirgi dialoogideks ja monoloogideks. Nimetatud tekstiliikide
analiiiis ongi jirgneva paragrahvi iilesanne.

4.7.2. Dialoog ja monoloog

Soltuvalt suhtlemises osalevate partnerite rollist (kdne produtseeri-
mine ja/vdi tajumine) jaotatakse tekstid (iitlused) kahte suurde
rithma:

1. Dialoogid — repliikide vahetus kahe vdi enama (nimetatakse
ka poliiloogiks) inimese vahel.

2. Monoloogid — iihe isiku poolt produtseeritud tekstid.

Nii dialooge kui monolooge on vdimalik rithmitada erinevat.

Dialoog on verbaalse suhtlemise kdige loomulikum ja levinum
vorm. Ka lapse kdne areng algab dialoogist ning kdik iilejadnud
kone liigid ja vormid kujunevad hiljem sellest. Mitu aastat ongi
dialoog lapsel kas ainukeseks v3i valdavaks keelekasutuse viisiks.

Dialoogile on iseloomulikud jargmised tunnused:

¢ Situatiivsus. Kavatsus ja eesmirk tulenevad tegevusest, milles
suhtleja osaleb. Kontekstiks dialoogile on mdlema partneri poolt
tajutav situatsioon. Viikelapse dialoogid on tiielikult situatiivsed.
Hiljem lisanduvad ka méilukujutlustele ja teadmistele toetuvad
kontekstidialoogid. Kuid ka tdiskasvanute olmedialoog jddb val-
davalt situatiivseks. Sel juhul iitlus moodustab iihe liili toimingute
ahelas.

¢ Repliikide liihidus. Viimane on eriti iseloomulik situatiivsele
dialoogile. Sel juhul pole iitluse teemat sageli vaja nimetada, see on
situatsioonist niigi selge. Niiteks situatsioon bussipeatuses: “Kas
nded?’ — “Jah, tuleb” Isegi kui initsiatiivne repliik on tédielikum,
jadb vastus ikkagi minimaalseks. Niiteks: “Mida sa eile ohtul
tegid?” — “Lugesin”

e Vastusrepliikide reaktiivsus. Partneri initsiatiivne repliik an-
nab sageli kitte vastuse konstruktsiooni. Seega iitluse program-
meerimine on minimaalne ja piisab paari sdna valikust. Alternatiiv-
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kiisimuse puhul pole isegi vaja valida sdnu. Niteks: “Kas tuled
kaasa voi jadad koju?’ — “Jeidn koju”
e Minimaalne programmeerimine. Tuleneb dialoogi situatiiv-
susest ja reaktiivsusest. Kuna situatsioon ise on partneritele tee-
maks, v3ib isegi esmane repliik piirduda reemaga. Seega motte
taielikku hargnemist pole vaja ja pindstruktuuri vdib jduda mdtte-
siintaks. Nagu juba oeldud, on vastusrepliik samuti elliptiline
(vdljajitteline), sest niigi teada olevat infot pole vaja korrata. Vas-
tuse programmeerimine soltub siiski suurel médral initsiatiivse
repliigi sdnastusest.
Naiteks: “Kas sa olid kodus vai koolis?”

“Kus sa olid?”

“Radgi, kus sa olid.”
Toodud kolm néidet eeldavad vastuse kiillaltki erinevat program-
meerimist. Tdielikku programmi kdigil siintaksitasanditel nduab
ainult kolmas repliik.

Toodud ndide peaks pedagoogil aitama lahendada ka Sppesuht-
lemise pseudoprobleemi — kas ja millal nduda dpilaselt tdisvas-
tust. Oige on nduda sellist vastust, mida initsiatiivne repliik eeldab.
Kiisimusele vastatakse lithidalt, korraldusele antakse pikem vastus.
Nouda tiislauselist vastust kiisimusele on vastuolus dialoogi
olemusega.

Soovitaksin kahtlejal vastata poole tunni jooksul tdislausega ndi-
teks sdpradele seltskonnas vdi pereliikmetele kodus. Nende reakt-
sioon on ehk nditlik selgitus olukorrast, mis tdisvastust ndudes
kujuneb. Kui pedagoog peab vajalikuks hargnenud vastust, siis
tuleb ka iilesanne keeleliselt vastavalt formuleerida.

Lootes, et vastamine hargnenud lausega kiisimusele arendab lapse
konet, pole digustatud. Vastupidi, me harjutame ebanormaalset ko-
net. Kuulmispuudega laste emakeele ainekavas on koguni teema,
kus Opitakse ja harjutatakse lithikest vastust dialoogis. Tépsema
iilevaate saamiseks kiisimuste liikidest sobib H. Metslangi “Kiisi-
lause eesti keeles” (1981).
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¢ Vastuse minimaalne ettevalmistus. Partneri repliigile tuleb
reageerida kiiresti. Vastasel korral suhtlemine katkeb. Kiire reagee-
rimine v3ib aga tekitada sisulisi raskusi — malust ei leita vajalikku
teavet. Sellistesse raskustesse satuvad niiteks intellektipuuetega
isikud. Veelgi raskem on olukord, kui nimetatud puudele lisandub
iildine vdhene aktiivsus (pidurdusprotsesside iilekaaluga dpilased).

e Paralingvistiliste vahendite ja intonatsiooni suur osakaal.
Dialoogis kaasnevad verbaalsetele repliikidele Zestid, ndoilme
muutused jne. Nii mdnigi kord on mdtte viljendamisel esikohal
intonatsioon, mis muudab oluliselt kasutatud keelevahendite
tahendust. Naiteks v6ib tuua iroonilise Tubli! kui hinnangu Gpilase
eksimusele. Kirjanduses leidub niiteid, kus kogu dialoog piirdub
paari ebatsensuurse sonaga. Ometi vdimaldab partnerite ilmekas
intonatsioon liksteist mdista. Kehtib seaduspérasus “Mote valitseb
tahenduse iile” Selline olukord tekitab raskusi dialoogide mdist-
misel ilukirjanduslikes tekstides. Uhtlasi ei dnnestu ka ilmekas lu-
gemine. Lahenduseks on otsekdnele lisatud saatelaused, milles kir-
jeldatakse kaasnevaid paralingvistilisi vahendeid, intonatsiooni ja
monikord ka koneleja kavatsusi. Katsed on nididanud (T. Konsapi
diplomit6o, 1984), et saatelausete tdiendamine tdstab mirgatavalt
dialoogide mdistmist. Samas rollis vdivad olla dpetaja selgitavad
repliigid (hiididis kohmetult, iitles réomsalt, kiisis imestunult jne.).
Dialoogi puhul ei piisa tihti repliigi tdhenduse mdistmisest, vaja on
aru saada partneri mdttest ja kavatsustest.

Dialooge (dialoogi repliike) riihmitatakse suhtlemisel formaalsete
tunnuste vdi funktsioonide jargi. Formaalsetest rithmitustest on
tuntud jargmised kaks:

¢ Liihirepliigid v&i hargnenud repliigid. Liihivastus vGib piirduda
sonadega jah ja ei, tdistihendusliku sdnaga voi sdnaiithendiga.
Hargnenud repliik koosneb juba 2-3 v4i isegi enamast lausest. Sel-
liseid vastuseid vdi initsiatiivseid repliike on vaadeldud kui iile-
minekuetappi monoloogile. Opiraskustega lastel v5ib iilemineku-
etapp kesta koolis mitu aastat. Kui Spetaja oma repliikidega jutus-
tamist ei toeta, siis laps lihtsalt vaikib.
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» Repliikides kasutatavate lausete tiiiibid (kiisimused, véited, kor-
raldused). Eristatakse jérgmisi peamisi repliikide iihendeid: kiisi-
mus—vastus, teade—teade, teade—kiisimus. Nimetatud rithmitust
kasutatakse sageli dialoogide Spetamise mudelina logopeedias ja
erimetoodikates.

Dialoogide rithmi séltuvalt kdneleja kavatsustest vaatleme hiljem
verbaalset suhtlemist analiitisides.

Dialoogide dpetamisel kerkib alati kaks omavahel seotud iile-
sannet: suhtlemise Gpetamine ja dialoogi keelelise vormistamise
Opetamine. Neist viimasega on seni tegeldud tunduvalt rohkem.
Suhtlemisoskuse kujundamine seoses dialoogi Opetamisega on
didaktika probleemiks kujunenud alles paaril viimasel aastakiim-
nel. Keeledppes on otstarbekas nimetatud aspektid asetada fooku-
sesse kordamooda: suhtlemisoskusi teadvustada ja harjutada tut-
tava keelematerjaliga ning tuttavas situatsioonis ja vastupidi.

Suhtlemise seisukohalt on olulised vihemalt jargmised oskused:
dialoogi alustamine ja jitkamine, partneri arvestamine oma vas-
tuse formuleerimisel (sh. suhtlemistaktika muutmine), oskus han-
kida partnerilt teavet ja seda meelde jitta, oskus vastata jaatavalt—
eitavalt ning vilja pakkuda alternatiivseid lahendeid, oskus
vastandada erinevaid seisukohti, ndustuda partneri arvamustega
voi kaitsta oma seisukohti, kasutada etiketiga ette nahtud vil-
jendeid.

On iisnagi selge, et ainult pedagoogi kiisimustele aine kohta vasta-
tes nimetatud oskused kas ei kujune vdi arenevad dirmiselt napilt.
J4db iile luua situatsioonid, kus mingi iilesande lahendamine sdltub
ithe vdi teise nimetatud oskuse valdamisest. Et niiteks teada saada,
missugune ilm kellelegi meeldib, tuleb seda kiisida ja erinevad
seisukohad meelde jitta (Kukuskina, 1995). Uhtlasi kujuneb aru-
saamine, et inimeste seisukohad v&ivad olla ja on erinevad.

Monoloog on hargnenud kone, mida genereerib iiks isik. Pro-
dutseeritud sidus tekst koosneb iihest vi mitmest iitlusest (mdtes-
tatud lauseriihmast). Mahukad kirjalikud tekstid koosnevad palju-
dest viidetest, mille hulk pole piiratud. Monoloogid on otstarbekas
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rihmitada suulisteks ja kirjalikeks. Mdlemates kasutatakse oma-
korda erinevaid semantiliste seoste liike: ahelseost ja paralleel-
seost.

Hargnevuse ja kasutatud keelevahendite keerukuse jirgi saab
tekstid reastada jargmiselt: dialoog, suuline monoloog, kirjalik
monoloog. Dialoogiga vorreldes vajab monoloog olulisemalt enam
planeerimist, mdtete jérjestamist ja seostamist, terminite miérat-
lemist. Kasutatavad laused on keerulisemad, reguleerimist vajab
sonavalik hoidumaks liigsetest kordustest. Kuigi suulises mono-
loogis kasutatakse ka paralingvistilisi vahendeid, on nende osakaal
oluliselt vdiksem, kirjalikus monoloogis aga puuduvad hoopis. Kir-
jaliku teksti genereerimisel on keelevahendite valik tiielikult tead-
lik, kogu tegevus tahtlik. Kui selline oskus pole veel kujunenud, on
tegemist suulise kone kirjaliku esitusega, mis jédtab primitiivse mul-
je ja voib osutuda lugejale raskesti mdistetavaks (esinevad motte-
lingad, liialdatakse asesdnadega, sOnajirg ei too esile uut motet,
piiratult kasutatakse lauseid siduvaid keelendeid). Kui suulises
monoloogis on teadlikult kavandatav teksti sisu, siis kirjalikus mo-
noloogis peab sellele lisanduma teksti teadlik vormistamine. Ar-
vestada tuleb veel teisigi raskendavaid asjaolusid: kirjutamisel puu-
dub suhtlemissituatsioon (lapsel pole isegi otsest kontakti dpeta-
jaga, kellele vastata), raske on mdista teksti koostamise eesmarki
(ette kujutada lugejat).

Ka suulise ja kirjaliku kdne psiihholingvistiline mehhanism on
erinev. Suuline kdne on kdneloome programmi otsene viljund (ja-
tame kdrvale vdimaluse, et inimene mdtleks teksti sisu varem libi).
Kirjaliku kdne puhul on aga programmeerimise tasandeid enam:
pérast motte formuleerimist suulises plaanis tuleb see sisekdne abil
kohandada kirjaliku kdne nduetele. Seega teksti suulist ja kirja-
likku esitust vahendab sisekdne. Kui nimetatud etapp j4ib dra, ongi
tegemist lihtsalt suulise teksti kirjaliku realiseerimisega.

Teksti Suuline esitus To6tlus Kirjalik
programm endale sisekdnes esitus

Joonis 14. Kirjaliku teksti koostamise etapid.
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Esialgu on aga kirjalik tekst lapsel koguni primitiivsem kui sama
materjali suuline esitus. PShjus on selles, et kirjutamise tehniline
protsess segab automatiseerunud kdneloomet: muutub tempo, vaja
on mdtelda Gigekirjale, kirjutada.

Kuid kirjalikul tekstiloomel on suulisega vorreldes ka iiks
eelis — jéirelto6 voimalus. Kirjalik tekst on kdne materialiseeritud
vorm. Kirjutatut on vdimalik tdiendada ja parandada, st. sooritada
tdiendavalt need muuteoperatsioonid, mis jdid tegemata.

Jérelt6d vGimaldab teadlikustada tekstiloome operatsioone ja iiht-
lasi mdjutada selle kaudu ka suulist tekstiloomet.

Kahjuks ei kasutata jarelt6d voimalusi koolis piisavalt.

Seega kirjaliku teksti koostamisel osalevad kdneloome operat-
sioonid kuni kolmel korral: suulise teksti programmeerimine, suu-
lise teksti kohandamine kirjalikuks esituseks, jareltos. Igal etapil
on oma iilesanded, mis peaksid kajastuma ka tekstiloome harju-
tuste siisteemis.

Tekstiga viljendatud métted seostatakse kahel viisil. Esineb
paralleelseos ja ahelseos vdi nende kombinatsioonid. Ahelseose
puhul liigub mdte iihelt objektilt teisele, s.t. eelneva lause reema
muutub jérgneva lause teemaks (objekt subjektiks). Néiteks: Ldksin
pdeval metsa. Seal (metsas) ndgin ma oravat. Loomake (orav) istus
kuuse oksal. Puu (kuusk) kasvas lagendiku serval. Toodud niites
on seos kdrvuti asetsevate lausete vahel selgelt vilja toodud. Kuid
seos v3ib olla ka raskemini mérgatav, laused vdivad haakuda iile
iihe v8i mitme jne. Nditeks: Linna ddres seisab suur korge
korstnaga hoone. Korstnast téuseb suitsupilvi nii 6ésel kui pdeval.
Vabrikus kdib kibe to0.

Paralleelseose puhul on kogu lauseriihma v&i teksti ulatuses
laused samateemalised. Iga lause lisab objekti v6i ndhtuse kohta
infot juurde. Néiteks: Vesi on elu. Ilma veeta jddksid seisma
tehased ja vabrikud. Veega niisutatakse pdldu ja kastetakse taimi.
Moéda veeteid liiguvad laevad.
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Ka paralleelseos vaib olla viljendatud varjatult. Naiteks lauseid
voib lihendada pealkiri, mille véib igale lausele méttes juurde
lisada.

Saanisoit
Saanid kihutavad nagu kuulid. Kiilm 6hk puhub nékku. Tuule tottu
on raske hingata.

Esitatud tekstis vdib igale lausele lisada saaniséidu ajal, mis iihen-
dabki kogu teksti. Sellist seost nimetatakse ka hargnevaks, sest
igal lausel on lisaks ka oma teema.

Kirjeldatud seoseid kajastavad skeemid joonistel 15aja 15b.

Tl—)Rl
l
(T=R;)—R;
l

(T3=R2)—)R3
l

(To=R, l)_)Rn
Joonis 15a. Ahelseos.
R, T,
o | |
: 2 T]l —)R1
R, T1_2. —)R2

T1.3, —>R3

Joonis 15b. Paralleelseos.

Paralleelseost kasutatakse harilikult mingi objekti vGi nahtuse
iseloomustamiseks, ahelseost aga diinaamilise siindmuse (vastava
kujutluse) verbaliseerimiseks. Jutustama Oppides on otstarbekas
neid seoste liike harjutada esialgu eraldi. Vastavalt seoste liigile
eristatakse ka tekste: kirjeldusi ja jutustusi.
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Pikema teksti puhul sisaldab jutustus ka kirjeldusi, mis v3ivad
moodustada suhteliselt iseseisvaid tekstildike.

Kirjeldavad tekstid iseloomustavad esemeid, isikuid, loodus-
nihtusi jne. Tegusdnad nimetatud tekstides véljendavad peamiselt
seisundeid ja tunnuseid (olema, vahutama, susisema jne.). Nimi-
sOnade hulgas on iilekaalus konkreetse tihendusega sdnad. Kiil-
laltki palju kasutatakse omadus- ja mairsénu. Kirjelduse aluseks
on staatiline freim — kujutlus kirjeldatavast. Kasutatakse valdavalt
paralleelseost, s.t. lausetes radgitakse iihest ja samast objektist.

Jutustavad tekstid annavad iilevaate mingi siindmuse kulgemi-
sest. Kasutatavad tegusdnad viljendavad peamiselt mingit tegevust
voi litkkumist, mida iseloomustatakse verbi nimisdnadest laiendi-
tega. Teksti aluseks on diinaamiline freim—stsenaarium v4i stseen.

Opetamaks last koostama sidusat teksti (monoloogi) on kdige-
pealt vaja teada tekstiloome operatsioonide rithmi ning seejérel
leida sobivad harjutused viimaste kujundamiseks. Loomulikult
valitakse esialgu lastele tuttav teema ning kasutatakse tuttavat
sonavara. Sama loomulik on esialgu koostada suulist teksti, kuigi
abivahendiks v6ib olla kirjalik materjal (kui laps oskab lugeda).

Kodigepealt on vaja, et dpilane iilesande vastu vdtaks (vastasel
juhul ta lihtsalt t66s ei osale) ning et tal kujuneks voi aktualisee-
ruks kujutlus ainesest (esemest, siindmusest), millest hiljem raa-
kida. Didaktikas tuntakse seda etappi materjali kogumise ja valiku
nédol. Hilviklaste puhul on oht, et kujutluspilt jaab liinklikuks vdi
valitakse koos sobiva materjaliga ka mittevajalikku. Seega har-
jutamist vajab nii positiivne kui ka negatiivne valik.

Esimeseks otseselt tekstiloome tasandiks on kujutluse liigen-
damine ja mdtete jirjestamine (tekstiloome mdttesiintaksi ta-
sand). Kujuneb seos Ty—R;—>R,—R,. Materjali jdrjestamine on
rangem ahelseosega teksti koostamisel ja suhteliselt vaba paral-
leelseose puhul. Viliste abivahenditena saab kasutada pildiseeriat,
aplikatsioone, skeeme, marksdnu, kava.

Jargneb t66 iitluste (lause voi lauseriihm) kaupa: kujunevad
baaslausete semantilised kirjed. Kogu teksti plaan hoitakse milus
(v6i on viliste vahenditega fikseeritud). Oluline on siin osamétte
edasine hargnemine, s.t. osamdtte jaotamine baaslausete vahel.
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Abiks kasutatakse tugisdnu, lauseskeeme, laste arutlust suunavaid
kiisimusi.

Pindstruktuuris kas formuleeritakse keeleliselt baaslaused voi
moodustatakse keerulisemad laused mitmest baaslausest: valitak-
se ja seostatakse sdnad (tdpsemalt sGnavormid), seostatakse laused.

Olulisemad operatsioonid on sdnade valik, sdnavormide moodus-
tamine, lausemalli valik, sGnade jirjestamine, uue informatsiooni
esiletoomine (loogiline rdhk suulises kdnes, sdnajirg kirjalikus),
lauseid siduvate vahendite valik.

Uksiku lausega vdrreldes on tekstiloomes raskem sdnavalik (sdna-
kordusest hoidumiseks otsitakse samaviitelisi sdnu) ning lisandu-
vad operatsioonid osamdtete seostamiseks (siduvad sonad, sdna-
jarje muutmine). Sel etapil saab kasutada koiki keeledidaktikas
tuntud siinteetilisi harjutusi.

Nagu varem mirgitud, jargneb jérelt66. Suulise tekstiloome
korral on suur roll kuulaja(te)l, kelle abiga leitakse liingad, agram-
matismid, sdnakordused jne. Kirjaliku tekstiga on jérelt6o kergem
selles mottes, et tekst on ndha ja saab proovida erinevaid variante.

Hilviklastel vdivad olla puudulikult kujunenud kas kdik teksti-
loome tasandid v&i osa neist. Just tekstiloomes avaldub tihti seos
mingi meditsiinilise ja/v5i psiihholoogilise diagnoosiga.

Korrigeerimiseks on aga kdige olulisem psiihholingvistiline diag-
noos: missugused tekstiloome tasandid ja operatsioonid on kuju-
nemata, mis kujunenud.




5. KONE MOTESTATUD TAJUMINE

5.1. Konetaju eeldused ja teooriad

Tavamdtlemise seisukohalt on kdne tajumine passiivne tegevus.
Isegi paljud Opetajad arvavad, et normaalse kuulmise korral ei saa
vihemalt igapdevasest kdnest arusaamine olla probleemiks. Kui
aga laps konet ei mdista, peetakse ainupdhjuseks tdhelepanematust.
Tegelikult on olukord teine: kuulaja vdi lugeja on aktiivne subjekt,
kes otsib iitluse vdi kogu teksti motet (A. Luria jt.). Kuulatava
vOi loetava teksti tihenduse dekodeerimine, mis samuti vdib osu-
tuda raskeks, on seejuures ainult vahendiks métte otsimisel. Teisiti
Oeldes, tekst moodustab programmi, mis aktualiseerib tajuja
kujutlused—mdisted (teadmised) ja vdib need uuel viisil seostada.

Tiéielik moistmine eeldab tajutavate keelevahendite dratundmist,
nende tdhenduse ja seejidrel iitluse motte mdistmist ning 15puks
arusaamist koneleja voi kirjutaja motiividest ja kavatsustest.

Konetaju esmaseks eelduseks on fiiiisikaline kuulmine, mis voi-
maldab lapsel hakata eristama ja dra tundma intonatsiooni, riitmi,
hiljem ka foneeme. Foneemide dratundmise aluseks on sensoorne
abstraktsioon (N. Zinkin), s.t. aju funktsionaalne vdime reagee-
rida korduvatele signaalidele, antud juhul igale keelele omastele
foneemitunnustele. Seega soltuvalt keelest hakkab aju reageerima
erinevatele tunnustele. Niiteks ldti voi vene laps eristab tunnuseid
heliline-helitu, eesti laps héilikute pikkussuhteid ;jne. V5ib 6elda,
et soltuvalt keelest kujunevad ajus foneemide dratundmiseks vas-
tavad milupesad. Oeldu moodustab kdnetaju sensoorse baasi
esialgu suulise kdne omandamiseks ja hiljem funktsioneerimi-
seks. Vaja on kuulmise teel tajuda vddrast konet:ja kontrollida oma
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konet. On igati mdistetav, et selline sensoorne baas ei saa niiteks
kuulmislangusega lapsel olla tiisvairtuslik.

Kuid kdnetaju areng ei piirdu sensoorse baasiga. Selle pinnal
kujunevad pertseptiivsed tasandid ja operatsioonid, kus peamine on
juba keeleiiksuste tdhenduse ja iitluse métte otsimine. Taju pertsep-
tiivne tasand eeldab keeleiiksuste valdamist (sonad, lausemallid),
teadmiste ja kogemuste pagasit selle kohta, millest riggitakse (pole
vdimalik mdista teksti, mille sisule vastavad teadmised puuduvad),
ning teksti tdhenduse ja motte mdistmiseks vajalike tunnetus-
operatsioonide piisavat arengut (operatiivmilu maht, oluliste
motete leidmine, mdtete seostamine, oletuste piistitamine jne.).

Tédnapdeval on tuntud kdnetaju teooriate kolm rithma.
1. Akustilised teooriad. Nimetatud teooria(te) pooldajad viida-
vad, et konet tajutakse segmentide (fon.emide) kaupa. Iga seg-
menti vorreldakse milukujutlusega, mis vdimaldab seda 4ra tunda.
Ara tuntud foneemidest siinteesitakse sonad, viimastest laused.
Seega on kdne tajumine vorreldav lugemisega, tédpsemalt algaja
lugeja tegevusega, mille puhul séna siintees jargneb veerimisele.
Teooria tuntumad esindajad on R. Jakobson ja G. Fant.

Teooria kritiseerijad pooravad tdhelepanu jargmistele asja-
oludele:
o Signaalid (tunnused) sdna &ratundmiseks ei ole kodeeritud
ainult foneemide kaupa, vaid osa nendest jaotub kogu sdnale (néi-
teks réhu tajumine) voi vihemalt osale sonast (néiteks hédliku kes-
tus eesti keeles on suhteline suurus, mis nduab haélikute iiheaegset
vastandamist iiksteisele).
e Sona dratundmisel on viga suur roll siiretel. Katsed on ndida-
nud, et siirete korvaldamine (ldigatakse lindilt vilja) raskendab
sOna dratundmist.
¢ Foneemide tunnused sdnas sdltuvad foneemi positsioonist.
e Sona dratundmisele avaldab mdju kogu kontekst.

Kriitika ei vdhenda kdnekuulmise osatdhtsust suulise kdne tajumi-
sel. Kiisimus on selles, missuguste iiksuste kaupa kdnet tajutakse.
On alust arvata, et sdna vOi koguni siintagmat tajutakse vihemalt
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osaliselt gestaldina, mille puhul pdimuvad rohulis—riitmilise struk-
tuuri, siirete ja foneemide tunnused (vordle inimese néo tajumisega).

2. Motoorne teooria. Teooria viidab, et kdnet kuulates inimene
méiratleb need motoorsed signaalid, mis on vajalikud kuulatava
iitluse taastamiseks (A. Liberman, F Cooper, L. TSistovit$ jt.).
Suulise kdne tajuja iihendab konehiilikute akustilised ja motoor-
sed tunnused ning tajumisele kaasneb vdhemalt minimaalne
motoorne aktiivsus. Mdningatel juhtudel on tdepoolest fikseeritud
kone tajumisele kaasnevad kdneaparaadi lihaste mikroliigutused.
Nimetatud andmeid peetaksegi motoorse teooria eksperimentaal-
seks tdestuseks. Seega motoorse teooria jargi hakkab inimene
konelema Oppides tajutavat kdnet imiteerima. Seejuures imiteeri-
misele kuuluvaks segmendiks peetakse silpi (eesti keeles tuleks
selliseks iithikuks pidada kdnetakte).

Akustilise teooriaga vorreldes eeldab motoorne teooria inimese
suuremat aktiivsust. Siiski kritiseeritakse ka motoorset teooriat.
e Teooria selgitab puudulikult kdnelema dppimist. Laps lihtsalt
pole alguses v3imeline tajuvat kdnet imiteerima.
e Teooria ei selgita kdne tajumise vdimalusi juhul, kui inimene ei
suuda artikuleerida (ei valda konet). Sellises olukorras on niiteks
anartrik.
o Inimese tegevuse hargnevus ja interioriseeritus sdltub suurel
maédiral vastava toimingu valdamisest. Seega v3ib oletada, et kdne-
organite aktiivsus tajumisel ei pea olema alati iihesugune.

3. Analiiiis siinteesi kaudu. Teooria toetub eeldustele, et kdne
tajuja on psiiiihiliselt aktiivne, tajumine kui protsess on aga struk-
tureeritud hierarhiliselt. K3ne tajumisel tdhendab viimane seda, et
inimene vG&ib opereerida erinevate tasandite keeleiiksustega. Peale
selle, kdne mdistmine vdib ka iihel ja samal isikul kulgeda erine-
valt. Viimane soltub keele valdamisest, tajutava iitluse tuttavusest,
kasutamissagedusest, kirjeldatud situatsiooni mdistmisest jne.
Tajuja psiiiihiline aktiivsus avaldub selles, et inimene otsib
tajuprotsessi algusest peale iitluse mdtet. Seejuures ta piistitab
hiipoteese nii iitluse sisu kui ka keelevahendite kohta. Tavaliselt on
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hiipoteesid madalamate keeletasandite kohta vihem teadlikustatud,
sest tdhelepanu fookuses on iitluse sisu ja mdte. Jirgnevad
tajutavad signaalid kas kinnitavad oletust v&i likkkavad selle
imber. Kui vdrrelda nimetatud teooriat motoorse teooriaga, siis
motoorne aktiivsus on ithe vdimalusena integreeritud teooriasse
“analiiiis siinteesi kaudu” Raskuste puhul on tdepoolest vdimalik
ka kaasa artikuleerida. Taju kergendavateks asjaoludeks on kdne
situatiivsus ja kontekst, mis mdlemad v&imaldavad piistitada
oletusi.
Tajuprotsessi kajastab jargmine skeem.

L Oletused

L Tajutavad tunnused 4} Otsustus

r Produtseeritud tekst

Joonis 16. Konetaju protsess.

Vaadeldud teooria jargi soltub konetaju efektiivsus keele valda-
misest.

Alakdnega laps, kelle ekspressiivne kdne on puudulik, saab iiht-
lasi ka kdnest puudulikult aru.

Ekspressiivse kdne arenematusega on néiteks pdhjustatud motoorse
alaaliku puudulik kdnetaju.
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5.2. Konetaju tasandid ja operatsioonid

Kéne tajumine toimub vihemalt kahel tasandil — sensoorsel ja
pertseptiivsel (Zinkin, 1958). Psiihholoogilises plaanis eelneb taju-
misele loomulikult mingi motiiv. On koostatud iisnagi mitmeid
kdnetaju protsessi mudeleid, mis suures osas langevad kiill kokku.
Uhised seisukohad teooriates on jargmised:

e Vajalik on tajutavate signaalide muutmine nérviimpulssideks,
mis voimaldab foneeme nende ajalises jargnevuses éra tunda.

e Toimub tajutud info vastandamine-vérdlemine mélukujutlus-
tega. Arvatakse, et vastavad kujutlused asuvad nii kénekuulmis-
kui ka kdoneliigutusanaliisaatorites. Patoloogia juhud, kus iiks v&i
teine analiisaator on kahjustatud, kinnitavad seda. Uhtlasi avanevad
siin voimalused kénetaju korrigeerimiseks — kdnekinesteesiatega
piiiitakse asendada akustilisi tunnuseid ja vastupidi.

e Nii konetaju kui ka kdneloome mehhanismi kuuluvad iitluse
grammatilise ja semantilise analiiiisi reeglid, mis kindlustavad
iileminekut pindstruktuurilt siivastruktuuri ja vastupidi.

e Koikide teooriate jargi kuulub kdnetaju koostisse “otsustamise”
etapp (etapid), mille tulemusel méiratakse iitlusse kuuluvad keele-
tiksused.

e Operatsioonidest nimetatakse keeleiiksuste dratundmist, prog-
noosimist, vordlemist, seostamist, motte formuleerimist jt.

Motiivid kone tajumiseks on kiillaltki erinevad. Igapdevaseks
suhtlemiseks on selleks sageli partneri p6ordumine (motiiv kor-
valt), intellektuaalne v4i emotsionaalne vajadus midagi teada saada
(tajuja p6ordub sel juhul partneri poole kiisimuse vdi palvega).
Kuulama (v6i lugema) v3ib ahvatleda mingi huvitav milukujutlus,
teated raadios voi TV-s, pedagoogi (lektori) podrdumised tahele-
panu koitmiseks (“Tdhelepanu! Jirgnev on vdga oluline!”) jne.
Pedagoogidel on kiillalt palju ka selliseid tihelepanekuid, kus 6pi-
lane kuulab niiliselt, on aga mdtetega hoopiski mujal. Nagu ikka,
saab ka kdne tajumisel otsustavaks koigepealt motivatsioon.
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Kui valmidus tajumiseks on olemas, hakkab kuulaja (lugeja) otsi-
ma iitluse motet. Nimetatud tegevus kestab selle moistmiseni pa-
ralleelselt keeleiiksuste dratundmise, analiiiisi ja siinteesiga. Toi-
mub pidev hiipoteeside piistitamine ja valik alternatiivide hulgast.

5.2.1. Konetaju sensoorne tasand.
Suulist kdnet tajudes jaotatakse akustilised signaalid elementideks
ja muudetakse need ndrviimpulssideks. Ajju joudnud nérviim-
pulssidest fikseeritakse sensoorse abstraktsiooni alusel kéne taju-
miseks vajalikud (teised kustutatakse) ja siilitatakse need opera-
tiivmalus kuni iitluse mdistmiseni.

Esmane analiiiis toimub kuulmisretseptoris, kus helid ja miirad
muudetakse sisekdrvas mehaanilisteks vongeteks vastavalt heli
kérgusele, tugevusele, kestusele. Seega iga hdilik jaotatakse tege-
likult spektriks. Perifeerse analiiiisi puhul ei ole oluline, missugus-
tel tunnustel on fonoloogiline (tdhendust eristav) roll, fikseeritakse
ja edastatakse kdik signaalid. Selle kindlustavad nirvilGpmete suur
arv (ligikaudu 23 500) kuulmisretseptoris ning seda aju kuulmis-
keskusega iihendavad nirvikiud, mida arvatakse olevat ligikaudu
3000 (G. Bekesy jt.). Esmane analiiiis on seega vdrreldav mikro-
foni t66 pohiméttega. Erinevus on selles, et inimorganismis kehtib
ekvivalentsus véngete ja nirviimpulsside, tehnilises sides aga
vongete ja elektriliste impulsside vahel.

Liitheli jaotatakse kiill komponentideks (spektriteks), kuid korv
ei eralda kompleksist veel kdnehéilikute spektrit, s.t. formante (fo-
neemi dratundmiseks vajalikke tunnuseid) iilejainud komponenti-
dest. Hazlikuformantide dratundmine on juba aju funktsioon. Ni-
metatakse seda foneemikuulmiseks, s.0. voimeks kuulmise teel
dra tunda ja eristada konehdilikuid ja nendest moodustatud kone-
segmente.
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Foneemikuulmine kujuneb fuiisikalise kuulmise pinnal ja kujutab
endast inimaju vdimet 4ra tunda korduvaid signaale, antud juhul
kdnehédlikute spektrisse kuuluvaid formante. Seega kujuneb
foneemikuulmine alati s6ltuvalt konkreetsest kdnekeskkonnast.

Teisiti deldes, inimese kdnekuulmismilu (ja ka kdneliigutusmélu)
on keelte kaupa erinev. Mehhanismi fiisioloogiline erinevus keelte
kaupa seisneb selles, et ajus “Gpivad” hiilikute tunnustele reagee-
rima eri narvirakud, mille vahel kujuneb pidev funktsionaalne side.
Seejuures hariduseta inimene tunneb 4ra mingi kompleksi kui ter-
viku, ei teadvusta aga iiksikhdélikuid. Viimane nduab juba hailik-
analiiiisi 6ppimist. Kdnetaju sensoorne tasand jaotub vihemalt
kaheks:

1) tajutava kdne liithelide mehaaniline jaotamine iiksikuteks tun-
nusteks ning kodeerimine nérviimpulssideks (perifeerias);

2) hailikute fonoloogiliste tunnuste dratundmine ning siilitamine
operatiivmilus (kesknérvisiisteemis).

5.2.2. Konetaju pertseptiivne tasand.

Nimetatud tasandil tuleb inimesel dra tunda ja aru saada sellistest
keeleiiksustest nagu sOna, lause ja tekst. Keeleiiksuste dratundmine
on eelduseks nende tihenduse mdistmisele ja mdtte formuleeri-
misele.

Sénatasand. Ara tunda on vaja sdna kui foneetilist iiksust ja
seejirel selle tihendust. Et nimetatud protsessid on mdneti auto-
noomsed, seda kinnitab inimese v6ime kuulmise jédrgi korrata
tdhenduseta hailikukomplekse voi tundmatuid sonu. Sellele vai-
mele toetuvad kirjutama—lugema Sppimisel hédilikupikkuse muut-
mine ja kirjutamis—lugemisvigade leidmine kuulmise teel, mitme-
sugused hidildamisharjutused héélikuseade protsessis jne.

A. Luria (1979, 1k. 218, 219) rohutab, et iiksikute sdnade voi
koguni fraaside mdistmine toimub valdavalt operatsioonide ta-
sandil ja inimene kdnet tajudes iiksiku sOna tdhendust tavaliselt ei
teadvusta. SOnade tihenduse dratundmine on vajalik ainult kee-
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lelise konteksti v3i situatsiooni kui terviku mdistmiseks. Seet6ttu
on igati loomulik, et otsustus séna tihenduse kohta v&ib taju-
protsessis jargnevate keeleiiksuste majul kontekstis muutuda.

Kdne tiielikuks mdistmiseks on vaja aru saada nii s6na iildisest
tihendusest kui ka kdneleja (autori) individuaalsest sdnatihendu-
sest (sellest, mis mdttes on sdna kasutatud konkreetses iitluses).
Seda raskendavad jargmised asjaolud:

e Sdnal on harilikult mitu tdhendust, veelgi enam on individuaal-
seid tdhendusi. Alles kontekst vdimaldab otsustada, mis tdhenduses
sona kasutati. Otseste homoniiiimide tdhendus ilmneb kontekstis
harilikult selgesti (kapp veega, kapp riietega). Kuid selliseid juh-
tumeid on vidhe. Valdavalt on kasutusel kaudsed homoniiiimid
(tostis iiles palli, tostis iiles kde, tostis iiles kiisimuse; iile silla, iile
pdeva) ehk sonakasutus iilekantud tdhenduses.

e Sona kasutamine erinevas tdhenduses pole sageduselt vordne.
Harilikult aktualiseerub sdna kdigepealt tema pdhitdhenduses, s.t.
tahenduses, milles teda kasutatakse kdige sagedamini. Kui auditoo-
riumis anda korraldus Tdstke jalg iiles!, siis mdeldakse kdigepealt
oma jalga. Harva juhtub, et keegi hakkab tdstma laua jalga. Eriti
mérgatav on kirjeldatud nahtus Spiraskuste puhul. Néiteks abikooli
I, III ja V klassi pilastel tuli koostada lauseid kiimne esitatud
tegusdnaga. Voimalik oli kasutada 83 erinevat lausemalli. I ja III
klassis rakendati 13 malli, V klassis 15 malli. Valdavalt kasutati
iga tegusdna ainult {ihes tdhenduses (I. Vosman).

e Sona tdhendusi ei omandata korraga, vaid iikshaaval. Kirjandu-
ses on kirjeldatud juhtumit, kus kurdid lapsed tditsid korralduse
“Tosta pall iiles!”, ei osanud aga adekvaatselt reageerida iilesan-
dele “Tosta kded iiles!” Vastupidine olukord ilmnes vaimselt ala-
arenenud laste rithmas. Jarelikult sles tdstma omas nende laste
jaoks darmiselt piiratud tidhendust ega kutsunud esile erinevaid
assotsiatiivseid seoseid teiste sdnadega.
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Mitmesuguste kdne- ja tunnetustegevuse patoloogiate korral kan-
natab enamasti ka sdnatihendus. Ilmnevad jargmised tendentsid:
e sonatihendus kitseneb ja sdna mdistetakse kas viga konk-
reetses tdhenduses vGi seoses tuttava situatsiooniga;

¢ ei moisteta sona iilekantud tihenduses;

e ei eristata ldhedase tdhendusega s6nu (tass—kruus);

s ci eristata kolalt 1dhedaste sonade tahendust (tulvas—tulistas);

e ei moisteta tuletiste, eriti aga metafooride ning suurema
iildistusastmega sdnade tdhendust.

Loomulikult ei mdisteta sdna, kui puudub vastav kujutlus vdi sona
seos sellega, v6i avaldub foneemikuulmise puudulikkus. Sona-
tadhenduse mdistmise sdltuvus kontekstist piistitab iihtlasi pedagoo-
gilise ndude tegelda sdnavarat66s mitte isoleeritud sdnadega, vaid
sonadega kontekstis. Minimaalseks kontekstiks on sel juhul sdna-
ithend. Kiillaltki hea tulemuse vdib anda ka mingi objekti, ndhtuse,
tunnuse jne. selgitamine lithitekstis. See mdte on keeleteaduses
ammu tunnustatud: iga keelendi (sh. sona) tdhendust saab viljen-
dada tekstiga.

Opetajat voib tema tegevuses aga segada ka sonatihenduse viga
hea valdamine: pedagoog ei tunneta, et sGna on kasutatud iile-
kantud tdhenduses v4i harva esinevas kontekstis.

Fraasitasand. Kas nimetatud tasandil ldhtuda mdistmisel fraasist
kui kdnesegmendist voi lausest kui keeleiiksusest, ei ole péris iihe-
selt selge. Keerulise koostisega liitlause vdib tajumisel olla sama-
vaidrne sidusa lauseriihmaga, mida ménel juhul saab mdista osalau-
sete kaupa, mdnel juhul on aga vajalik simultaanne analiiiis.

N. Zinkini (1958, lk. 124) jirgi on fraasitasandil vaja iitluse
mdoistmiseks tdita jargmised iilesanded:
¢ Siinteesida sdnad omandatud grammatika ja loogika reeglite
alusel teate iihtsesse siisteemi. Tédnapdeva terminoloogias tdhendab
see siintaktilise struktuuri (lausemalli) dratundmist ja sdnade mot-
telist seostamist.
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¢ Moista intonatsiooni ja sbnatihendused iimber métestada soltu-
valt situatsioonist.

e Mbista iitluse motet ja seda siilitada.

Nimetatud seisukohti saab formuleerida ka jargmiselt: dra tunda
siintaktiline struktuur loogiliste suhete maistmiseks, seostada sdna-
tihendused ja mdista lause tihendust, m&ista lause motet ja see
mingis koodis siilitada.

A. Luria (1979, lk. 226-234) poorab tihelepanu asjaolule, et
fraasi moistmise keerukus soltub suurel miiral sellest, kas siintak-
tiline pindstruktuur ja semantiline siivastruktuur langevad kokku
voi mitte. Kui kokkulangevus puudub, tuleb kéne méistmiseks soo-
ritada kdneloomega vdrreldes vastupidiseid muuteoperatsioone.
Autori jdrgi on nditeks jargmisel kahel sarnase pindstruktuuriga
lausel Malle séi 6una ja Malle palus 6una tdiesti erinevad siiva-
struktuurid. Esimesel juhul langeb sdnajirg lauses ja kirjeldatud
tegevus kokku. Teisel juhul peab siivastruktuur kajastama ka seda
isikut, kellelt saab Guna kiisida, kuid keda lauses ei nimetata.
Veelgi raskem on mdista lauset, mille aluseks v&ivad olla erinevad
siivastruktuurid, niiteks: Ulo viskas miitsiga Mallet v5i Ulo viskas
miitsiga Mallet. Lause Ulo kohtas Mallet lilledega pargis voi-
maldab koguni kolme interpretatsiooni.

Suurel médral soltub fraasi moistmine A. Luria jargi sellest, kas
see viljendab siindmuste kommunikatsiooni v6i suhete kommuni-
katsiooni. Siindmuste kommunikatsiooni viljendava konstruktsioo-
ni mdistmiseks piisab sGnavormide mdistmisest esitatud jarjekorras
(suktsessiivne analiiiis). Rithma kuuluvate keelendite ndidiseks on
jargmised laused:

Koer ndris dues konti.

Kas sa jouad ohtuks koju?

Anna mulle juua.

Nagu selgub viljendist “suhete kommunikatsioon”, on nimetatud
konstruktsioonide puhul vaja mdista loogilis—grammatilisi suhteid.
Selleks ei piisa aga iiksikute sonade dratundmisest iiksteise jérel,
vajalikuks osutub mingi sonarithma véi kogu konstruktsiooni kui
terviku (kui iihe iiksuse) mdistmine (simultaanne analiiiis). A. Lu-
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ria (1979, lk. 168) jdrgi kuulub sel juhul siintaktilise struktuuri koos-
tisse paradigmaatiline kompleks. Selle mdistmiseks tuleb nimetatud
kompleks dra tunda kui tervik, mis eeldab keele head valdamist, v6i
siis muuta see muuteoperatsioone kasutades lihtsamaks, s.t. sdna-
haaval tajutavaks. Naiteks: Mari on heledam kui Malle.

Mari Malle

B

vdga hele = rohkem hele  vihem hele = natuke tumedam

Ruut on risti all. — Ruut on allpool ja Rist on iilalpool.

Suhete viljendamiseks kasutatakse keeles kdandevorme, ees- ja
tagasOnu, abimddrsdnu, sdnajirje muutmist. Seejuures raskemini
mdistetavad on pooratavad konstruktsioonid, kus iihendi pShis6-
naks voib olla kord iiks, kord teine nimetus (ruut on risti all, rist on
ruudu all; onu laps, lapse onu). Kergem on mdista mittepdorata-
vaid konstruktsioone (kuuse oks, vastupidi delda ei saa). Uhes ja
samas lauses vdivad esineda mdlemaid suhteliike véljendavad
konstruktsioonid, néiteks: Ma joonistasin ruudu risti alla.

Pedagoogil on otstarbekas mdistmist raskendavaid siintaktilisi
konstruktsioone teada, et vajaduse korral suunata last muuteope-
ratsioone sooritama: jaotama keerulist lauset osadeks, muutma
sOnajérge voi sdnavorme, lisama mdistmist soodustavaid sdnu.

Raskemate siintaktiliste konstruktsioonide hulka kuuluvad jérg-
mised:
1. Vordluskonstruktsioonid.

Mari on pikem kui Malle.

Mari on heledam kui Malle ja tumedam kui Helle.

Viimane lause on eriti raskesti mdistetav, sest Mari on vastandatud
Mallele ja Hellele kahe eri tunnusega (sdnadega heledam, tume-
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dam). Lause mdistmiseks on vaja nimetatud tiidrukud reastada
selle alusel, kui blondid vai briinetid nad iiksteise suhtes on. Et
moodustada kujutlus seeriast tunnuste hele—tume alusel, on lause
analiilis soovitatav korraldada esialgu kahes osas: Kellest on Mari
heledam? Kellest tumedam? Kui sellest ei piisa, tuleb edasine
analiiiis korraldada kahe objekti kaupa. Arutluse tulemused on
seejuures otstarbekas fikseerida. Niiteks:

Mari on heledam kui Malle.

Kes on heledad? — Mari ja Malle.

Kes on rohkem hele? — Mari.

Kes on natuke tumedam (vihem hele)? — Malle.

Selline keeleline analiilis on aga vdimalik ainult juhul, kui laps os-
kab moodustada seeriat, antud juhul jirjestada vérvusi heleduse—
tumeduse alusel (J. Piaget). Margisiisteemide hierarhiat arvestades
on lapsel vaja oma arengus lidbida jargmised etapid: reaalsete ob-
Jjektide jdrjestamine (heledus—tumedus kui signaal), piltide jarjes-
tamine (ikooniline mark), skeemide jirjestamine (nditeks geomeet-
rilised kujundid), keeleline vdrdlus (viimane jaotub omakorda
vordluseks iihe tunnuse ja mitme tunnuse jérgi). Seega niiteks too-
dud lause tiielik analiiiis koos vastavate nditvahendite valikuga la-
bib jargmised etapid: laste praktiline reastamine, virvifotode
reastamine, mingite kujundite vG&i lihtsalt varvilaikude reastamine,
keelendi analiiiis. On arusaadav, et todetapid ei sGltu ainest (tun-
nist), kus vastavate keeleiiksustega tegeldakse.

2. Ruumi- ja ajasuhteid vidljendavad konstruktsioonid.
Ruut on kolmnurgast paremal.
Ruut on kolmnurga all ja ringi korval.
Mees oli metsas ohtust hommikuni.

Niiteks toodud lausete moistmise raskused on samalaadsed, mis
vordluskonstruktsioonide puhulgi. Mdistmiseks ei piisa jillegi liht-
salt sonatihenduse tundmisest, vajalik on konstruktsiooni simul-
taanne dratundmine v8i muuteoperatsioonide sooritamine. Raskus
mdistmisel tuleneb sellest, et kddndeldpud ja tagasdnad on suhete
kommunikatsiooni viljendavad grammatilised vahendid ja ase-
tavad nimetatud objektid vdi siindmused loogilistesse suhetesse.
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3. Liigi- ja alaliigi tiitipi suhete viljendamine.
Andkres on iilidpilane.
Koer on koduloom.

Kui lapsel puudub kujutluste hierarhia kategoriaalsete tunnuste alu-
sel, jouab ta jareldusele, et lauses on juttu kahest objektist.

4. Atributiivsed konstruktsioonid, mille abil viljendatakse kuulu-
vust, samuti vasakule hargnevad mitmest sdnast koosnevad sdna-
thendid.

Hobuse peremees.

Suure dmbri vdike sang.

Suure sangaga vdike dmber.

5. Konstruktsioonid, kus kirjeldatud siindmuste jérjekord ja sona-
Jjérg lauses ei ole vastavuses.

Ma lugesin ajalehte pdrast seda, kui kuulasin raadiot.

Enne téole minekut ma joudsin kdia polikliinikus.

6. Ebahariliku sdnajirjega konstruktsioonid.
Venda vedas kelgul dde.
Kassi ees jooksis koer.

Raskus tuleneb sellest, et harilikus kdnepruugis paigutatakse tegijat
viljendav sdna (AGENT) reeglina lause algusesse. Toodud néide-
tes on raskendavaks asjaoluks veel olukord, et lausetes on kirjel-
datud harva esinevaid situatsioone.

7. Liitlaused, eriti h6lmavad konstruktsioonid.

Heinamaa asus metsa ddres, mis oli killaltki vesine.

Mees miiiis pildi, mille oli maalinud tuntud kunstnik, oma sob-
rale.

Toodud niidetes tekivad raskused osalause seostamisel pShisonaga.

8. Konstruktsioonid, kus iiksikute sdnade tihendus on vastuolus
lause kui terviku tdhendusega.

Kui vennal oleks raha, siis ta ostaks uue auto.

Poisile ei meeldi mitte dppida.

Tiidruk oli pikkuse poolest klassis viimane.
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Toodud keeruliste konstruktsioonide loetelu ei ole 15plik. Kuid ar-
vatavasti vdimaldavad toodud niited siiski ette kujutada, mis tiiiipi
laused vdivad lastele raskeks osutuda. Arvestada tuleb lisaks selli-
seid tingimusi, nagu lapse operatiivmilu maht (kui pikka lauset
suudetakse mélus hoida):ja teadmised.

M@istmisel on enam raskendavaks asjaoluks semantiline keeru-
kus kui formaalne keerukus. Mdistmisraskused, mille laps iiletab
suulist kdnet tajudes, ilmnevad uuesti algajal lugejal. Pohjusi on
siin mitu: puudub suhtlemissituatsioon, puudulik lugemistehnika ei
vdimalda so6nu seostada siintagmaks ning leida loogilist rdhku
lauses, operatiivmélu on liialt koormatud lugemistehniliste prob-
leemidegajne.

Seetdttu tuleks lugemistehnika omandamise ajal hoiduda keeru-
listest stintaktilistest konstruktsioonidest ja eelistada baaslauseid
voi vihemalt siindmuste kommunikatsiooni véljendavaid lauseid.

Uhtlasi on pedagoogil nii suuliseks suhtlemiseks kui ka lugemis-
materjali valikuks kasulik teada fraaside tajumist soodustavaid
asjaolusid. Nendeks on

e enamlevinud lausemallid ja grammatilised vormid ning tuttav
sOnavara;

e operatiivmilu mahule vastav lausepikkus (Gpiraskustega lastel
5-6 sdna);

¢ sdnaiithendisse kuuluvate sdnade paigutamine kdrvuti ja hoidu-
mine vasakule hargnevatest konstruktsioonidest;

¢ suulise kone ilmekus;

¢ fraasi sisu ja lapse teadmiste vastavus.

Kui aga lause osutub ikkagi arusaamatuks, jdib iile abistada last
muuteoperatsioonide sooritamisel.

Tekstitasand. Sidusa teksti mGistmisel avaldub mdétteotsing eriti
selgelt. Seda otsingut tajub muuseas iga tdiskasvanud kuulaja voi
lugeja ka ise. Praktiliselt igat lauset tajudes piistitab inimene
teadlikult voi ebateadlikult kiisimuse Mida see lause kinnitab?
ja/vdi Mida see lause vdimaldab oletada? Vastamiseks on vaja
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lausete tahendused (motted) iihendada. Seejuures ei ole tegemist
motete mehaanilise liitmisega, vaid protsessi voib vorrelda sonade
seostamisega lauset tajudes. Otsingu eesmirgiks on luua tajutava
teksti kujutlus episoodimilus ehk tekstibaas (van Dijk, Kintsch,
lk. 164). Selleks peab inimene valdama tekstibaasi loomise stra-
teegiaid (teadmised—oskused mdistmiseks) ning teksti sisu moist-
miseks vajalikke eelteadmisi episoodimilus (kogemused) ja se-
mantilises mélus (keelekasutusmailus).

Ka erinevad sidusa teksti laused moneti kontekstivilistest lau-
setest (Luria, 1979, lk. 236). Niiteks: Ma vatsin pintsaku seljast.
Sellest (pintsakust) oli tiikk vdlja rebitud. See (tiikk) oli vilja tulnud
siis, kui ma ldksin moéda plangust, mille (plangu) kiiljes oli nael.
Selle (naela) olid jdtnud téolised, kes (toolised) varvisid planku.

Toodud niites on lauseid vdimalik mdista ainult siis, kui jarg-
nevas lauses olev asesdna seostada vastava téistahendusliku sénaga
eelmises (osa)lauses (ndites on need sonad esitatud sulgudes).
Peale selle, moneti erineb ka sOnajirg ning sdnakasutus iildse. Néi-
teks viimane lause vdiks kontekstiviliselt olla jargmine: T60olised,
kes varvisid planku, olid selle kiilge jdatmud naela. Kontekstivilise
lause muutmist kontekstisidusaks harjutatakse seni koolis kaunis
juhuslikult, vastupidiseid oskusi aga praktiliselt ei dpitagi. Mdist-
mise keerukus tervikuna soltub mitmest konkreetsest asjaolust,
nagu:

o Motteliselt seotud lausete positsioon iiksteise suhtes (kdrvuti
vGi mitte).

e Suuremate vdi vdiksemate mdtteliinkade olemasolu tekstis.

e Alltekst vGi selle puudumine.

e Mbttele viitavate votmesdnade vdi votmelausete olemasolu voi
puudumine.

o Teksti liigendatus motestatud lauseriihmadeks, suulise teksti
puhul ka teksti esitamise ilmekus.

e Teksti suurem vdi vdiksem hargnevus.

o Teksti tiiiip: teaduslik, ilukirjanduslik, matemaatika iilesanne jne.

Teksti mdistmise siigavus vdib osutuda oluliselt erinevaks. See
voib piirduda sisu osalise voi tdieliku mdistmisega. Jargmisel ast-
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mel lisandub mdtte mdistmine, mis on raskem allteksti olemaolu
korral. Veelgi siigavama mdistmise korral saadakse aru tegelaste,
seejirel koneleja (autori) kavatsustest ja Ipuks ka motiividest.
A. Luria (1979) jargi ei soltu teksti mtestamine ainult tajuja tead-
mistest (need on vajalikud sisu mdistmiseks), vaid ka emotsionaal-
sest arengust (elamuste ja motiivide mdistmiseks).

Seega teksti mdistmise tulemus sdltub viahemalt jirgmistest
asjaoludest:
 Informatsioonist, mida sisaldab tajutav tekst, ning selle esitu-
sest.
o Tajuja teadmistest samalaadsete siindmuste kohta.
¢ Tajuja hoiakutest kirjeldatava siindmuse suhtes, aga ka ;jutustaja
(autori) suhtes.
o Tekstibaasi loomiseks vajalike strateegiate valdamisest.

T. A. van Dijk jt. on podranud tdhelepanu veel sellele, et teksti
mdistmine ei piirdu otseselt viljendatud informatsiooniga, s.t. teks-
tibaasi (TB) loomisega. TB on tegelikult vahendiks situatsiooni-
mudeli (SM) konstrueerimisel. SM on kujutlus olukorrast, siind-
mustest jne., mille komponentidel on samasugused suhted ja
tunnused, nagu neile viidati tekstis. Kui SM ei teki, siis tegelikult
ei ole tajuja tekstist aru saanud. Seejuures on aga vdimalik isegi
teksti sdnasonaline taastamine.

SM konstrueerimisel lisab inimene tekstist otseselt saadud info-
le oma teadmised samalaadsetest olukordadest ning samuti suhtle-
missituatsioonist saadud teadmised. Siia kuulub niiteks info ko-
neleja soovidest, vajadustest, arvamustest jm. Kuna kirjaliku teksti
puhul otsene suhtlemine puudub, lisatakse vastav info sageli kir-
jelduste ndol, otsekdnele aga lisatakse saatelaused. Niiteks: Poiss
algul réomustas, jdi aga varsti murelikuks ja kisis: “Kas” ...?
Illustreerigem TB ;ja SM erinevust viikelapse (2.-3. eluaasta) ja
taiskasvanu taju vordlusega. Laps piirdub sellega, mida ta nieb,
kuuleb, kombib. Hiljem pdimub taju aga mélukujutluste ja tead-
mistega tajutavast. SM-s pdimub TB samalaadsete andmetega,
s.t. varasemate teadmiste ja kujutlustega.
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Teksti sisu (TB) Suhtlemissituatsioon Tajuja teadmised

Situatsioonimudel

Joonis 17. Situatsioonimudeli allikad.

Situatsioonimudelid on valdavalt individuaalsed, kuid ménel juhul
individuaalsus siiski puudub. Viimane kehtib teadustekstide voi
mingite iildiselt kehtestatavate instruktsioonide puhul. Teadmised
matemaatikast erinevad inimestel ainult mahult. Kuidas saaksid
olla niiteks erinevad arvukoostise SM-d?

SM puudulikkus ilmneb koolis lugemistundides, kui &pilane
vastab kiisimusele ainult siis, kui vastus on otseselt tekstis olemas,
ei suuda aga tidita mdtteliinka. Oletame, et tekstis on lause Malle
pani ukse kinni. Laps suudab vastata kiisimusele “Mida Malle
tegi?”, ei vasta aga kiisimusele “Kuidas uks enne oli?” (“Ei tea,
pole oeldud”) Selline vastus on funktsionaalse kirjaoskamatuse
tunnus. SM teksti pdhjal ei ole kujunenud ka siis, kui laps vastab
kiisimusele ainult oma kogemustest lihtudes ja tekstibaasi ning
kogemuste erinevusi ei arvesta. Sel juhul tekst aktualiseeris kiill
lapse teadmised, kuid varasem kujutlus jdi muutmata. Puudulikust
situatsioonimudelist annab tunnistust samuti teksti fragmentaarne
taastamine: Opilane kasutab jutustamisel tekstibaasi elemente, ter-
vik aga puudub.

SM vdimaldab teksti tajujal mdista samaviitelisi sdnu (isa,
Juhan ja tisler on mingis tekstis iihe ja sama isiku nimi ja nime-
tused), luua kujutlust vdi oletusi tegevuse ajast ja kohast, kui see
on tekstis otseselt mirkimata, mdista tegelaste erinevaid seisukohti
ja arvamusi. Adrmiselt oluline on situatsioonimudeli roll tekstide
tolkimisel, eriti kui tegemist on eri kultuuridega. Uhtlasi tuleb
arvestada, et sama teksti kuulates v4i lugedes kujunevad inimestel
harilikult erinevad situatsioonimudelid. P&hjuseks on inimeste
erinevad teadmised ja hoiakud. Oppetekste koostades tulebki
arvestada, et dpilase teadmised on piiratud. Jarelikult tuleb situat-
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siooni sel juhul kirjeldada tépsemalt. Viiksemate teadmiste puhul
peab tekst olema hargnenum, sisaldama tipsemaid situatsiooni-
kirjeldusi. Nimelt tuleb arvestada, kas teksti iilesandeks on luua
pShimétteliselt uus SM vdi on vaja olemasolev mudel milust iiles
leida ja seda seejérel kas tiiendada vdi mdneti muuta. Uue SM
konstrueerimisel on kasulik appi votta ka nditvahendid. Paljudel
juhtudel on pilt tdiuslikum ja mdistetavam kui verbaalne kirjeldus.
Kuid viimane kehtib ainult meeleorganitega tajutava kohta. Ka pilt
on mudel, samuti pildiseeria. Kui pilte ei suudeta digesti jirjestada,
puudub SM ka visuaalsel tasandil.

Ollakse arvamusel, et situatsioonimudelid on oma struktuurilt
sarnased freimide ja stsenaariumidega, s.t. raamkujutlustega objek-
tidest ning siindmustest. Kuid SM-d on detailsemad ja isikuli-
semad. Mitme ldhedase SM pdhjal voib aga kujuneda konteksti-
viline iildistatud stsenaarium voi freim. Selliste iildistatud
teadmiste kujunemisele aitab kaasa Sppimine koolis.

Pedagoog peab aga alati arvestama vdimalusega, et teksti taju-
mine voib katkeda igal tasandil, iga tajuprotsessi kuuluv operat-
sioon voib jddda viimaseks. Nii vdib tajumine katkeda juba enne
sonade dratundmist, voib piirduda iiksikute sdnadega, ainult lause
tadhendusega (m&tteni ei jouta), seostamata lausetega jne.

5.3.* Teksti tajumise strateegiad

Eelmises paragrahvis mirgiti, et tajustrateegia eesmirgiks on luua
kujutlus teksti semantilisest baasist ja seejarel konstrueerida si-
tuatsioonimudel, mis omakorda nduab teadmiste rakendamist.
Nimetatud iildine strateegia koosneb tegelikult paljudest kompo-
nentidest ehk konkreetsematest strateegiatest, mida teksti mdist-
miseks rakendatakse iiheaegselt vdi valikuliselt (T. A. van Dijk,
V Kintsch, H. Oim jt.).
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5.3.1.* Teksti tajumise kognitiivsed strateegiad
Jargnevalt vaatleme T. A. van Dijki ja V Kintschi koostatud teksti
mdistmise mudelit (1989).

Propositsioonistrateegia. Kujutab endast tegelikult lausetdhen-
duste mdistmist. Nagu varem juba mirgitud, otsitakse semantilisest
malust sonatdhendused ning seostatakse need lausemallides. Toe-
tutakse seejuures eelnevatele lausetele vdi kogu teksti struktuurile.

Lokaalse koherentsuse (sidususe) strateegiad. Nimetatud stra-
teegia jargi luuakse operatiivmilus seosed kdrvuti asetsevate lause-
te vahel. Seosed tuleb luua iitluse (motestatud lauserithma) ulatuses.

Makrostrateegia. Eesmirgiks on koostada teksti sisu hierarhi-
line mudel. Vene psiihholoogid kasutavad kirjeldatud protsessi ni-
metamiseks harilikult terminit médttepredikaatide  hierarhia
(N. Zinkin jt.). Vaadeldava mudeli autorid rdhutavad nimetatud
strateegia puhul vdimalust opereerida vdimalikult erinevat liiki in-
foga. Tajujat abistab teksti pealkiri, temaatiline sdnavara, sisseju-
hatavad laused, teadmised kirjeldatud valdkonnast.

Skeemistrateegiad. Mdeldakse kultuurist sdltuvaid tekstistruk-
tuuride skeeme (stsenaariume). Tundes tekstide struktuure, on voi-
malik mélule toetudes piistitada oletusi tajutava kohta — “ette
ndha” vdimalikke tekstilGike.

Produktsioonistrateegiad tiiendavad skeemistrateegiaid. Ole-
tustele toetudes piilitakse luua teksti semantilist plaani. Viimane
sisaldab kuulaja teadmisi, arvesse tuleb kontekst, suhtlemissituat-
sioon, iitluse pragmaatiline aspekt jne. Kuna oletusi pidevalt kont-
rollitakse tajutava teksti semantika kaudu, voib teksti semantilise
kujutluse loomine iihtlasi korrigeerida makrostruktuuri ja skeemi.
Teksti mdistmine dnnestub paremini, kui tajuja kasutab mitmeid
strateegiaid. Pedagoogile on strateegiate tundmine vajalik lapse
tegevuse suunamiseks kiisimuste ja korraldustega.

Lisaks 6eldule voib teksti semantilise baasi loomisele mdju
avaldada iitluse stiil ja mitteverbaalne info suhtlemisest. Kuid kdne
mdistmine ei piirdu kognitiivse plaaniga. Inimesed kasutavad suht-
lemisel viga erinevaid keeleviljendeid, kus mitte alati ei lange
iitluse tahendus (semantika) kokku viljendatava mdttega. Selliseid
probleeme piiiiab lahendada pragmaatika.
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5.3.2.* Kone tajumise pragmaatilised strateegiad

Kdne mdistmise pragmaatiline aspekt kirjeldab seda, kuidas
mdistetakse partneri iitluse eesmirki (Oim, 1986). Suhtlemisel tu-
lebki viimast pidada kdige tdhtsamaks. Teisiti 6eldes kajastab prag-
maatika seost keelemdrk<>margikasutaja (millised keelevahendid
kdneleja oma métte viljendamiseks iitlusesse valib). Pragmaatiline
seos on pealisehitus, selle aluseks on semantika (seos mdrk—reaal-
sus) ja siintaks (seos mdrk—-mdrk). Psiihholoogilises plaanis kisit-
letakse samu kiisimusi iitluse motet, kdneleja kavatsusi ja motiive
ning nende mdistmist uurides. Tépsemalt ldhenedes on erinevus
Jargmine: psithholoogiat huvitab motiiv, mdte ja kavatsus, lingvis-
tilist pragmaatikat nende viljendamise vahendid. Kuna vahendeid
valib kdneleja, on tajuja “sunnitud” neid mdistma. Ootamatul ja
ebaharilikul viljendil on suurem mgju partnerile, kuid iihtlasi on
enam vdimalusi, et partner seda ei mdista. On loogiline, et prag-
maatiliste raskustega puutub alakdnega laps kokku esmajoones ko-
net tajudes. Kuid suhtlemine on esmajoones teise mdistmine.

Kuna iitluse pragmaatika sdltub kdneleja eesmirgist, siis tunneb
nimetatud keeleteaduse haru huvi mitmete mittetraditsiooniliste
kiisimuste vastu nagu:

Kas kdneleja radgib Sigust vai valetab?

Kas partner usub v&i ei usu iitlust?

Kuidas interpreteerivad sama teksti erinevad inimesed, sh. k&-
neleja?

Kas iitlus vastab reaalsusele?

Mida kdneleja partnerilt soovib jne.?

Utluse eesmirgiks v&ib olla lihtsalt midagi teatada (informatiivne
iitlus). Sel juhul iitluse semantiline ja pragmaatiline sisu langevad
kokku. Teiste iitluste puhul on aga lisaks mingile teatele eesmir-
giks mojutada partneri métteid, tundeid, kditumist jne. Sel juhul ei
piisa mitte alati iitluse tdhenduse mdistmisest. Niiteks lause “Kas
sa lubad mul oma pliiatsit kasutada?” ei ole tegelikult kiisimus,
vaid palve. Et lahku viia lause mdte ja tdhendus, saab Opilastele
mdlema kohta esitada kiisimuse: Mida sooviti? ja Kuidas palve
esitati? Edasi saab arutleda, kuidas sama soovi on vdimalik teisti
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esitada, missugune péérdumine on iihel vi teisel juhul sobivam
jne. Kui dpilane ei suuda ka suunavate kiisimuste abil mingi iitluse
eesmirki avastada, saab abiks esitada alternatiivkiisimuse. Naiteks
tekstis “Ploomikivi” kirjeldatakse situatsiooni, kus isa pddrdub
poja poole, kes on salaja ploomi dra s66nud, jargmise iitlusega:
“See, et keegi ploomi dra soi, ei ole ilus. Kuid hdada pole selles.
Kardan, et moni vois kogemata ploomikivi alla neelata.” Kui dpi-
lased iitluse eesmarki ei mdista, sobib jargmine kiisimus: Kas isa
toepoolest kartis, et keegi ploomikivi alla neelas? Voi soovis ta
hoopiski, et ndppaja tunneks hirmu ja iiles tunnistaks? Lihtsamad
formuleeringud voiksid olla sellised: “Missuguse isa kavaluse
peale poiss oma teo iiles tunnistas?” voi “Missugust kavalust isa
kasutas?”

Seega konetaju pragmaatilised strateegiad on kognitiivsetega
vorreldes samm edasi partneri suunas. Nende eesmérgiks on aru
saada partneri, teksti lugedes aga iihe vdi teise tegelase kavat-
sustest. Normaalse arenguga tdiskasvanud inimene mdistab iitluse
pragmaatilist tihendust intuitiivselt. Ta toetub seejuures suhtlemis-
situatsiooni analiiiisile, verbaalsele kontekstile ning oma tead-
mistele (skeemidele) suhtlemissituatsioonidest. Last, eriti aga dpi-
raskustega last on vaja suunata ja abistada. Palju vdimalusi paku-
vad selleks suhtlemissituatsioone kirjeldavad tekstid. Kahjuks seni
puudub siisteemne metoodika (vdhemalt Eestis) teksti pragmaati-
lise analiiiisi dpetamiseks. Siiski saab dpetaja paljudest lingvisti-
listest ja psithholoogilistest uurimustest abi.

Pedagoogil on dialoogide analiiiisimisel otstarbekas ladhtuda
iitluste voimalikest eesmirkidest. Uldistatult oleksid need jérg-
mised (H. Oim, J. Searle jt.).

Teatamine. Situatsiooni viljendavad sellised tegusdnad nagu
vdidan, teatan, jutustan, seletan jne.

Lubamine: /uban, olen nous, tootan, teen (ei tee enam) jne.

Sundimine (veenimine, drgitamine): kdsin, keelan, palun, teen
ettepaneku jne.

Oma psiihholoogilise suunitluse teatamine: vabandan, toetan,
kahetsen, kiidan heaks jne.
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Kontekstist selguvad veel sellised eesmirgid nagu kavaldamine,
petmine, dhvardamine, meelitamine—ahvatlemine jt. Kirjalike teks-
tide mdistmisel on suureks toeks otsekdnega kaasnevad saate-
laused, mis kirjeldavad suhtlemissituatsiooni ja/v&i toovad esile ka
dialoogis osaleja kavatsused. Pedagoogil on muuseas alati vdi-
malus oma repliikide ndol saatelaused lisada. Kiillaltki huvitava
iilevaate suhtlussdnavarast eesti keeles ja saatelausetest annab E.
Vainik (1987). Dialoogi liigid tulevad vaatluse alla ka edaspidi
seoses kone suhtlemisfunktsiooni analiiiisiga.

5.3.3.* Suhtluskontekst ja teadmised

Suhtluskontekst on kiillaltki lai méiste (H. Oim, R. Pajusalu,
G. Kol3anski jt.). See haarab traditsiooniliselt lingvistilise kon-
teksti, mitteverbaalse suhtlemise, suhtlemise keskkonna ja aja ning
muutused selles (situatiivne kontekst), suhtlemiskultuuri iihes voi
teises iithiskonnas (etiketi) ning kultuurikonteksti iildse. Tavaliselt
inimene arvestab nimetatud aspekte intuitiivselt, teadvustab aga
need siis, kui ilmneb mingi kdrvalekalle normist (harjumuslikust).

Lingvistiline kontekst on oluline nii iitluse tdhenduse kui ka méotte
mdistmisel. Konteksti roll ilmneb kdigepealt keeleiiksuse tdhen-
duse médramisel. See avaldub kas sonaiihendis (vdrske ohk, virske
ajaleht), lauses (Poiss vditles nagu Iovi.) voi lauseriihmades (Mal-
lele kingiti medaljon. Kuldne siidameke ...). Lingyvistilise konteksti
roll on nii mdnigi kord otsustav just teksti motte mdistmisel.

Vaatleme nditeks vastust “Mu pea valutab” seoses kolme eri-
neva kiisimusega:

“Miks sa oled nii tusane?”

“Kas sa tagasi téole tana lahed?”

“Oled sa ndous minuga raakima?”?

On selge, et kiisimustest ei soltu lause “Mu pea valutab” seman-
tiline sisu. Kiill on aga viljendatud métted oluliselt erinevad ja
vihemalt teine ning kolmas vastus voiksid kdlada hoopiski teisti.
Konteksti roll matte mdistmisel ei ilmne mitte ainult dialoogides,
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vaid ka kirjeldavates tekstides. Niiteks lause Poiss jooksis silla
alla mdte on tiiesti erinev, kui sellele eelnevad jargmised laused:
Eemalt kostis politseiauto sireen.
Vihma hakkas sadama nagu oavarrest.

Paralingvistilise konteksti niiteks v3ib tuua juba vaadeldud vas-
tuse kolmandale kiisimusele, kui vastusrepliigile kaasneb muie.
Viimane liikkab iimber vastuse tdesuse ning on signaaliks soovi-
matusest suhelda. Kahjuks on seni koolis “kehakeelele” pooratud
ddrmiselt vihe tihelepanu. Arvestagem, et igapdevases suhtlemises
antakse vdga palju infot edasi just paralingyvistiliste vahenditega.
Viikelapse jaoks on need koguni peamised. Ka tdiskasvanu kasu-
tab vastusrepliigi asemel Kkiillaltki tihti ainult paralingvistilisi
vahendeid nagu naeratus, mossitus, peanoogutus jne.

Lingyvistilist konteksti asendab suhtlemisel sageli situatsioon.
Niiteks juba tuttav lause Mu pea valutab on erinevalt mdistetav
arsti juures voi abielutiili raamides.

Situatsioonist tingitult vdib vastusrepliik asenduda ka mingi
praktilise toiminguga. Niiteks naine tuleb koju ja teatab: “Ostsin
uue pirni.” Tiiesti mdistetav on olukord, kus abikaasa sGnagi vas-
tamata hakkab seda valgustisse keerama. Kultuurikontekstist séltu-
valt vdib aga mdnikord verbaalsele repliigile jargnev tegevus oluli-
selt erineda. Kui Eesti laps reageerib korraldusele “Médda pala-
vikku!” sellega, et paneb kraadiklaasi kaenla alla, siis Ameerikas
pistab laps selle suhu. Taustteadmiste erinevus kultuurides on ka
pOhjuseks, miks tdlketekstide mdistmisel tekivad nii mdnedki
arusaamatused.

Situatiivse konteksti koosseisu kuuluvad ka suhtluspartnerid.
Maistmise efektiivsus sdltub sellistest tajuja omadustest, nagu tema
teadmised, keele valdamine, hoiak teate sisu ja kdneleja suhtes,
mdistmisstrateegiate valdamine, lugemisoskus. Teiselt poolt aval-
dab maistmisele mdju ka koneleja isiksus: tema roll, autoriteet,
kompetentsus, oskus teadet (teksti) formuleerida (kdne selgus,
tempo, teksti struktureerimine, oskus arvestada kuulaja(te) huvi ja
teadmisi ning keelearengu taset). Kuigi pedagoogid iildjoontes
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nimetatud seisukohti teavad, on algaja Spetaja iitlus iisna sageli
véga keeruliselt formuleeritud (liitlaused, motte vihene hargnevus,
lastele tundmatud sdnad, liialt kiire kénetempo).

Kultuurikontekstist soltuvad mitmed spetsiifilised iitlused, mil-
lele oma koneaktide teoorias poéras tihelepanu J. Austin (1986).
Nimelt sooritatakse sltuvalt kultuurist protseduure, mille koostisse
tihe toiminguna kuulub mingi kdneakt. Niiteks v&ib tuua Jaa-sdna
abieluregistreerimisel, kohtuotsuse kuulutamine “Eesti Vabariigi
nimel ...” jne. Samalaadses rollis on palved, kaastundeavaldused
matustel jne. Kirjeldatud iitluste mote on mdistetav kogu protse-
duuri tundes, nende semantiline tihendus on sageli v6drandunud.
Selliseks kujuneb tihti ka tundi hilinenud lapse vabandus. Kui
lapsele on tekstis kirjeldatud protseduur vodras, tuleb talle teksti
mdistmiseks anda vastavad taustteadmised.

Seega joudsime jarjekordselt teadmiste probleemini. Suhtlejatel
peavad olema iihised taustteadmised. Uus info saab lisanduda
ainult varasemale skeemile (voi tuleb see kdigepealt luua). Edu-
kaks suhtlemiseks vajalikud teadmised on rithmitatult jirgmised:
¢ Teadmised maailmast: fuiisikalistest objektidest, inimeste te-
gevusest, suhetest ja seostest (aeg, ruum, pohjus, eesmirk, tingi-
mus jne.), samuti hinnangulist laadi teadmised (hea, halb, dige,
vale, meeldiv, taunitav jne.). Seejuures on aga suhtlemiseks vaja-
like teadmiste siigavuse méiratlemine “lahtine” Niiteks (H. Oim)
tekib kiisimus, kas sona /ind kasutamisel on vaja teada, et linnul on
kaks tiiba, vdi sdna putukas puhul seda, mitu jalga on sellel olendil.
Teadmised maailmast vdivad olla vdga napid (nditeks arengu-
puudega lapsel) ja sel juhul ei aktiviseeri iitlus vajalikku kujutlust.
Uhtlasi tuleb arvestada, et ei saa olla tiielikku vastavust kujutluste
ja kasutatavate keeleiiksuste vahel. Keel iildistab alati rohkem, kui
inimene konkreetselt tajub. Kus on néiteks tegelikkuses kérghoone
ja torni piir? Sonad aga eeldaksid sellist piiri. Kehtib jargmine
paradoksaalne olukord: iildise abil tuleb véljendada ja/vdi mdista
konkreetset. Palju sdltub sellest, kui otstarbekalt suudab koneleja
keelevahendeid valida. Adrmiselt oluliseks peetakse ka seda, kui-
das teadmised on milus struktureeritud. Arvatakse, et siisteem on
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milus freimide (raamide) pshiméttel, s.t. hierarhiliste struktuuri-
dena, mille liigid oleksid jirgmised:

1) visuaalsed kujutlused,

2) stsenaariumid (tegevusskeemid);

3) semantilised teooriad.

Selline “raam” peab sisaldama objekti vdi nahtuse vihemalt mi-

nimaalseid tunnuseid, et iiht objekti teisest eristada (dra tunda, ni-
metada). Freimide iildistamisel tekib hierarhiliselt kdrgem, kuid
vihemate konkreetsete tunnustega struktuur (loom — koer,
kass jne.). Situatsiooni vdi teksti tajudes freim konkretiseerub.
¢ Teadmised suhtlemisest: kuidas kontakti luua (sh. tervitada) ja
jdtkata ning katkestada, kuidas ette ndha suhtlemisakti kulgu jne.
Selliseid teadmisi nimetatakse ka pragmaatilisteks teadmisteks.
o Metakeelelised teadmised (teadmised keelest), mis kujunevad
Oppimise tulemusel ja vdimaldavad keelevahendeid otstarbekamalt
valida ning konstrueerida, samuti lugeda ja kirjutada. Olulisemaks
tuleb pidada tekstikoostamis- ning tekstimdistmisstrateegiate val-
damist.

Vaatleme jirgnevalt teadmiste rolli dialoogis (Oim, 1981). Autori
jargi on suhtlusakti analiiiisi aluseks iildistatud situatsioonid kiisi-
mine, palumine, lubamine jne. Igale sellisele situatsioonile vastab
kindel teadmisstruktuur, mis vdimaldab 1) dra tunda tekstis kirjel-
datud vastavat iitlust-podrdumist ja 2) vdimaldab oletada, missu-
gune vastus jirgneb. Aratundmise aluseks on freimid — iildistatud
kujutlused situatsioonidest.

Kui freim on tajujal leitud, jargneb kujutluse formeerimise
episood (Oim, 1981, Ik. 116). Selle kiigus iildistatud kujutlus
(freim) konkretiseeritakse: tiidetakse andmetega tekstist ning lisa-
takse jareldatavad andmed teadmiste pShjal. Jarelduste aluseks on
H. Oimu jirgi kahte tiiiipi reeglid:

e Jireldusreeglid, mis vdimaldavad teksti tiiendada puuduva
informatsiooniga. Kui palutakse aken avada, siis on alust jareldada,
et aken on kinni.

e Tegevuse tiilipilise jirjendi ennustamise reeglid vdimaldavad
oletada, missugune repliik jargneb. Nditeks palvele jargneb harili-
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kult teise isiku (partneri) nustumine v5i keeldumine. Seisukohad
voivad omakorda olla argumenteeritud, mis loomulikult avaldab
mdju jérgnevale repliigile. Kogu ennustus pShineb seega tead-
mistel.

Pole kahtlust, et oskus ennustada dialoogi struktuuri soodustab
nii suhtlemist kui ka dialoogi sisaldavate tekstide m&istmist.

5.3.4.* Individuaalne strateegiarakendus

Eelnevalt kirjeldatud mgistmisstrateegiaid rakendatakse reaalselt
kiillaltki erineva edukusega. Aktiivne ja edukas métte otsimine eel-
dab aktiivsust, teadmisi, arenenud psiiiihikat ja kdnet, samuti ob-
Jektiivset hoiakut kdneleja ja teema suhtes. Kirjaliku teksti puhul
on lisaks vajalik ladus lugemine. Kui osa v&i kdik nimetatud tingi-
mustest on ebapiisavad, ei ole ka teksti mdistmine tdielik. V&i-
malik on eristada kuni viis m&istmistasandit.

1. Maistetakse tekstide sisu ja mdtet, kasutatakse aktiivselt analiiii-
sioperatsioone (mdistmisstrateegiaid). Iseloomulik on hea sGnavara
ja kiillaldased teadmised. Selline teksti mdistmine iseloomustab
tavakooli edukaid dpilasi.

2. MBoistetakse tekstide sisu, ilmnevad raskused peamdtte leidmi-
sel, liialt pooratakse tihelepanu teisejirgulistele detailidele. Soo-
vida jdtab sdnatdhenduse tundmine ja teadmiste tase, mdistmisstra-
teegiate valdamine on piiratud. Kirjeldatud tase on iseloomulik
tavakooli ndrkadele dpilastele.

3. Sisu mdistetakse ebatidpselt, fragmentaarselt, teksti mdtet ei
mdisteta ega formuleerita. Teksti analiiiisil iihendatakse lineaarselt
s6nade voi sonaiihendite tdhendused, sageli ei piisa teadmisi.
Iseloomulik on orienteeritus iiksikutele sdnadele, mitte tervikule.
Nimetatud tasand iseloomustab suurt osa erikoolide dpilasi.

4. Tuntakse suhteliselt histi sdnu, tehakse stereotiiiipseid jareldusi,
hinnangud on ara opitud. Teksti mdte jddb harilikult leidmata. Ak-
tiivsus ja piiiidlikkus vdib Opetaja dra petta. Kirjeldatud kohuse-
tundlikke Gpilasi leidub nii tavakoolis kui ka erikoolides.
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5. Sisu mdistetakse pealiskaudselt, kuid reeglina leitakse teksti
mote. Mdnikord jadb vajaka teadmistest, kuid tehtud jareldused on
loogilised. Selline &pilasrithm on kiillaltki vidike. Tegemist on
lastega, kelle haridustase ei vasta nende vdimetele.

Kirjeldatud mdistmistasandid ei ole absoluutsed. S&ltuvalt teksti
liigist ja keerukusest v3ib iiks ja sama Gpilane (samuti tdiskasvanu)
mdista tekste erinevatel tasanditel.

5.3.5.* Tekstiilesannete méistmise psiihholingvistiline aspekt
Tekstiilesanne on spetsiifiline tekst, mis reeglina on minimaalselt
hargnenud (kdige kergem on mdista keskmise hargnevusega, kdige
raskem minimaalse hargnevusega teksti). Kuna tegemist on teks-
tiga, siis selle mdistmine ei kuulu ainult matemaatika kui teaduse
valdkonda, vaid huvitab kindlasti ka psiithholingvistikat.
Tekstiilesande tunnused on jargmised:
e On keeleliselt formuleeritud sidus ja terviklik tekst.
e Selles kirjeldatakse mingi ndhtuse v&i siindmuse kvantitatiiv-
seid tunnuseid (hulki v6i mdéte) ja seoseid nende vahel.
¢ Noutakse mingi otseselt teadmata suuruse leidmist (arvutamist).
e Koosneb eeldustest (tingimustest) ja kiisimusest v6i korraldus-
test. Nditeks: Lepa otsas istus 3 varest, kuuse otsas aga 4 varest.
Soltuvalt kiisimusest v3ib see iilesanne olla hulkade thendamine
(Mitu varest oli kokku kahe puu otsas?) vdi hulkade vordlemine
(Mitu varest oli lepa otsas vihem? ... kuuse otsas rohkem?).

Nagu iga sidusa teksti mdistmisel, tuleb analiilisi teel taastada
kdigepealt tekstibaas ning seejirel konstrueerida situatsioonimudel.
Nimetatud etapil ei ole veel otseselt tegemist matemaatikaga. Etapi
edukust kajastab Opilase oskus vastata kiisimustele situatsiooni
kohta vdi kirjeldada seda jutustades. Kuid SM on matemaatilise
mudeli jirgneva konstrueerimise ja kognitiivsete operatsioonide
aluseks (van Dijk, Kintsch, 1988, k. 182).

Vaatleme niiteks jirgmist iilesannet: Kalle leidis esialgu
3 seent. Hiljem leidis Kalle veel 4 seent. Mitu seent kokku Kalle
leidis?
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SM konstrueerimise aluseks on freim seente korjamine. Ules-
ande tekst kajastab sellest stsenaariumist ainult kahte episoodi —
leiti iiks seente hulk, siis teine. Ulejdsnu tuleb mélukujutluse pdhjal
tuletada. Matemaatika seisukohalt pole kogu freimi vaja, piisab nn.
votmelausetest, mis moodustavadki iilesande. Kuid iilesandest kui
spetsiifilisest tekstist kujutluse loomiseks on esialgu otstarbekas
esitada hargnenud tekst. Niiteks: Ema ja Kalle votsid korvi ja
noad. Nad ldksid seenele. Varsti joudsid nad metsa. Seened
kasvasid vdikeste kuuskede all. Kalle leidis esialgu 3 seent. Ema ja
Kalle ldksid edasi. Kaskede alt (hiljem) leidis Kalle veel 4 seent.
Kalle oli roomus. Ema tahtis teada, mitu seent Kalle kokku leidis.
Ema kiisis: “Mitu seent sa kokku leidsid?” Kalle vastas: “Algul
leidsin 3 seent, pdrast veel 4 seent.” Ema iitles: “Arvuta kokku!”

Esitatud tekst on SM konstrueerimiseks juba hoopiski tdiusli-
kum. Pealegi on sellised matemaatilised jutukesed lapsele tuttavad
ajast, kui ta oppis arvu koostist ning seejérel liitmise ja lahu-
tamise tehteid. Arvutama Sppimise seisukohalt on tekstiilesannete
lahendamine tegelikult 3. etapiline:

1. Tehte olemuse teadvustamine. Opitakse praktilise tegevuse ja
matemaatiliste jutukeste baasil. Selle aluseks on omakorda arvu-
koostise tundmine.

2. Tehte (liitmine, lahutamine, korrutamine, jagamine) harjuta-
mine.

3. Tehte valimine soltuvalt tingimustest. Viimane ongi tekstiile-
sande lahendamise naelaks.

Kuid SM on iilesande analiiiisi kdigus alles esimene etapp. Jarg-
nevalt tuleb luua hoopiski kdrgema iildistusastmega matemaatiline
situatsioonimudel (MSM). Neid on kirjeldataval tekstiilesande
Opetamise etapil kolm:

¢ Hulkade iihendamine.

e Osahulga eraldamine.

e Hulkade vordlemine.

Kuid tehte valikuks on ka sellest vihe, sest otsitav v8ib olla iiks-
koik missugune vorduse (tehte) komponent. Niiteks hulkade iihen-
damise MSM alla kuuluvad koik kolm jargnevat iilesannet:
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1. Kalle leidis esialgu 3 seent. Hiljem leidis Kalle veel 4 seent.
Mitu seent leidis Kalle kokku?

2. Kalle leidis esialgu moned seened kuuskede alt. Hiljem leidis
Kalle kaskede alt veel 4 seent. Kokku leidis Kalle 7 seent. Mitu
seent leidis Kalle kuuskede alt?

3. Kalle leidis kuuskede alt 3 seent. Hiljem leidis Kalle kaskede alt
veel moned seened. Kokku leidis Kalle 7 seent. Mitu seent leidis
Kalle kaskede alt?

Tehte valik eeldab voérduse koostamist ehk puuduva tehtekom-
ponendi médratlemist. Toodud niidete puhul on vordused jirg-
mised:

3+4= m+4:7 3+[2] =7

Niitlikult saab iilesannet modelleerida mitmeti. Niiteks:

A

9 +

Vorduse koostamisele jargneb tehte valik ja iilesande lahendamine.
Kuid need etapid on juba matemaatika valdkonda kuuluvad ja
psiihholingvistikat otseselt ei huvita.

Tédhelepanekud erikoolis niitavad, et vorduse lahendamine on
enamikule lastest joukohane. Samal ajal vérduse koostamine (v3i
otsene tehte valik iilesande juurde) tekitab olulisi raskusi. P6hjuse
leidmiseks poordume semiootika siisteemide juurde. Ulesande
lahendamine praktiliselt ja niitvahendite abil vajab verbaliseeri-
mist. Alles verbaalse tasandi baasil saab iille minna siimboolsele
mirgisiisteemile. Kuid verbaalne vaheaste jdab sageli puudulikuks
(iilesannet v3ib verbaliseerida ka Gpetaja). SeetSttu toimub operee-
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rimine numbritega pooleldi mehaaniliselt. Verbaliseerida on vaja
kdigi astmete mudelid, mitte ainult teksti SM (seda harilikult te-
hakse). Verbaalselt fikseerimata jiivad aga jirgmised astmed:
1) MSM  konstrueerimine ja 2) vdrduse koostamine. Tegelikult
jédvad koguni need etapid sageli vahele ja dpilaselt ndutakse parast
SM koostamist koheselt tehte nimetamist. Vaja oleks aga ligikaudu
jargmisi kokkuvdtteid:
1) iileandes on juttu hulkade iihendamisest (osahulga eraldamisest,
hulkade vordlemisest);
2) teadmata on koguhulk (esimene hulk, teine hulk jne.).

Esimese kokkuvdtte jiarel on otstarbekas esitada vorduse skeem
(naiteks:| |+ [=] ].

teise kokkuvotte jérel tdita skeem numbritega (néiiteks:r?_|+r4_|=|-7-|).

Skeemi teadvustamiseks sobivad jargmised kiisimused:
Mis on {417 — Kaskede alt leitud seente hulk.
Mis on ? — Seente hulk korvis.
Mis on {9 ?— Kuuskede alt leitud seente hulk.

Et nimetatud etapid jadvad vahele, sellele viitavad ka Spetaja soo-
vitused orienteeruda iilesandes kirjeldatud praktilist tegevust kajas-
tavatele tegusonadele niiteks: Ulesandes on oeldud, et “ldigati
dra” Lahuta. Paljudel juhtudel tuleb niisuguste votmesdnade (néi-
teks IGigati dra) puhul tdepoolest sooritada lahutamistehe. Kuid
tutvume jargmise ililesandega.

Ema loikas kangast dra 5 meetrit riiet, siis veel 2 meetrit. Mitu
meetrit riiet ema dra loikas?

Jdreldub, et orienteerumine niilikele votmesdnadele vdib Spilase
hoopiski segadusse viia. Kuid matemaatilised vétmesdnad voivad
iilesandes siiski olla vdi saab nad juurde mdtelda (Fridmann,
1977). Hulkade iihendamise tulemust viljendab sdna kokku.

Mitu meetrit riiet (kokku) ema dra loikas?

Mitu seent (kokku) Kalle leidis?
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Kui koguhulk on iilesandes antud, saab ka selle viljendamiseks
kasutada sona kokku.
o Kokku korjas poiss ...

Osahulga eraldamise matemaatilist situatsiooni kajastavad sdnad
Oli ... jai jarele, hulkade vordlemist aga vorra rohkem (vihem),
edaspidi ka korda rohkem (vihem). Otstarbekas on esialgu need
sonad liilitada iilesande teksti. Hulkade vordlemise puhul tuleb see-
juures rohutada, et tegemist on kahe hulgaga, mida omavahel ei
ihendata. Neid ainult vGrreldakse suuruse jérgi.

Tekstillesannete lahendamine (vdrduse koostamine ja tehte
valik) valmistatakse tegelikult ette juba arvukoostise kisitlemisel
(Bolsihh, KukuSkina, 1996). Esemete praktilist jaotamist kahte
ossa modelleeritakse koigepealt kolmel semiootilisel tasandil.

Edasi otsitakse neid osahulki, mis on koguhulga saamiseks juba an-

OO0 © 0O

O O O

3 on 3 ja 3

5 = 3 + 2

tud osahulgale vaja lisada (juurde panna). Siin on 5 last. Sul on
3 kommi. Igale lapsele ei jétku. Mitu kommi on juurde vaja?

Praktiline iilesanne seisneb selles, et laps lisab midagi alghul-
gale, tiiendab seda viieni. Matemaatiline kiisimus seisneb aga sel-
les, mitu (objekti) lisatakse.
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O O Oliavel [7]on [O O O O O]
[_3_] ja veel on <1

Korduva praktilise tegevuse tulemusel kujuneb iildistatud kujutlus
(stsenaarium, tegevusskeem) osahulga tdiendamisest koguhulga
saamiseks. Tekstiilesannete lahendamist dppides on sellised kujut-
lused aluseks situatsioonimudeli (SM) konstrueerimisele iilesande
teksti pohjal.

Tegevuse modelleerimine (erinevate skeemide koostamine)
ning mudeli teadvustamine (Palju ... oli? Palju oli kokku vaja?
Palju oli ... juurde vaja?) on aga aluseks matemaatilise situatsioo-
nimudeli (MSM) “hulkade iihendamine” loomiseks ning vorduste
koostamiseks.

Probleemiks lastele on ka iilesannetes kasutatav sdnavara. Néiteks:
Mati t6i aiast 3 ploomi ja 2 kirssi. Mitu puuvilja Mati (kokku) aiast
10i?

Ulesande lahendamine eeldab kategoriaalset iildistust ploomid
Jja kirsid on puuviljad.

Veelgi raskemaks probleemiks vdib lapsele osutuda iilesande
stintaktiline struktuur. L. Zankovi ja N. TSuprikova (1995, 1k. 159,
160) jérgi eristatakse teksti struktuuri alusel jargmisi (liht)iilesan-
nete raskusastmeid:

o Eeldus on esitatud jutustava(te) lause(te)ga. Jargneb kiisimus.
Matil oli 2 6una, Mallel 3 6una. Mitu 6una oli lastel kokku?

o Eeldus on esitatud jutustava lausena. Jidrgneb korraldus.
Matil oli 2 6una, Mallel 3 6una. Leia laste dunte arv.

e Eeldus on osaliselt esitatud jutustava lausena. Teine osa eeldu-
sest kuulub kiisimuse koostisse. Kalle leidis kuuskede alt 3 seent.
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Mitu seent leidis Kalle kokku, kui ta parast korjas kaskede alt veel
4 seent?

e Eeldus on osaliselt esitatud jutustava lausena. Jirgneb korral-
dus, mis sisaldab ka teise osa eeldusest. Kalle leidis kuuskede alt
3 seent. Vaja on arvutada Kalle korjatud seente hulk, kui ta hiljem
leidis veel 4 seent.

e Kogu iilesanne koosneb iihest kiisilausest. Mitu seent Kalle
korjas, kui ta algul leidis 3 seent ja hiljem veel 4 seent?

e Kogu iilesanne koosneb iihest jutustavast liitlausest. Tuleb
arvutada Kalle korjatud seente hulk, kui ta esialgu leidis neid 3 ja
siis veel 4.

Iga toodud niditega suureneb teksti mdistmiseks vajalike muute-
operatsioonide hulk ja keerukus.

Seega tekstiilesannete dpetamine eeldab iisnagi mitme psiihho-
lingvistilise seaduspidrasuse arvestamist. Nende hulka kuulub iile-
sande keeleline keerukus (sdnavara, lauseehitus, eelduste ja kiisi-
muste paigutus), tegevussituatsioonide ja matemaatiliste situat-
sioonimudelite verbaliseerimine, erineva tasandi semiootiliste
mirgisiisteemide seostamine (ikooniline ja skemaatiline niitlikkus,
keelevahendid, matemaatiline siimboolika).



6. KONETEGEVUSE LIIGID JA
VORMID NING KONE FUNKTSIOONID

6.1. Kone vormid ja liigid

Lugejale on teada, et kdne ja keel on darmiselt keerulised ja mitme-
kesised nihtused. Konetegevusega on labi pdimunud kogu inim-
tegevus. Seepérast on mdistetav, et nii koneakte kui ka kones kasu-
tatavaid keeleiiksusi on vdimalik rilhmitaca mitmeti. Vahesel mai-
ral ongi lugeja erinevate rithmitustega juba eelnevalt kokku puu-
tunud. Kéesoleva peatiiki iilesandeks on nimetatud kiisimust kasit-
leda pohjalikumalt.

Nagu teada, soltub iga riihmitus rithmitusaluse, s.t. vastava(te)
tunnus(t)e maaratlemisest. On igati loomulik, et iiks ja sama iiksus
voi element kuulub sdltuvalt riihmitusalusest erinevatesse gruppi-
desse. Seega on ka igati ootuspirane, et maaratletakse iihte ja sama
titlust eri riilhmadesse kuuluvana. Pohjaliku iilevaate vdimalikest
rilhmitustest on esitanud A. Leontjev (1969, 1k. 134-143). Autor
on seejuures toetunud A. Luria, F. Kaintzi, B. Skinneri jt. andme-
tele.

6.1.1. Kone vormid. Séltuvalt avaldumisvormist eristatakse suu-
list ja kirjalikku konet ning sisekdnet (vt. joonis 18). Kirjalik kone
on seejuures teisene ning seda kasutavad ainult arenenud iihis-
konnad. Teisene on ka sdrmendamine, mille puhul kdemérkide abil
antakse edasi s6na hiilikkoostis. Mdningase reservatsiooniga vdib
neljanda vormina (tegelikult vormide riihmana) nimetada motete
esitamist alternatiivsete vahendite abil: viiplemine, sdrmendamine,
suhtlemine graafiliste siimbolite abil (blisskeel, morse) jm. Alter-
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natiivvahendite hulgas on kdige levinum viipevorm, mida sel sa-
jandil on hakatud vaatlema kui kurtide emakeelt.

Viliskdone Sisekone

Suuline kone Kirjalik kone

Joonis 18. Kone avaldumisvormid.

Igal nimetatud métete formuleerimise vormil on oma peamised
funktsioonid ning sellest tulenevalt ka erinevad vahendid ning
nende kasutamise viisid. Suulise kone peamiseks funktsiooniks on
partnerite vahetu suhtlemine. Seetdttu on kone siintaktiliselt sageli
vidhe hargnenud (eriti dialoogi repliigid), oluline on intonatsioon
ning kaasnevad paralingvistilised vahendid. Kasutatavad sonad
kuuluvad reeglina enamkasutatavate hulka, esineb sonakordust ja
palju asesdnu. Kone mdistmist soodustab situatsioon.

Sisekone peamiseks funktsiooniks on oma tegevuse planeeri-
mine-reguleerimine ning oma vaimse tegevuse teenindamine.
Teisiti deldes on sisekdne dialoog iseendaga. Sisekdne areneb
suulise kdne baasil (lapse egotsentrilisest konest). Seetdttu on ta
suulise konega vorreldes veelgi vdhem hargnenud, ei vaja tipset
artikuleerimist voi toetub ainult kujutlustele sona haalikkoostisest.
Sonu iseenda jaoks voib kasutada iikskdik mis tdhenduses (oluline
on fikseerida mote).

Kirjalikku konet kasutatakse peamiselt mittevahetuks suhtle-
miseks. Mdistmist ei toeta paralingvistilised vahendid ega situat-
sioon. Viimane vajab sageli eraldi kirjeldamist. Seetottu on kirjalik
kone kdige enam hargnenud. Suulise kdnega vorreldes kasutatakse
keerulisemaid lauseid, enam tihelepanu vajab sonavalik, kasu-
tatakse kirjavahemirke. Suulist ja kirjalikku tekstiloomet vahendab
sisekone: suuliselt formuleeritud iitlus vajab sisekdnes edasist to6t-
lust, et viia see vastavusse kirjaliku kone nduetega. Lugedes tekib
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aga vastupidine situatsioon. Pealegi lisandub veel tdiesti uus tehni-
line kiilg: Oigekiri ja kirjatehnika kirjutamisel, lugemistehnika
lugemisel. Ka nimetatud tehnilised oskused vajavad vihemalt esi-
algu (enne automatiseerumist) sisekdnele toetumist. Tdiendavate
operatsioonide hargnenud sooritamine viib selleni, et lugemist ja
kirjutamist dppival lapsel on loetava teksti mdistmine raskem kui
suulise kone mdistmine ning lapse kirjutatud tekst on primitiivsem
kui sama lapse suuline tekst.

Suuline ja kirjalik kone moodustavad koos viliskone (vt. joonis
19), mis on vastandatav sisekonele. Vastandamine on Kkorrektne
resultaadist (mitte protsessist) lahtudes, sest viliskone tekstiloomes
ja -tajus osaleb ka sisekdne (eriti kirjalike tekstide puhul). Tekstid
jaotuvad omakorda dialoogideks ja monoloogideks. Esimesel juhul
koneleja ja kuulaja vahelduvad, teisel juhul mitte.

Konetegevuses osalejate rolli jargi jagunebki viliskone oma-
korda ekspressiivseks ja impressiivseks koneks. Vastavalt puutu-
me kokku jargmiste kone liikidega: konelemine, kuulamine, kirju-
tamine, lugemine. Lugemise puhul ei ole selle viimine impressiivse
kone alla siiski piris ithene. Vihemalt algaja lugeja peab kdige-
pealt teksti iseenda jaoks artikuleerima, alles seejdrel saab jargneda
moistmine. Kuna kgigil nimetatud kone liikidel on erinevad
funktsioonid ja psiihholingvistiline mehhanism, tuleb neid kujun-
dada kiill seotult, kuid siiski igaiihe puhul oma metoodikat kasu-
tades. Seejuures kehtib harilikult seaduspirasus, et kdnelemise ja
kuulamise areng eelneb kirjaliku kone arengule, impressiivse kone
areng aga ennetab ekspressiivse kone arengut. Nimetatud seadus-
pdrasusi tuleb arvestada laste konearenduses ja emakeele Opeta-
misel koolis iildse, eriti aga alakdne puhul.
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Viliskdne
Ekspressiivne Impressiivne
kone kone
Konelemine Kirjutamine Kuulamine Lugemine

Joonis 19. Viliskdne ligid sdltuvalt kdnetegevuses osalejate rollist.

6.1.2. Psiihhofiisioloogilised riihmituskriteeriumid. Koneaktid
on voimalik rilhmitada k&igepealt selle jdrgi, missugune neuro-
loogiline tasand on kone planeerimisel-realiseerimisel juhtiv.
Eristatakse jargmisi iitlusi: kommunikatiivne kone, nominatiivne
kone, jarelkone, kooskone. Kdige kdrgem iseseisvus ja vastavalt ka
korgemate neuroloogiliste tasandite osalemine ilmneb kommunika-
titvse kone puhul (N. Bernsteini jirgi on juhtiv viies tasand). Koos-
ja jarelkdne puhul on juhtiv kolmas neuroloogiline tasand. Korrata
saab ka iitlust mdistmata vdi on selleks materjaliks koguni téhen-
duseta foneetilised struktuurid (nditeks mingi haéliku pikkuse
poolest erinevad struktuurid: maga-maka-makka). Toodud jérjestu-
sele toetub kogelusteraapia didaktiline meetod (alustatakse koos-
konest), seda arvestatakse laste hddldamise korrigeerimisel, haalik-
ja foneemanaliiiisi kujundamisel, mille puhul samuti lapse ise-
seisvus jéark-jargult kasvab.

Tasandid kujunevad arengus alt iiles. Seega kajastab toodud
rithmitus ka lapse kdne arengu etappe.

Eelmisele riihmitusele on mdneti ldhedane iitluste jaotumine
sOltuvalt kone programmeerimise iseseisvusest: aktiivne kone,
reaktiivne kone ja “vooras” kone. Aktiivse koOne nditeks on
monoloog ja initsiatiivsed repliigid dialoogis. Nende puhul on va-
jalik tdielik iseseisev programmeerimine. Nagu varem juba mir-



Konetegevuse liigid ja vormid ning kone funktsioonid 189

gitud, on pikema iitluse v&i sidusa teksti puhul vaja koostada
hierarhiline programm.

Reaktiivse kdne niiteks on dialoogi vastusrepliigid, mille puhul
programmeerimine on osaline. Selle konkreetne raskus sdltub suu-
rel mééral initsiatiivse repliigi struktuurist. Niiteks:

“Kas sa ostad kommi véi limonaadi?”

“Sa ostad mida?”

“Mida sa ostad?”

“Mida sa teed?”

“Rddgi, mida sa teed\”

Korraldus Pohjenda oma arvamust eeldab juba jirgnevat aktiivset
konet, kuigi motiiv on antud eelneva repliigiga.

Piir reaktiivse kdne ja “voora” kdne vahel on ebaselge. Kas
kooris- ja jarelkdnet, pdhe Opitud teksti esitamist jne. pidada alati
“vodraks” koneks voi mitte? Arvatavasti soltub vastus sellest,
kuidas hinnata teadvuse rolli nimetatud kdneaktide puhul. Kui kor-
damine toimub mehaaniliselt, siis on tegemist “voora” konega.
Kindlasti kuuluvad “vddra” kone hulka patoloogilise kajakone (eh-
holaalia) juhud niiteks keskmise ja siigava vaimupuudega isikutel,
epileptikutel, osa repliike skisofreeniahaigetel.

Kone korrigeerimisel on iitluse programmeerimise raskusastme
arvestamine liks olulisemaid. Dialoog klassis voi rilhmas soltub
samuti suuresti sellest, missuguseid repliike pedagoog kasutab.
Lapse vastuse formuleerimine voi tekstiloome ei soltu ainult tema
teadmistest, vaid ka sellest, kuidas laps suudab iitlust program-
meerida.

Kolmandaks psiihholoogiliseks kriteeriumiks kdneaktide (dige-
mini nende operatsioonide ja elementide) rithmitamisel on teadlik-
kuse osakaal. Opetamata lapse puhul ilmnevad jirgmised tasandid:
teadlikustatud komponendid, ebateadlikult kontrollitavad kompo-
nendid ja teadvustamata komponendid.

Teadlikule kontrollile allub normaalse kdnetegevuse puhul alati
iitluse sisu. Ebateadliku kontrolli (keelevaistu) tasandil fikseerib
inimene konesegmentide vastavuse normile ei/ja-pdhiméttel. Hin-
nang antakse iiksusele alates foneetilistest sonadest, s.t. komp-
leksis. Naiteks:
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Léikas nuga pole vdimalik, ikka noaga.

Ei ole lebane, on rebane.

Laps fikseerib ja parandab vale hadlduse voi grammatilise vormi,
kuid teeb seda sona ulatuses. Enne emakeelt koolis dppimata ei
suudeta eraldi fikseerida sonaldoppu voi haalikut, mille kasutamisel
eksiti. Selliste liksuste olemasolu lihtsalt veel ei teata.

Keelevaistu arengut kontrollitakse verifitseerimisiilesandega:
Kas voib delda ... 7 Kuidas on éige, kas ... voi ...7 Eakohase
arenguga lastel kujuneb keelevaist paralleelselt keele omanda-
misega.

Alakdnega laste Opetamisel on keelevaistu kujundamine iiks kone
arendamise eesmérkidest, sest lapsed peavad viga sageli digeks
nii normile vastavaid kui ka mittevastavaid koénesegmente. Ka
selleks kasutatakse verifitseermisiilesandeid, mis hiljem lihevad
iile korrektuuriilesanneteks (ndue viga leida ja parandada).

Koneldes sooritab inimene veel hulga operatsioone, mis ei ole
kontrollitavad. Sellised on koik need liigutused konelemisel, mis
sooritatakse neeludones vOi madalamal. Seega silbimoodustus,
héile genereerimine ja kdnehingamine ei ole otseselt kontrollitavad
(teadlikustatavad). Nende teadlikustamine on vdimalik ainult 1dbi
kuulmiskontrolli, s.t. kaudselt. See on iiks pohjustest, miks kurtide
silbimoodustus, hiil ja kdnehingamine alati erinevad normist.

Emakeeledpetuse iiheks ja psithholoogilises plaanis koige tiht-
samaks iilesandeks on asendada ebateadlik kontroll (keelevaist)
teadliku kontrolliga. Sellel eesmirgil muudetakse ebateadlikult
kontrollitavad komponendid kones teadlikult kontrollitavateks.
Keelevahendite kasutamine toimub sel juhul, kui vaja, teadlikult —
kujuneb voimalus keeleiiksusi tahtlikult valida, kombineerida,
asendada, muuta. Uhtlasi muutub kontrolli mehhanism. Vea lebane
puhul viidetakse niiiid, et hédliku I asemel peab olema r (varem, et
peab olema rebane).

Selline olukord saavutatakse iilesannetega, mille eesmirgiks on te-
gelda keeleiiksustega (foneemid, morfeemid, sdnajérg lauses jne.)
voi kdnesegmentidega (silbid, kénetaktid). Peamine ongi toimin-
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gute eesmdrgi iilekanne iitluse méttelt vahenditele. Niiteks héli-
mine vSimaldab teadvustada foneeme, sGna morfoloogiline analiiiis
morfeeme (tiived, 15pud, tunnused) jne. Kui teadlikkus Spitoimin-
gute kdigus on saavutatud, v&ib inimene sellele hiljem alati toe-
tuda: kones kasutatavad keeleiiksused ja konesegmendid on vasta-
valt vajadusele teadlikult kontrollitavad.

Seega emakeelt Sppinud inimesel jaotuvad kdneoperatsioonid ja
kasutatavad vahendid nelja tasandi vahel:
1. Tiielikult teadlik tasand — s.o. iitluse mdtte tasand.
2. Teadlikult kontrollitav tasand. See on fakultatiivne tasand
selles mottes, et kujuneb alles Gppimise tulemusel ja inimene ra-
kendab kontrolli ainult vastavalt vajadusele. Hariduseta inimesel
nimetatud tasand kas puudub tiielikult v5i peaaegu tiielikult (voi-
malikud on iiksikud isiklikud tihelepanekud). Teadlikult kont-
rollitav v6ib olla hddldamine, sdnavormide koostis, sonade sobivus
ja sonajérg, lause terviklikkus, kirjaliku kone puhul Gigekiri. On
arusaadav, et nimetatud tasandi kujunemine sGltub Oppimisest ja
harjutamisest. Afaasik v5ib aga varem omandatud oskused kaotada.
3. Ebateadlikult kontrollitav tasand (keelevaistu tasand). Selle
tasandi osakaal vidheneb Oppimise tulemusel, sest osa v4i koguni
suur osa funktsioonidest kantakse iile teadlikult kontrollitavale ta-
sandile. See ei tdhenda, et inimene oma igapdevast konet pidevalt
teadlikult kontrollib, kuid ta vdib soovi korral seda teha.
4. Ebateadlik tasand. Nimetatud tasandil sooritatud operatsioo-
nid on kontrollitavad ainult kaudselt 14dbi tulemuse (hdile moodus-
tamine, kdnehingamine jm.).

Keeledidaktikas ja logopeedias on nimetatud kontrollitasandite
tundmine vajalik nii Opetuse eesmirkide piistitamisel kui ka
toovotete valikul.

6.1.3. Psiihholoogilised riihmituskriteeriumid. Esiteks saab iit-
lused jaotada selle jirgi, missugusel toimingu sooritamise etapil
kasutatakse osatoiminguna konet. Vastavalt on vdimalik eristada
planeerivat kdnet, konet kui toimingu sooritamise vahendit, kont-
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rolli sooritamiseks kasutatavat konet. Verbaalsed vdi osaliselt
verbaalsed vdivad olla toimingu koik etapid voi osa neist. Nagu
teada, voib toiming olla ka tdielikult mitteverbaalne. Kone osalus
soltub tegevuse laadist, lapse kdne arengust, toimingu omandamise
astmest jne. Lapse arenedes verbaalsete osatoimingute osakaal
kasvab.

Planeerivaks kdneks on dige pidada mitte iitluse planeerimist
(viimane on alati loomulik etapp kdneloomes), vaid mingi muu,
harilikult mitteverbaalse toimingu planeerimist. Planeeritav toi-
ming voib siiski olla ka verbaalne (Gpiiilesanne, teadustegevuse
planeerimine jne.). Kuid ka sel juhul on eristatavad toiming ise ja
selle sooritamisel kasutatav iitlus. Selgituseks on otstarbekas lisa-
da, et ka toimingu planeerimiseks kasutatavad iitlused vajavad pro-
grammi (plaani). On lisnagi arusaadav, et alakone puhul kannatab
lapsel ka oma tegevuse verbaalne planeerimine.

Mingi toiming vdib olla mitteverbaalne, osaliselt verbaalne voi
taielikult verbaalne. Nagu juba 6eldud, sooritatakse verbaalselt tihti
Opitoiminguid: keeleharjutused, suuliste iilesannete lahendami-
ne jne. AlgGpetuses on tiilipilised sellised juhud, kus esialgu mingit
iilesande tiilipi sooritatakse praktiliselt (harilikult kaasneb ka ver-
baliseerimine), alles seejirel aga ainult verbaalses plaanis. Halvik-
laste iiheks iseloomulikuks tunnuseks on toimingute puudulik ver-
baliseerimine ja takerdumine iileminekul ainult verbaalsele toimin-
gule. Tulemuseks on Spitoimingute vihene automatiseeritus.

Koik varem Seldu kehtib ka toimingu kontrolliva etapi (enese-
kontrolli) suhtes.

Koneakti motiivi kujunemistingimustest lihtudes eristatakse
jargmisi itlusi: spontaanne kdne, kontekstikdne, situatiivne kone,
motiveerimata kone. Lapse kdone areng algab situatiivsetest iitlus-
test, seejdrel lisandub kontekstikdne ja 16puks spontaanne kone.
Viimasel juhul ei ole iitlus esile kutsutud situatsiooniga, kus laps
viibib, ega tajutud tekstiga, vaid motiiv kujuneb lapse mottetege-
vuse tagajirjel. Situatiivne kdne toetub pdhiliselt tajule, konteksti-
kone nduab lisaks ka milu (iitluse aluseks olev situatsioon ei pea
enam olema tajuviljas, vestlus toimub siindmustest lahus). Moti-
veerimata kdne esineb patoloogia korral. Lapse kdnet uurides tuleb
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vilja selgitada, mis kutsub esile kdnesoovi. Viimasest saab oma-
korda lahtuda kdne arendamisel.

Psiihholoogilises plaanis eristatakse veel iitlusi nende funkt-
siooni jérgi suhtlemisel: kiisimus, kisk vdi palve, tervitamine ja
hiivasti jitmine, millegi konstateerimine jne. Jaotus sdltub suurel
médral sellest, mis iildistustasandil riithmitamine toimub. Lihemalt
tulevad kone funktsioonid vaatluse alla kiesolevas peatiikis hiljem.
Pedagoogilises plaanis on viimane Klassifikatsioon oluline etiketile
(normile) vastava suhtlemisoskuse kujundamisel.

6.1.4. Lingvistilised riihmituskriteeriumid. Nimetatud riihmitus-
alustega on lugeja tuttav juba eelmistest peatiikkidest. Seepérast
piirdume ainult meeldetuletamisega siisteemi huvides.

Utluse hargnevuse jirgi eristatakse elliptilist lauset, baaslauset,
laiendatud lihtlauset, liitlauset ja sidusat teksti, loogilis—psiihho-
loogilise tiiiibi jargi aga iitlusi voi iitluse osi, mis véljendavad kas
sindmuste kommunikatsiooni v4i suhete kommunikatsiooni.

Koneleja—kuulaja rolli jirgi eristatakse dialoogi ja monoloogi,
dialoogis omakorda initsiatiivseid iitlusi, vastusrepliike ja suhtle-
mist jdtkavaid titlusi.

A. Luria jérgi on iitluste riihmitamisel otstarbekas iiheaegselt
arvestada motiive, iitluse hargnevust ja teadvuse rolli konelemisel.
Vastavalt eristatakse nelja titluste rithma:

o Afektiivne kdne, mis viljendab ainult kdneleja suhtumist situat-
sioonisse (Jaa-jaa. No-jaa. Muidugi. Kurat! jne.).

¢ Dialoogi kuuluvad iitlused.

¢ Suuline monoloog.

» Kirjalik monoloog.

Tdepoolest, kirjaliku monoloogi koostamise raskusaste on koige
korgem. See eeldab oma mdttelist spontaanset motiivi, teadlikku
keelevahendite kasutamist ja nGuab maksimaalset hargnevust.
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Ko6ik toodud riilhmitused on didaktikas arvestatavad: on aluseks
harjutusmaterjali valikul ja jarjestamisel, samuti toovotete valikul
ja Oppesituatsioonide loomisel. Missugust riihmituskriteeriumit
ithel voi teisel juhul arvestada, soltub didaktilisest eesmérgist ja
kasitletavast teemast.

6.2. Kone funktsioonid

Kodne funktsioonide (keelekasutuse funktsioonide) all moistetakse
koneaktide iildistatud eesmirke. Uldistusaste ja riihmitusalus sdl-
tub aga suurel médral iihe voi teise teadlase ldhenemisest kiisimu-
sele. Kirjanduses ongi esitatud viga suurel hulgal funktsioonide
erinevaid loetelusid. Kiisimusega tegeldakse mitme teaduse raami-
des (lingvistika, psithholoogia, psiihholingvistika). Kdesolevas toos
on piilitud esitada iilevaade, mis otseselt ei kattu iihe vdi teise
autor1 seisukohtadega. Arvestatud on L. Vogotski, K. Biihleri,
A. Leontjevi, L. Kisseljova, A. Luria, H. Oimu jt. toid.

Juba esimeses peatiikis poorati tihelepanu sellele, et métte vil-
jendamine kdnes on vdimalik ainult keelemirkide iildistatud tihen-
duse kaudu. Iga konkreetse objekti, nihtuse, tegevuse, suhte jne.
nimetamine—téhistamine kones eeldab mingit iildistust (viimane ei
kehti pirisnimede ja moningate tdhendust mitte omavate emotsio-
naalsete viljendite suhtes). Mdtet viljendatakse aga alati kellegi
jaoks, sh. ka iseenda jaoks (suhtlemine egotsentrilise kdne véi sise-
kone abil iseendaga). Iga iitluse puhul on iiheaegselt tegemist suht-
lemise ja iildistamisega, iitluse esemeline vastavus toimib ldbi
iildistuse (see, mida nden, on maja, sest koik samalaadsed objektid
nimetatakse sdnaga maja). Seega on alust viita, et kdne (keele-
kasutuse) kaks peamist ja seejuures pdimuvat funktsiooni on suht-
lemisfunktsioon (SF) ja iildistamisfunktsioon (UF). Nimetatud
kaks funktsiooni ei saa olla teineteisest lahutatavad, vaid moodus-
tavad iihtsuse. SOna (laias tdhenduses) on iiheaegselt iildistusiiksus
ja suhtlemisiiksus, vdidavad L. Vogotski ja tema koolkond. Kuna
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suhtlemine ja iildistamine on omane konele alati ja ei soltu konk-
reetsest itlusest, nimetatakse neid funktsioone ka keele funkt-
sioonideks.

Jargmusel tasandil on otstarbekas kdne funktsioonid jaotada
vihemalt kolme rithma. Seejuures ei saa piirid nende vahel olla
absoluutsed, sest iiks ja sama iitlus realiseerib sageli enam kui iihte
funktsiooni.

Toepoolest, mingi tegevuse plaani koostamine nduab intellek-
tuaalsete protsesside rakendamist, milles kdne osaleb kui verbaalse
mélu ja métlemise mehhanism. Selle plaani formuleerimine reali-
seerub kui planeeriv funktsioon. Plaani esitamine teistele kujutab
aga kone informatiivse funktsiooni realiseerimist.

Kolm funktsioonide riihma on iildistatult jairgmised.
¢ Teabe vahendamine (informatiivne funktsioon).
¢ Tunnetustegevuse teenindamine.

e Oma ja teiste tegevuse reguleerimine—planeerimine (reguleeriv—
planeeriv funktsioon).

Tunnetustegevuse teenindamise funktsioon

SF UF

Informatiivne funktsioon J — |Reguleeriv—planeeriv funktsioonJ

Joonis 20. Kone (keelekasutuse) funktsioonid.

Informatiivne funktsioon ilmneb alati, kui toimub suhtlemine
kahe v&i enama isiku vahel. Repliik dialoogis esitatakse kas infor-



196  Psiihholingvistika ja emakeeleopetus

matsiooni hankimiseks vdi selle edastamiseks. Monoloog on kasu-
tusel valdavalt informatsiooni esitamiseks, kuid voib sisaldada ka
kiisimusi. Suhtlemine v3ib piirduda ainult nimetatud funktsiooniga
(“Kus on pall?”” — “Riiulil”). Kuid viga sageli lisandub veel teine
(teised) funktsioon(id) (“Pane pall riiulile”). Niites on teave esi-
tatud korraldusena (reguleeriv funktsioon). Soltuvalt sellest, kas
mingi teave sisaldab tajuja jaoks seni tundmatuid teadmisi voi
mitte, vOib realiseeruda tunnetusfunktsioon. Informatiivse funkt-
siooni sagedasemad avaldumisvariandid (allfunktsioonid) on jarg-
mised:

o teabe taotlemine (harilikult kiisimuse niol),

e nominatiivne funktsioon (millegi nimetamine),

 relatiivne funktsioon (mingi suhte viljendamine),

e osutav funktsioon.

Paljudel juhtudel on informatiivsel funktsioonil mérgatav intellek-
tuaalne tagapdhi: teabe edastamine-moistmine eeldab teadmisi ja
orienteerumist loogilis—grammatilistes suhetes. Lihtne teave tiis-
kasvanu jaoks vdib osutuda intellektuaalseks iilesandeks voi uueks
teadmiseks lapsele. Seega informatiivse funktsiooni realiseerimine
eeldab teadmisi (“Mida iitles ...7” “Millest lugesid ...7”) ja vasta-
vate keelevahendite valdamist (“Kuidas iitles?”’ “Mis sonade-
ga ...7”). Selliseid kiisimusi on néiteks otstarbekas rakendada luge-
mistunnis.

Tunnetustegevust teenindav funktsioon. Otstarbekas on vaadelda
keele kasutamist eraldi individuaalses ja sotsiaalses plaanis. Indi-
viduaalselt kasutab inimene keelt verbaalse motlemise ja verbaalse
milu mehhanismina. Teoreetilises tegevuses, sh. opitegevuses on
keelevahenditele toetumine valdav (vGivad lisanduda siimbolid,
valemid jne.). Kuid sageli on verbaalset milu ja motlemist vaja ka
praktilises tegevuses. Pedagoogilises plaanis on seega oluline, kui
suurel mairal lapse tegevus on verbaliseeritud, sh. kui palju ta ka-
sutab praktilisele tegevusele kaasnevat konet (esialgu egotsentrilist
konet, hiljem Opitegevusele kaasnevat kommenteerimist ja sise-
konet). Kuni sisekdne kujunemiseni (tavapirase arengu korral ala-
tes viiendast eluaastast) toetub lapse tegevus viliskonele, hiljem
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sisckdne osakaal suureneb ning muutub valdavaks. On ise-
loomulik, et arenguhilvete korral on verbaalne komponent lapse
tunnetustegevuses piiratud voi koguni puudub (kénetud lapsed,
keskmine ja siigav vaimupuue).

Inimene mitte ainult ei kasuta keelt motlemiseks, millegi meel-
de jatmiseks ja meenutamiseks, vaid keele abil omandab laps ka
vdga suure osa lihiskondlikust kogemusest, s.t. teadmistest (osa
omandatakse praktilises tegevuses osalemisega). Seejuures keele-
vahendite osakaal teadmiste omandamisel lapse arenedes jérjest
kasvab. Seejdrel tekib voimalus loominguliseks tegevuseks, kus
jallegi keelevahendite abil inimene v6ib luua uusi intellektuaalseid
vadrtusi. Arenguhilvete puhul on viimane aspekt loomulikult piira-
tud vdi pole iildse véimalik.

Sotsiaalses plaanis on keele (kdnetegevuse) osatihtsus ddrmiselt
oluline nii iildinimlike teadmiste kui ka rahvuskultuuri omandami-
seks ja eksisteerimiseks. Igas arenenud iihiskonnas kasvab teoree-
tilise tegevuse osakaal, jédrelikult ka kone kasutamine tunnetus-
tegevuse teenindajana ja informatsiooni levitajana.

Seega on alust nimetada kdne tunnetustegevust teenindava funkt-
siooni jargmisi avaldumisviise (allfunktsioone): kone (keele-
vahendid) kui verbaalse mélu ja métlemise mehhanism, kone kui
teadmiste ja rahvuskultuuri omandamise viis (keel kui vahend),
kone (keelevahendid) kui teadmiste ja rahvuskultuuri eksistee-
rimise Vviis.

Kuid seejuures ei tohi pedagoog unustada, et nimetatud allfunkt-
sioonid on pealisehitus. Baasi moodustavad kaemuslikud kujutlu-
sed, kaemuslik—praktiline ja kaemuslik—kujundiline m&tlemine.

Reguleeriv—planeeriv funktsioon. Eelnevalt on mainitud, et
teabevahetusele kaasneb viga sageli ihe vOi mitme partneri tege-
vust reguleeriv funktsioon. Juba kdnearengu algetapil p66rdub laps
tdiskasvanu poole harilikult selleks, et see midagi tema tarvete
rahuldamiseks teeks. Ka tdiskasvanu repliikidest viikelapsele on
suur osa tegevust reguleeriva iseloomuga. Kui esialgu on tegemist
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iga toimingu vahetu reguleerimisega, siis hiljem muutuvad téis-
kasvanu koneaktid planeerivaks, s.t. reguleerivad juba toimingute
ahelat. Oskust tegutseda verbaalse instruktsiooni jérgi tuleb pidada
lapse koolikiipsuse iiheks olulisemaks komponendiks. Kuid ka siin
on baasiks lapse oskus tegutseda kdigepealt tdiskasvanuga koos,
seejdrel eeskuju ja 16puks niidise jirgi. Nagu kdne puhul alati, on
verbaalne reguleerimine—planeerimine pealisehitus, mis praktilises
koostegevuses alles alustab oma funktsioneerimist.

Partneri tegevuse reguleerimist kirjeldades on vajalik iseloo-
mustada mdlema suhtleja rolli ja oskusi, milleks iihelt poolt on
oskus instruktsiooni jargi tegutseda, teiselt poolt oskus partneri
tegevust suunata. Esimest aspekti on pohjalikult uurinud A. Luria
koos oma kolleegidega (Luria, 1979; Lubovski, 1978). A. Luria,
toetudes J. Bruneri jt. andmetele, poorab tdhelepanu sellele, et juba
esimese eluaasta esimesel poolel kutsub ema kdne esile orientee-
rumisrefleksi. Esimese eluaasta 16pul hakkab tdiskasvanu kdne
suunama lapse taju ning kutsub esile liigutusaktiivsuse. Teise elu-
aasta alguses tdidab laps juba lihtsaid korraldusi (“Anna pall!”
“Tosta kdsi!”). Kui aga tajuvdljas voi ldhemal nimetatud esemest
on mingi teine tdhelepanu koitev ese, ulatab laps hoopis selle. Jire-
likult lihtne suuline korraldus on selles vanuses tdidetav ainult ju-
hul, kui seda ei sega orienteerumisrefleks (taju). Ilmneb ka inert-
sus: kui laps on nditeks mitu korda ulatanud iihe ja sama eseme,
siis vaatamata korralduse muutmisele jdtkab laps esialgset tege-
vust. Selline olukord hakkab muutuma alles kolmanda eluaasta
keskel. Kuid ka selles vanuses ei ole suulise korralduse tditmine
veel vaba tajuvilja mdjust. Teisest toast v3ib laps tuua hoopiski
mitte selle eseme, mida nimetati. Normaalse arengu puhul osutub
lihtsa suulise korralduse tditmine igati joukohaseks neljanda elu-
aasta keskel (ligikaudu 3.6.). Kuid konfliktsituatsioonides (nditeks:
“Kui mina tostan nuku, siis sina tostad kuubiku. Kui mina tostan
kuubiku, siis sina tostad nuku’.) ilmnevad raskused ka hiljem.
Sama avaldub mitmeosaliste instruktsioonide tditmisel, mis
nduavad kindla tegevusprogrammi tditmist (nditeks: “Joonista rist,
siis kaks ringi, siis jdlle rist, siis kaks ringi”).
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A. Luria (1979) pdorab tahelepanu veel sellele, et tegevust aktivi-
seeriv. kdnefunktsioon kujuneb varem, tegevust pidurdav funkt-
sioon aga hiljem. Seet6ttu naiteks vahelduvad korraldused “Vajuta
nupule!” ja “Ara vajuta!” kutsuvad mdlemad esile sama tege-
vuse — laps vajutab nupule. Laps voib kolmandal eluaastal isegi
oigesti korrata instruktsiooni, kuid tegutseb ikkagi valesti. Autor
jéreldab, et laps reageerib esmajoones hilele, mitte aga korralduse
tdhendusele. Instruktsiooni kordamine (laps kordab korraldust,
alles seejirel tdidab) hakkab last abistama ligikaudu kolme aasta
vanuses. See on jdrelikult vanus, kus ka lapse oma kdne hakkab
tema tegevust reguleerima. Vaimse alaarenguga lastel ilmnevad
kirjeldatud vastuolud tunduvalt kauem. Niiteks keskmise siiga-
vusega vaimupuude korral ei tdideta instruktsioone Gigesti (isegi
kui neid suudetakse korrata) veel vanuses 10-12 a. Jirelikult
vaimse alaarenguga laps ei ole kooli tulles veel kiips tegutsema
ainult verbaalsete korralduste alusel, ei ole valmis ka ise oma
tegevust reguleerima (kdne ja tegevus ei lange mitte alati kokku).

Jaab iile tegevus ette ndidata ja iihtlasi seda verbaliseerida (saata
kdnega), samuti nduda lapselt oma tegevuse kommenteerimist.

Abikooli dpilaste vdimeid tdita suulisi instruktsioone on uurinud V
Lubovski (1978). Uurimisel kasutati tingreflekside kujunemist
sOnaliste instruktsioonide voi instruktsioonide ja hinnangute abil.
Laste iilesandeks oli vajutada katseseadme nupule vastavalt esita-
tud tingimustele. Naiteks:

“Vajuta nupule, kui nded rohelist tuld.”

“Vajuta nupule, kui nded rohelist tuld. Ara vajuta, kui nded
punast.”

“Vajuta nupule, kui nied punast tuld kaks korda. Ara vajuta,
kui nded kolm korda.”
Katsete kidigus varieeriti nii valgussignaale kui ka korraldusi
(nende keerukust).

Abikooli algklasside (I-III) dpilased tiitsid kiill lihtsaid korral-
dusi, kuid eksisid peaaegu alati konfliktsete instruktsioonide puhul
(vt. kolmandas niites toodud korraldust). Tavakooli samade klas-
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side opilastele olid kdik iilesanded jdukohased. Abikooli Opilastel
ilmnesid veel jargmised puudujaigid:

» Ei suudetud instruktsiooni meelde jétta voi unustati see pérast
iilesande monekordset tditmist.

e Instruktsiooni tditmine vajas verbaalset kinnitust (dige-vale
pohimottel). Vastasel juhul hakkas laps jargnevaid iilesandeid
tdites eksima.

o Instruktsiooni taastamine (kordamine) ei kindlustanud mitte
alati iilesande taitmist.

o Reageeriti ka signaalidele, mida korralduses ei nimetatud. Nai-
teks nduti nupule vajutamist pérast punast tuld. Lapsed vajutasid
aga ka teistel juhtudel (rohelise, kollase signaali korral). Usna suu-
rele hulgale Spilastest ei piisanud ka iildistatud negatiivsest korral-
dustest teist virvi tule korral dra vajuta, vaid vaja oli konkreet-
semat selgitust (niiteks: rohelise tule puhul dra vajuta).

e Oma tegevuse jiargnev kommenteerimine oli reeglina viga
pealiskaudne (“Mida tegid?’ — “Tuled olid. Vajutasin nupule.”)
vd1 koguni ebaadekvaatne.

Abikooli vanemates klassides (alates VI kl.) osutusid katsetes
kasutatud iilesanded pohimétteliselt joukohaseks (v.a. 10-15%
suhteliselt raskema puudega opilasi). Kuid ligikaudu pooltel opi-
lastel ilmnes patoloogiline inertsus. Vaatamata instruktsiooni
muutmisele jitkati varem mitu korda tdidetud iilesannet. Kui aga
iilesanne tdideti Oigesti, ilmnes tegevuse verbaalses kirjelduses
(“Mida sa tegid?’) eelmiste iilesannete moju: diged vastused kas
puudusid voi vaheldusid eelmist katset kajastava kommentaariga.
Enam avaldus see konfliktsete iilesannete puhul. Selline inertsus
takistab loomulikult variatiivsete iilesannete iseseisvat taitmist.

Kui opilane ise ei suuda teha kokkuvotet oma tegevusest, siis ei
suuda ta ka samalaadset tegevust hiljem verbaalselt planeerida.

Vottes arvesse ka koolieelikute uurimise tulemused, selgitas V. Lu-
bovski vilja etapid, mida vaimselt alaarenenud laps s6nalisi korral-
dusi tdites oma arengus libib:
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* Imiteerimise teel dpitud iilesande tiitmine (“Pane nukk ma-
gama!”). Autori arvates on sel etapil omakorda voimalik eristada
alletappe: otsese korralduse tiitmine; Opitud toimingu sooritamine,
kui tegevust voi eset nimetatakse.

o Instruktsiooni korduv tditmine (toiming koosneb tuttavatest
operatsioonidest), mis aga igal korral vajab positiivset vdi nega-
tiivset kinnitust (dige—vale).

* Instruktsioonide tditmine (iilesanne koosneb tuttavatest ope-
ratsioonidest) koos jjirgneva oma tegevuse verbaliseerimisega,
s.t. oma tegevuse jargnev verbaalne iildistamine. Nimetatud etappi
vaatleb V Lubovski kui iileminekut oma tegevuse reguleerimisele
ja hiljem planeerimisele.

Koigi kirjeldatud etappide puhul tuleb meeles pidada, et mingi
uue toimingu Opetamisel on vaja see ette ndidata, s.t. uus toiming
omandatakse imiteerimise teel, millega kiill kaasnevad suulised
selgitused. Verbaalset korraldust ei pruugi Spilane moista, sest see
voib iiletada tema operatiivmélu mahu voi ei kujune (ei aktua-
liseeru) seosed sdna—tegevus vGi sona—objekt. Eraldi harjutamist
vajab Kirjalike korralduste modistmine ja tditmine. Tiilipiline on
see, et arvestatakse ainult osa iilesande ndudmistest voi orienteeru-
takse iiksikutele sonadele nende seost arvestamata. Samalaadsed
raskused, kuigi vihemal méiral, ilmnevad ka tavakooli dpiraskus-
tega lastel.

Seni oli vaatluse all kdne reguleeriv funktsioon peamiselt tajuja
seisukohalt. Kuid samal ndhtusel on ka teine kiilg (Markova,
1974). Laps hakkab vokaalseid vahendeid tdiskasvanu mdjutami-
seks kasutama juba esimesel eluaastal, et saada abi oma tarvete
rahuldamiseks. Teisel eluaastal kasutab laps oma esimesi sonu
koostegevuse korraldamiseks tdiskasvanutega, koopereerumiseks.
Sama jitkub ka hiljem. Partneri mojutamise laad muutub rolli-
ménguks. Niiiid on vaja mitte lihtsalt koopereeruda, vaid selgitada
partneri(te)le mingureegleid, s.t. instrueerida kaaslast. Ulesanne on
lapsele kiillaltki raske, sest ta ei suuda ette kujutada kuulaja rolli ja
teadmisi (tdiskasvanu saab lapsest tunduvalt kergemini aru). J. Pia-
get (1994) tihelepanekud niitavad, et 6-8-aastased lapsed kasu-
tavad millegi selgitamisel liksteisele situatiivsele konele iseloomu-
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likke viljendeid, esineb palju motteliinki. Tihti jadb kdneleja mote
tajujale arusaamatuks. Vaja on omandada suhtlemiskogemus
vordsete partnerite hulgas.

Oluline areng teiste tegevuse reguleerimisel toimub koolis.
Selleks annab voimalusi ja iihtlasi nduab seda pilaste kollektiivne
tegevus klassis ja mujal. Ka J. Piaget andmetel paraneb teineteise
moistmine oluliselt 7-8 aasta vanuses. Seega toeline instruktiivne
kone saab kujuneda ainult laste kollektiivis. Suhtlemisel laps—tdis-
kasvanu piirdub lapse kdne reguleeriv roll valdavalt abi otsimise
vOi koostodle kutsumisega. Instruktiivsele konele, milles vihe ar-
vestatakse partneri seisukohta, lisandub koolis tegevuse iihine pla-
neerimine ja vastastikune reguleerimine ning 16puks partneri
ideeline mgjutamine (oma seisukohtade selgitamine jne.).

Analiilisitud reguleerival funktsioonil on veel iiks aspekt —
kollektiivireguleerimine. Selle all ei moelda viikese riihma tege-
vuse korraldamist (néiteks klass voi kasvatusrihm, kamp, pere
jne.), vaid massikommunikatsiooni rolli. Probleemi vdib vorrelda
esinemisega tundmatu auditooriumi ees. Raskuseks suhtlemisel on
olukord, et kuulajate-lugejate—vaatajate hoiakud ja teadmised on
erinevad ja vihe teada, otsene tagasiside puudub vGi on piiratud.
Seetdttu ei ole probleemiks mitte ainult teate sisu, vaid ka esitus-
laad, et dratada adressaatide huvi ja kutsuda neid kaasa métlema.
Samal ajal pole kahtlust, et iihiskonna mdjutamiseks kaasajal on
massikommunikatsiooni osatdhtsus ddrmiselt suur.

Pedagooge aga huvitab rohkem jargmine osafunktsioon — oma
tegevuse verbaalne reguleerimine ja planeerimine. Sellest sol-
tub lapse vdime iseseisvalt to6tada (6ppida). Nimetatud kdnefunkt-
siooni puudumisel suudab laps iseseisvalt teha ainult seda, mida ta
on varem (harilikult imiteerimise teel) omandanud, uute teadmiste
iseseisev omandamine pole vdimalik. Sellises olukorras on néiteks
vaimselt alaarenenud, samuti viiksemate Opiraskustega lapsed
tavakooli algklassides. Kahjuks ei oska lapsevanemad ja ka tava-
kooli dpetajad kiisimuse tsidust kiillaldaselt hinnata.

Oma tegevuse verbaalse reguleerimise—planeerimise eelduseks
on vdime tegutseda teise isiku keeleliste instruktsioonide jdrgi ning
samuti oskus oma tegevust verbaliseerida, s.t. kommenteerida



Konetegevuse liigid ja vormid ning kéne funktsioonid 203

tegevuse kiigus ja kirjeldada pérast seda. Tavapirase arengu korral
hakkab laps iihendama oma viliskonet ja tegevust kolme aasta
vanuses (Luria, 1979). Seda vanust v&ibki pidada oma tegevuse
verbaalse reguleerimise alguseks. 3—4-aastaseid lapsi jilgides ilm-
nevad muuseas juhud, kus nad annavad iseendale korraldusi mingi
tegevuse alustamiseks. Samalaadseid korraldusi kohtame vaimse
alaarengu korral aga alles algklassides. Niiteks laps votab pasta-
pliiatsi kétte ja iitleb iseendale “Hakka kirjutama” (autori tihele-
panek abikooli III klassis).

Lapse egotsentriline kdne on samuti suurel miiral suunatud
oma tegevuse reguleerimisele (koos intellektuaalsete iilesannete la-
hendamisega). Seega lapse (koolieeliku) tegevusele kaasneva kone
jdlgimine on iisnagi suure diagnostilise véirtusega. On iseloomu-
lik, et laps fikseerib egotsentrilise konega oma tegevuse, sh. iiksik-
operatsioonid, nende tulemused ning seejérel hakkab nimetama ka
jargnevat tegevust. Viimast voibki pidada kone planeeriva allfunkt-
siooni kujunemise alguseks. Egotsentrilise kone vdhenemine
kuuendal-seitsmendal eluaastal kajastab iileminekut sisekonele
(Piaget, 1994). Vastavalt muutub ka oma tegevuse reguleerimine—
planeerimine jédrjest enam sisekdone funktsiooniks. Nagu varem
mirgitud, on egotsentriline kdne hilviklastel vaene, iileminek sise-
konele hilineb ménikord isegi mitu aastat (néiteks abiGpet vajavatel
lastel).

Hilviklastel tekivad olulised raskused juba reguleerivale—
planeerivale konele iileminekuetapil — instruktsiooni jargi soori-
tatud tegevust verbaliseerides. Viimast illustreerib hésti V. Lubovs-
ki (1978) ndide abikooli III kl. 11-aastase Gpilase katsetulemustest.
Lapsel tuli katses vajutada nupule, kui hakkas pdlema roheline tuli
(viimane siittis juhuslikus jarjekorras vahelduvalt punasega). Kui
laps oli Oppinud digesti reageerima (pérast S-kordset kinnitust
Oige—vale) ning reaktisoon oli kinnistunud pérast 10-kordset kor-
damist, jargnes vestlus:

Eksperimentaator: “Mida tegid?”

Katsealune: “Vajutasin.”

E: “Millal?’

K: “Kui oli punane ja roheline.”
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E: “Kui oli roheline, kas vajutasid?”’

K: “Vajutasin.”

E: “Kui oli punane, kas vajutasid?”’

K: “Ei.”

E: “Jutusta veel kord, mida sa tegid

K: “Vajutasin, kui oli punane ja roheline
Katse jiatkamisel, kui puudus kinnitus dige—vale, hakkas laps tegut-
sema juhuslikult.

Esitatud protokoll kajastab tiiiipilist olukorda, kus mingit
praktilist toimingut ei suudeta digesti verbaliseerida. Sellisel juhul
ei saa ka loota, et laps ise oma tegevust reguleeriks—planeeriks.
Loomulikult avaldub kirjeldatud seisund Opitegevuses, kui lapsel
tuleb teha iseseisev valik alternatiividest (niiteks valida matemaa-
tiline tehe, iihe- ja kahekordne tdht jne.). Niipea, kui puuduvad
Opetaja suunavad voi kinnistavad—kontrollivad repliigid, hakkab
laps tegutsema juhuslikult, sest tal puudub teadvustatud tegevus-
plaan.

Seega kone reguleeriva—planeeriva funktsiooni puudulikkuse
korral on mingi oskuse omandamise etapid jargmised:

o Oppimine kaastegevuse ja/vdi imiteerimise teel (toimingut ver-
baliseerib pedagoog).

¢ Praktiline harjutamine, kasutades naitvahendeid, skeeme, siim-
boleid, ndidist jne. Sellele kaasneb pidev kinnistamine Oige—vale
pohimdttel. Verbaliseerimine jaotub pedagoogi ja lapse vahel.

e Praktiline harjutamine, kus tegevust ja tulemust piiiitakse ver-
baliseerida. Selleks kasutatakse kiisimusi, valiklauseid, linklau-
seid jne.

Kokkuvotteks nimetame veel kord kone reguleeriva—planee-
riva funktsiooni allfunktsioonid.

e Abi taotlemine.

e Partneri voi partnerite (vdikese riithma) tegevuse planeerimine ja
reguleerimine, instruktsioonide tditmine ja instruktsioonide (korral-
duste, palvete jne.) esitamine.

¢ Massikommunikatsioon.

e Oma tegevuse reguleerimine—planeerimine, mille eelduseks on
oma tegevuse verbaliseerimine.
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Seni kirjeldatud kdnefunktsioonid on iildised. Kuid esineb ka
funktsioone, mis avalduvad ainult spetsiaalsetes situatsioonides vdi
tingimustes (teisesed funktsioonid).
o Emotiivne funktsioon oma tunnete viljendamiseks. Tihti on
seejuures kasutusel spetsiaalne sonavara (kiisuke, minu lillebieke,
raisk jm.). Selle allfunktsiooniks on omakorda emotsionaal-
hinnanguline kdne (ndoke, l6ust; longib, méingib t66d jne.).
o Esteetiline ehk poeetiline funktsioon. Tiitipiliseks véljundiks on
luuletused.
e Maagiline funktsioon, mis avaldub palvete, loitsude jne. nédol.
¢ Kontakti loomine ja katkestamine (Tere! Hei! Nigudeni! jne.).
e Markeeriv funktsioon, mis rakendub reklaamis (Kelly pood,
hotell “laru” jne.).
o Diakriitiline funktsioon, mis avaldub elliptilise lausena mingis
tiitipilises situatsioonis. Naiteks repliik raudteejaama piletikassas:
“Tartu, sinna ja tagasi.” Situatsiooniviliselt sellist iitlust e1 kasu-
tata.

Teiseste funktsioonide puhul on harilikult kasutusel spetsiaalsed
vdljendid. Kuid, kdiki neid vahendeid ja funktsioone on vdimalik
asendada tiilipilise suhtlemisega.

6.3. Suhtlemine

6.3.1. Verbaalne suhtlemise iseloomustus
Kiesolevas t66s on juba mainitud, et suhtlemine kujutab endast
partnerite vastastikust mgjutamist. Kui see toimub keele vahen-
dusel, on tegemist verbaalse suhtlemisega, mis on inimeste peami-
ne suhtlemisviis. Selle abil piiiitakse lahendada sotsiaalseid iiles-
andeid. Kuid iihtlasi on kiesolevas t60s eespool pdoratud tdhele-
panu ka sellele, et kone ja suhtlemine ei ole tiielikult kokku lan-
gevad nihtused: on olemas mitteverbaalne suhtlemine ning kdnet
kasutatakse ka teistel eesmérkidel.

Oluline on mirkida, et oskus konet produtseerida ja motestatult
tajuda on ainult eeldus verbaalseks suhtlemiseks. Nimelt iseloo-
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mustavad suhtlustegevust spetsiaalsed osaoskused, mis lapsel tuleb
omandada. Suhtlema peab Sppima, suhtlemine vajab harjutamist.

Koigepealt algab iga suhtlusakt kontakti loomisest. Jirgneb
suhtlemine kui protsess, mis eeldab rollide jaotust ning partneri(te)
rolli arvestamist (laps—tdiskasvanu, opilane-Opetaja, laps—laps, t66-
andja—t66votja jne.). Iga suhtlemisakt 16peb kontakti katkestami-
sega. Koik nimetatud kolm etappi eeldavad rahvuskultuuri tradit-
sioonide tundmist, mille tutvustamine ja harjutamine on iiks suht-
lusopetuse komponentidest (kuidas tervitada, partneri poole poor-
duda, missuguste viljenditega oma seisukohta kaitsta jne.). Peale
selle, suhtlemisprotsess soltub situatsioonist (kodus, koolis, to6l,
seltskonnas tuttavatega voi voorastega). Vastavalt erinevad ka ka-
sutatavad keelevahendid.

Suhtlemisprotsess on diinaamiline, sest partneri vastusrepliike
pole vdimalik tédpselt ette teada. Diinaamiline on ka isikute pidev
suhtlemine pikema aja viltel, mis tuleneb partneri tundma Sppimi-
sest. On avaldatud arvamust, et kdige suuremad muutused suhtle-
misel ilmnevad esimese kahe kuu jooksul. Viimast on otstarbekas
jédlgida ja suunata uute klassikollektiivide ja kasvatusriihmade
komplekteerimisele jargneval perioodil, samuti pérast uute pilaste
tulekut klassi, et dra hoida konfliktide tekkimist.

Suhtlemist iseloomustavad protsessis osalejate strateegia ja
taktika (A. Leontjev, H. Oim, M. Kaoit jt.). Kommunikatiivne stra-
teegia kajastab suhtluseesmirgi saavutamise meetodit. Seega
eesmirki ja saavutamise teed on otstarbekas vaadelda eesmirgi ja
selle saavutamise mooduse lihtsusena. Niiteks eesmirkide saavuta-
miseks saab kasutada selgitamist, meelitamist, veenmist, dhvarda-
mist jne. Eesmirgi piistitamine ja meetodi (strateegia) valik eelneb
iitluse loomele. Keelevahendite valik, intonatsioon, toon jne. soltub
eelnevast otsustusest. Viimane voib olla ka osaliselt ebateadlik.

Kommunikatiivne taktika on eesmirgi ja strateegia konkreetne
realiseerimine: sdnavalik, iitluse hargnevus, suhtlusruumi dimen-
siooni valik (kooperatiivsuse aste, distantsi hoidmine ja muutmine,
emotsionaalsuse aste jne.). Seega soltub taktika nii keele valdami-
sest kui ka suhtlemiskogemustest, s.t. oskustest rakendada ja muuta
taktikalisi votteid.
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Lapsi on suhtlemise strateegiate ja taktikaga otstarbekas tutvus-
tada tekste (dialooge) analiiiisides. Sellele jirgneb laste omavahe-
lise suhtlemise analiiiis ning konkreetsed soovitused iihele v&i
teisele lapsele. Niiteks: Kas X meelitas véi dhvardas kaaslast?
Missuguse tooniga iitles? Mida X tahtis saavutada? Dialoogi ana-
liisi suunamiseks (niiteks lugemistunnis) on pedagoogil vaja
koigepealt ise omada iilevaadet véimalikest strateegiatest ja takti-
katest.

Edukaks suhtlemiseks on inimesel kasulik teadvustada suht-
lemist soodustavaid reegleid — juhtnéére (elutarkust sisaldavaid
kiitumisreegleid) (H. Oim, D. Carnegie jt.). Vaadelgem neist
moningaid:

o Esita partnerile mahult sobiv informatsioon. Niiteks mingi
oppekursuse alguses vajab iilidpilane iildist iilevaadet nduetest
vastava aine Oppimiseks, mitte aga detaile nende nduete kohta.

o Esita diget informatsiooni.

¢ Informatsioon ja selle esitamine vastaku suhtlemisakti ees-
margile.

¢ Roéhuta meeldivat, piilia vahendada ebameeldiva osakaalu.

o Konele sellest, mis huvitab kaasvestlejat. Piitia dratada huvi
oma motete vastu.

¢ Voimalda partneril kdnelda enam.

¢ Hoidu vaidlusest ja siiiidistamisest, piitia kasutada ihist arutelu.
Suuna partnerit digele jareldusele kiisimustega, aita otsida voima-
lusi vea parandamiseks.

Selliseid suhtlemisreegleid saab esitada teisigi. Neid ei saa see-
juures vaadelda ka kui absoluutseid juhtnéodre, sest situatsioon ja
eesmirk voivad eeldada midagi muud. Niiteks korterisse tunginud
vargale ei ole kiill otstarbekas kdnelda ainult tott.

Toodud reeglid-juhtnoorid on kindlasti arvestatavad ka peda-
googi suhtlemisel lastega. Tasub tdhelepanu poorata veel monele
seisukohale. Normaalseks ja edukaks suhtlemiseks loob tingimused
toine meeleolu klassis voi rithmas, eriti iihisto6. Seega kdige taht-
samaks pedagoogilise suhtlemise tingimuseks on Opilaste t66
korraldamine. Kehtib seaduspédrasus — mida noorem laps, seda



208  Psiihholingvistika ja emakeeledpetus

enam olgu tegevus praktilist laadi. Eripedagoogikas kehtib sama
seaduspirasus veel lapse arengu suhtes: mida madalam areng, seda
otstarbekam on praktiline tegevus.

Teiseks oluliseks tingimuseks on suhtlemise kasutamine edu-
elamuse loomiseks lapsele: positiivne kinnitus Oigesti tdidetud
iilesandele, lapse tinase parema tulemuse vordlemine eelnenuga.

Pedagoogil on kindlasti vaja kasutada erinevaid suhtlemisstra-
teegiaid ja erinevat taktikat. Laps peab mingil mééral olema valmis
ootamatuseks. Vastasel juhul on Gpilastel huvitav proovida, mitme
minuti parast pedagoog tina hakkab “karjuma” v6i midagi muud
stereotiiiipset tegema. Erinevate strateegiate kasutamisega ei saa
aga minna liiale, et mitte tekitada rahutut Shkkonda.

Ka pedagoogilises suhtlemises on eelistatud arutlemine, et iihi-
selt otsida Gigemat kditumist ning kui vaja, viisi vdi véimalust vea
parandamiseks. Vastasel juhul tekib lapsel nurka surutuse tunne
(ka vdike loomake hammustab, kui tal pole viljapddsu voi taga-
nemisvoimalust) ja laps muutub hibematuks v6i koguni johkraks.

Oluline on opetada-harjutada last teistele (ka tdiskasvanutele)
kaasa elama. Nimetatud oskus kujuneb ldbi mitteverbaalse suht-
lemise (fiitisilise kontakti) koolieelses eas. Kuid erikoolides on veel
I-IT k1. opilastele fiiiisiline kontakt sageli olulisem kui verbaalne.

Kuigi suhtlejad on partnerid, on nduded pedagoogi suhtlemisele
loomulikult suuremad. Suhtlemisprotsessi juhtimine on valdavalt
ikkagi pedagoogi iilesanne. SeetSttu on suureks veaks, kui peda-
goog liheb kaasa lapse erutatud tooni ja korgendatud hidlega.
Kahjuks on see moneti nakkav ning algajal pedagoogil on esialgu
vaja pidevat tihelepanu ja joupingutusi oma kone jalgimiseks ja
reguleerimiseks. Minnes kaasa lapse arritatud tooniga, kaotab téis-
kasvanu palju oma vdimalustest lapse tegevust (kditumist) regu-
leerida (strateegiline initsiatiiv on lapsel).

6.3.2.* Suhtlemisstrateegiad

Eestis avaldatud toddes on kiisimust kisitlenud psiihholoogilisest
ja psiihholingvistilisest aspektist A. Leontjev (1974), lingvistilise
pragmaatika seisukohalt H. Oim ja M. Koit (1994). H. Oim ja
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M. Koit vdidavad, et suhtlusele kas eelneb voi selle alguses ku-
juneb teatud hoiak vdi taotlus, mida piiiitakse realiseerida; jalgi-
takse ka mingit iildist liini, et oma eesmirgini jouda. Eesmark ja
selle saavutamiseks kasutatav iildine liin v6i meetod moodus-
tavadki suhtlemisstrateegia (SS). Seejuures ei ole SS mingi kindel
plaan. Ta ei saagi seda olla, sest suhtlemise kiiku mdjutab vérd-
vairselt ka partneri strateegia.

SS riihmitatakse pragmaatikas suhtluseesmiirgi ja kasutatavate
meetodite jéargi. Esimesel juhul v&ib eristada selliseid tiitipe nagu
partneri teadmiste muutmine (tiiendamine), arvamuse vdi veendu-
muse kujundamine, hoiakute-hinnangute kujundamine vdi muut-
mine jne. Meetoditest nimetavad autorid jdrgmisi: meelitamine,
ghvardamine, hirmutamine, ahvatlemine, veenmine, vastu vaid-
lemine jt. Téepoolest, selliseid sdnu kohtame ilukirjanduses iisnagi
sageli, tihti kasutatakse neid otsekdnele kaasnevates saatelausetes.

Nimetatud meetodeid riihmitades on joutud jareldusele, et vas-
tavalt mojutusviisile kujuneb partneril kas mingi soov midagi teha
vOi mitte teha, arusaam tegevuse vajadusest (mittevajadusest) voi
kohustusest. Oigustatult peetakse koige efektiivsemateks neid
meetodeid, mis vdimaldavad mdjutada partneri motiive (soove).
Lihtsam aga, kui sotsiaalne staatus seda vdimaldab, on arvamus
esitada kidskude—keeldude tasandil. Kahjuks on need seotud min-
gite sanktsioonide vdi karistustega, mis muudab kohustuse inimes-
tele ebameeldivaks. Kiaskude—keeldudega liialdatakse ka pedagoo-
gilises suhtlemises. Sel juhul piitiab dpilane oma arutluse kdigus
tihti otsida lahendust, mis oleks vihem ebameeldiv (Mis ikkagi
Juhtub, kui ma kdsku ei tdida?).

Suhtlemisstrateegia realiseeritakse keelevahendite ning suhtlus-
ruumi  dimensioonide (koordinaattelgede) kaudu. H. Oim ja
M. Koit nimetavad viit suhtluskoordinaati: konfrontatiivsus—koo-
peratiivsus, isikulisus—umbisikulisus (néiteks intiimsus, ametlik-
kus), distants suhtlejate vahel (arvestatakse nii ruumilist distantsi
kui ka keeleliselt viljendatavat ldhedusastet), aktiivsus (reservee-
ritud, rahulik, dge), emotsionaalsus (iikskdiksus, drritatus, sdbralik-
kus jne.). A. Leontjev (1974) mirgib, et eriti olulisteks signaali-
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deks partnerile on muutused koordinaattelgedel. Peale selle ilm-
nevad suhtlemisel ka rahvuskultuuri erinevused.

Niiteks venelastel on ruumiline distants suhtlemisel reeglina
vdiksem kui eestlastel.

Kirjeldatud seisukohtadega haakub kiillaltki hdsti W Lehnerti
(1988) katse riihmitada dialoogid (tdpsemalt, kiisimus—vastusdia-
loogide repliigid) sotsiaalsest kontekstist ldhtudes. Autor eristab
nelja dialoogiklassi ja nende kombinatsioone:

1. Teabekiisimus — informatiivne vastus: “Mis kell on?”’ — “Pool
kaheksa

2. Kiisimus—palve — praktiline tegevus kui vastus: “Kas sa
voiksid mulle ulatada leiba?’ — Partner ulatab leivatiiki.

3. Viisakuskiisimus — viisakusvastus: “Kuidas ldheb?’ — “Pole
viga, hdsti.”

4. Strateegiline kiisimus — strateegiline vastus: “Kelle loal sa eile
puudusid?’ — “Aga kellelt ma pidin luba saama?”

Toodud ndidetes on esitatud suhteliselt standardsed kiisimused ja
vastused. Teades, et strateegilisele kiisimusele vdib jargneda stra-
teegiline vastus, on pedagoogil kahtluse korral digem sellest loo-
buda ja esitada informatiivne kiisimus voi paluda lihtsalt selgitust.
Hoopiski keerulisem on aga analiilisida ja mdista mitmesuguseid
repliikide kombinatsioone. Sel juhul vajavad lapsed teksti lugedes
sageli pedagoogi abi, et vastav sotsiaalne kontekst ja repliigi prag-
maatiline eesmirk tuletada. Niiteks:

¢ Teabekiisimus — viisakusvastus. Suhtlemine avariisse sattunud

inimesega: “Kuidas te ennast tunnete?”’ — “Tdnan, hdsti, aga
teie?”’

¢ Kiisimus—palve — informatiivne vastus: “Kas te saate 100
krooni vahetada?’ — “Jah” (ei jargne aga mingit tegevust).

¢ Strateegiline kiisimus — informatiivne vastus: “Kuidas sa téina
kiill kooli joudsid?” — “Algul soitsin bussiga, kesklinnast tulin
jalgsi.”

o Viisakuskiisimus — informatiivne vastus: “Kuidas elad?”” —
“Halvasti. Eile ma libisesin ja kukkusin, tdna ...”
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Mittestandardsed dialoogid voivad tuleneda vastaja suhtlusstratee-
giast, hélviklastel aga ka teadmatusest (ei tunta sotsiaalset kultuuri-
konteksti).

Suhtlemisstrateegiate kasutamisega on seotud suhtlemistasandid
(Dobrovits, 1987). Suhtlemispsiihholoogias tihistab suhtlemista-
sand suhtlemismaneeri, mida iseloomustavad peamiselt kasuta-
tavad strateegiad sarnastes situatsioonides. Uks ja sama isik vdib
erinevates tiilipsituatsioonides kasutada erinevaid maneere (suht-
lemistasandeid).

Primitiivne tasand. Suhtleja suhtub teisesse inimesesse kui ob-
jektisse, mis vdib olla kas kasulik voi segav. Soltuvalt olukorrast
poordutakse vastavalt sdnadega boss, peremees, tatikas jne. Jarg-
nevad dhvardused vdi palved, kunstlikud vabandused. Kohata v&ib
sellist suhtlemist nditeks poistekampades. Partnerlust primitiivne
suhtleja ei tunnista, on ainult alluvussuhted.

Manipuleeriv tasand. Partner on sellise suhtleja jaoks vastane,
keda on vaja “iile méangida” Kasutusel on nditeks pdhjendamatud
komplimendid, kiisimused aine kohta klassis vastamise ajal (ka
eksamil), et pedagoogi tdhelepanu koérvale juhtida, Opetajate pro-
votseerimine, et méangida onnetut siiiitukest jm. Samalaadsed on ka
avalikud mérkused monele kollektiivi litkkmele “usalduslikus” vest-
luses, et tdestada teiste ees oma iileolekut. Strateegiaks on partneri
“avamine”, et teda siis ndelata.

Standardiseeritud suhtlemise tasand. Toelise suhtlemissoovi
puudumisel kasutatakse viisakaid, kuid tegelikult sisutuid kiibe-
fraase, et kontaktist kiiresti loobuda.

Sellist mittesisulist suhtlemist pakuvad Opetajale nii mdonigi
kord opilased, kellega Spetaja soovib vestelda niiteks nende kii-
tumisest. Et jouda toelise kontaktini, on otstarbekas jarsult muuta
suhtlemismeetodit Opilase iileolevat tasakaalu kdigutades (nditeks
selgitusele-noomimisele jirgneb ootamatu intiimset laadi repliik).
Selline kiitumine on samuti manipuleeriv, kuid toodud niites posi-
tiivse eesmirgiga. Standardiseeritud kaditumismaneeri kasutavad
dpilased esmajoones stereotiilipselt suhtlevate Spetajatega.

Tavapiirane (seltskondlik) suhtlemine. Kontakti alustajat ise-
loomustab soov suhelda, partnerit vihemalt soov kiituda viisa-
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kusreeglite jirgi. Arvestatakse suhtlemisreegleid, voimalus on nii
kokkuleppeks (iihise arvamuse formuleerimiseks) kui ka erinevate
seisukohtade esitamiseks ja kaitsmiseks. Iseloomulikuks tunnuseks
on sdistev suhtumine vordviddrsesse partnerisse. Oleks loomulik, et
suurem osa suhtlemisakte kulgeks nimetatud tasandil.

Miinglev tasand. Suhtlejaid iseloomustab korgendatud huvi
partneri vastu. Piiiitakse iihtlasi dratada voi sdilitada partneri huvi,
katsetatakse voimalusi suhetes edasi liikuda, distantsi vihendada.
Kooperatiivsuse aste on viga korge, umbisikulisus minimaalne.
Suhtlemisniiansid eeldavad iihtlasi keele head valdamist.

Koosto6 tasand. Nimetatud tasandil suhtlevad kolleegid, kes
on huvitatud iihise tegevuse tulemustest. Hinnatakse toist, sh.
vaimset oskust, vihe pooratakse tdhelepanu viljenditele, isiklikule
veetlusele (vordle miéngleva tasandiga). Suhtlejaid iseloomustab
usaldus partneri(te) vastu, arvestatakse partneri argumente.

Vaimne (hingeline) tasand ithendab mingleva tasandi ja koos-
tootasandi positiivsed jooned, lisandub vdime teineteist ddrmiselt
tipselt moista, tunnetada suhtlemistaktika niiansse. Selline suhtle-
mine iseloomustab sopru, Onnelikke perekondi, monikord ka
Opetaja—Opilase kontakte. Vaimsel tasandil suhtlemist voib pidada
ideaaliks, mille poole piiiielda.

Nagu juba varem maérgitud, kasutab inimene rohkem kui iihte
suhtlemistasandit. Suurel mééral soltub see partnerist, sest suhtle-
mine on alati vastastikune m&jutamine. Teiseks, suhtlemistasand
soltub samuti rollist, mida inimene iihel voi teisel juhul taidab.

Pedagoogilises plaanis on vaja dpetada last suhtlemiseesmérke ja
-meetodeid moistma, seejirel neid teadlikult kasutama. Viga suur
roll on seejuures ilukirjanduslike tekstide analiiiisil, mis model-
leerivad suhtlemissituatsioone.

6.3.3.* Laste suhtlemisoskuse areng
Lapse suhtlemine algab tema esimesel eluaastal emotsionaalsete
kontaktidena imiku ja tdiskasvanu (harilikult ema) vahel. Ulevaate
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kdnele eelnevast suhtlemisest on esitanud J. Issenina, M. Halliday,
J. Bruner jt. (Issenina, 1986). Suhtlemiseks kasutab laps erinevaid
kineetilisi mirke: miimilisi (pilk, Zestid), vokaalseid (kisa, kooga-
mine, lalin), esemetele osutamist v8i nendega manipuleerimist.

Lapse mitteverbaalseid suhtlusakte on v&rreldud verbaalse iitlu-
sega: nad on terviklikud ja viljendavad mingit métet, samuti lapse
suhtumist, on alati kellelegi adresseeritud. Ka mitteverbaalne suht-
lemine areneb: kasutatakse jirjest enam ja keerulisemaid mirke,
lisandub uusi funktsioone. Viimastest ilmnevad sagedamini nomi-
natiivne (osutamine) ja teiste tegevuse reguleerimine (soov, keel-
dumine, koostegevusele kutsuv). Viga aktiivselt areneb mittever-
baalne suhtlemine teisel eluaastal koos kdnega, kus mérgid iihen-
datakse ahelasse. Viimast v5ib vaadelda kui lause analoogi. Teisel
eluaastal on kiillaltki sagedane kombinatsioon, kus iihesdnalausele
eelneb—jargneb mitteverbaalsete mérkide ahel. Naiteks: “Anna!”
Eelneb v6i jargneb vokaliseerimine ja osutav Zest.

Teise eluaasta 16pul ja kolmandal eluaastal saavutab iilekaalu
verbaalne suhtlemine, kolme-aastasel lapsel on verbaalseid suht-
lemisakte juba ligikaudu 80%. Viimane ei kehti hélviklaste puhul.
Kuid mitteverbaalne suhtlemine ei kao ka tdiskasvanul.

Suhtlemise areng lapsel kujuneb kahes liinis: laps—tdiskasva-
nu(d), laps—laps (lapsed). Esialgu on juhtiv esimene liin, kuid laste
omavahelise suhtlemise osakaal jérjest kasvab. Mélemad liinid on
erinevad ka funktsionaalselt ning tdidavad lapse arengus erinevaid
rolle (Lissina, Ruzskaja jt., 1989).

Suhtlemises laps—tidiskasvanu eristab M. Lissina viit peamist
lapse suhtlemise vormi (andmeid on kogunud ja analiiiisinud ka
Eesti psiihholoog A. Reinstein-Tiko).

Tunnused (parameetrid) vormide eristamiseks on jirgmised:

1) kujunemise aeg,

2) vormi osatihtsus lapse elutegevuses,

3) suhtlemisel rahuldatavad vajadused,

4) suhtlemist drgitavad motiivid,

5) peamised suhtlemisvahendid, mille abil iiks v6i teine suhtlemis-
vorm realiseerub.
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e Isikulis-situatiivne suhtlemine (esimese eluaasta esimesel poo-
lel): naeratus, pilgu fikseerimine, hiilitsused, liigutusaktiivsus.
Selline suhtlemine kutsub esile positiivseid emotsioone, aktivisee-
rib last, laps Opib tajuma tdiskasvanut. Kujuneb moningane reagee-
rimine koénele. Suhtlemine tidiskasvanuga voimaldab rahuldada
lapse esmaseid vajadusi. Laps “ootab” sobralikku tahelepanu. Mo-
tiiv suhtlemiseks on isikuline: tdiskasvanu kui meeldiva kontakti
objekt ja tunnetusobjekt.

o Tegevuslik-situatiivne suhtlemine algab esimese eluaasta teisel
poolel ja on peamiseks suhtlemisvormiks kuni lapse 3-aastaseks
saamiseni. Suhtlemine toimub praktilise koostoo kdigus ja selle
huvides (manipuleerimine esemetega, méng). Laps tegutseb suurel
madral tdiskasvanu korval. Teda huvitab oma tegevuse tulemus,
tdiskasvanu on abiline ja hindaja. Lapse peamine ootus suhtlemisel
ongi saavutada koostoo ja heatahtlik suhtumine (tdhelepanu). Are-
neb arusaamine konest, oma kdne (dialoog). Tdiskasvanu roll on
olla heatahtlik abistaja ja tegevuse reguleerija. Peamiseks suht-
lemisviisiks on praktilised operatsioonid esemetega (ette néitami-
sele jargneb matkimine), millele jarjest enam lisandub kdneakte,
s.t. esemeline suhtlemine pdimub verbaalse suhtlemisega. See ei
tihenda, et eelmise etapi isikuline kontakt poleks enam vajalik.
Vastupidi, selle osakaal suureneb, kuid veelgi kiiremini areneb just
tegevuslik suhtlemine. Viimane nduab, muuseas, lause kasutamist,
seega ka sdbnavormide omandamist.

o Situatsiooniviline-tunnetuslik suhtlemine hakkab kujunema
3 aasta vanuselt ja on edaspidi peamiseks suhtlemisvormiks 1,5-
2,5 aasta viltel. Esikohale touseb tunnetuslik motiiv: Mis see on?
Kuidas teha? Miks see on niisugune? Lapse kiisimused ei piirdu
enam konkreetse tegevusega, vaid on hoopiski laiema tunnetusliku
diapasooniga (miks? missugune? kus veel? jne.) Laps ootab suhtle-
misest tunnustust, aga ka tdhelepanu ja koostood. Tdiskasvanu on
teadmiste allikas. Uhtlasi on lapsed sel perioodil hinnangute suhtes
ddrmiselt tundlikud. Peamine suhtlemisviis on kdne. Dialoogi
kdigus hakkavad kujunema sidusa kone alged. Areneb kaemuslik—
kujundiline matlemine, mis toetub mélukujutlustele.
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* Situatsiooniviline-isikuline suhtlemisvorm hakkab arenema
eelkooliea 16pus kuuendal eluaastal. Last hakkavad huvitama sot-
siaalsed suhted, tdhtsaks kujunevad jillegi isikulised suhtlemis-
motiivid. Laps koneleb iseendast ja tunneb huvi tiiskasvanu elu
vastu: kus ja kellega elab, mida teeb, kas tal on lapsi jne. Laps ei
oota enam lihtsalt tdhelepanu ja tunnustust, vaid otsib vastastikust
moistmist ja tunnetele kaasaelamist. Vastavalt arvestab laps enam
markusi, on valmis rahulikult oma tdid parandama. Ilmneb veel
tiks oluline tunnus — laps hakkab arutlema eetiliste probleemide
iile, tihtlasi muutuvad kasutatavad keelevahendid. On leitud, et
neljandale suhtlemisvormile joudnud lapsed kasutavad pikemaid
lauseid (sh. enam liitlauseid), nende kones on rohkem inimest ja
inimese tegevust iseloomustavaid s6nu (A. Reinstein). Kirjeldatud
suhtlemisvormi peetakse viaga oluliseks koolikiipsuse tunnuseks:
laps tunnetab Gpetaja ja Opilase rolle, on ise valmis olema Gpilase
rollis.

Situatsioonivilist suhtlemist peetakse oluliseks ka dppeiilesan-
nete vastuvotmisel ja tditmisel. Nimelt peab laps olema valmis
abstraheeruma mingi litluse sisust, et tdita instruktsiooni. Diag-
noosimiseks sobib ming ei tohi 6elda jaa-ei, kus vdib sisuliselt
vastata kiisimusele valesti, ei tohi aga kasutada sonu jaa ega ei.
Niiteks kiisimusele Kas hiir on vdiksem kui kass? ei tohi vastata
sonaga jaa, tingimustele vastab aga lause Hiir kasvab suureks.

Algklassides tduseb uuesti esikohale tunnetuslik motiiv, suht-
lemine laps—tdiskasvanu toimub Opitegevuse kaigus. Laps ootab
taiskasvanult parajalt doseeritud abi, diglast hinnangut. Suhtlemist
reguleerib sotsiaalne rollijaotus. Kéne arengus on esikohal meta-
keelelised oskused. Algklasside 16pul muutub juhtivaks suhtlemis-
liiniks eakaaslane—eakaaslane.

Suhtlemisliin laps—laps on esialgu kiillaltki tagasihoidlik, kuid
selle osatidhtsus kasvab pidevalt. Nimetatud arenguliinil on aga
oma iilesanded, mida laps tdiskasvanuga suheldes tdita ei saa
(Lissina, Ruzskaja jt., 1989). Need iilesanded on jargmised:

+ Oppida suhtlema vordse partneriga.
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e Sooritada tegevusi, mida iiksinda teha ei saa v3i saab ainult
piiratult (méng).

o Realiseerida kiitumisnorme ja moraalindudeid tingimustes, kui
puudub otsene autoriteetne reguleerimine.

Uhtlasi ilmnevad isedrasused, mis suhtlemisel laps—tdiskasvanu
iildse ei avaldu vo6i avalduvad tagasihoidlikult. Laste omavahelisel
suhtlemisel kasutatakse jargmisi suhtlemisakte, mis tdiskasvanuga
suheldes on harvad: vaidlemine, oma tahte peale surumine, petmi-
ne, rahustamine, fantaseerimine. 3—4 aasta vanuses lisandub part-
neri tegevuse suunamine, kontroll ja hindamine vordlemise néol
(“Sa ei oska, aga X oskab’’). Ka esineb emotsionaalseid reaktsioo-
ne kuni 9 korda enam.

Laste omavaheline suhtlemine on oluliselt vihem reglementee-
ritud. Taiskasvanuga suheldes omandatakse normatiivne kiitumi-
ne, eakaaslaste kollektiivis kujunevad aga individuaalsed kaitumis-
jooned. Ulekaalus on lastel initsiatiivsed suhtlemisaktid, millele
saadakse vihe vastuseid. Seetottu dialoog katkeb kergesti (kuni
6 aasta vanuseni). Pohjuseks on see, et lapsed tegutsevad kiill iiks-
teise kdrval, kuid nende tegevus on vihe koopereeritud.

Ilmneb ka erinevus keelevahendite kasutamisel. Kone eakaas-
lastega on variatiivsem. Kiiremini viheneb nimisonade osakaal,
enam kasutatakse modaalseid (saama, voima, tahtma jne.) tegu-
sonu partnerile korralduste andmiseks ja hinnangulisi omadussdonu
(hea, tore, kena jne.). Ka liitlauseid ja sidusaid lauseid kasutatakse
laste omavahelisel suhtlemisel enam. Hargnenud iitlusi soodustab
partneri kdnemoistmise madalam tase — laps vajab tidiskasvanud
partneriga vorreldes tdiuslikumat selgitust. Ka tdiskasvanu voiks
provotseerida laste litluse hargnevust: “Ei saa aru ...” Suunata
saab laste konet ka eeskuju ja soovitustega. Jarelikult tdiskasva-
nuga suheldes omandatud keelevahendid aktiviseeritakse just
eakaaslaste kollektiivides. Ka kasutatakse tegevust reguleerivaid
repliike esmajoones laste omavahelises kommunikatsioonis, sest
kollektiivne ming nduab seda. J. Piaget on avaldanud veel arva-
must, et vajadusest tdestada oma seisukohta teistele areneb hiljem
vilja arutlemine iseendaga. Kui laps kahtleb oma seisukohtades,
poordub ta tihti tiiskasvanu poole ja “kaebab” Harilikult ei ole see
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otseses mottes kaebamine, vaid katse kontrollida oma hinnangute
digsust ja leida toetust.

Eakaaslastega suhtlemise alged avalduvad juba esimesel elu-
aastal. Alates 3-5 kuu vanuses on mirgata lapse huvi omasuguste
vastu: nad “uurivad” teist titte, reageerivad teistele (aktiivne lalin,
viljendavad meeldivust v5i negatiivset suhtumist). 1-3 aasta vanu-
ses on voimalik juba kontakt: teist last uuritakse nagu nukku, aval-
datakse soovi koostegutsemiseks. Ootused on aga samalaadsed na-
gu tdiskasvanu puhul ja seega need ei saagi tdituda. Avaldub emot-
sionaalne aktiivsus: lapsed hiiplevad, naeravad, narritavad teisi.
Selles vanuses laps ootab positiivset suhtumist partnerilt (nagu tais-
kasvanultki), ise ei paku teisele peaaegu midagi. Kuid ka selline
suhtlemine loob heaolutunde ja v6imaldab vordlevalt tunnetada
iseennast. Kuni kolme aastaseks saamiseni eelistab laps eakaasla-
sele siiski tdiskasvanut vGi huvitavat mianguasja. Ligikaudu kolme
aastaselt hakatakse tegutsema korvuti, millest kasvab vilja koos-
tegevus. Uhtlasi kujuneb ja areneb verbaalne suhtlemine (dialoog).

Laste dialoogi struktuur sdltub nende koostegevuse laadist.
e Lapsed tegutsevad korvuti, kuid mitte koos (3.04.5.-5.5 a.).
Dialoog on poliitemaatiline (difuusne), vihemalt osa repliike ei ole
seotud tegevusega.

A. “Ma joonistan puud.”

B. “Mina kuuske

A. “Ma joonistan viga pikka autot.”

B. “Selliseid ei ole.”

A. “On. Ma ndagin sellist. See kaevab.”

B. “Aga mina ndgin tuletorjeautot.”
¢ Uleminekuperiood (4.5.-6.0 a.), kus vahelduvalt kérvuti tegut-
semisega ilmnevad ka koostod episoodid. Dialoogi sel perioodil
iseloomustab monologiseeritus (igal suhtlejal oma teema). Kaas-
lane jdib passiivseks tajujaks. Koneleja piiiiab kiill partnerit kaasa
haarata, kuid tegelikult temalt vastust ei oota.

A. “Joonistan puud.”

B. “Pdikest.”

A. “Mustaga joonistan ...”
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B.“Hallon ...? On.”

A. “Aga missugusega seeni joonistada?”

B.—

A. “Joonistan mustaga

B. “Aga mul on vdike seen.”

Eelmise etapiga vorreldes on repliigid seotud tegevusega, kuid
valdavalt koneleja enda tegevusega.

Monologiseeritud dialooge esineb ka tidiskasvanutel, kui soovi-
takse ennast maandada. Koneleja ootab kiill kuulamist, kuid mitte
aktiivset osalemist. Partneri aktiivne sekkumine vdib pohjustada
isegi konflikte (“Jdlle sa opetad mind"”).

* Koost66 periood (alates ligikaudu 6 aasta vanusest) kutsub esile
interaktiivse dialoogi, kus repliigid on seotud iihise tegevusega.

A. “Mida sina hakkad joonistama?”’

B. “Ma pole veel méoelnud. Aga sina?”

A.“Mina ... seent. Mul pole punast.”

B. “Hakkame koos. Joonistame

Koostooperioodil avaldub laste soov omavaheliste sdbralike
suhete jérele, koostdd vajadus, kuid iihtlasi ka piiiidlus olla méngus
voi muus tegevuses liider. Motiividest avalduvad tegevuslikud,
tunnetuslikud ja isikulised — saada hinnang oma tegevusele. See-
juures suhtumine partnerisse on kiillaltki kriitiline. Kriitilisus hak-
kab aga seitsmendal eluaastal vihenema. Seega koolieaks on lapsel
kujunenud eeldused Spitegevuseks vajalikuks partnerluseks, mis
areneb edasi nooremas koolieas. Pidevalt kasvab seejuures situat-
sioonivilise suhtlemise osakaal. Algklassides on suhtlemismotiivid
valdavalt tunnetuslikud, keskmises koolieas aga tdusevad esikohale
isikulised. Suhtlemine eakaaslastega kujuneb sel perioodil arengu
seisukohalt juhtivaks tegevuseks.

Pedagoogi (lapsevanema) iilesandeks on esialgu soodustada tege-
vuse kooperatiivsust, osaledes laste tegevuses ning suunates seda
reguleerivate repliikidega. Kooperatiivse tegevuse perioodil on
otstarbekas soodustada iiksteise mdistmist: rohutada abistamist
(fikseerida seda) ja partneri soovide arvestamist, korraldada ele-
mentaarset arutelu.
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Laste suhtlemisvormide ja nende arengu jitjepidevuse tundmine
voimaldab pedagoogil paremini méista suhtlemise ja kone arengu

seaduspérasusi ning iihtlasi soodustada (kiirendada) iileminekut
jargmisele vormile.

Suhtlemisliinis laps—laps ilmnevad jirgmised suhtlemisvormid:

1. Praktilis-emotsionaalne, mida kutsuvad esile isikulis—tegevus-
likud motiivid (kuni 4 aastani). Verbaalsete kontaktide osakaal
touseb 5%-st kuni 75%-ni etapi 16pul.

2. Tegevuslik-situatiivne (4—6 a.). Kujuneb koostdd, eakaaslast
hakatakse mingides eelistama tdiskasvanule, oodatakse partneri
tunnustust. Motiivid on nii tegevuslikud kui ka isikulised, vdhesel
mééral tunnetuslikud. Situatiivne kone moodustab kuni 85% kon-
taktidest.

3. Situatsiooniviiline-tegevuslik (alates 7. eluaastast). Juhtiv tege-
vus on méng reeglite jargi. Partnerilt oodatakse koostddd, kaaslaste
arvestamist. Motiivid on isikulised, tegevuslikud ja tunnetuslikud.
Peamine suhtlemisviis on kone. Kujuneb normatiivne suhtlemine ja
kditumine.

4. Situatsiooniviline-tunnetuslik suhtlemisvorm areneb algklas-
sides. Kolmest peamisest juba nimetatud motiivist tduseb esikohale
tunnetuslik (koosto6 Opioskuste omandamisel).

5. Situatsiooniviline-isikuline suhtlemine kujuneb kooli keskast-
mes. Nimetatud suhtlemisvorm kujuneb koguni laste juhtivaks
tegevuseks, millest sGltub laste isiksuse areng. Suhtlemine eakaas-
lastega iiletab ajaliselt suhtlemise tdiskasvanutega kuni kolm korda.

Arenguhilvete korral arenevad kirjeldatud suhtlemisvormid hiline-

misega ja vajavad sihipérast kujundamist. Suhtlemise puudulikkust

tingib laste emotsioonide, tegevuse ja kone arenematus.
Konkreetsemalt iseloomustavad hilviklapse suhtlemist jargmi-

sed korvalekalded normist:

e Keelevahendite puudulik valdamine, mis avaldub nii kone

moistmisel kui ka lapse kones.

o Suhtlemisstrateegiate ja suhtlemistaktika vidhene tundmine, mil-

lest tuleneb oskamatus valida suhtlemisstiili.

e Oskamatus arvestada partnerit, s.t. kujutada ette partneri rolli.
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e Suhtlemismotiivide arenematus, millest tulenevad negatiivsed
hoiakud, vihene vajadus luua kontakte ja jitkata dialoogi.

Koolis takistab arenguhilvetega laste suhtlemisarengut oskama-
tus todtada kirjalike tekstidega, millest eakohase arenguga Gpilane
hangib mahuka teabe suhtlemisest ja kditumisnormidest.



7. KONE JA INTELLEKTUAALSED
PROTSESSID

7.1. Kone ja intellekt

Intellekti méiratletakse psiihholoogias kiillaltki erinevalt. Levinum
on arusaam intellektist kui potentsiaalsetest vaimsetest vdimetest,
mis vOimaldavad indiviidil keskkonda mdtestatult tajuda ja kesk-
konnas kohaneda (siindmusi ette prognoosida). Seega voib intellek-
ti kisitada kui psiihhofiisioloogiliste plokkide siisteemi (funkt-
sionaalsiisteeme), mis analiiiisib ja siinteesib teadmisi ning oskusi
orienteerumiseks keskkonnas. Termini kitsamas tihenduses samas-
tatakse intellekt motlemisega. Laiemas plaanis vaadeldakse intel-
lekti sellise potentsiaalse voimena, mis realiseerub intellektuaalsete
ehk erinevate korgemate psiitihiliste protsesside (taju, mélu, motle-
mine) ndol, s.t. kognitiivse tegevusena.

Kone, keele ja intellekti, eriti aga kdne ja motlemise vahekord
on psiihholoogias alati olnud korgendatud tihelepanu objektiks.
Viljendatud seisukohad erinevad seejuures kardinaalselt — nime-
tatud funktsioonide samastamisest nende késitamiseni tdielikult
iseseisvatena. Arvatavasti on sellisel juhul téde kusagil vahepeal.
Spetsiaalse ettevalmistuseta inimesed kalduvad siiski mdtlemist ja
konet kas tdielikult siduma voi koguni samastama (kOneta ei saa
motelda!?). Vastulausena tOstatagem aga arutlusest ette rutates
kiisimused:

Kas esimesel eluaastal lapsel intellekt puudub (konet ja keelt
veel pole)?

Kas mitteverbaalne milu ja métlemine pole voimalikud? Kas
pole voimalik tajuda objekti voi nihtust, mille nimetust me ei tea?



222 Psiihholingvistika ja emakeeledpetus

Kdnepatoloogiat analiiiisides pakub huvitava iilevaate keele ja in-
tellekti vahekorrast N. Zinkin (1972). Autori jirgi kujutab intellekt
endast siisteemi, mis sisaldab kujutlusi ja mdisteid keskkonnast
ning reguleerib intellektuaalsete protsesside operatsioone. Keel aga
on siisteem, mis moodustub inimese keelemilus (keeleiiksused ja
nendega sooritatavad operatsioonid). Intellekti ja keelt seostab
semantika. Mote kujuneb intellektis, selle véljendamiseks otsitak-
se need keelevahendid, mille kombineerimisel saadud tdhendus on
voimalikult lihedane kujunenud mottele. Konet tajudes on aga
keeleiiksustega vahendatud mdte vaja aktualiseerida—taastada. Se-
mantika kiill vahendab keelt ja intellekti, kuid semantilised operat-
sioonid kéivituvad ainult kdneprotsessis, sh. sisekones. Ka keel ise
omandatakse ainult kdneldes. Keel ja intellekt moodustavad po-
tentsid, millest esimene realiseeritakse kones, teine korgemate
psiitihiliste protsesside kujul. Intellekt kui arenev ja isereguleeruv
siisteem kujundab keelemilu ja kasutab keelt kui vahendit teabe
hankimiseks (arendab ennast keele abil) ja teistele edastamiseks,
aga samuti intellektuaalsete operatsioonide sooritamiseks. Nagu
varem teada, on keele kasutamise viisiks kdne erinevad vormid
(suuline, kirjalik ja sisekdone vorm). Teabe vahetamine ja intellek-
tuaalsete operatsioonide sooritamine on vdimalik ka keeleta. Kuid
keele kasutamine vGimaldab rohkemat, kindlustab korgema, tege-
likult tdiesti uue kvaliteedi. Semantiline mélu ja verbaalne mot-
lemine on vdimalik ainult kdnele toetudes. K&netul isikul tuleb
piirduda kaemusliku métlemise ja episoodimdluga. Kdnetegevuse
kdigus on inimese kasutada keele informatiivne siisteem, mis pohi-
motteliselt kajastab inimkonna koguteadmisi. Seega kdne kui psiiii-
hika funktsioon on intellektuaalsete protsessidega vorreldes tei-
sene, neid teenindav ndhtus.

Kdonepuuet (alakonet) intellektuaalse alaarenguga isikul tuleb
vaadelda kui teisest puuet, mille korral intellekt ei suuda (ja/voi ei
vaja) normatiivset keelesiisteemi tiielikult omandada. Raskused
algavad lapsel teise isiku kdne tajumisest, sest tal pole teadmisi—
kujutlusi, mida aktualiseerida, ta ei erista tajuviljas objekte, mida
nimetatakse. Torked saavad alguse semantika tasandilt: keeleiik-
susi ei suudeta kokku viia tegelikkusega. Foneemikuulmispuuded,



Kéne ja intellektuaalsed protsessid 223

millele sageli kirjanduses viidatakse, on teisejirgulise tahtsusega.
Konet voib sel juhul vaadelda kui intellekti proteesi. Igal juhul
avaldab kone arendamine intellektile positiivset mdju: suunab taju,
sistematiseerib kujutlusi, soodustab abstraheerimist ja iildistamist
(vordle maa harimist kdplaga voi tinapievaste pdllutddriistadega,
matkamist jalgsi vdi reisimist transpordivahenditega). Primaarse
alakone (alaalia) puhul on olukord méneti teistsugune. Esialgu
arenevad neil lastel intellektuaalsed protsessid vordviirselt eakaas-
lastega. Kuna laps ei omanda keelevahendeid, otsib ta teisi suhtle-
misvahendeid (Zestid, osutamine jne.). Just suhtlemisaktiivsuse, sh.
alternatiivsete vahendite otsimise poolest erinevad kirjeldatud
lapsed vaimse alaarenguga eakaaslastest (viimaseid rahuldab nende
kone seisund). Neist vahenditest varsti aga enam ei piisa. Viga
ohtlik lapse arengule on seejuures olukord, et intellekti kdsutuses ei
ole keelestisteemi. Seega pidurdub iisna varsti ka intellektuaalsete
protsesside areng. Viljapadsuks on jillegi kone arendamine voi
(mdnel juhul) alternatiivsete suhtlemisvahendite rakendamine.

Kui aga lapse arengut mitte korrigeerida, kujuneb nii intellekti-
puude kui ka primaarse alakdne puhul mdneti sarnane olukord:
alakone ja intellektuaalsete protsesside arenematus pidurdavad
teineteist vastastikku. Soltuvalt puuete siigavusest ja vormidest
kujunevad seejuures kiillaltki erinevad kombinatsioonid. Kuid alati
kannatavad enam nimetatud protsesside kdrgemad vormid. Niiteks
keskmise vaimupuudega lapsel piirdub sdnavara nn. baassonadega,
kannatab teksti moistmine ja tekstiloome. Alakdnega lapsel (I-11
tasandi alaalik, niirmik jne.), kellel intellekt on potentsiaalselt
sdilinud, ei saa (normaalselt) areneda verbaalne mélu ja motlemine.

7.2. Kone ja intellektuaalsete protsesside seosed
lapse arengus

Ulevaate andmine lapse tunnetusprotsesside arengust on arengu-
psiihholoogia iilesanne. Kiesolevas paragrahvis piirdume nime-
tatud arengu iihe aspektiga — kone ja kolme intellektuaalse
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protsessi (taju, milu, métlemine) seostega arengu kiigus. Uldised
seisukohad nimetatud kiisimuse kisitlemisel on jargmised:

e Iga psiiiihiline protsess areneb ka eraldi voetuna, kuid veelgi
olulisem on nende jirjest suurem péimumine, mis 15pptulemusena
kujundab uue(d) kvaliteedi(d).

o Kaoik protsessid (operatsioonid, vormid), mis lapsel on kord ku-
junenud, siilivad ka hiljem. Kuid lihtsamate vormide ja operat-
sioonide pinnal kujunevad jarjest korgemad, mis omakorda
mojutavad lihtsamaid. Niiteks kaemuslik—praktiline métlemine
funktsioneerib ka Opilasel ja tdiskasvanul, kuid kindlasti muudab
selle kvaliteeti kaemuslik—kujundiline ja verbaalne motlemine.

o Lapse arenedes muutub psiiiihiliste protsesside omavaheline
suhe. Nii on vastavalt arenguetapile juhtivaks protsessiks, s.t. prot-
sessiks, mis osaleb lapse tegevuses kdige enam, taju (4-5 aastani),
milu (kuni 12-14 aasta vanuseni) ja 1dpuks mdtlemine. Igal etapil
areneb aga koige kiiremini see protsess, mis jdrgnevalt muutub
juhtivaks.

e Igal arenguetapil soltub kone sisu (ja vastavalt keeleiiksuste
tdhendus) ning kéne mdistmine kdige enam juhtivast protsessist.
Samal ajal avaldab kéne omakorda mdoju intellektuaalsete operat-
sioonide sooritamisele, seega psiitihilistele protsessidele tervikuna.

Kuni 5 aasta vanuseni on lapse psiiiihilises tegevuses esikohal
tajuprotsess — laps uurib keskkonda ja tutvub sellega. Tajude
pohjal tekivad konkreetsed, seejdrel iildistatud méalukujutlused.
Milu peamine funktsioon sel etapil on tuttavate objektide dratund-
mine. Kuid taju valitseb vdhemalt esialgu madlu iile téielikult. Ta-
sub mingi huvitav médnguasi nigemisviljalt kdrvaldada (katta mil-
legagi) voi esitada veelgi eredam objekt, kui laps eelmise unustab.

Maotteiilesande tditmine sdltub tajumisest. Seega on voimalik
kaemuslik—praktiliste iilesannete tditmine (kepi otsimine, et pall
kapi alt vilja veeretada; tuua pink vdi tool, et midagi riiulilt kitte
saada).

Algul riasgib laps ainult sellest, mida tajub — kone on situa-
tiivne ja soltub lapse tegevusest (tegevuslik—situatiivne suhtlemis-
vorm). Kasutatavad sdnad kuuluvad baassonavarasse (alus —
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tajukujutlused). Ka kdne mistmine soltub tajutavast situatsioonist.
J. Piaget niite pohjal reageerib poolteiseaastane laps korraldustele
“S06 ouna!” ja “Viska 6una!” iihte moodi miangumaneezis (viskab)
ja teisiti laua taga (hakkab sé6ma). Seega laps diferentseerib esi-
algu situatsioone, mitte iitlusi. Alles etapi 15pul hakkab laps jérjest
enam orienteeruma litluse grammatilisele struktuurile. Kuid teise
isikku kone siiski suunab taju ning soodustab keelekeskkonnas
omaks voetud rithmituste kujunemist.

Verbi minevikuvormide kasutamine annab mirku sellest, et
lapse kone hakkab toetuma ka milule. See on iihtlasi eelduseks
kontekstikdne (situatsioonivilise suhtlemise) kujunemiseks.

Ligikaudu 5 aasta vanuses on miélu kiire areng muutnud selle
juhtivaks tunnetusprotsessiks. Iseloomulik on taju pdimumine malu-
kujutlustega. Mirgates tuttavat eset (nditeks isa autot), tulevad lap-
sele meelde ka need tunnused ja detailid, mis momendil otseselt ta-
jutavad ei ole (nditeks auto sisemus, varasemad sdidud selle autoga
jne.). Kaemuslik—praktilisele motlemisele lisandub kaemuslik—
kujundiline. Viimase aluseks on iihelt poolt kujutlused iilesannete
praktilisest lahendamisest ja teiselt poolt tajukujutlused, millega
opereeritakse milus. Uhtlasi kujuneb v&imalus kasutada pilte iiles-
annete tditmiseks. Paralleelselt areneb samuti verbaalne métlemine.
Ka kujundiline métlemine toetub suurel miéral kénele (v.a. mui-
dugi I-II astme alakdne juhud).

Konele taju alusel lisandub kone kujutluste pdhjal, samal ajal
teiste isikute kdne voimaldab tdiendada ja siistematiseerida malu-
kujutlusi. Seega areneb situatsiooniviline kone (selle tegevuslikud
ja hiljem isikulised vormid). Egotsentrilise kone baasil hakkab
arenema sisekOne, mis vdimaldab opereerida milukujutlustega ja
hakata reguleerima oma tegevust. Koik nimetatu soodustab
sidustekstide md&istmist ning voimaldab Sppida jutustama.

Motlemise, sh. verbaalse motlemise areng saavutab 12—-14 aasta
vanuses taseme, mis voimaldab eakohase arenguga Opilastel jouda
jirgmisele etapile, kus juhtivaks psiiiihiliseks protsessiks on
motlemine. Iseloomulik on taju, mélu ja métlemise tihe pdimumine
(taju ja milu mbtestatus). Uhelt poolt annavad taju ja milu
materjali métlemisele, teiselt poolt inimene tajub, jitab meelde ja
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meenutab moteldes (arutledes). Nimetatud protsessid pole iks-
teisest praktiliselt eraldatud. Kognitiivse arengu sellist taset pee-
takse eelduseks moistete kujunemisele. Peamise motlemise liik on
verbaalne (verbaal-loogiline ja arutlev), kus iiksustena rakenda-
takse valdavalt iildistatud kujutlusi ja moisteid.

Kone annab iihelt poolt vahendid ja materjali verbaalseks mot-
lemiseks, isiku oma kdne aga toetub vihemalt osaliselt mdistetele.
Olmesuhtlemise aluseks on siiski kujutlused. Kone moistmine ei
sOltu enam situatsioonist. Suhtlemisel kasutatakse koiki vorme,
konet koikides funktsioonides.

Halviklapsel kirjeldatud etapid hilinevad, viimasele etapile nii-
teks abiOpet vajav Opilane tavaliselt ei jouagi. Seejuures peituvad
pohjused eelmiste etappide ebatidiuslikus arengus: tajude pealis-
kaudsus, kujutluste vihesus ja siisteemitus, oskamatus lahendada
kujuteldavaid mdotteiilesandeid. Kdne ja psiiiihiliste protsesside
areng mojutavad liksteist vastastikku pidevalt.

Psiiiihilised taustprotsessid Juhtiv psiiiihiline protsess Kone

Motlemine: kaemuslik-
praktiline TAJU I Kane tajutavast I

Malu: dratundmine I

l Taju suunamine J

kuni 5 a.

Taju: pdimumine _— [ Kone kujutluste baasil J
kujutlustega

MALU

Milu tdiiendamine,
Moétlemine: kaemuslik- siisternatiseerimine
kujundiline

kuni 12142 |

| Matestatud taju | Maistetele toetuv kone J
MOTLEMINE
(verbaalne)

Materjal ja vahendid
| Motestatud (arutlev) mélu | mdtlemiseks

Joonis 21. Psiiiihiliste protsesside ja kone arengudiinaamika.
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7.3. Kone ja tajuprotsessid

Kone ja tajude vahekorda kisitledes on otstarbekas vaadelda kolme
seost:

o Kone tajumine.
 Kone soltuvus tegelikkuse tajumisest.
o Tajude séltuvus kdnest.

Esimest kiisimust on juba pdhjalikumalt kisitletud varem (vt. 5. ptk.).
Kone tajumise ja moistmise edukus séltub keelevahendite valdami-
sest ja teadmistest, mida tajutav itlus peaks aktiviseerima.

Keskkonna tajumisest sdltub iga situatiivse iitluse sisu, kaud-
selt aga ka situatsiooniviliste iitluste sisu, kui need toetuvad epi-
soodimilule. Ulevaade olukorrast (olukorra tajumine) moodustab
alati ihe komponendi aferentsest siinteesist kdne funktsionaal-
slisteemni tegevuse kédivitumisel. Viimast kinnitab viga lihtne katse:
kiisimuse peale “Mis vdrvi on auditooriumi tagumine sein!” pdor-
duvad peaaegu koik loengu kuulajad seda vaatama. Tajudest ja
tajukujutlustest soltub vdga suurel médral ka iitluse mdistmine.
J. Piaget ja M. Leiwo (1993) andmetel avaldab situatsioon iitluse
moistmisele otsest mdju kuni 10-11 aasta vanuseni: laps eelistab
situatsiooniloogikat iitluse grammatilisele tihendusele. Korralduse
“Pane lill vaasi peale!” téitmisel eelistatakse lille panemist vaasi,
mitte vaasi peale.

Seega avaldavad kdnele ja knemdistmisele mdju tajuprotses-
side kdik tunnused. Taju tdpsusest sdltub kdnes viljendatavate tun-
nuste hulk, mahust ja kiirusest kujutluste hulk ja seega ka oman-
datud sdnavara eakaaslastega vorreldes; taju analiiiitilisus kajastub
titluse hargnevuses; motestatusest sdltub loogilis—grammatiliste su-
hete viljendamine kones. Vihemalt laste puhul kehtib seaduspira-
sus: mida pole tajutud, sellest pole voimalik ka konelda (hiljem
voivad iitluse aluseks olla mottekonstruktsioonid). Seega peda-
googiliseks eesmirgiks on Opetada-harjutada last vaatlema, ana-
lillisima, vordlema esialgu tegelikkust, hiljem ka kujutisi (esma-
joones pilte). Vastasel juhul v3ib avalduda olukord, kus hilviklaps
vaatab, aga ei nie (ei mirka), kuulab, aga ei kuule.
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Samal ajal pole vdimalik kéne mdju tajude arengule samuti
iile hinnata. Koigepealt on konel lapse taju suhtes suunav—-osutav
funktsioon — sdna asendab osutavat Zesti (“Vaata, seal on
kutsu!”). Eriti oluliseks tuleb pidada kone riithmitavat funktsiooni,
mis koos eelnevaga suunab last omandama sensoorseid etalone:
sOna annab raamid iihte liiki objektide voi tunnuste riithmitamiseks,
aitab viia vastavusse lapse kujutlused keelesiisteemis fikseerituga.
Edasi, kdne soodustab analiiiitilist tajumist, poorab lapse tahele-
panu terviku osadele ja tunnustele. Samuti kergendab kdne tajutava
motestamist — suunab tidhele panema objektide suhteid ja funkt-
sioone (laua kohal, samal ajal, masin tootab).

7.4. Kone ja maluprotsessid

Seoses miluga ja koneprotsessidega tulevad vaatluse alla jargmi-
sed kiisimused:

o Keelemilu.

e Operatiivmalu iitlust genereerides voi tajudes.

e Kodne s6ltuvus keskkonna kajastamisest mélus.

¢ Ko&ne m&ju miluprotsessidele.

Keelemiilu kuulub iihe liigituse (Tulving, 1994) jargi protseduuri-
lise milu (kuidas konelda, s.t. keelt kasutada) ja teise jargi pika-
ajalise milu (piisimdlu) valdkonda. Keelemilus siilitab inimene
keeleiiksused ja ka oskuse nendega opereerida, sellest ammutatakse
keelematerjal kdnelemiseks. On avaldatud arvamust, et piisimédlus
peab keeleiiksustest olema keele foneemide ja morfeemide vork ja
protseduurid (“reeglid”’) nendest iitluste moodustamiseks ning dra-
tundmiseks, s.t. reeglid muuteoperatsioonide sooritamiseks, keele-
iiksuste valikuks ja sobitamiseks, suktsessiivseks ja simultaanseks
analiiiisiks (Zinkin, 1958). Piisimilus véivad valmis kujul olla ka
sonavormid voi koguni siintaktilised konstruktsioonid (kui neid sa-
geli kasutatakse). Kujuneb protseduuriline mélu pikaajalise harju-
tamise (konelemise ja kone tajumise) tulemusel. See ei ole ilma
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spetsiaalse dppimiseta teadlik, on aga osaliselt teadlikustatav keelt
oppides.

Nagu varem mainitud, on keeleiiksused mélus omavahel seosta-
tud. Olulisemad on semantilised seosed. Viimased seovad iihtlasi
protseduurilist keelemilu semantilise (teadmised maailmast) ja
episoodilise (teadmised oma minevikust) miluga. Kuid ainult
seovad, sest sdnaotsing ja dratundmine on harilikult ebateadlikud
operatsioonid nagu liigutused kdndimisel, joonistamisel, kirjutami-
sel ja lugemisel jne. Semantiline milu ja episoodiline mélu on aga
teadvustatud (Tulving, 1994, 1k. 17-18). Kuid seos on vajalik, sest
iitlusele eelneva motte (kavatsuse) komponentideks on semantilisse
ja episoodilisse méllu kuuluvad kujutlused—-méisted, mille viljenda-
miseks on vaja valida—seostada sonu nende tahenduse jéargi. Mais-
tetud iitlus aktiviseerib samuti midagi semantilises ja/voi epi-
soodilises mélus. On loogiline oletada, et konelema Gppiv véike laps
toetub episoodimailule ja semantiline malu lisandub jark-jargult keelt
omandades. E. Tulving (1994, lk. 140-141) toetab siiski hiipoteesi,
et episoodimilu areneb vilja semantilisest mélust. Uus informat-
sioon satub semantilisse millu lébi taju, mitte 14bi episoodilise malu.
Lapse kdne toetub tajule ja teadmistele. Utlust tajudes ei jdeta sénu
harilikult meelde. Mdne minuti parast maletatakse iitluse sisu (séili-
tatakse semantilises malus), kuid mitte kuuldud keelevahendeid. Kui
aga inimene tajus ja mdistis mingit uut sdna voi konstruktsiooni, siis
salvestatakse see (kuigi mitte alati) keelemélus.

Iga iitluse loomes ja tajumisel osaleb operatiivindlu. Koéne
mdistmiseks tuleb tajutav keelend hoida mailus selle mdistmisent,
s.t. kodeerimiseni kujutluste—mdistete (teadmiste) siisteemi. Kone-
loome protsessis hoitakse aga mélus moéte ja iitluse plaan kuni selle
realiseerimiseni. Nagu esimestes peatiikkides margitud, on opera-
tilvmélu mahuks 7+2 mingit iiksust. Hadldusprogrammis on selleks
silbid, lause grammatilisel struktureerimisel sonad vdi semantiliselt
seotud sdnariihmad, teksti puhul arvatavasti suurema voi védiksema
mahuga kujutlused episoodidest. Uksuse mahtu kajastab iisnagi
histi lausete jarelkordamine. Kui iiksuseks on sona, ilmnevad kor-
valekalded originaalist juba 6—7-sonalise lause reprodutseerimisel.
Kuid arenenud kone puhul korratakse edukalt iitlusi, mis koosne-
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vad koguni 12-15-18 sdnast, sest iiksusteks on semantiliselt seotud
sonariihmad. Opiraskustega opilastel on eduka kordamise piiriks
harilikult 5-6-sonaline lause. Samas on katsed niidanud, et opera-
tilvmalu iiksuste maht on arendatav niiteks toos sonaiihenditega.

Kone
(operatiivmaélu)

Protseduuriline
keele (piisi)mélu

Joonis 22. Kdne ja miluprotsesside seosed.

Laste operatiivmdlu tunnuseid on vaja arvestada pedagoogidel
oma kdneloomes ja lugemistekstide valikul voi kohandamisel. Al-
gajale lugejale tekitavad pikad laused raskusi veel seetdttu, et op-
pija operatiivmdlu on koormatud sdnade kokku lugemisega, s.t.
lugemistehniliste operatsioonidega ja vastavate iiksustega
(tdhtede-hailikutega).

Konelda sellest, mis pole kone ajal tajutav, voimaldab episoo-
diline ja semantiline piisimilu, s.t. koneleja varasemad kogemu-
sed ja teadmised maailmast. Mida noorem laps v&i mida madalam
intellekt, seda suurem osakaal on episoodilisel mélul. Piisimélu
osaleb samuti kone mdistmisel: tajutav iitlus aitab ammutada mé-
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lust vastavad teadmised ja/voi aktiviseerib kujutlused. Ka fantasee-
rimine v3i valetamine eeldab milu ja pealegi annab tunnistust
sellest, et laps on suuteline vabanema tajuvilja mjust. Seega lapse
esimene vale on iihtlasi tema arengu niitaja.

Milule toetuva iitluse (teksti) loome sdltub jirgmistest mélu
omadustest: siisteemsus, tipsus, valikulisus, maht, métestatus,
taiuslikkus. Iga nimetatud tunnuse puudulikkus kajastub kindlasti
ka genereeritava teksti sisus voi struktuuris. Puuduliku siisteemsuse
korral kannatab mdtete jdrjestus, vihene tdpsus ei voimalda kirjel-
dada detaile, korvalised assotsiatsioonid on seotud vihese valiku-
lisusega, miluliinkadest tulenevad mdtteliingad tekstis jne. Seega
nii suulise kui ka kirjaliku teksti genereerimisele peaks eelnema
mitte ainult keeleline ettevalmistus, vaid kindlasti ka sisuline eel-
t60, mille puhul arvestatakse milu eelnevalt nimetatud tunnuseid.

Viiga suurt moju milule avaldab omakorda kdne. Semantiline
milu soltub seejuures kdnest enam, episoodiline vihem (méluku-
jutlused voivad olla verbaliseerimata). Seejuures verbaalne mélu
pole koneta voimalik. Arenenud verbaalse milu mehhanismiks on
sisekone. Kone moju milule on vihemalt jargmine: kone voimal-
dab milu tiiendada ja tipsustada, meelde jitta abstraktseid ob-
jekte ning nendega opereerida (reeglid, moisted, teooriad jne.),
materjali rithmitada ja mitmel viisil iihendada, paremini kujutlusi
ja teadmisi motestada, luua fantaasiakujutlusi (tekste).

7.5. Kone ja métlemine

Kone ja motlemise seost peetakse monikord absoluutseks vai prot-
sesse koguni kattuvateks, kuid juba geneetiliselt on nende juured
erinevad. KGne areneb lapse mitteverbaalsest suhtlemisest, mot-
lemine aga praktilisest tegevusest. Alles teisel eluaastal nad poi-
muvad (L. Vogotski). Poimumisest saab rdédkida siis, kui lapse
sonad ei ole enam périsnime rollis, vaid nimetavad mingit objek-
tide voi tunnuste riilhma, s.t. kui sona tdhistab mingit iildistatud
kujutlust. Sellisel juhul sdnakasutus vastab tGepoolest métlemise
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kui kdrgeima tunnetusprotsessi kahele olulisele tingimusele — on
iildistus ja tegelikkuse vahendatud peegeldus. Kiill on aga kdnest
lahutamatu verbaalne motlemine, s.t. geneetiliselt kolmas mdtle-
mise liik. Kuid lapsel, kelle verbaalne mdatlemine alles hakkab ku-
junema ja on mitme aasta viltel tema tegevuses mitte veel juhtiv,
ennetab kone areng vidhemalt osaliselt verbaalse mdtlemise aren-
gut. Laps voib kones kiill kasutada pohjusseost viljendavaid konst-
ruktsioone (niiteks: sellepdrast, et), kuid mitte mdista veel seost
ennast (J. Piaget, L. Vogotski). J. Piaget ndite kohaselt vdib laps
vastata nii kiisimusele “Kus mommi istub?” kui ka kiisimusele
“Miks mommi istub?” iihe ja sama sonaga “Toolil” (katsed korral-
dati kuni 4-aastaste lastega). Seega konel on motlemise arengus
samalaadne roll mis taju arenguski: kone suunab seoste leidmist,
annab lapse kidsutusse vastavate kategooriate (seoste) raamid
(struktuurid).

Psiihholoogias kisitletakse motlemist ka kitsamas plaanis: kui
loominguliste iilesannete lahendamist. Sellest seisukohast vaadel-
duna avaldub motlemine ainult siis, kui iilesande lahendamise kéik
ja vahendid pole teada vdi kui motlemise resultaadiks on iilesande
piistitamine.

Kerkib kiisimus, kas iga suhtlusakti pidada loominguliseks iiles-
andeks. Mingil mééral on see nii, kuid kdne on iihtlasi protsess, kus
inimene kasutab varasemate mé&tlemistoimingute produkte, s.t. juba
varem tehtud iildistusi ja sonu ning siintaktilisi konstruktsioone kui
iildistuste (kujutluste, moistete) vahendajaid. Seejuures ei saa unus-
tada, et lapse iildistused on esimestel eluaastatel valdavalt kae-
muslikud, s.t. tajude ja praktiliste toimingute iildistused. Kdne pole
esialgu situatsiooniviliselt lapsele joukohane. Uldistuse aluseks
olevad objektid ja tegevused peavad olema tajuviljas.

Geneetiliselt ilmneb mé&tlemise arengus (iildistuste ja motlemis-
iilesannete lahendamise arengus) kolm etappi. Esimeseks mdtle-
mise liigiks on kaemuslik—praktiline, seejdrel lisandub kaemuslik—
kujundiline ja 16puks ka kolmas liikk — verbaalne motlemine.
Arengus muutub kdne ja motlemise vahekord pdhimdtteliselt.
Esimese liigi puhul kasutab kdne métlemise tulemusi, kolmanda
liigi puhul aga on kdne mdtlemise mehhanismiks nii lilesannete
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lahendamisel kui ka uute iildistuste tegemisel. Kone hakkab osa-
lema ka kaemusliku mdtlemise protsessis. Kuid pShimétteliselt on
kaemuslik métlemine voimalik ka kdnele toetumata. Oma
tunnetustegevuses kasutab inimene siiski kdiki kolme mdtlemise
liiki ja the voi teise liigi osakaal inimtegevuses soltub tegevuse
laadist (praktiline, vaimne) ja inimese intellektuaalsest arengust.
Arengut kajastab jargmine joonis.

Kaemuslik
praktiline

Joonis 23. Matlemisliikide kujunemine.

Kéne ja motlemise vahekorda kisitledes on otstarbekas vaadelda
jargmisi kiisimusi.

o Keskkonna motestamine ja kone.

¢ Kone osalemine métlemises.

o Keelesiisteemi ja kdne teadvustamine, metakeeleliste vahendite
omandamine.

Mbotlemise rolli kénetegevuses iseloomustavad jargmised aspek-
tid. Koigepealt on omandatud keeleiiksuste semantika métlemise,
esmajoones riihmitamise resultaat. Et keeleiiksuste tdhendus are-
neb, on mainitud juba varem. Selle arengu piirid sdltuvad koige-
pealt motlemise (iildistamise) arengust iildse ja avalduvad kiillaltki
histi riihmitamisiilesannetes. Iga konkreetse keeleiiksuse tdhendus
sOltub aga juba tegutsemisest vastava objekti voi nidhtusega. See
tegevus vdib olla nii praktiline kui ka vaimne.
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Matlemine vdimaldab omandada ja kasutada abstraktse tihen-
dusega keeleiiksusi (nii sénu kui grammatilisi kategooriaid), mille
aluseks ei ole ega saagi olla tajukujutlused. Seetottu saab kdnes
viljendada mitmesuguseid suhteid ja seoseid (eesmirk, pOhjus,
kuuluvus jm.) ning teha jareldusi.

Konkreetses kdneaktis on mdtlemisel koneleja seisukohalt téita
kaks iilesannet: iitluse aluseks oleva motte (kavatsuse) genereeri-
mine, kdneloome protsessis aga vdimalikult sobivate, s.t. méttele
vastavate keelevahendite leidmine. Viljendite tabavus, vordluste
ja metafooride kasutamine ei ole omane madala intellektiga inime-
sele. Viljendatud iitlus voib jddda primitiivseks voi koguni puudu-
likuks molemas liilis: 1) méte on primitiivne vdi ebaloogiline;
2) motte formuleerimiseks ei leita sobivaid keelevahendeid.

Motlemine osaleb samuti kone moistmisel: voimaldab métteid
seostada, motteliinki tuletada, jareldada. Tekstis formuleerimata
peamdtte (allteksti) moistmine on samuti jdreldamine. Téielik
moistmine tihendab arusaamist mitte ainult teksti sisust, vaid ka
koneleja (autori) kavatsusest ja motiividest. Selliste jarelduste tege-
miseks on aga vaja arutlemist.

Kone osalus métlemises lapse arenedes jdrjest suureneb.
Kiisimuse olemust tervikuna kajastab histi L. Vgotski seisukoht,
et kone on motte formeerimine ja formuleerimine. Esialgu toimub
see ainult viliskones, hiljem aga omandab suurema osakaalu sise-
kone. Keeleiiksused vdimaldavad kujunenud iildistusi mélus séili-
tada, opereerida nende tunnuste ja seostega. Kone (ja keel) voi-
maldavad lapsel ennast lahti rebida konkreetsetest kujutlustest,
luua abstraktsed kujutlused ja mdisted, mis kdne osaluseta oleks
voimatu. Uhtlasi annab keel matlemise kisutusse valmis struktuu-
rid suhete fikseerimiseks (sest, selleks et jne.) ja soodustab motte
hargnemist. Seega keeleiiksused on iiheaegselt verbaalse mot-
lemise ja konelise suhtlemise vahendiks. Missuguseid iilesandeid
kone verbaalses motlemises konkreetselt tdidab, soltub iihe voi
teise iihiskonna ajaloolis—kultuurilisest arengust (Tulviste, 1988).
Inimeste tegevuse erinevus piistitab erinevaid métlemisiilesandeid,
nende sooritamiseks valitakse ja kasutatakse sobivaid keeleiiksusi
ja kdneoperatsioone.
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Kolmandaks aspektiks kone ja mdtlemise seostes on kone- ja
keeleiiksuste teadvustamine ja iihtlasi metakeele vahendite (keele-
iiksuste ja kdnesegmentide ning nendega sooritatavate operatsioo-
nide nimetused) omandamine. Neid vahendeid kajastavad lingvisti-
lised tekstid, sh. keeledpikud. Nimetatud kiisimusega tegeleb mitu
teadust (vt. 1. ptk.), sh. keeledidaktikad. Opingute eesmirk on
teadvustada ebateadlikult kontrollitavad operatsioonid, muuta
keelekasutus teadlikuks ja tahtlikuks (vt. 6. ptk.). Nimetatud ees-
mirgi tditmiseks tuleb aga omandada metakeelelised operatsioonid:
hddlimine, hdilikupikkuse muutmine, kiisimuste esitamine sdna-
dele, kddnamine ja pooramine jne. Seejuures rakendatakse mot-
lemisoperatsioone: analiiiis, siintees, vordlemine, iildistamine jne.
Seega kone kui motlemise mehhanism rakendatakse iihtlasi kones
kasutatavate keelevahendite uurimiseks.

7.6. Sisekone

Sisekdne on iiks konetegevuse vormidest. Tema funktsioonideks
on teenindada verbaalset tunnetustegevust (verbaalset mélu ja ver-
baalset motlemist) ning planeerida-reguleerida oma tegevust. Kuid
ka tegevuse planeerimine ja reguleerimine on intellektuaalsed toi-
mingud v&i operatsioonid. Seega tuleb sisekonet tervikuna pidada
intellektuaalse tegevuse verbaalseks mehhanismiks, ta on motesta-
tud suhtlemine iseendaga. Et aga teda saab jilgida ja uurida ainult
kaudselt, on see arvatavasti peamiseks pdhjuseks, miks pedagoogid
lapse sisekone arengut ei oska arvestada.

Sisekdne eelduseks ehk eeletapiks on lapse egotsentriline kone,
s.t. ndiline viliskone, mis saadab lapse tegevust. Phjalikult on kii-
simust kidesoleval sajandil uurinud J. Piaget (1994) ja L. Vogotski
(1982). J. Piaget iiheks suuremaks saavutuseks peetaksegi lapse
egotsentrilisuse (enesekesksuse), sh. egotsentrilise kdne analiitisi.
Enesekesksuse tunnuseks on vOimetus eristada vilist keskkonda ja
oma sisemaailma. Hinnangud ja jédreldused teeb laps oma tajude
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seisukohalt. Ta ei arvesta asjade-nihtuste suhtelisust ja varjatud
seoseid, hinnangud on absoluutsed.

Probleemi uurides kogus J. Piaget iihtlasi viga mahuka ma-
terjali egotsentrilisest konest. Uurija oli aga esialgu arvamusel, et
kdne iseendale lihtsalt kaob (hdibub) koos enesekesksuse iileta-
misega. Erinevale seisukohale joudis L. VGgotski, kes tdestas egot-
sentrilise kone muutumise sisekoneks (hiljem vottis sama seisu-
koha omaks ka J. Piaget).

Lapse egotsentriline kdne kujuneb tema sotsiaalsest konest ligi-
kaudu 3 aasta vanuses. Reguleeriv funktsioon, mida tiitis tdiskas-
vanu kone, laheb osaliselt iile lapsele. On iseloomulik, et kdne ise-
endale on esilagu niisama hargnenud kui lapse kdne iildse. Kuid
hargnevug jdrjest vdheneb ja seetSttu on 6-7-aastase lapse ego-
tsentriline kone kuulajale vihem mdistetav kui 3-aastase lapse
oma.

Sisekone kujunemisel on egotsentrilise kdne roll jargmine:

e Ta tdidab intellektuaalseid iilesandeid nagu hiljem sisekone.
Seega funktsioonid on pdhimétteliselt samad, erinevus tuleneb lap-
se arengust (tegevusest).

e Struktuurilt ldheneb egotsentriline kdne sisekdnele: viheneb
stintaktiline hargnevus, sonad redutseeruvad, sdnu kasutatakse mé-
neti suvalises tdhenduses (individuaalne tihendus on esikohal).
Seega egotsentriline kdne kinnitab seisukohta, et igal kone vormil
on oma siintaks ja sOonavara. Funktsiooni muutus kutsub esile ka
struktuuri muutuse. Siintaktilise hargnevuse jirgi saabki moodus-
tada jargmise rea: kirjalik monoloog, suuline monoloog, dialoog,
egotsentriline kone, sisekdne. Iseendale pole vaja 6elda, millest on
jutt (litluse teema on teada), piisab uue info fikseerimisest. Kuid
selleks piisab asesdnast voi iihest tdistdhendusega sonast (See.
Paigal!). Seega egotsentrilise kone puhul jouab pindstruktuuri
mottesiintaks.

¢ Egotsentriline kdne hddbub seoses iileminekuga sisekonele ja
kaob peaaegu tdielikult ajaks, kui lapsel muutub juhtivaks verbaal-
ne motlemine. Nimetatud iileminek algab ligikaudu 5 aasta vanuses
ja 1opeb algklassides.
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Egotsentrilise kone aktiivsuse muutumine lapse tegevuses tule-
neb tema funktsioonist ja viliskdnelisest vormist. Enesekeskne
kone aktiviseerub, kui lapsel tekivad mingid raskused tegevuses
(murdub pliiatsi siisi, ménguasi veereb kapi alla), ja pidurdub, kui
kaob ndiline suhtlemisvéimalus (pole kdrval teisi lapsi, kaaslased
on kurdid, muukeelsed). L. Vgotski andmetel vihenes lapse ego-
tsentriliste repliikide arv kurtide laste hulgas kuni kaheksa korda.
Pidurdavalt m&jub ka miira. Aktiviseerivaks taustaks on ménikord
aga tootav raadio voi televiisor. Egotsentrilised viljendid on alati
situatiivsed ja emotsionaalsed. Katkendlikud ja fragmentaarsed
iitlused pole situatsiooniviliselt mdistetavad. Repliikide ja osa-
toimingute vastavus on ligikaudu jirgmine: osatoimingu kommen-
teerimine (Séidab. Uu-uu!), osatoimingu tulemuse fikseerimine
(Paigal), jirgneva osatoimingu nimetamine—planeerimine (Panen
peale). Selliseid repliike kasutab laps nditeks midnguautoga mén-
gides. Seega ilmneb jirgmine tendents: toimingu kommenteeri-
mine selle sooritamise ajal, kokkuvote toimingust pérast selle soo-
ritamist, toimingu eelnev nimetamine. Nimetatud jirgnevust on
lapse tegevuse verbaliseerimisel soovitatav arvestada ka peda-
googil (Mida teed? Mida tegid? Mida hakkad tegema?).

J. Piaget (1994) piiiidis vilja selgitada ka egotsentriliste rep-
liikide koefitsendi laste spontaansete iitluste hulgast. Arvestamata
jdeti seejuures otsesed vastused partneri kiisimustele (alla 10%).
Koefitsent arvutati jargmiselt:

T _ egotsentrilised repliigid

spontaansed repliigid kokku

Tulemused olid jargmised:

3-5a. —=0,55-0,60

5~7a.—~045

7-8a. — = 0,30

Enesekesksete repliikide vdhenemine alates kuuendast eluaastast

tuleneb kahest asjaolust: hakkab kujunema sisekone, laste koos-
tegevuses areneb arutlev dialoog.
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Nagu varem mirgitud, asendub egotsentriline kdne hédbudes sise-
konega, mis tdidab pohimatteliselt samu funktsioone (tulenevalt
tegevusest), kuid on veelgi vihem hargnenud ja enam redutseeritud
(L. Vogotski). Arvatavasti ei ole viimane seisukoht siiski absoluut-
ne ja soltub vaimse tegevuse keerukusest. Niiteks kirjalikku teksti
koostades on inimese sisekone kiillaltki hargnenud ja ldheneb
viliskone siintaksile.

Katsed uurida artikulatsiooniaparaadi varjatud aktiivsust sise-
kéne protsessis on ndidanud, et sisekdne osaleb vaimses tegevuses
erinevalt (Sokolov, 1967). Keele ja huulte vdimalike liigutuste
mehaaniline takistamine mdjutab vaimsete iilesannete taitmist
tdaiskasvanutel negatiivselt ainult viahesel maaral, algklassidpilastel
siiski rohkem. Artikulatsioonilihaste v6i kdnekuulmise koorma-
mine mingi korvalise keelelise materjaliga (midagi loendatakse voi
korratakse silpe, kuulatakse midagi jne.) vaimseid iilesandeid tiites
mdjub tegevuse tulemustele juba rohkem (langeb tempo, tapsus).
Kuid mdningase harjutamise jéarel korvalise keelematerjali mdju
stereotiilipsete iilesannete puhul kaob. Autor jireldas, et vaimses
tegevuses osalev sisekdne voib funktsioneerida artikulatsiooni osa-
votul voi ainult kdnekujutluste tasandil, soltudes iilesannete keeru-
kusest, isiku vanusest ja vaimse toimingu valdamise astmest.

Nimetatud tulemused leidsid kinnitust ka kdneaparaadi lihaste
elektrilise aktiivsuse uurimisel (Sokolov, 1967). Mikroliigutused
fikseeriti mitte alati, kuid nad ilmnesid keeruliste lausete ja teksti
lugemisel ning kuulamisel, matemaatilisi tehete sooritamise ajal,
aga monikord ka mitteverbaalsete testiiilesannete tditmisel ja pildi-
seeriat tajudes. Seega arenenud kone puhul osaleb sisekdne ka
toimingutes, mida pohimdtteliselt saab sooritada mitteverbaalselt.
Lihaste aktiivsus soltus iilesande raskusest ja katseisikute vanusest:
algklassidpilastel oli lihaste elektriline aktiivsus oluliselt korgem.

Artikulatsiooniaparaadi erinev aktiivsus soltuvalt vaimsete toi-
mingute omandamise astemest on leidnud kinnitust samuti peda-
googilis—psiihhoogilistes eksperimentides. Niiteks A. Luria (1969,
1k. 183) juhendamisel sooritatud katsetest (L. Nazarova) selgus, et
artikulatsiooniliigutuste takistamisel (lapsel oli midagi suus voi oli
suu lahti) kasvas I-II klassis digekirjavigade hulk etteiitlustes kuni
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5-6 korda. III-IV Kklassis kirjeldatud nihtus enam ei avaldunud.
Opetajate igapdevased koolikogemused kinnitavad samuti, et min-
git uut dpioskust omandades lapsed kas kommenteerivad oma tege-
vust sosinal v5i vihemalt on mérgata huulte liigutusi.

Kaik kirjeldatu on aluseks vaimsete toimingute kujundamisel
etapiti: toimingu sooritamine viliste abivahenditega koos kommen-
teerimisega, sooritamine viliskonele toetudes, sooritamine sosin-
konele toetudes, sooritamine peast (vt. ka 2. ptk.).

Hilviklaste puhul on otstarbekas, et verbaliseerimisel osaleks
pedagoog.

Reguleerimine—planeerimine jaotub sel juhul kahe isiku vahel.
Nimetatud etappe rakendades arvestatakse, et viliskdne ja sisekdne
vahel ei ole ranget piiri, vaid ilmneb iileminekuetapp sosinkdne ja
hiletu viliskone (mirgatavad artikulatsiooniliigutused) nédol. Haa-
letu viliskdne voi sosinkone on kasutusel ka tajuraskuste puhul
(raske tekst, voorkeelne tekst), kui tajuja kordab iitlust iseendale.

Eelnevalt esitatu vdimaldab sisekdne kasutusvorme jaotada
hargnevuse alusel jirgnevalt: hailetu viliskdne, suhteliselt hargne-
nud sisekdne, redutseeritud sisekdne, opereerimine konekujutlus-
tega. Need etapid kajastavad inimese vaimse tegevuse arenguastet
iildse, aga samuti iga toimingu automatiseerituse astet.

Seni lahendamata on kiisimus sisekdne ja koneloome program-
mi vahekorrast. Osa autoreid samastab nimetatud protsesse
(L. Vogotski, A. Luria), osa eristab (A. Leontjev). Mdnel juhul on
autori seisukoha iile raske otsustada. Loogiline tundub siiski olevat
kone programmeerimise ja sisekone eristamine: protsessid on
eesmirgilt erinevad, ka iitlus sisekones (eriti selle hargnenud va-
riant) vajab programmeerimist. Kiill aga voib sisekone vahendada
teksti programmi ja tekstiloomet, kui inimene mdtleb oma ette-
kande varem libi vdi koostab koguni teesid. Selline ettevalmistus
toimub tdepoolest sisekdnes. Sellisel juhul avaldub jérgmine tsiik-
lite ahel: teksti plaan (programm) — sisekdne —» teesid (program-
mi siilitamine milus) — viliskone realiseerimine. Kirjaliku mono-
loogi loomes osaleb sisekdne igal juhul. Kui lapse kirjalik tekst ei
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vasta veel sisuliselt kirjalikn monoloogi siintaksi nduetele ja harg-
neb spontaanselt, vdib sisekdne osalus piirduda Gigekirja ja kirju-
tamise tehnika teenindamisega. Kirjalik ja suuline tekst langevad
sel juhul praktiliselt kokku. Nouetele vastava kirjaliku teksti loo-
mes osaleb aga sisekdne ka sisuliste operatsioonide sooritamisel.

Voimalikke variante v6i nende péimumist kajastab jargmine
skeem.

Teksti programm

Valiskone Sisekdne

Joonis 24. SisekOne osalemine tekstiloomes.

Alakdne puhul, kui normile ei vasta kdik (vdi peaaegu kdik) kone
komponendid ja funktsioonid, ei vasta vanusnormile ka sisekone.
U. Toome (1988) andmetel on niiteks vaimselt alaarenenud laste
egotsentriline kdone (uuriti 3-8 aasta vanuste laste joonistamisele
kaasnevat konet rithmas ja iiksinda — 37 katsealust, aega ei piira-
tud) joonistades kiillaltki vahene: individuaalsel joonistamisel fik-
seeriti keskmiselt 2 egotsentrilist iitlust lapse kohta kogu tegevuse
jooksul, riithmas 5. Valdavalt kommenteeritakse, vidhem esineb tu-
lemuste fikseerimist. Planeerivaid iitlusi kasutati iildse ainult
34 korral, sellest 25 juhul 7-8-aastastel lastel. Moned 3—4-aastased
lapsed vaikisid kogu tegevuse jooksul. Verbaalne aktiivsus ja seal-
hulgas ka egotsentriliste viljendite hulk kasvas mirgatavalt 7-8-
aastaste laste riihmas (K=0,46). Toodud koefitsient vastab ligikau-
du S5-6-aastaste tavalaste koefitsiendile J. Piaget jargi. Kuid vii-
mastel enesekeskse kone osakaal juba viheneb, mitte aga ei kasva
nagu hilviklastel 7-8-aastaste vanuserithmas. Jérelikult vaimselt
alaarenenud lapsel kooliealiseks saamisel alles areneb enesckeskne
kone, iileminek sisekdnele saab toimuda koolieas (vt. ka andmed
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kone reguleeriva—planeeriva funktsiooni arengust, 6. ptk.). Sama-
laadset hilinemist ja verbaalse aktiivsuse vihesust on tidheldatud

samuti hdlviklaste teistel riithmadel, kuigi korvalekalded ei ole nii
mirgatavad.

Téhelepanu viirib eriti planeerivate repliikide vihesus, mis annab

tunnistust sellest, et laps ei ole valmis iseseisvaks tooks uue dppe-
materjaliga.

Hilviklapse enesekeskse kone ja hiljem sisekone puuduliku arengu
pohjused on komplekssed. Koigepealt mojub negatiivselt sotsiaalse
viliskdne keeleline puudulikkus, sest egotsentrilised iitlused ei saa
olla viliskdne iitlustest arenenumad. Teiseks pdhjuseks on vilis-
kdne funktsionaalne arenematus — egotsentriliste iitluste kasuta-
mine kajastab tegelikult teise isiku kone reguleeriva rolli iile-
minekut lapsele. Kirjeldatud seisundi tulemuseks on vihene ise-
seisvus ja vaimse tegevuse arenematus: vajadus viliste algoritmide
ja materialiseerimisvahendite jirele. Kui aga ei suudeta veel te-
gutseda verbaalsete instruktsioonide jérgi, pole voimalik ka ennast
stimuleerida-reguleerida. Kolmandaks pdhjuseks on lapse tegevuse
arenematus, sest egotsentrilised repliigid ei kajasta midagi muud
kui oma tegevuse osatoiminguid ja operatsioone.

Lapse kone ja tegevuse korrigeerimisel tuleb seega nimetatud
puudujiikide mdju vihendada, taotleda praktiliste toimingute
kommenteerimist, tulemuste fikseerimist, osatoimingu verbaalset
stimuleerimist.




8. LASTE KONE ARENG

8.1. Konearengu teooriad

Kiesolevas t66s on konetegevust kisitletud keeleteaduse, psiihho-
loogia ja psiihholingvistika seisukohalt. Samadest aspektidest on
otstarbekas analiiiisida ka laste kdne arengut. Loomulikult ei ole
piirid kolme teaduse vahel ka nimetatud kiisimuses ranged. Siiski
saab valdkondi pShimdtteliselt eristada.

Psiihholoogilises plaanis iseloomustavad laste kone arengut
jargmised tunnused: psiiiihiliste protsesside ja kone vahekord aren-
gus, lapse tegevus ja kone, konetegevuse motiivide ja kdne funkt-
sioonide areng. Keeleteaduse iilesandeks on fikseerida keelevahen-
dite omandamise seaduspirasused ja jargnevus. Psiihholingvistili-
seks probleemiks (kitsamas plaanis) on kdneloome ja kdnetaju ope-
ratsioonide omandamise seadusparasused. Mitut nimetatud kiisi-
must on juba vaadeldud seoses eelnevate teemadega. Selle peatiiki
eesmargiks on andmeid siistematiseerida ning vajalikud faktid ja
seisukohad lisada. Kahjuks peab tunnistama, et andmeid eesti laste
konearengu kohta on publitseeritud vaga napilt.

Kéesoleval ajal on kirjandusest leida lapse kone arengu kolme
peamist teooriat. Need on: biheivioristlikud, nativistlikud (bioloo-
gilised) ja kognitiivsed. Nagu 1. peatiikist teada, vastavad nime-
tatud teooriad iihtlasi psiihholingvistika arengu kolmele etapile.

Biheivioristlike teooriate tuntud esindajateks on Ch. Osgood ja
B. Skinner. Teooria pohiseisukohad on jargmised: kdnelema opi-
takse imiteerimise teel; keelenormile vastavad sonad ja grammati-
lised vormid leiavad taiskasvanutelt positiivse voi negatiivse kinni-
tuse, mis méirabki nende omandamise; omandatavad operatsioonid
on assotsiatiivset laadi (seosed: sdna—objekt, sona—sona); peami-
sed omandamist vajavad keeleiiksused on sdnad. Biheivioristid on
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enam huvi tundnud kéneloome vastu, kdne mdistmist on uuritud
vahem. Rohutatakse selliste operatsioonide nagu vaatlus, model-
leerimine ja jiljendamine osatihtsust keele omandamisel.

Kirjeldatud teooria kriitika seisneb peamiselt jirgnevas: laps ei
korda tédpselt tdiskasvanu iitlusi, vaid konstrueerib oma gramma-
tika, seega koostatakse oma mallid; lapsel pole vdimalik kuulda
kaiki neid konstruktsioone, mida ta ise kasutab, selleks ei jitku tal
lihtsalt acga ega ole ka tingimusi; tdiskasvanud ei ole eriti aktiivsed
parandama lapse agrammatilisi iitlusi voi kinnistama positiivselt
Oigeid; lapse kdnes avaldub loomingulisus, iiks selle tiiiipilisi néi-
teid on uudissdnade moodustamine, aga ka tidiskasvanule oota-
matud sdnaseosed ja sdnavormid; sdna on kiill keeleiiksuste hulgas
baasiiksus, kuid suhtlemisel kasutatakse iitlust, mille miinimum-
variandiks on lause.

Kriitika ei tdhenda seda, et tdiskasvanute kdne jéilgimist ja mat-
kimist lapsel ei esine vdi ei ole see vajalik. Iga uue keelekategooria
omandamine algab tegelikult sellest, et laps kogub matkides mingi
hulga néidiseid, mille pdhjal teeb hiljem oma iildistuse. Ka edas-
pidi toimub oma ja teiste kone vordlemine, et kohandada oma kone
normile; keelekasutuses avalduvad ka assotsiatiivsed operatsioo-
nid. Semantiliste seoste uurimiseks ongi kdige sagedamini kasu-
tusel assotsiatiivsed eksperimendid. Kriitika olemus seisneb tege-
likult selles, et biheivioristlik selgitus on ebatiielik, vdib delda, et
isegi liialt napp. Tédhelepanuta on jadnud lapse kognitiivne areng.
Ei arvestata ka kdnetegevuse kui spetsiifilise tegevuse isedrasusi ja
vordsustatakse see iga teise kditumisaktiga.

Nativistliku teooria esindajateks on mitmed muutegrammatika
pooldajad, sh. N. Chomsky ja E. Lenneberg. Kiillaltki mahuka
bioloogilise pdhjenduse teooriale ongi andnud E. Lenneberg
(1967). Vastavalt teooriale on kdne baas bioloogilist péritolu ja ei
ole lapse kogemustest soltuv. Phjenduseks tuuakse lapse esimeste
konehailikute sarnasus, s6ltumata keelest, lalina iihetaolisus koigil
lastel, iihesonalause ja esimeste kahesonaliste struktuuride kasu-
tusele votmine ligikaudu iihes ja samas vanuses jne. Seega selgi-
tuse rohuasetus on kdikide laste konearengu sarnasusel (vt. ka Slo-
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bin, 1984). Erinevalt biheivioristidest pdoratakse enam tihelepanu
sellele, kuidas laps mdistab konet.

Nativistliku teooria jirgi on lapsel siiski vaja ka oppida —
omandada emakeele muutereeglid, et moodustada pindstruktuuri
lauseid. Kuid ka see seostatakse aju kiipsemisega. Kui saabub dige
aeg, teeb laps vajalikud iildistused ja omandab lausete koostamise
oskused. Semantikat aga pohimotteliselt dppida pole vaja, sest
semantiline baas on bioloogiliselt juba olemas. Viimast seisukohta
kritiseeritaksegi kdige enam (J. Piaget, A. Luria jt.), sest seman-
tilise baasi geneetiline piritolu vilistaks kdne seose lapse tegevuse
ja kognitiivse arenguga. Puuduseks tuleb pidada ka lauseloome
liigset reglementeeritust (teooria jargi sooritatakse alati iihed ja
samad muuteoperatsioonid, nagu teeb arvuti) ning iitluse kisitle-
mist ainult lause tasandil. Kontekstisidusate lausete moodustamine
jadb sel juhul selgitamata. Teoorias puudub ka praktiliselt koht
lauseloome kone-eelsele etapile (intentsile).

Nativistliku teooria positiivseteks kiilgedeks on alust lugeda
seda, et keskse iiksusena vaadeldakse lauset ning muuteoperatsioo-
nide omandamist késitletakse lapse aktiivse ning konstruktiivse
tegevusena, mitte lihtsalt matkimisena. Vajadust omandada muute-
operatsioonid tunnustab enamik laste kdne uurijaid.

Kognitiivsete teooriate esindajatest on tuntumad J. Piaget,
L. Vogotski, J. Bruner, D. Slobin jt. Nimetatud teooria toetajad
viidavad, et keele omandamine sdltub lapse kognitiivsest arengust
ja et intellektuaalsete protsesside areng ennetab viikelapse kdne
arengut. J. Piaget jirgi on kone arengu ja keele omandamise eeldu-
seks lapse oskus kasutada siimboleid (teesklemine, varem tajutu
jdljendamine, fantaasiakujutlused) ning kognitiivsete struktuu-
ride kujunemine, mis hiljem leiavad viljundi keelevahendite abil.
Need struktuurid kajastavad seoseid ruumis ja ajas ning sdltuvad
kombineerimis- ja ildistamisoskusest. Autor rohutab viikelapse
sensomotoorse arengu osatdhtsust. Seega kone areng soltub lapse
tegevusest, tegevusstruktuuride (kujutluste) omandamisest. Keel on
intellekti produkt, mitte vastupidi, vdidab J. Piaget. Kujuneb seos
praktilised toimingud — nende kujutlused — kujutluste véljendamine
teiste jaoks mingite vahenditega, sh. keelevahenditega. Reaalset
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tf)in_ﬁngut ja kujutlust iihendavaks liiliks peab J. Piaget imitee-
rimist.

Samal seisukohal on L. V&gotski koolkond. Kuid lisaks rdhu-
tatakse lapse suhtlemise (koostegevuse) osatdhtsust. L. Vogotski
on vditnud, et iga omandatav funktsioon jaotub esialgu kahe ini-
mese (lapse ja tdiskasvanu) vahel. Tegevuses on vaja kdigepealt
moista partnerit, lapsel seega méista tdiskasvanut, kes osaleb tege-
vuses. Aga ka tédiskasvanul on vaja mbista last, sh. lapse keelelisi
viljendeid.

J. Piaget jdrgi iseloomustab tunnetustegevuse ja keele vahe-
korda geneetiline ring: iiks kahest toetub teisele ja nad on pidevas
vastastikuses seoses. Kui lapse esimesed keeleiiksused vajavad
kujutlusi, millele toetuda, siis hiljem iildistatud kujutlused ja nende
soltumatus situatsioonist vajavad omakorda keelt (Piaget, 1984).
R. Titone (1984) jérgi sisaldab lapse kone areng vihemalt kolme
etappi (grammatika omandamise seisukohalt).

1. Elementaarsete lingvistiliste iihikute assotsiatiivsus (peamiste
stintaktiliste ahelate valdamine): vahendite kogumine v&i assi-
mileerimine keskkonnast.

2. Induktsioon ja integreerimine: keeleskeemide analoogia leid-
mine, grammatikareeglite abstraheerimine ja tildistamine. Lingvis-
tilise tegevuse aluseks on keskkonna kognitiivsed struktuurid, s.t.
objektide seosed ruumis ja ajas. Uldistused kujunevad sarnaste
situatsioonide pohjal. Selle alusel omandatakse baaslausete mu-
delid ja muutereeglid.

3. Deduktsioon ja aplikatsioon: muutereeglite rakendamine
suhtlemisaktides. Etappi iseloomustab omandatud reeglite dige
rakendamine erinevates suhtlemissituatsioonides.

Seega algab grammatika omandamine keelematerjali kogumi-
sest, teisel etapil kujunevad analoogiaiildistused ning 16puks oskus
jarjest edukamalt valida suhtlemiseks vajalikke liksusi. Autor (Ti-
tone, 1984) poorab tihelepanu sellele, et teisel ja kolmandal etapil
on omandatavad operatsioonid vastupidise suunitlusega: teisel eta-
pil luuakse lingvistilised paradigmad, omandatakse vahendid ja
operatsioonid; kolmandal etapil toimub jérjest mitmekesisem va-
hendite rakendamine, iiks ja sama keeleline iildistus (skeem) leiab
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jérjest laiema kasutuse keskkonnas. Keeleline iildistus ja 15puks
konkreetne rakendus on aga alati keerulistes vastavussuhetes kesk-
konna kognitiivsete struktuuridega (kujutlustega, mdistetega,
nende suhetega). Pedagoogi huvitab alati, missugune siisteem iihel
voi teisel juhul “tdmbab teist kaasa” ja tdstab ta korgemale tasan-
dile: kas koneviline tegevus lapse keelesiisteerni v3i vastupidi.
Intellektipuudega lapsel on vihe, millest rdikida, alakonega lapsel
(esmaselt on intellekt sdilinud) ei jitku aga keelevahendeid. Kéne
arengu juured on konevilises tegevuses ja mitteverbaalses
suhtlemises. Hiljem muudab aga kone oluliselt nii lapse tegevust
kui ka suhtlemist.

8.2. Lapse kone arengu psiihholoogilised
seadusparasused

Varem on juba mirgitud, et psiiiiholoogia tegeleb kone ja lapse
tegevuse ning psiihholoogiliste protsesside vahekorra uurimisega.
Kone arengut kisitletakse seoses lapse isiksuse arenguga: suhtle-
mise motiivid, vormid, kdne funktsioonid jne. Psithholoogia 1dhtub
lapse kone arengu periodiseerimisel lapse arenguperioodidest iild-
se. Seejuures on aga vdimalik erinev ldhenemine.

J. Piaget teoorias on perioodide midratlemise aluseks lapse
intellekti areng, mida iseloomustab toimingute sooritamise tasand
(véline, vaimne) ja hargnevus, vime teadvustada pohjus—tagajirg
seoseid, kujutada ette mingi toimingu sooritamise kdike. Vastavalt
eristab J. Piaget lapse arengu kolme perioodi: sensomotoorse intel-
lekti periood (2 esimest eluaastat), konkreetsete operatsioonide pe-
riood (2-3 kuni 11-12 aastat), formaalsete operatsioonide periood
(alates 11.-12. eluaastast). Nimetatud perioodid jaotuvad omakor-
da staadiumideks. Niiteks konkreetsete operatsioonide perioodil
eristab J. Piaget viit staadiumi: 1) siimboolse funktsiooni ilmne-
mine, tegevusskeemide sisemiseks muutumise algus (kujutlused
korduvalt sooritatud sarnastest toimingutest); 2) tajule toetuv
intuitiivne motlemine; 3) hargnenud kujutlustele toetuv intuitiivne
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métlemine; 4) lihtsate operatsioonide sooritamine (riihmitamine,
seeriate moodustamine); 5) operatsioonide siisteemi rakendamine.
Konkreetseid operatsioone suudab laps sooritada kiill peast, kuid
selleks peab ta toetuma praktilistele kujutlustele.

J. Piaget jirgi valitseb sooritatavate loogiliste operatsioonide ja
verbaalse arengu vahel tihe seos. Veel algklassideski ei mdisteta
sageli sdnade vend ja ode, ema ja laps seoseid. J. Piaget (1994)
jérgi ei aktualiseeri sdnad lauses kuni formaalsete operatsioonide
omandamiseni iitlust tajudes alistumisseoseid, vaid kutsuvad lapsel
lihtsalt esile kujutluse korvuti asetsevatest objektidest. Lapsel on
kaua aega raske mbista, kuidas tema ema on samal ajal vanaisa ja
vanaema laps. Lauset moistetakse vastavalt sellele, missugune on
lapse praktiline kogemus. J. Piaget arvates kajastab lapse kone ja
intellektuaalsete operatsioonide suhet eriti histi kdne mdistmise
strateegia. M. Leiwo (1993, lk. 104-106) esitab nditeks R. Chap-
mani seisukohad lapse kdnemdistmise strateegiate ja arengustaa-
diumide kokkuviimiseks:

o Praktilise intellekti algus (8—12 kuud) — laps reageerib kdnele
situatsioonis, mitte veel keeleiiksuste tdhendusele. Toon on tihtsam
kui sona. Niiteks kurja tooniga 6eldud “jaa” omandab lapse jaoks
tdhenduse “ei” Tegelikult laps tunneb &ra siiski moned sdnad kui
périsnimed. Neil ei ole veel iildistatud tdhendust.

e Tegevusskeemide eristamine (12-18 kuud) — laps kasutab
vihjetena sdnu, grammatikal pole tdhtsust, reaktsioon soltub situat-
sioonist. Naiteks ménguaias hakkab laps Sunaga mingima, kuigi
talle deldakse “So6 una!” M. Leiwo jirgi kehtib strateegia ree
seda, mida vastavas olukorras harilikult teed. Minguaias aga laps
harilikult méngib.

¢ Siimboolse funktsiooni avaldumine, tegevusskeemide interiori-
seerimine (2—4 a.) — laps mdistab tuttavaid sonu, lausete mdist-
mist mojutavad situatsioon, kogemused, kontekst. M. Leiwo jérgi
kehtib strateegia “Kditu nagu tavaliselt!” Niiteks korraldus “Pane
lill vaasi peale!” tdidetakse harjumuslikult — laps paneb lille vaa-
si. Ka vastatakse erinevatele kiisimustele (“Kus seisab...?’ “Miks
seisab...?”) nii monigi kord iihtemoodi: vastus kajastab suhet, mida
laps mdistab (ukse taga). Mirgatav areng toimub ligikaudu kolme
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aasta vanuses. Seega laps reageerib nimetatud vanuses (tdidab
korralduse, vastab) nende tegevusskeemide jérgi, mis tal on juba
milus iildistatult olemas.

o Konkreetsete operatsioonide perioodi 2.-5. staadium (4-
10 a.) — laps hakkab jdrjest enam arvestama loogilis—grammatilisi
suhteid, situatsiooni mdju viheneb. Ilmnevad siiski jirgmised
moistmisraskused:

1. Keeruliste viljendite mdistmist mdjutavad endiselt koge-
mused.

2. Orienteerutakse enam sonajérjele, vihem sonade gramma-
tilistele vormidele. Niiteks lause juurde Poissi veab tiidruk
valitakse pilt, kus tiidruk istub kelgul ja teda veab poiss. Aluseks
on harjumuslik sonajarg Poiss ..., millele vastab iildistatud
tegevussituatsioon. Selline pildivalik on tiiiipiline Opiraskustega
lastele I-1I klassis.

3. Ei eristata ldhedasi suhteid, mida kajastavad sdnavormid
(joonistas raketi, joonistas raketti).

4. Ei tunta grammatiliste vormide neid tdhendusi, mis viljenda-
vad abstraktseid suhteid (Poiss kasvas isasse). J. Piaget (1994)
andmetel ei moista lapsed kuni 9-10 aasta vanuseni erinevust lau-
sete Meid on 3 venda ja Mul on 3 venda vahel. Nii monegi iiles-
ande suudab laps lahendada praktiliselt, kuid mitte veel verbaalses
plaanis. Viimane on teada niiteks koigile pedagoogidele, kes ope-
tavad algklassides matemaatikat.

Moistmisraskused kajastuvad pShimétteliselt ka lapse oma kones.
J. Piaget teooria kritiseerijad viidavad, et autori jdreldused on
oiged kiill kirjeldatud situatsioonides, kuid uurimistingimuste
muutmine annab hoopiski teisi tulemusi. Néiteks iilesande tditmine
soltub kiillaltki suurel médral kiisimuse voi instruktsiooni sdnastu-
sest, sh. instruktsiooni vastavusest lapse operatiivmidlu mahule.
Téhelepanu on podratud ka sellele, et J. Piaget ei arvesta Opetamise
mdju kdne arengule. Uks vene psiihholoogide kriitilistest mir-
kustest ongi see, et J. Piaget piiiiab lapse kogu arengut selgitada
ainult spontaanse intellektuaalse arengu kaudu ega arvesta mitmeid
teisi arengut mdjutavaid aspekte, niiteks kultuuride erinevusi.
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P Tulviste (1984, k. 105-112) kirjeldab M. Meadi andmete jargi
nditeks Uus-Gineas elavaid manusid, kus lapsi ei tutvustata
folklooriga ja keelepruugis peaaegu ei esine metafoore. Seetdttu
puuduvad laste kones ka animalistlikud viljendid, s.t. ei ilmne
meie kultuurile omast kalduvust omistada esemetele elusolendite
omadusi. Kahjuks ei ole andmed selle kohta, mis ulatuses ikkagi
nimetatud kultuuris kasutatakse sdnu iilekantud tihenduses.

Téhelepanu vidrivad ka lapse emotsioonid. Kui esimestel
elukuudel on suhtlemise (kisa, koogamine) aluseks bioloogilised
vajadused, siis esimese eluaasta teisel poolel kujuneb oluliseks
emotsionaalne kontakt. Selles vanuses ei ole suhtlemismotiiv lahu-
tatav emotsioonidest. Tundevalla roll ei kao ka siis, kui juhtivateks
muutuvad kognitiivsed motiivid. On avaldatud arvamust, et autist-
like laste suhtlemise arengus langeb kirjeldatud teine etapp (emot-
sionaalne kontakt) vilja.

Mboneti teistel pohimdtetel periodiseeritakse lapse arengut
L. Vogotski koolkonnas (D. Elkonin, A. Markova jt.). A. Markova
(1974) jargi on kone arengu analiiiisi aluseks jargmised seisu-
kohad:
¢ Iga arenguperioodi iseloomustab mingi juhtiv tegevus, mis koi-
ge enam mdjutab lapse arengut. Seejuures on juhtivad tegevused
kahte tiiiipi: laps ja teised inimesed, laps ja esemed. Perioodide
kaupa on tihtsuselt esikohal kord iiht, kord teist tiilipi tegevused.
¢ Kone arengut iseloomustab funktsioonide diferentseerimine. Iga
uus konefunktsioon vajab aga vastavaid vahendeid. Seega mingi
funktsiooni kujunemine on tingimus uute keelevahendite omanda-
miseks.
o Uhe vai teise konefunktsiooni kutsub omakorda ellu lapse juh-
tiv tegevus vastaval arenguperioodil. Juhtivast tegevusest sdltub
kdige enam nii psiiiihiliste protsesside kui ka kone areng. Nime-
tatud seost vaib kujutada joonisel 25 toodud skeemina:
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A. Markova (1974) eristab jirgmisi kdne arengu perioode.

o Imikuiga (0-1.0.). Perioodi juhtivaks tegevuseks peetakse
emotsionaalset suhtlemist tdiskasvanuga. Vokaliseerimise peami-
seks funktsiooniks on kontakti loomine. Uhendatud on teabevahe-
tuse ja tegevuse reguleerimise eeldused (edaspidi objekti ja sona
vastavus), asendav—margistav (tajukujutuse viljendamine sdnaga)
ja osutav funktsioon. Seega ilmnevad elementaarsel kujul koigi
kolme funktsiooniriihma (vt. ptk. 6.2) alged. Nimetamises avaldub
informatiivne funktsioon, osutamist saab vaadelda kui Kkatset
reguleerida tdiskasvanu kiitumist, asendav—margistav funktsioon
on aga kindlasti tunnetuslik. Nimetatud jaotus on sel perioodil siis-
ki ainult aimatav, funktsioonid ei ole veel kiillaldaselt diferent-
seeritud.

L Psiiithiliste protsesside areng 1

Juhtiv tegevus ‘ Keelevahendite omandamine

| Kdnefunktsioonide kujunemine ]

Joonis 25. Juhtiv tegevus ja kGne areng.

Kuigi juhtiv tegevus on sel ajal suhtlemine, on viimane viga vihe-
sel méidral verbaalne. Konefunktsioonide algete realiseerimiseks on
kasutusel ainult iiksikud sdnad.

o Viiikelapse iga (1.0.-3.0.). Juhtivaks tegevuseks sel perioodil
on tegutsemine esemetega, mille kdigus laps omandab nende kasu-
tamisviisid. Kujuneb ja areneb tegevuslik—situatiivse suhtlemise
vorm (vt. ptk. 6.3). Tunnetusfunktsiooni raamides kujuneb iildis-
tamine ja seoses viimasega areneb aktiivselt sGnavara, kone hakkab
muutuma motestatuks ja motlemine verbaliseeruma. Nagu varem
margitud, muutub verbaalne métlemine juhtivaks siiski alles mitme
aasta pérast. Reguleerivat funktsiooni kasutab laps koosto6 vdima-
luste loomiseks tdiskasvanutega (osutav funktsioon, abi otsimine).
Sonavara kiire omandamine nduab hidédldamise tdpsustamist, koos-
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t06 aga dialoogi. Dialoogi repliigid vajavad omakorda iitluse gram-
matilist vormistamist. Seega esemeline tegevus ja sellega seotud
tegevuslik—situatiivne suhtlemine on need tingimused, mis pShjus-
tavad 1-3-aastase lapse kdne nii semantilise kui ka formaalse
(hazldamine, sonavara, grammatika) kiilje #4rmiselt aktiivse aren-
gu. Sellele vaatamata on kéne nimetatud perioodil situatiivne.
Etapi 16puks on tavaarenguga lapsel omandatud keele baasiiksused
(baassonavara, baaslausete mallid, s6nade rohulis-riitmiline struk-
tuur ja valdav osa konehéilikutest).

e Eelkooliiga (3.0.-7.0.). Juhtivaks tegevuseks nimetatud pe-
rioodil on méng, tdpsemalt selle erinevad vormid: esemeline ming,
reeglimédng, rollimidng. Vastavalt tdusevad ka nduded konele. Pea-
mised uued suhtlemisvormid tdiskasvanuga suheldes on situat-
sioonivéline—tunnetuslik ning situatsiooniviline—isikuline. Teiste
lastega suhtlemisel on iilekaalus praktilis—emotsionaalne ja tege-
vuslik-situatiivne suhtlemine, vihemal méiral etapi 16pul ka situat-
sioonivdline-tegevuslik (vt. ptk. 6.3). Keskseks peetakse kone
reguleeriva—planeeriva funktsiooni arengut. Seda kajastab esma-
joones egotsentriline kdne, mis on eriti mirgatav 4-5 aasta vanu-
ses. See on algul konstateeriv (algul koneleb laps tegevuse kéigus,
hiljem pérast tegevust ka kokkuvdttena), seejirel planeeriv (algul
laps nimetab jargmise toimingu tdiskasvanule, mone aja pérast juba
iseendale). Etapi 16pul algab sisekdne kujunemine, mis vétab iile
planeeriva funktsiooni. Planeeriva funktsiooni arengut nduab eriti
rolliming: rolli selgitamine teistele, reeglite jargi kditumine. Seo-
ses ménguga areneb samuti kdne informatiivne funktsioon: situat-
siooniviliselt kdneldakse oma saavutustest—tegevustest, eriti meel-
divatest iileelamistest. See on aga juba sidus tekst, sest iihe replii-
giga pole voimalik kogu teavet edasi anda. Sidusa teksti loomet
toetavad milu areng ja kujunev sisekdne. Sidusa kontekstikone
kujunemine ongi sel etapil keelelise arengu peamine niitaja. Lapse
kone ei soltu enam otseselt tajuviljast, on voimalus fantaseerida ja
ka valetada. Samuti hakkab laps valima keelevahendeid: viljendid,
mis kdlbavad kasutada lastekollektiivis, vdivad mitte kdlvata tiis-
kasvanutega suheldes. Praktilisi ebateadlikke stiiliharjutusi soosib
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rolliméng. Tunnetusfunktsioon realiseerub peamiselt tunnetusliku
aktiivsuse niol, s.t. teadmisi omandades (Mis see on? Miks ...7 jne.).

Avaldub ka esmane metakeeleline huvi sénade, héilikute ja tdh-
tede vastu. Vanust 5-6 a. peetaksegi sobivaks eaks hiilik- ja
foneemanaliiiisi ning lugemise Sppimiseks. See huvi puudub aga
samaealiste]l arenguhilvetega lastel, kes hiljem moodustavad
koolis nn. riskiriihma.

Enamasti omandatakse sel perioodil tdielikult hadldamine (ligikau-
du S-aastaselt), valdav osa siintaksist ja morfoloogiast, aktiivselt
areneb sonamoodustus. Grammatika areng koolieas algklassides
siiski jatkub.

« Kooliiga (7.0-18.0.). Algklassides on juhtivaks Gpitegevus, kesk-
astmes suhtlemine eakaaslastega (ja tdiskasvanutega), vanemates
klassides (ja osaliselt ka edaspidi) Gpitegevus elukutse omandami-
seks. Opitegevuses on suhtlemine kdige enam organiseeritud-reg-
lementeeritud. Areneb tunnetusfunktsioon, toimub teadmiste
omandamine, iildistamine ja siistematiseerimine. Sonatihendused
kajastavad iildistatud kujutlusi ja mdisteid. Keskastmes, eriti aga
hiljem, muutub kone teadmiste omandamise viisist lisaks nende
limbertddtamise ja ka uute teadmiste loomise viisiks. Selleks peab
kone muutuma teadlikuks ja tahtlikuks, keelevahendite kasutamine
voimalikult tdpseks: areneb kone metakeeleline funktsioon, kdne-
vormidest eriti aktiivselt kirjalik kone. Keskastmes ilmneb juba
madrgatav erinevus suulise ja kirjalikn monoloogi struktuuris ning
keelevahendite kasutamises. Tunnetustegevust teenindavad nii
vilis- (nii suuline kui ka kirjalik vorm) kui ka sisekdne. Arenevad
edasi nii suhtlemise tegevuslik kui ka isikuline vorm, viimane on
eriti oluline noorukite omavahelistes kontaktides. Isikuline suhtle-
mine kutsub iihtlasi esile isiksuse omadusi ja moraalindudeid vil-
jendava sonavara arengu. Omandatakse suhtlemise strateegia ja
taktika, millega kaasneb keelevahendite valikuline kasutamine.
Viimane on kiill pohiliselt ebateadlik, teadlikkus séltub suhtlemis-
Opetusest koolis.
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Viga olulise arengu libib koolieas kéne reguleeriv—planeeriv

funktsioon. Uhistegevuses kujuneb oskus kaaslaste tegevust suu-
nata, hinnata ja ise instruktsioonidele alluda (sh. kirjalikele). Oma
tegevuse planeerimine muutub jirjest pikaajalisemaks (perspek-
titvseks). Noorukite omavaheline suhtlemine nduab isikliku ar-
vamuse véljendamist, isiklike ja riithmahuvide sobitamist. Vastavalt
kujuneb argumenteeriv kone ja individuaalne stiil.
o Taiskasvanu kone areneb soltuvalt inimese elukeskkonnast, sh.
elukutsest (tooalast). Kindlasti omandatakse uusi sdnu, tdiustuvad
suhtlemisoskused. Soltuvalt tegevusest voib oluliselt areneda
tekstiloome ((aja)kirjanikud, pedagoogid, teadlased).

Toodud seaduspidrasused iseloomustavad kone arengut juhul,
kui “normile” vastavad nii sotsiaalsed kui ka bioloogilised tingi-
mused. Tingimuste muutumine kas soodustab kdne arengut voi
vastupidi — pidurdab seda.

Bioloogilised puudujddgid on vidhemalt osaliselt kompenseerita-
vad pedagoogilise korrigeerimise kdigus. Seejuures kehtib sama
seaduspidrasus, mis tavaarengu korral: tegevusest tuleneb vajadus
kasutada konet mingis funktsioonis, funktsioonist tuleneb kone
sisu, sisu vajab aga vastavaid viljendusvahendeid.

Psiihholoogilises plaanis viirib lisaks lapse kognitiivsele arengule
tihelepanu ka tema tundevalla kujunemine. J. Vinarskaja (1987)
poorab tdhelepanu sellele, et koogamine, lalin ja hiljem uued keele-
vahendid avalduvad esialgu lapse emotsionaalse pinge seisun-
dis — on esmaselt emotsioonide viljendus. Kui vastav mehhanism
on kujunenud (hiljem ka keelevahend omandatud), alles siis
realiseeritakse oskus emotsionaalselt neutraalses situatsioonis.

8.3. Kone arengu lingvistilised seaduspirasused
Laste kone arengut on piiiitud periodiseerida ka keeleteaduses.

Aluseks on, nagu filoloogilises analiiiisis alati, kasutusel olevad
keelevahendid (ilmumine laste kdnesse). On selgunud, et iildises
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plaanis arenguperioodid konkreetsest keelest ei soltu. Moningal
miiral sdltub aga keelest iihe v5i teise keelekategooria omandami-
se aeg ning tiiiipilised vead. Lapse kdne areng jaotatakse keele-
vahendite omandamise jargi kolme perioodi:

1. Kone-eelne periood (0.2.-0.11.).

2. Grammatikaeelne periood (0.11. kuni teise eluaasta 16puni).

3. Grammatika omandamise periood (alates teise eluaasta 15pust
kuni 9-10 aasta vanuseni).

8.3.1. Kone-eelne periood. Nimetatud perioodil esineb lapsel kisa,
0.2.-0.5. vanuses koogamine ning 0.5.-0.11.-0.12. lalin. Viimane
avaldub ka edaspidi, kuid siis juba koos lapse keeleliste viljendi-
tega.

Koogamise puhul on tegemist vokaliseerimisega, haalikuid
moodustatakse juhuslikult. Neil puudub vastavus emakeele hali-
kutele, nad ei ole ka iiksteisele vastandatud (puudub kontrastsus ja
opositsioon). Erineva kdlaga vokaliseeringud produtseeritakse see-
tottu, et lapse selili asendis tema nork keel lihtsalt vajub Shule ette
ja moodustab juhuslikke ahtusi.

Otsest seost hilisema kone arenguga koogamisel ei ole. Voib
aga arvata, et laps harjub kuulama oma héailitsusi ning tunnetama
keele asendit. Uhtlasi arendab see nagu kisagi lapse hazldusorga-
neid. Funktsionaalselt kasutab laps koogamist kontakti saavuta-
miseks tdiskasvanuga (koos Zestidega ja pilgu fikseerimisega).
Uhtlasi viljendab koogamine lapse emotsionaalset seisundit (hea-
olu).

Lalina perioodil hakkab laps hiilikuid ithendama silpideks.
Ulekaalus on lahtised silbid, mis koosnevad ebaselgest kaash#-
likust ja tdishdzlikust. Ka neil hiilikutel on ainult mingi kaudne
sarnasus emakeele hiilikutega. Kuid lalina funktsiooniks ei olegi
hiilikute omandamine, vaid selleks on silbimoodustusmehhanis-
mi kujunemine. Laps Opib produtseerima viikseimaid segmente,
millest koosneb suuline kdne. Edaspidi tuleb need segmendid
ainult digete hdilikutega tdita. Ka lalisemist kasutab laps kontakti
loomiseks, seejuures iseloomustab lalinat muutuv intonatsioon:
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laps muudab timbrit, tooni kdrgust. Iseloomulik on keele aktiivne
rakendamine silpe produtseerides, seejuures sulud vdi ahtused
moodustatakse erinevates kohtades suugones. Norga keele tdttu on
hdilikud tugevasti palataliseeritud ja ebaselged.

Lalina algus ei sdltu lapse suhtlemisest, sh. kone kuulamisest.
Seega on lalin programmeeritud geneetiliselt. Lalisema hakkavad
ka kurdid lapsed. Lalin kas puudub v&i on viiga vaene neil lastel,
kellel hiljem diagnoositakse motoorne alaalia. Vaimse alaarenguga
lastel lalin hilineb. Kiill aga sdltub lalina areng kdnekeskkonnast.
Kurtidel lalin ei arene, vaid hidibub. Konekeskkonnas aga lalin
areneb: muutub rikkamaks intonatsioonilt, kasvab produtseerita-
vate hdilikute hulk, laps hakkab iihendama silpe silbireaks. Silbid
reas harilikult korduvad. Kuna silbirida moodustab riitmilise struk-
tuuri, voib tunduda, et 7-8-kuune laps juba kasutab sonu. Sellised
pseudosdnad on valdavalt kahesilbilised. J. Vinarskaja (1987) arva-
tes vdimaldavad pseudosonad omandada keele rohulis—riitmilisi
struktuure. Kui laps koondab pseudosonad ahelasse, kujuneb pseu-
dosiintagma, mis on ettevalmistus lauseintonatsiooni omanda-
miseks. Pseudosiintagmad ilmnevad teisel eluaastal, seega sama-
aegselt verbaalse suhtlemise algusega. Paralleelselt lalisemisega
areneb kiiresti lapse taju, sh. kone tajumine — laps hakkab dra
tundma esimesi sonu. Esialgu soltub sona dratundmine situatsioo-
nist. Nditeks laps reageerib sonale issi kindlas kohas ja asendis,
paari nidala moodudes ka mujal. Esimesi sonu tuntakse dra kui
signaale, sonal puudub veel tihendus. Monikord reageerib laps
riitmilt ja intonatsioonilt sarnastele sdnadele ithtmoodi.

8.3.2. Grammatikaeelne periood. Areneb sonade &dratundmine,
mis vabaneb konkreetse situatsiooni (keha asend, lapse asukoht)
mdjust. Seega kujuneb seos sona—objekt soltumata taustast, s.t.
situatsiooni iilejadnud komponentidest. Laps reageerib teise elu-
aasta esimestel kuudel siiski paremini iiksiksonale kui sama sdna
sisaldavale fraasile, vididab E. Shipley jirgi M. Leiwo (1993,
lk. 105). Vastavalt on otstarbekam kasutada korraldust “Pall!”,
millele vdib kaasneda viibe, kui “Too pall siia!” Just tuttav sdna
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aktiviseerib tegevuse, mis nimetatud tuttavas situatsioonis on
harjumuspirane. Iga uus toiming aga omandatakse matkides, alles
seejirel saab selle vallastada sona.

Perioodi 16pul arvestab laps kiill fraasi kuuluva mitme (tuttava)
sona leksikaalset tihendust, kuid mitte veel grammatilist tdhendust.
Sellest tulenebki olukord, et korraldust “Tee nii, et kutsu kallistab
kiisut!” tdites hakkab laps ise manguasju kallistama. Sonad fraasis
pddravad lapse tidhelepanu situatsiooni mitmele komponendile,
seos nende vahel luuakse lapse mélus oleva tegevusskeemi alusel.
Ka moistetakse ainult neid sonu, millele vastavad objektid ja
tunnused on situatsioonis tajutavad.

Perioodi alguses omandab laps uusi sonu aeglaselt ja kasutab
neid iihesonalauses. Sona kajastab seda, millele laps situatsioonis
tahelepanu p6orab. Kui sdnu ei jitku, kasutab (voi lisab) laps Zeste.
Sonade hédilikkoostis on esialgu moonutatud. Ilmneb kaks ten-
dentsi:”

e Sodnad redutseeruvad iihesilbilisteks (iss pro issi vOi isa).
e Siilib sona silbistruktuur, kuigi hadlikkoostis vdib olla oluliselt
moonutatud (titii pro biskviit; tuta tdata pro kiilatddi).

Perioodi algust (kuni 1.6.)” nimetatakse siintagmaatilise fonee-
tika etapiks. Seda iseloomustavad jargmised tunnused:

o Uksikhaailikute tapsusel pole tihtsust, oluline on mingi hazliku-
jérg sdna silbistruktuuri realiseerimiseks.

¢ Sona haidldamine tervikuna on meelevaldne, muutlik. Ilmnevad
jargmised tendentsid: kaashédlikud produtseeritakse mingis iihes
moodustuskohas; héalikuiihendites sdilib iiks haalik, silbid lihtsus-
tuvad. Eelistatud on lahtised silbid (lipapa pro lepatriinu); hiilikud
on palataliseeritud, sest ndrgad keelelihased ei vdimalda liigutusi
suulae suunas tipselt reguleerida.

Niidetes on valdavalt kasutatud E. Lepiku publitseeritud ja kisi-
kirjalist materjali, aga ka autori (K> K.) oma tihelepanekuid.

Esimene number mirgib aastat, teine kuud, kolmas (kui kasutatakse)
pievi kuus. 1.6. — laps vanuses 1 aastaja 6 kuud.
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¢ Uute sdnade omandamine on #irmiselt aeglane, ebatédpne hidlda-
mine (slintagmaatiline foneetika) ei voimalda sonu iiksteisest eris-
tada. Hadldamine siiski laheneb mirgatavalt normile: tipsustub nii
sonade hddlikkoostis kui ka hiilikute moodustamine. Ulekaalus on
nominatiivne snavara, kujutlused tegevustest kujunevad hiljem.

o Eesti laps omandab sel perioodil kdnetaktide mudelid. Uhel
juhul olen miérganud, kus laps méne pieva jooksul mingib kone-
taktidega, muutes hailikute pikkust (lala-lalla-lalla). Kuna eesti
keel on viltekeel, on kdnetakt raamiks, mida saab edaspidi tdita
erinevate hailikutega. On alust arvata, et igal keelel on oma
rohulis—riitmilised struktuurid, mille omandamine ennetab sona
hiilikkoostise valdamist.

Teise eluaasta keskel jouab laps paradigmaatilise foneetika
etapile (iileminek algab ligikaudu vanuses 1.3.). Etappi iseloomus-
tab sonade vastandamine iiksteisele hiilikkoostise poolest ja ak-
tilvne sOnavara omandamine. Seega ei ole oluline enam mingi suh-
teliselt vaba héailikujdrg, vaid vidhemalt osaliselt digete hadlikute
kasutamine sonas. Loomulikult on esialgu hdélikud moonutatud ja
osa neist puudub (kasutatakse asehiilikuid e. substituute), mitme-
silbilised sonad voivad lilheneda, sonade hailikkoostis ei vasta veel
normile. Kuid vdhemalt iihe hailiku (foneemi) poolest on sonad
iiksteisele vastandatud. On iseloomulik, et vigu teiste isikute hail-
damises mirkavad lapsed varem, kui ise sama sOna Oigesti suu-
davad artikuleerida. Seega eakohase arengu korral foneemikuul-
mise areng ennetab artikuleerimise arengut. Etapi 16pus koosneb
sdnavara monekiimnest sonast kuni paarisaja sonani.

8.3.3. Grammatika omandamise periood. Grammatika omanda-
mine algab kahesdnalause kasutamisega teise eluaasta 16pul. Kuigi
grammatika valdkonda kuulub nii siintaks kui morfoloogia, on
juhtivaks lapse kone siintaktiline areng. Morfoloogilised vormid
tulevad kasutusele ainult siintaktilistes konstruktsioonides, mis
neid vajavad.

Kahesdnalause kujutab endast esialgu siintagmaatilist gram-
matikat e. lekseemigrammatikat (Leontjev, 1965). Korvuti kasu-
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tatakse kahte sdna, mida veel ei muudeta. Varsti lisatakse ahelasse
sonu juurde, kuid ka need on esialgu samuti viljaspool morfo-
loogiat. Kahesdnalause kujutab endast kas kahe iihesdOnalause
iihendamist (“Kelle laps sa oled?” — “Emme ... issi”’) v6i morfo-
loogiavilist sdonade iihendamist (“And’us minna ... eua” tihen-
duses “Mina (Andres) tahan 6ue minna ). Viimases ndites on kol-
mas sOna parast pausi juurde lisatud, seega praktiliselt koosneb
iitlus kahesdna- ja iihesdnalause kombinatsioonist. Selline variant
vdimaldab iilemineku baaslausetele — obligatoorsetest lause-

liikmetest koosnevatele lausetele.

Siintagmaatilist grammatikat iseloomustavad jargmised tendentsid:
e Lauses paigutatakse esikohale emotsionaalselt kdige tdhtsam
sona. Sageli on selleks lapse oma nimi voi hiljem asesona ma.

e Sona esineb kas iihes vormis vdi 2-3 vormis. Kui kasutusel on
2-3 vormi, siis rakendatakse neid juhuslikult. Eesti lastel on nimi-
sonade puhul néiteks kasutusel algvorm ja mdnikord omastava
kddnde vorm (lehm, lehma). Omastav kddndevorm kui sdna tiivi on
edaspidi eesti keele morfoloogia omandamiseks olulise tidhtsusega.
Toimub sdnavormide kogumine (meelde jitmine). Voib arvata, et
sonavormil esialgu grammatiline tdhendus puudub.

Paradigmaatilise grammatika etapile jouavad lapsed ligikaudu
kahe aasta vanuses. Selle etapi pohiliseks tunnuseks on sdnavor-
mide kasutusele votmine. Lopud lisatakse analoogia alusel. Eeldu-
seks on vastavate suhete mdistmine keskkonnas ning morfeemide
ebateadlik eristamine. Esialgu puudub sdnade intuitiivne jaotamine
poord- ja kddndkondadesse. Sonaldpud ja teised grammatilised
morfeemid omandatakse varem kui astmevahelduslik tiivemuutus
(sigad, nugad). Pohjuseks peetakse grammatiliste morfeemide suu-
remat semantilist osakaalu leksikaalsetega vorreldes. Ilmnevad
jargmised tendentsid: omandatakse mingi grammatilise kategooria
variant, mida seejdrel kasutatakse ainukese voOimalusena (mdn-
gin—mingida, loeda, jooda); omandatakse paralleelsed variandid,
mida aga omavahel segistatakse (jooda, juua; loen, lugen). Laps
nagu otsiks grammatiliste vormide piire ja katsetaks nende kasu-
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tamist. Edasine sGnavormide ja nende variantide tipsustamine v&ib
kesta mitu aastat.

Grammatiliste kategooriate omandamise jirjekord soltub kahest
asjaolust. Esmatihtis on vastava suhte mdistmine (objekt, koht,
aeg jne.), teiseks suhet viljendava konstruktsiooni keerukus
(D. Slobin). D. Slobin (1984) toob niite kakskeelsetest tiidrukutest
(konelesid ungari ja serbokroaatia keeles), kes viljendasid teise
eluaasta 16pul digesti kohasuhteid ungari keeles, ei suutnud seda
teha aga serbokroaatia keeles. Pohjuseks peab autor seda, et nime-
tatud suhete viljendamine on ungari keeles lihtsam: ungari keeles
on iga suhte viljendamiseks iiks kddndeldpp, serbokraatia keeles
aga erinevad 16pud (sGltuvalt soost) kombineeritult eessdnadega.
Seega laps vOib suhet mdista, mitte osata aga seda viljendada.
Arvestada tulebki seda, et mingit grammatilist tdhendust viljenda-
takse soltuvalt keelest viga erinevate vahenditega. Naiteks 16pe-
tatud ja I6petamata tegevuse viljendamiseks on eesti keeles tdis- ja
osasihitise vormid, vene keeles aga tegusona aspekt. Kindlasti on
kahe kidndevormi diferentseerimine lihtsam kui tegusdna ees-
liidete omandamine vene keeles, kuid lapsi segavaks asjaoluks
eesti keeles on astmevaheldus.

Grammatilised baasoskused omandab tavaarenguga laps kolmandal
eluaastal. Kolmeaastane laps valdab harilikult koiki kdandevorme,
tegusona kaskivat koneviisi ja kindla koneviisi oleviku- ning
minevikuvorme, samuti tegevusnimesid. Kdik see omandatakse
stintaksi kaudu: kasutatakse baaslauseid ja laiendatud lihtlauseid
(tegusonal 2-3 laiendit), ilmuvad esimesed koond- ja liitlaused.
Samal ajal areneb aktiivselt sGnavara (3 aasta vanuses on tahel-
datud iildse koige aktiivsemalt uute sdonade omandamist) ning tap-
sustub hiildamine. Formaalses plaanis on kone baas (foneetika,
grammatika, sdnavara) kolme aasta vanuses omandatud. J. Piaget
jirgi on selle aluseks tegevusskeemide muutmine sisemisteks
(interioriseerimine).

Jirgmisel paaril aastal omandatakse uued liitlausete tiiiibid ja
harvem kasutusel olevad sdonavormid (nditeks kesksdnad), aktiiv-
selt areneb sonaloome (esialgu on eelistatud sonade liitmine), tép-
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sustub hdildamine ja astmevahelduslike sGnatiivede kasutamine.
Arengu koige olulisemaks niitajaks on alust pidada kasutatavate
lausete keerukust ja variatiivsust. 5-aastase lapse véliskdne (kui
mitte arvestada riskirilhma, mis moodustab ligikaudu neljandiku
lastest) on niivord arenenud, et hakkab kujunema sisekOne ning
lapsed on véimelised omandama metakeelelisi oskusi, s.t. 6ppima
lugema ja kirjutama (osa seejuures juba varem).

Jargnevatel aastatel omandatakse oskus kasutada digesti kon-
tekstisidusaid lauseid, erandeid ja sonavorme harva esinevates
funktsioonides, areneb edasi sonaloomeoskus ja tdpsustub laadi-
vahelduslike sonade kasutamine.

Grammatika praktiline omandamine 15peb tavalise konearengu
korral algklassides.

8.4. Lapse kone arengu psiihholingyvistilised
seaduspirasused

Kéesoleva paragrahvi eesmirgiks on anda iildine iilevaade reaal-
sete koneloome- ja kdnetajuoperatsioonide omandamisest. Moned
probleemid leiavad tdpsustamist jargmistes paragrahvides.

Koneloome seisukohalt on keskseks kiisimuseks siintaksi kolme
tasandi (mottesiintaks, semantiline siintaks, pindstruktuuri siintaks)
valdamine ja sellega seotud sonakasutus ning muuteoperatsioonid.
L. Vogotski koolkonna arvates kujutabki lapse kone areng endast
kolme nimetatud siintaksi jdrjestikulist omandamist (Ahhutina,
1989), mille sisuliseks eelduseks on omakorda tegevusskeemide
kujunemine ja teadmiste omandamine praktilises tegevuses
(L. Vogotski, J. Piaget). Just lapse tegevus annab iitlustele sisu ja
mdtte nii kdneleja kui kuulaja jaoks.

Muutegrammatika esindajate arvates (N. Chomsky, E. Lenne-
berg jt.) seisneb lapse kdne areng muuteoperatsioonide omanda-
mises. Utluste semantiline baas nimetatud teadlastele probleemiks
ei ole, sest teooria kohaselt on baasiiksused inimesele kui bioloo-
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gilisele liigile pirilikult omased. Siivastruktuurid, mis koosnevad
baasiiksustest, omakorda ei soltu keelest. Seega omandada on vaja
ainult konkreetse keele pindstruktuuri iiksused ja iileminek (muute-
operatsioonid) siivastruktuurist pindstruktuuri.

Pole kahtlust, et L. Vagotski koolkonna seisukohad on psiihho-
loogiliselt reaalsemad. Seejuures voib iileminekut iihelt siintaksi
tasandilt teisele samuti vaadelda kui muuteoperatsioone. Nimetatud
termmoloogiat osaliselt kasutataksegi (Luria, 1979). Positiivseks
tuleb pidada A. Luria seisukohta, et muuteoperatsioonid soltuvad
pohimdtteliselt sellest, mida endast kujutab ja millest sGltub siiva-
struktuur. Toepoolest, ei ole ju iikskdik, missuguse sisu suhtes
muuteoperatsioone rakendada. Muutegrammatika ei selgita ka
seda, kuidas genereeritav siintaktiline struktuur soltub kdneleja
eesmirkidest, suhtlemissituatsioonist, koneleja ja kuulaja tead-
mistest ning sotsiaalsest staatusest jne. (Oim, 1971; Ahhutina,
1989, k. 32). Paljude uurimistega on aga tdestatud, et suhtlemis-
situatsiooni nimetatud komponendid mgjutavad kdneloomet ja
konemdistmist oluliselt. Kui keeledidaktikas teha vahet keele- ja
koneharjutustel, siis muuteoperatsioonide dpetamine kuulub keele-
harjutuste valdkonda. Nende iilesandeks on harjutada keelenormile
vastavate lausete koostamist vidiksematest keeleiiksustest, lausete
iihendamist, keerulise lause asendamist mitme lihtsamaga, sisult
samaste lausete dratundmist jne. Koneharjutused aga eeldavad
lisaks ka teiste komponentide arvestamist (motiiv, kavatsus,
partneri oskused jne.).

Lapse kone arengu kisitlemiseks siintaksitasandite kaupa on
otstarbekas meelde tuletada iitluse analiiiisi erinevaid voimalusi
(vt. ka 4. ptk.). Utlust on kdigepealt voimalik analiiiisida aktuaalse
liigenduse seisukohalt. Vastavalt jaotub iitlus, sh. iihest lausest
koosnev iitlus teada olevat ja uut infot viljendavateks osadeks.
Nimetatud jaotust kajastavad terminid teema-reema ehk topic-
comment. Pikema iitluse puhul avaldub jarjestus topic-comment;-
comment, ...” Teemat (topic'ut) voib nimetada ka iitluse psiihho-
loogiliseks aluseks, reemat (comment'it) psiihholoogiliseks
oeldiseks. Nagu teada, ei pea need vastama alusele ja Oeldisele
pindstruktuuris. Naiteks vastus kiisimusele “Kes krabistas?” voiks
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olla “Krabistas hiir’ voi lihtsalt “Hiir”, kus sdna hiir on psiihho-
loogiline 6eldis (reema ehk comment, s.t. uus info).

Teine vdimalus on iitlust analiiiisida viljendatavate semantiliste
suhete seisukohalt. Vastavalt kidéndegrammatika teooriale on iit-
luses fikseeritav agent (tegija), lokatiiv (koht), daativ (tegevusega
mdjutatav elusolend), objekt, tegevus jne. Pindstruktuuris viljenda-
takse nimetatud suhteid viga erinevate vahenditega, s.t. puudub
tiksiihene vastavus semantiline suhe — sonavorm.

Analiitisi kolmas voimalus on kdige traditsioonilisem — fiksee-
ritakse lauseliikmed ja sonavormide jirjend ning seosed pind-
struktuuris.

Lapse kone arengu algetapil jouab mdttesiintaks vahepealseid
etappe (muuteoperatsioone) ldbimata pindstruktuurini. Teemaks on
tahelepanuviljas olev situatsioon (véiksel lapsel saab selleks olla
ainult otseselt tajutav situatsioon), reemaks aga tahelepanu fooku-
ses olev situatsioonikomponent.

Kuna teema on lapsele teada, piirdub suhtlemisakt reemaga e.
psiihholoogilise 6eldisega. Pohjuseks on see, et laps ei oska veel
arvestada kuulajat. Kui lapsel on sdna olemas, kasutab ta seda
(iihesdnalause). Tuleb arvestada, et lapsel on omandatud ainult
tiksikud sonad nendest, mida tdiskasvanu samalaadsetes situatsioo-
nides kasutab. Kui lapsel sdna veele pole, viljendatakse ennast
Zesti (viipe, osutamise) voi tegevuse abil. Kasutatakse ka keele-
normi seisukohalt mittesobivaid sonu. Et iitluse teemaks ehk psiih-
holoogiliseks aluseks on tajutav situatsioon, on lapse kdne mdis-
tetav ainult selles situatsioonis.

Seejuures lapse sOna ja tdiskasvanu sama sona ei lange tdhen-
duslikult kokku. Lapse sona piirdub iihelt poolt nimetatud objekti
vOi tegevuse tajutud tunnuste ja seostega (ja on selles plaanis
tdiskasvanu sonast oluliselt piiratum), teiselt poolt on aga tegemist
pindstruktuuri jéudnud sisemise sdonaga, mis arenenud kdne puhul
voinuks olla hargnenud iitluse ldhtepunktiks (seega voib iiks sona
sisaldada tegelikult mitme sona tdhenduse nagu pealkiri kajastab
teksti sisu). Sisemine sGna sisaldab vastava viliskdne sOna tdahen-
dust, kujutlust situatsioonist ning (hiljem) ka potentsiaalseid seo-
seid teiste sonadega, vdidab T. Ahhutina (1989). Selline lapse sdna
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vajab tdiskasvanute keelde t5lkimist. Ongi leitud, et iihesonalau-
sega viljendab laps lisnagi mitmeid semantilisi suhteid, nagu
tegija, tegevuse objekt, valdaja, koht jm. Seejuures viliselt iiks ja
sama sona véljendab soltuvalt situatsioonist erinevaid suhteid. Ni-
teks sdna maga v&ib tihendada jirgmist: see on minu voodi, mina
tahan magada, mina olen voodis jne. On alust viita, et iihesdna-
lause perioodil lapse sonad grammatiliselt sdnaliikideks ei jagune,
vaid on kdik vastava situatsiooni vdi selle komponendi nimed.
Lapse jaoks on sel perioodil oluline see, mida sonaga tihistada
(oma vajadused, asjad, tegevused), mitte pindstruktuuri gram-
matika.

T. Ahhutina (1989) jirgi on lapse tihelepanu sdltuv jargmistest
asjaoludest:

e Objekti vdi tunnuse pertseptiivne esiletungivus situatsioonis.
Viimast tasub arvestada niitvahendite valikul (v6i valmistamisel).
 Situatsioonielemendi uudsus lapse jaoks. Sellel pohineb muu-
seas tuntud vote jonniva lapse tdhelepanu korvale suunamiseks
jonni pohjustavast objektist.

e Lapse subjektiivne eelistatus. On lapsi, kes reageerivad alati
mingile objektile voi selle pildile (pall, koer jne.).

Maottesiintaks voib pindstruktuuri jouda ka kahe voi isegi enama
sona ndol: s66 putlu pro séon putru vaib tahistada kdike soomisega
seonduvat (s66 putlu kujutab sel juhul lapse jaoks iihte foneetilist
sona), tahelepanu fookuses vdib olla rohkem kui iiks objekt voi
liigub tdhelepanu iihelt objektilt teisele (emme...issi). Viimasel
juhul haakuvad teineteisega kaks iihesdnalauset, mis avaldub iile-
minekuetapil semantilisele siintaksile.

Semantiline siintaks kajastab juba predikatiivse struktuuri (baas-
lause) komponentide semantilisi rolle ja suhteid. Tiitipiliseks pee-
takse kolmeosalist struktuuri: subjekt—objekt—tegevus (seisund).
Tapsemalt kajastavad semantilise siintaksi komponendid nn.
siivakidndeid Ch. Fillmore’i jargi. T. Ahhutina (1989) peab oluli-
seks eristada kdigepealt funktsioone agent—mitteagent, viimase
koostises omakorda suhet tegevuse objekt — tegevus.
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Kahesdnalause perioodil (iileminekul méttesiintaksilt semanti-
lisele) on iseloomulik, et laps viljendab kolmest komponendist
iitluses ainult kahte (Slobin, 1984, lk. 173). Nditeks: Ema joob.
Joob kohvi. Ema kohvi. Arenenud kone puhul jouavad semantilised
rollid pindstruktuuri viga erinevate lauseliikmete nédol. Lapse
kones kajastub semantiline siintaks iisnagi selgelt siintagmaatilise
grammatika perioodil (teise eluaasta 16pp, kolmanda algus), hiljem
vihem. Mingil méidral avaldub semantiline siintaks ka tdiskas-
vanute igapdevases suhtlemises. Harilikult “kleepuvad” siis oma-
vahel paar baaslauset (Raamat, eile ostsin, huvitav ei ole). Seman-
tiline siintaks jouab osaliselt pindstruktuuri ka motoorsetel afaasi-
kutel (Aias...korge miiiir...6unad).

Semantilist siintaksi iseloomustavad jargmised tunnused-
tendentsid:

o Eelduseks on verbaliseeritava situatsiooni liigendamine. J. Pia-
get jargi hakkab laps teise eluaasta 16pul tegevusskeeme diferent-
seerima ning seejdrel need interioriseeruvad. Sellised skeemid
muutuvadki baaslausete aluseks.

e Uleminekul hargnenud lausele ei valda laps veel pindstruktuuri
siintaksit ega morfoloogiat. Seetdttu on motte viljendamise
peamiseks vahendiks sonajirg, grammatiline vormistus on piiratud.
e Sonajérje valikul avaldub méttesiintaksi mGju: koneleja jaoks
olulisemat viljendavad sOnad paigutatakse harilikult iitluse
algusesse. Niiteks: Andus uua (tahab juua). Poiss kingad viskab.
Kuigi sagedamini on esikohal tegija nimi v3i nimetus (agent),
teisel kohal objekti, koha, vahendi jm. nimetused. Verb jaib sageli
iitluse 10ppu. Niiteks: Ma tarra minna. Ma mata minna (A. Saa-
reste jargi). Kuid selline sonajarg ei ole absoluutne, emotsionaalselt
voib miski muu olla tdhtsam: Koerale...ema siitia annab.

e Utluses avaldub nii teema kui ka reema. Seega hakkab laps ar-
vestama kuulajat, kellele on vaja 6elda, millest on jutt. Esialgu esi-
nevad seejuures kordused: Ehitab maja—Kati ehitab maja.
Hiippas—Kass hiippas. —Kass hiippas...laua peale. Toodud nii-
detest selgub, et alguses jouab pindstruktuuri mottesiintaks, alles
seejdrel hargneb mote edasi ja kordus kajastab juba semantilist
stintaksit.
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* Semantiline siintaks on eelduseks keelesiintaksi omandamisele.
Laps tunnetab iisna kiiresti, et grammatiliselt struktureerimata itlus
ei voimalda kiillaldaselt suhelda. SeetSttu on ka siintagmaatilise
grammatika periood suhteliselt liihike.

Keele omandamise areng jitkub jirgmistes suundades:

a) situatsioonide jirjest tdpsem liigendamine ja motestamine vOi-
maldab viljendada enam semantilisi rolle;

b) omandatud baasstruktuure hakatakse omavahel iihendama, mis
saab eelduseks baaslausete laiendamisele;

c) algab iitluste grammatiline struktureerimine omandatava keele
seaduspdrasusi arvestades (sdnajirg, morfoloogilised vormid jne.);
d) sonade tidhendus ldheneb (kuid ainult 1aheneb) keelekollektiivis
kasutatavate sonade tihendusele, osa pindstruktuuri joudnud sonu
ei ole enam lapse sisemised siivastruktuuri sonad.

Pedagoogil on sel perioodil lapse konearengu soodustamiseks
otstarbekas korraldada lapse tegevust, aidata tal situatsioone struk-
tureerida (suunata lapse tihelepanu nii verbaalselt kui ka mittever-
baalselt), luua kiillaldane keelekeskkond, millest laps “hangib”
sonu ja stintaktilisi mudeleid.

Alakone puhul tuleb teha nii sdnavara kui siintaksi osas range
keeleiiksuste valik ja kasutada neid piiratud vahendeid véimali-
kult sageli.

Sagedamini viljendatavad suhted on jargmised: kuuluvus (tdta lusi
pro tadi lusikas); asukoht (auto seal, paned otsid torusse pro panen
klotsid torusse); atributiivsus (auto rikki); subjekti—objekti suhted
(issi anna pall); eitus (ei sajab, ei tohi panna) jt. (vt. ka Leiwo,
1993, 1k. 90).

Pindstruktuuri siintaksi omandamine algab kolmandal elu-
aastal, eriti aktiivne periood on lapse kolmas—neljas eluaasta. Nagu
varem mirgitud, kestab protsess veel algklassides, kirjaliku kone
siintaksi omandamine isegi hiljem. Kuid juba teisel eluaastal kogub
laps iiksikuid sGnavorme ja sonaiihendeid, mis on eelduseks keele-
liste iildistuste tegemiseks. Seejuures on kdne areng suuresti indivi-
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duaalne, mis vdimaldab vilja tuua kiill tendentse, mitte aga abso-
luutseid reegleid.

Lapsel tuleb omandada keelevahendid (sdnad ja nende vormid
ning lausemallid) ning muuteoperatsioonid, mis voimaldavad se-
mantilise siintaksi tasandilt jouda pindstruktuurini. Otstarbekas on
seejuures eristada alletappe, mis osaliselt kiill kattuvad.

e Baaslausete kasutamine. Probleemiks on sonajirg ning sdnavor-
mide valik v6i moodustamine. Sonakasutus langeb suures osas kok-
ku semantilise siintaksi tasandiga, mis kdneloomes eelneb gramma-
tilisele struktureerimisele. Mdningad sGnaasendused voi -lisamised
osutuvad siiski muuteoperatsioone sooritades vajalikuks ja tulenevad
keeleiiksuste omavahelistest seostest. Seega ka baaslausete kasuta-
mine areneb. Niiteks: Andus minna eua. — Andres tahab oue
minna. — Mina tahan 6ue minna.

e Baaslausete iihendamine-laiendamine, mis seisneb kahe voi
enama siintaktilise baasstruktuuri iihendamises. Ilmneb periood,
kus laps suudab mingeid semantilisi rolle kiill viljendada, kuid
seda eraldi lausetes. Nditeks kasutab laps lauseid Malle jooksis oue
ja Malle jooksis kiiresti, ei tule aga veel toime lausega Malle jook-
sis kiiresti oue. On selge, et viimasel juhul on vaja sooritada enam
muuteoperatsioone kui baaslauset genereerides. Oskuse omanda-
mist illustreerib konstruktsioon Malle jooksis due ... kiiresti. Tun-
dub, et kirjeldatud etapp vajab vihemalt arenguhélvetega laste
puhul t3sist tahelepanu. Kahjuks vastav dpetamise metoodika seni
puudub. Koolis lauseid kiill laiendatakse, kuid viga vihe tegel-
dakse nende iihendamisega kui laiendamise eeloskusega.

Didaktilises plaanis on lihtlausete kdrval otstarbekas vaadelda
eraldi koond- ja liitlausete moodustamisoskust, mille tilemineku-
ndhtusena esinevad ahellaused (Leiwo, 1993, jt.).

e Sidusa suulise teksti loome. Kontekstisidusad laused néuavad
jallegi uusi muuteoperatsioone (sdnajirg, sdnaasendused sdnakor-
duste viltimiseks, siduvad sonad).
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Laps voib raskustesse sattuda ka siis, kui tal tuleb timber jutustada
teksti, milles esinevad tema konevdime seisukohalt liialt keeru-
lised laused. Nimelt tuleb keeruline struktuur sel juhul asendada
2-3 lihtsamaga. Nimetatud raskust ei kujuta pedagoogid sageli
ette ning harjutusi lausete lihtsustamiseks ei sooritata.

 Sidusa kirjaliku teksti loome. Suurem hargnevus, moneti erinev
lausestruktuur suulise kdnega vorreldes ja tipsem sonavalik eel-
davad jillegi uute muuteoperatsioonide omandamist. Ka tee motte-
stintaksist pindstruktuurini on keerulisem: suulise kone iitlus vajab
tdiendavat todtlust sisekdnes ja alles siis saab selle kirja panna.

Siintaks on see keeletasand, mille kaudu omandatakse sonavara ja
morfoloogia ning nende piirimail olev sonaloome. Ka foneetika
(artikuleerimine, prosoodika) omandatakse lauses.

Koigi nimetatud tasandite omandamisel kehtib aga seaduspérasus,
et laps esialgu ise loob oma keelesiisteemi, mis etapilt etapile iile
minnes jirjest liheneb keelekeskkonnas kasutatavale siisteemile.
Lapsed otsivad siisteemi ja teevad analoogiaiildistusi, mis esialgu
ei vasta keelenormile (maja-majad—siga-sigad). Kuid analoogia-
iildistusi suudetakse teha siiski piiratult, sest iildistustele alluvad
keelendid peavad olema semantiliselt mdistetavad, oma mahult
(siintaks) vastama operatiivmélu arengule, hiilduslikult aga artiku-
latsiooniaparaadi voimetele. Laps voib protesteerida, kui tédiskas-
vanu hiildab séna karu kui kalu, kuid ise hddldab ometi kalu. Vii-
masel juhul jdib kone foneetiline areng maha fonoloogilisest aren-
gust. Lihemalt vaadeldakse nimetatud protsesse jirgmistes para-
grahvides.

Nagu koneloome, nii ka konetaju ldbib oma arengus mitu
etappi. Konetaju areng ennetab moneti lapse ekspressivset konet.
Kuid erinevus ei ole viga suur, kusjuures kehtivad mitmed iihised
seaduspérasused:
¢ Nii koneloome kui ka kdne mdistmine soltuvad kontekstist voi
situatsioonist. Situatsiooni, seejirel konteksti roll on isegi olulisem
kui iitluse siintaktiline keerukus.



268  Psiihholingvistika ja emakeeleopetus

e Nii kdneloome kui ka kdone mdistmine soltuvad operatiivmalu
mahust ja keeleiiksuste valdamisest. Reeglina suudetakse korrata
ainult selliseid siintaktilisi struktuure, mida ka oma kones kasu-
tatakse.

Kui lapse “grammatika” erineb tdiskasvanu omast, siis ilmneb
see ka lause kordamisel. Kuidas interpreteerida nimetatud seisu-
kohti kolmest varem kisitletud siintaksist lahtudes?

Kui lapse iihesonalause viljendab erinevaid semantilisi rolle
situatsioonis, kuidas mdistab siis laps tdiskasvanu konet? Koige-
pealt tuleb arvestada, et laps tunneb sel perioodil ainult mdnikiim-
mend sOna ja ainult neile ta saabki reageerida. Sona osutab mille-
legi situatsioonis, suunab lapse taju (nagu osutaminegi). Kone
mdistmine vordsustub sel juhul situatsiooni mdtestamisega. See-
tottu on arusaadav, miks laps reageerib, iitlustele “Pall!” ja “Too
pall siia!” iihtemoodi. Veelgi enam, arvatavasti on esimene korral-
dus oma lithiduse tottu kergemini mdistetav (Leiwo, 1993, 1k. 105).

Jargneb periood, mil lapse iitlus koosneb enamast kui iihest s6-
nast (semantiline siintaks), kuid neil puuduvad grammatilised
vormid. Need semantilised komponendid, mis peaksid pindstruk-
tuuris véljenduma grammatika vahenditega, jddvad tegelikult vilja
iitlemata. Ka laps ise ei mdista esialgu lausega viéljendatud gram-
matilisi tdhendusi. Tekib olukord, kus lapsel tuleb iitlust tajudes
grammatiline tdhendus soltuvalt situatsioonist juurde mdelda. Vii-
mane on voimalik ulatuses, milles laps situatsiooni liigendab ja
situatsioonielementide suhteid mdistab. On igati mdistetav, et laps
reageerib tuttavatele sonadele, kuid loob nende vahel omad seosed.
Tuttavas situatsioonis voib mdistmine kokku langeda sellega, mida
lapsele taheti 6elda. Mida vo6ram voi ebaharilikum on situatsioon,
seda halvem on ka iitlust tajudes selle grammatilise tdhenduse
moistmine. Korraldused “Ndita pliiatsit ja nukku!” ning “Ndita
pliiatsiga nukku!” on lapse jaoks vordviirsed, kuigi ta voib situat-
sioonide erinevust tegevuses moista.

Koigepealt hakkab laps reageerima sonajérjele. Esimene nime-
tus lauses on lapse jaoks tegija nimetus (agent). Selline tendents
ilmneb mitme aasta jooksul, Opiraskustega lastel isegi veel alg-
klassides. Osutades pildile lause Poissi veab tiidruk pohjal, nidida-



Laste kéne areng 269

takse alternatiivpilti (tiidruk kelgul, poiss sdidutab teda). Mdist-
mise aluseks on skeem agent—tegevus—objekt.

Pindstruktuuri siintaksi kujunemisel hakkab laps kdnet tajudes
moistma ka grammatilisi tihendusi. Protsess kestab mitu aastat,
mille jooksul ikka ja jille avaldub situatsiooni mdju, kuigi jérjest
vihem. Enam raskusi tekitavad suhete kommunikatsiooni viljen-
davad iitlused, mis néuavad tajumisel mitme muuteoperatsiooni
sooritamist. Takistavaks faktoriks osutub ka operatiivmilu piiratus.
Naiteks lause Ruut on ringi all ja kolmnurga kérval on mdistetav
ainult tervikuna.

8.5. Haaldamise omandamine

Haidldamise arengut vaadeldakse sageli liiga kitsalt — oskusena
hiidlikuid artikuleerida. Tegelikult on kiisimus laiem ja haarab
lause prosoodika (lauseldpu intonatsioon, loogiline rohk, toon),
sona rohulis—riitmilise struktuuri (silbijirg e. sdna silbistruktuur,
sonardhk, vilde), sonade hailikkoostise. Kik nimetatud aspektid
kokku eeldavad artikuleerimise, kdnehingamise ja hdidlemoodusta-
mise allmehhanismide koostodd. Areng kestab kiillaltki kaua ja
soltub moneti ka omandatavast keelest. Eesti laps omandab artiku-
leerimise pohiliselt teisel ja kolmandal eluaastal ning ligikaudu
3/4 lastest on selle 16plikult omandanud 5.-6. eluaastal (ligikaudu
veerandil lastest kestab hadldamise tapsustamine kauem ning vihe-
malt osa neist vajavad logopeedi abi), konehingamise areng jitkub
algklassides, arenenud hiil kujuneb aga vilja 18-21 aasta vanuses.
Tuleb aga korrata (Lepik, 1972), et kahjuks on andmed eesti laste
hiildamise arengu kohta kiillaltki napid.

Artikuleerimise ettevalmistus toimub kisa, koogamise ja lalina
perioodil: areneb artikulatsiooniaparaat, laps harjub kuulama oma
halitsusi (kujuneb seos artikuleerimisliigutuste ja vokalisatsiooni
akustiliste tunnuste vahel), lalisedes omandatakse silbimoodusta-
mise oskus. Just viimast tuleb pidada artikuleerimise peamiseks
eelduseks, sest viikseimad konesegmendid on silbid. Kuid lali-
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sedes moodustatavad hiilikud ei muutu otseselt konehaalikuteks,
nagu on viitnud biheivioristid. Paljud autorid viitavad sellele, et
hailikute siisteem omandatakse alles kdnelema Sppides. Nii monigi
lalisedes moodustatud hiilik vib hiljem lapse kdnes puududa kuid
vOi isegi aastaid. PGhjus on arvatavasti selles, et lalisedes moo-
dustatud hdilik on lihtsalt juhusliku liigutuskompleksi resultaat,
millel pole tihendust eristavat funktsiooni. Viimase omandab
hiilik alles tdhendusega sonades.

Et omandada emakeele hiiliksiisteem, peab fiilisikalise kuul-
mise pinnal kujunema kdigepealt foneemikuulmine, vGime &ra
tunda ja eristada emakeele sonu ja hiilikuid. Nimetatud néhtuse
psiihhofiisioloogiliseks mehhanismiks on sensoorne abstraktsioon
(N. Zinkin). Korduvad akustilised signaalid, mis transformeeri-
takse narviimpulssideks, kujundavad signaale analiilisivate neuro-
nite aktiivsuse. Kujunevad mélupesad: korduvaid signaale hakkab
lapse aju “dra tundma” Et igas keeles foneemide tunnused erine-
vad, kujunevad keelte kaupa vilja just neile tunnustele vastavad
foneemikuulmise mehhanismid. Lapse esimesed katsed sonu
haildada annavad vGimaluse vorrelda (loomulikult ebateadlikult)
oma ja teiste hdidldamist. Lapse kognitiivne aktiivsus pohjustab
selle, et ta piiliab oma hiédldamist jédrjest enam ldhendada keele-
keskkonnas kasutusel olevale hdidldamisele. Seega tdidab lapse
foneemikuulmise areng paralleelselt kahte funktsiooni. Fonoloo-
giline funktsioon tihendab keelesiisteemi foneemide, s.t. tdhendust
eristavate liksuste dratundmist. Foneetilise funktsiooni iilesandeks
on aga vordlemise teel reguleerida lapse enda hiélikute moodusta-
mist. Nagu varem mirgitud, ennetab fonoloogilise funktsiooni
areng foneetilist arengut.

Viljendusvahenditest omandab laps kdoigepealt intonatsiooni.
Vastavad alged ilmnevad juba lalina ajal. Ka hakkab laps mdistma
koigepealt tooni. Sonade hédidldamist tuleb vaadelda paralleelselt
kahes plaanis: 1) rohulis—riitmiliste struktuuride kui hééldusraa-
mide omandamine; 2) hdilikute artikuleerimine ning sonade
hadlikkoostise omandamine.

Haidlikute omandamine on kindlasti individuaalne, siiski ilmne-
vad koikides keeltes mingid iildised seaduspirasused:
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» Koigepealt omandatakse hazlduslikult kontrastsed (erinevad)
hdilikud, seejirel iiksteisele lihedasemad hailikud. Esmane jaotus
on alati tdishailik—kaashadlik. Molemas riihmas toimub seejdrel
jagunemine kahe vastandi (v3imalikult erinevate hiilikute) vahel.
Sageli on need paarid M. Leiwo (1993) jirgi a-i ja i-u, p-m ja p-t.
Soltuvalt keelest v5ib jaotuse aluseks olla ka kaashailikute heliliste
ja helitute riihmade vastandamine.

 Lihtsamalt artikuleeritavad hizlikud omandatakse varem, keeru-
lisemad hiljem. Niiteks eesti keeles on kindlasti iiks raskemaid
hédlikuid r, méneti vihem moonutatakse vdi asendatakse hdilikuid
s, I, k, 6 jt. Huvitav on seejuures hiilik k. Osa lapsi omandab
artikuleerimise kiillaltki varakult, teine osa hakkab k-d 6&igesti
kasutama iihena viimastest.

Artikulatoorselt kontrastsed hailikud vdivad akustiliselt olla
kiillaltki ldhedased ja vastupidi. Seega artikulatoorselt kontrastsete
hailikute (voivad olla seejuures akustiliselt ldhedased) ennetav
omandamine eeldab, et foneemikuulmine areneb varem ja toetab
lapse enda hadldamist. Seaduspérasust fikseerib jargmine reegel:
kuulmisanaliisaator on hailikute eristamiseks valmis varem kui
kdnemotoorika keskus.

Lapse fiisioloogilist vaeghaildust iseloomustavad hailikute ta-
sandil jargmised nihtused: hadlikute puudumine, héilikute asen-
damine (kasutusel on asehiilikud e. substituudid), hddlikute vas-
tastikune asendamine e. segistamine (viitab fonoloogilise funkt-
siooni puudulikkusele) ja héddlikute moonutamine. Eesti keeles esi-
neb segistamist suhteliselt vidhe, sest puuduvad sisi- ja susihdili-
kute riithmad, helilised ja helitud paarid. Siiski segistatakse had-
likuid re>l ja t<>k, vdhem moningaid teisi. Kdige kauem séilivad
moonutused. Ligikaudu veerand kooli astunud lastest moonutab
veel monda hiilikut (eesti keeles on nendeks valdavalt r ja s).

Laste hailikusiisteem ei ole siiski tdiskasvanutega vorreldes
lihtsalt vaesem. Lapsed konstrueerivad oma siisteemi. Huvitava
niite toob H. Velteni jirgi D. Slobin (1976). Tiidruk kasutas heli-
tuid sulghéilikuid ainult sdna 16pus ja helilisi ainult sona alguses
(bat pro bad; dot pro cut; dap pro cup; bap pro lamb). Seega laps
piiliab avastada seaduspdrasusi ja loob neid ise. Toepoolest, toodud
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niidetes allub kaashiilikute kasutamine viga rangele seaduspira-
susele. Lapsel on hiilikute siisteemi vaja selleks, et eristada tihen-
dustega liksusi — sonu.

Lapse artikulatsiooniaparaadi arengut arvestades on substituu-
tide kasutamine ja nende diinaamika keele héilikusiisteemi suunas
igati seaduspirane nihtus. Normaalse arengu korral on substituudid
ja normikohased héilikud akustiliselt kiillaltki erinevad, hdéldus-
koha poolest aga lihedased. Seisukohta illustreerib jirgmine héili-
kute omandamise ahel, mille iseloomulikuks jooneks on lidhte-
hédliku “pooldumine”

Kone hilbelise arengu puhul on aga substituudid sageli teistsu-
gused. Nad on kolalt Gigele hidlikule lihedased, motoorselt aga
oluliselt erinevad: eesti keeles nditeks uvulaarne voi velaarne r,
kiilgmine (lateraalne) s. Kirjeldatud ndhtuste puhul on varajane
logopeediline sekkumine igati otstarbekas ja pohjendatud, sest
sellistel substituutidel on kalduvus kinnistuda.

Oskus hidédldada hédlikut on kiill eelduseks selle kasutamisele sona-
des, kuid sdnade héiidlikkoostise omandamine allub siiski oma
seaduspdrasustele. Tegelikult omandatakse héddlikud sonades, mitte
isoleeritult. Katse seada héilikuid konetule lapsele voib kiill osali-
selt onnestuda, kuid need ei leia rakendust. Seetdttu saab kone
kujundamine alata sOnavaratoost (iihesonalausest), mitte aga
hiilikuseadest. KGigepealt, nagu teada, on vaja omandada keelele
omased “raamid” — rohulis-riitmilised struktuurid ehk silbi-
jarjendid, mida iseloomustab riitm. Riitmi moodustab rohuliste ja
rohutute silpide vaheldumine ning eesti keeles kindlasti ka sona-
vilde. Segment, mille ulatuses nimetatud nihtused realiseeruvad,
on konetakt (M. Hint, . Lehiste). Reeglina omandatakse esialgu
iihesilbiline konetakt ja kahesilbilised konetaktid, digemini nende
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lihtsamad variandid. Variantide omandamine sdltub omakorda tiksi-
kute silpide struktuurist. Raskeks osutuvad niiteks eir—taat tiilipi
tihesilbilised konetaktid. Konetaktide ja nende variantide omanda-
mine algab teisel eluaastal. Lapse esimestes sonades ilmneb sama-
laadne riitm, mis lalinaperioodi pseudosénadeski. L. Veskeri
tahelepanekutel iseloomustab esmase alakdnega eesti lapsi (alaali-
kuid) kdnetaktide omandamatus: silpe héildatakse vordse rohuga,
silpide vahel esinevad liihikesed pausid (skandeerimine e. silphaaval
hédldamine), héilikute pikkussuhteid moonutatakse.

Kdige pdhjalikuma ja seejuures empiirilistele andmetele pdhi-
neva lilevaate sdnade hadldamisest eesti laste kdnes on esitanud
E. Lepik (1972). Autor nimetab jargmisi lapse hadldamist iseloo-
mustavaid tunnuseid:

o Hailik ei tule kasutusele korraga kdikides positsioonides. Haali-
kute kasutamine sdltub sellest, kas see on s6na alguses, 15pus voi
sees, mdju avaldavad ka naaberhiilikud. Reeglina on hadliku haal-
damine kergem lihthailikuna, raskem hiilikuiihendeis, kus ta voib
esialgu puududa.

* Esineb kdla, moodustuskoha ja -viisi poolest sarnaste hailikute
asendamist (ka segistamist), hailikute jarjekorra muutmist (ringi
paigutamist), drajatmist, harvem lisamist. Monikord artikuleeritak-
se hailikut nii passiivselt, et teda on viga raske kuulates fikseerida.
o Viikelaste konele on iseloomulik palatalisatsioon (pShjus —
keelelihaste ndrkus), mis kaob ligikaudu 4-aastaselt, samuti iildine
ebaselgus. Kiillaltki sageli esineb ka interdentaalset haialdamist,
mille pdhjused on samuti anatoomilised (hambakaar on puudulik,
keeleliigutused aga seejuures veel raskesti diferentseeritavad).
Mbonikord avaldub interdentaalne hdildamine hammaste vahetuse
ajal.

: Sonade lithenemisel jitavad lapsed harilikult dra rdhutuid silpe.
Seetdttu siilib eesti oma sGnades sGna algus. Vodrsdnades voib ro-
hutu algussilp ka kaduda. Néiteks: atta pro rattaga, pala pro pala-
vik, barber pro rabarber, raas pro garaaZz. Hailikute &rajdtmine
(elisioon) on #drmiselt levinud. Enam jéetakse &ra konsonante, sest
vokaalid on eestikeelses silbis kohustuslikud. Sagedasemad
positsioonid, kust hadlik puudub, on séna algus, 15pp ja konsonant-
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tihend. Niiteks: ditsi pro sditsin, aktor pro traktor, liiats voi piiats
pro pliiats, koe pro koer, libikas pro liblikas, biviit pro biskviit.

Teiseks on viga sagedane hailikute asendamine, mis tihti aval-
dub koos hailikute drajéitmisega (anku pro jidnku). Asendus voib
soltuda positsioonist (jabalbel pro rabarber, tukk pro kukk). Esi-
mesel juhul (jabalbel) on tegemist séltuvalt r héddliku positsioonist
kahesuguse asendusega, teisel juhul (fukk) esineb substituut ainult
ithes positsioonis.

Asehailikud ehk substituudid jaotatakse iildlevinuteks ja indi-
viduaalseteks. Esimesed neist iseloomustavad paljude laste konet
(laamat pro raamat, teen pro seen, jong pro rong), teised esinevad
ainult iiksikutel lastel (Julev pro Sulev, lines pro jénes). Esineb ka
juhtusid, kus alles omandatud haélikut kasutatakse nii Gigesti kui
ka varasema substituudi asemel (repatriinu, varem lepatliinu).

Substituutide pidevast kasutamisest erineb moneti assimilat-
sioon e. vastastikune mdjutamine. Arvatavasti ei ole sel juhul veel
vilja kujunenud fonoloogiline vastandamine vGi on tegemist liht-
salt motoorsete raskustega. Niiteks: ndnes pro jdnes, mihmamari
pro vihmavari. Assimilatsioonindhud jagunevad regressiivseteks
(mihmamari) ja progressiivseteks (mihmamari). Esimesel juhul
asendatakse eelnev hailik, teisel juhul jargmine.

Moneti vihem avaldub hiilikute ringipaigutamine (metatees).
Enam on nihtus levinud konsonantiihendites (sddks pro sddsk,
koomrad pro koormad, ristikas pro ritsikas). Monikord paiguta-
takse omavahel ringi ka tdishailik ja kaashailik (téidurk pro tiidruk,
Ela pro Lea) vbi téishailikud diftongis (siuts pro suits). E. Lepik
(1972) toob iisnagi palju niiteid ka ringipaigutustest lahusasendis
(pdrges pro kdrbes, sulikas pro lusikas, koomer pro koorem).

Hailikute lisamist esineb harva, enam iseloomustab see alako-
nega lapsi. Lisamise tulemuseks on harilikult hddldamise lihtsusta-
mine, sest moodustuvad lahtised silbid (tiripid pro tripid, plasti-
mass). Ka 6ige hdidldamise otsimine, s.t. sona hidldamine mitmes
variandis on enam iseloomulik alakdnega lastele.
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8.6. Sonavara omandamine

Pealiskaudsel ldhenemisel tundub laste sonavara areng olevat kdige
lihtsamini jilgitav. Kuid tegelikult pole see nii. Esiteks on sonavara
oma mahult k&ige rikkalikum keeletasand. Juba 3-aastase lapse
sonakasutust, eriti aga mistmist on iisna raske taielikult fikseerida.
Ukski tdiskasvanud inimene ei tea oma sGnavara mahtu. Teiseks,
tanapdeva psiihholoogia viidab digustatult, et sdnatihendus areneb.
Viimast ndhtust uurida on aga juba tunduvalt keerulisem. Uurijal
tuleb alati arvestada, et séna on nii keeleiiksus (keelesiisteemi ele-
ment) kui ka tunnetustegevuse iiksus (kujutluse voi moiste mark).

Seoses sdnavara omandamisega on otstarbekas piistitada vihe-
malt jirgmised kiisimused: s6navara (ligikaudne) maht ja selle dii-
naamika; sonavara koostis (sh. sonaliigid); passiivse ja aktiivse
sonavara vahekord; laste sonavara piritolu; sdna muutevormide
omandamine; sdnatihenduse areng seoses lapse arenguga jne. Vas-
tavaid andmeid on kogunud keelteadus, psiihholoogia ja psiihho-
lingvistika (L. Vogotski, A. Luria, A. Gvozdev, E. Clark, D. Slo-
bin, R. Brown jt.). Kahjuks on eesti laste kohta andmeid vihe
(A. Salo, K. Vider, H. Lupp).

Esimesi sonu hakkab laps kasutama ligikaudu aastaselt. On tea-
da juhtusid, kus esimene sona on kasutusele vGetud oma esimesel
siinnipdeval. Arvatavasti on emotsionaalne suhtlemine tdiskasvanu-
tega sel péaeval tdepoolest iile keskmise. Nagu eelnevalt mérgitud,
kajastavad esimesed sonad lapse tihelepanu (emotsionaalset) foo-
kust situatsioonis. On tiiesti loomulik, et varem suutis laps neid
sOnu teiste konet tajudes situatsiooniga kokku viia, s.t. dra tunda
kui situatsiooni elementi (semiootilist signaali). Esimeste sonade
kasutamine ongi esialgu seotud konkreetsete objektide voi tege-
mistega. Seetdttu on sonad tdiskasvanu konega vorreldes périsnime
rollis, s.t. iildistus puudub, tegemist on valdavalt nulltasandi
iildistusastmega.

Esialgu omandab laps sonu viga aeglaselt. Selline periood kes-
tab ligikaudu teise eluaasta keskpaigani. Niiteks A. Salo (1994)
andmetel omandas tema laps uusi sdnu jargmiselt: esimesel elu-
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aasta 16pul — 2 séna, 1.0.-1.1. — 1 sona; 1.1.-1.2. — 5 s0Ona;
1.2.-1.3. — 4 sdna; 1.3.-1.4. — 10 sona; 1.4.-1.5. — 13 sona;
1.5-1.6. — 9 sdna. Seejuures on laste individuaalsed erinevused

viga suured. Tavapirase konearenguga laste sdnavara mahtu
kajastavad jargmised eri autorite andmed (Biihler, Stern, Arkin jt.):

1.0. — 1-58 sona,

1.6. — 22-232 sona,

2.0. — 27-707 sdna,

2.6. — 171-1509 sona,

4.0. — =600-2350 sdna.

E. Clarki (1993) jargi on vanuses 1.6. loomulik sonavara maht 50—
200 iiksust, vanuses 2.0. aga 500-600 sona.

6-7 aasta vanuse lapse aktiivse sonavara mahuks peetakse
3000-5000 iiksust, laps mdistab aga kuni 14 000 sona. Téiskas-
vanu aktiivsete sonade hulk on vahemikus 20 000-50 000. Kooli-
eas puutuvad lapsed kokku kuni 10 000 uue sdnaga aastas, millest
ainult osa jouab aktiivsesse sGnavarasse.

Uute sdnade kasutusele votmise tempo ei ole iihtlane. Sonade
omandamine kasvab aktiivselt vanuses 1.6.-2.0. ja viheneb siis
moneti jargmise poolaasta jooksul (arvatavasti on lapsel sel perioo-
dil enam tegemist grammatika omandamisega). Viga aktiivne so-
navara kasv ilmneb vanuses 2.6.-3.0. See pidurdub aga uuesti
jargmise poolaasta jooksul. Edaspidi omandatakse uusi sdnu kiill
pidevalt, kuid mitte enam nii aktiivselt kui vanuses 2.6.-3.6.

Kuid jéllegi ilmnevad mérgatavad individuaalsed isedrasused.
E. Clark (1993) toob niiteks lapse (Keren), kes vanuses 1.3.27 —
1.4.17. omandas 111 uut sdna. Vanuses 1.5.23 koosnes lapse sona-
vara 337 soOnast. Sama tulemuseni joudis teine laps (Damon) vanu-
ses 1.9.24. Seejuures omandas ta sonu mitte spurtides, vaid iihtla-
selt: algul 11-12 sona, hiljem 18-25 sdna nddalas. Damon oli aga
edukam sdnade sobitamisel siintaktilistesse konstruktsioonidesse.

Loomulikult ei ole laste sdnad oma kasutussageduselt vordsed.
Naiiteks K. Videri (1996) jargi (jalgiti 10 last vanuses 1.11.-3.11.)
kasutasid uuritud lapsed 263 tegusona 4250 korda, sellest verbi
olema 1009 korda, jargnesid tegema 235 ja panema 181 korda.
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Lapse esimesed sénad kasvavad vilja lalinast. Selleks peab laps
aga tabama lalina pseudoséna ja tédiskasvanu sdna sarnasuse. Osa
esimesi sénu on pirit hoidekeelest (erikeelest, mida tidiskasvanud
!(asutavad lapsega suhtlemisel). Sellised sénad on reeglina lapse
jaoks emotsionaalselt olulised, hazlikkoostise poolest aga lihtsad
(auh-auh, mamm—mari, mémm-mdmm jne.). Omandatud sona vdi
stintagmat, kui laps peab seda sdnaks, esialgu moonutatakse. Kui
selline moonutus leiab tidiskasvanute poolt kinnitust, vdib sona
lapse keeles siilida mitu aastat. Niiteks nimetasin oma vanaisa
tisnagi pikka aega sGnaga feputii (arvatavasti viljendi teeb piipu
jargi).

Uute sénade edasine omandamine teiste konest nduab lapselt
jarjest tdpsemat foneemikuulmist, normile lihenevat hidldamist
ning sonaga tahistatud objektide-nihtuste tunnetamist (vastavaid
kujutlusi). Kuid iisna varsti puutub laps kokku ka tihenduse meta-
foorsete iilekannete ning sonatuletustega. Kui kujunevad vastavad
lildistused nimetatud nihtuste seaduspirasustest, avaneb lapsel
kaks uut voimalust:

1) kasutada varem omandatud sonu uutes (iilekantud) tihendustes;
2) moodustada (liita, tuletada) ise sonu.

Molemad protsessid voimaldavad lapse sonakasutust oluliselt
laiendada. Aktiivne sdnaloome algab lapsel ligikaudu vanuses 3.6.,
osaliselt isegi varem. E. Clark (1993, lk. 117) toob niiteid sonade
liitmisest juba kolmandal eluaastal (poodle-dog, puudel-koer;
flamingo-bird, flamingolind; store-man, valvemees). Ka metafoorse
iilekande ebadnnestunud katsed, mis annavad tunnistust vastava
oskuse kujunemisest, ilmnevad ligikaudu kolme aasta vanuses.
Metafoorset iilekannet ei tohi aga segi ajada ebadige sonakasutu-
sega, mis tuleneb lapse kujutluste ebatépsusest (kassi ja teisi loomi
nimetatakse sdnaga kutsu, apelsini ja tomatit sdnaga éun seetdttu,
et vastavaid objekte ei eristata). Kui aga laps korralduse peale
“Anna mémmi!” (mingukaru laual pole, kuid laps tunneb seda)
ulatab karvase kinda, on arvatavasti tegemist tdhenduse iilekandega
(laps valis tunnuse karvane pdhjal sarnase eseme, mis voib seega
asendada méngukaru).



278  Psiihholingvistika ja emakeeledpetus

Laste sonavara koostise (sdnaliikideks jaotuse) uurimine on néi-
danud, et erinevatesse sonaliikidesse kuuluvate sénade (lekseemi-
de) protsent ning nende kasutussagedus (sonade kasutusprotsent
ehk sonede %) ei lange kokku. K. Videri (1996) andmetel jaotus
kiimne 2—4-aastase lapse sonavara (fikseeritud 1500 erinevat sona,
14 339 sonakasutust) jargmiselt:

Sonaliik Lekseemid Soned (sonakasutuse korrad)
nimisonad 780 (51,9%) 3053 (21,3%)

tegusonad 263 (17,6%) 4250 (29.4%)

maidrsonad 191 (12,8%) 2712 (19,0%)

asesonad 43 (2,9%) 2510 (17,6%)

omadussonad 88 (6,0%) 494 (3,4%)

Ulejdinud sonaliigid kokku moodustasid lekseemidest 135 (sh.
73 hiiiidsdna) ja sonakasutsusest 9,3%.

Toodud statistilised andmed iseloomustavad 2—4-aastaste laste
konet histi. Tegusdnade kasutuse kdrge protsent kajastab baaslau-
sete (seega liihikeste lausete) iilekaalu, ase- ja mazrsonade kasutus-
protsent tuleneb aga koéne situatiivsusest. Teise rilhma moodus-
tavad nimi- ja omadussonad, mille kasutussagedus on lekseemide
arvuga vorreldes suhteliselt madal. Seejuures moodustavad nimi-
sonad aga lekseemide arvult kdigist sdnadest iile poole. Sageda-
mini kasutatud 38 sonast (iile 60 korra 10 lapse kohta) moodustasid
tegusdnad iihe kolmandiku (13 lekseemi), nimi- ja omadussonu oli
aga molemaid ainult iiks (emme, vdike).

Edaspidi kirjeldatud suhe loomulikult muutub. 6—7-aastaste las-
te kones suureneb nimisonade kasutamine (=40%), viheneb aseso-
nade (=10%) ja médrsonade (~7%) kasutussagedus. PGhjuseks on
esiteks see, et laps hakkab jdijest rohkem arvestama kuulajat ja
seetdttu kone situatiivsus vdheneb. Teiseks nouab nimisonade
aktiivset kasutamist laiendatud lause. Tegu- ja omadussdnade kasu-
tamine kones muutub aga arvuliselt vihem (suulise kdne laused on
ikkagi suhteliselt lithikesed, omadussonade kasutamine on piiratud,
eriti vihe esineb abstraktse tihendusega omadussdnu).
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Toodud arve tuleb vaadelda mitte absoluutsete suurustena, vaid
kui arengutendentside konkreetseid illustratsioone. Nimelt erinevad
arvud (ja protsendid) nii autorite kaupa kui ka uuritud laste kaupa
samal autoril. See on igati mdistetav, sest tulemused s6ltuvad viga
paljudest tingimustest, nagu lapse arengukeskkond ja arengutase,
rahvuskultuur, keel, andmete kogumise tingimused jne. Erinevaid
tulemusi saame dialoogi ja sidusa kone algeid jilgides. Dialoogis
kasutatav sonavara séltub omakorda sellest, kas laps suhtleb
eakaaslase voi tiiskasvanuga. Oluliselt erineb sdnavara kirjeldustes
Ja tegevussituatsioone kajastavates jutukestes.

Lapse kone uurijaid huvitab tidnapieval alati ka laste sona-
tahenduse areng. Kiisimuse lahendamisel on kindlasti suure pa-
nuse andnud L. Vogotski koos oma opilastega (D. Elkonin,
A. Luria jt.). Eesti keeles on probleemi kirjeldanud seoses lapse
mdtlemise arenguga P. Tulviste (1984, lk. 29-32). L. Vogotski
ldhtus seisukohast, et sonatihenduse kujunemiseks peab lapsel
tekkima seos kuuldud sona ning nende reaalselt esinevate esemete,
tunnuste, tegevuste jne. vahel, mida see sona tdhistab. Seega tuleb
lapsel leida esemete—ndhtuste need tunnused, mis méidravad objekti
kuuluvuse just sdnaga tdhistatud riihma. Nagu teada, on riihmitus-
alused inimestel vidga erinevad (tuletagem meelde G. Lakoffi ja
A. Luria seisukohti, mida kirjeldati ptk. 2.9.).

L. Vogotski eristas kolme tiitipi sonalise motlemise iiksusi:
siinkreete, komplekse ja teaduslikke maoisteid. Siinkreedi puhul
nimetab laps iihe ja sama sonaga esemeid, tegevusi jne., mis esi-
nevad koos ja/vdi avaldavad lapsele emotsionaalset mdju. Selline
sOonakasutus ilmneb kone arengu algetapil (1. eluaasta 16pp ja
2. algus). Seejuures peetakse verbaliseerimisel eriti oluliseks emot-
sionaalset suhtumist (Vinarskaja, 1987).

Kompleksi puhul iihendab laps asjad, tegevused jne. juba nende
ihisomaduste alusel. Laps arvestab seejuures kas iihte tunnust
(koik karvased loomad ja asjad on kissad) voi mitut tunnust. Lapse
jaoks v&ib aga oluliseks osutuda mdni tegelikult mitteoluline
tunnus. Niiteks koerad on ainult suured koerad. Viiksemad lapsed
lihevad seejuures tihti iihelt riihmitusaluselt iile teisele. Naiteks
laps iihendab punase kuubiku ja punase ménguauto (tunnus vér-
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vus), siis aga lisab riihma veel rohelise midnguauto. Levinud on
situatiivsete voi funktsionaal-situatiivsete riithmade moodustamine,
mis avaldub eriti nditlikult liigse eraldamise katsetes kas piltide voi
sonadega. Niiteks puu, saag ja kirves kuuluvad kokku, labidas aga
eraldatakse. Kompleksid on viga variatiivsed, nad on aluseks ka
tdiskasvanute tavakujutlustele. Viimasel juhul kiill riithmitusaluseid
reeglina ei muudeta.

Teaduslikud moisted, mis omandatakse koolis, erinevad tava-
kujutlustest (L. Vdgotski kasutas terminit tavamdiste) selle poolest,
et Opilane voi tdiskasvanu suudab ka pdhjendada—selgitada, mida
iiks voi teine sona tihendab. Seega osatakse modistete puhul rithmi-
tusalust sonastada ehk rilhma defineerida. P. Tulviste (1984, 1k. 30)
jargi “on tavamdistete puhul tihtis seos asjaga, mida sona téhistab;
teadusliku moiste puhul seevastu on olulised seosed antud mdiste
ja teiste moistete vahel e. antud mdiste koht mdistesiisteemis”
Seega erinevates mdtlemistiitipides kasutatavad sonad voivad oma
denotaatide (sOna ja tegelikkuse vastavuse) poolest olla kiill iihe-
sugused, kuid neid kasutatakse erinevalt, nad erinevad ka seman-
tiliste komponentide poolest. Sonad lill ja roos vdivad lapsel esi-
neda kui siinoniiiimid, vdivad aga kajastada ka kujutluste voi mois-
tete hierarhiat. Vastavalt erineb ka lapse riihmitamisoskus.

Esitatud teooria alusel pakkus L. Vdgotski vilja ka lapse kogni-
tiivsest arengust soltuva sonatihenduse arengu etapid. Kui laps
on oma kognitiivses arengus mingil kindlal etapil, siis iihegi sona
tdhendused ei saa olla sellest korgemal, kiill aga voib iiksikute
sonade tdhendus vastata madalama etapi tunnustele. Sona saab vil-
jendada ainult selliseid kujutlusi vdi moisteid, mille omandamiseks
laps on vdimeline. V Jurtaikini (1989) jdrgi on laste sdnad esialgu
individuaalse tdhendusega, mis tuleneb iga lapse kogemustest. Nad
moodustavad kollektsiooni, kus puuduvad hierarhilised seosed.
Sona kuulub seejuures mingi situatsiooni koostisse vdi on objekti
iheks tunnuseks, mitte veel mérgiks—asendajaks.

1. Poliisemantismi etapp. Sel etapil puudub sénal konstantne
tihendus. Tdhenduse aluseks on emotsioonid ja objektide—néhtuste
mingi lihine viline tunnus. Viimane on sageli mitteoluline, niiteks
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esinemine iihes ja samas situatsioonis. Etapile vastab mdtlemine
sinkreetidega vai primitiivsete kompleksidega. Etappi iseloomus-
tavad jargmised niited (Clark, 1993, 1k. 45):

va  pliitiskoer — kass, isa kasukas, sall;

bebe <> laps ise — oma foto, kdik fotod, pildid, pildiraamatud,
raamatud;

titi <> loomad — loomade pildid, liikuvad asjad.

2. Piiratud nominatiivsuse etapp. Laps kasutab keelekeskkonnast
périt sonu, kuid sSnakasutus on situatiivselt piiratud. Mingis uues
seoses (situatsioonis) sdna ei médisteta ega kasutata. PShjuseks on
kujutlust iseloomustavate tunnuste vihesus, seetdttu on ka sdna
seotud viheste objektide-nzhtustega. Etapp on iseloomulik komp-
leksse motlemise primitiivsetele vormidele. Nihtust illustreerib 3-
aastase tiidruku ndide. Laps kuulis tsirluses viljendit dpetatud
koer. Kui hiljem kiilla tulnud mehe kohta Seldi dpetatud mees,
esitas laps kiisimuse: “Miks see mees on koer?” Jirelikult tunnus
opetatud oli lapse jaoks seotud koertega, mitte aga inimestega.

3. Tavakujutlustele vastavate keelesegmentide etapp. Sonu ja
sonaiihendeid kasutatakse keelekeskkonna seaduspirasustele vasta-
valt, kuid laps ei oska nende tihendust selgitada ja piirdub mingi
niitega. Vastates kiisimustele “Mis see on?”’ voi “Mida see sona
tdhendab?” kirjeldavad lapsed ndhtuse iiksikuid tunnuseid voi
toovad niiteid vastavast situatsioonist: “Mida tdhendab ausus?’ —
“Aus laps annab leitud noa tagasi.” “Aus laps ei valeta.”

Kirjeldatud ndhtus on viga tiilipiline algklasside tundides. Ome-
ti jatkavad Opetajad raudse jirjekindlusega selliste kiisimuste esita-
mist. Hilisemas vestluses vGib selguda, et monikord on ka Gpetajad
ise raskustes, kui neil tuleb vastata samalaadsetele kiisimustele.
Nimelt opereerivad tiiskasvanud inimesed igapédevases elus samuti
kompleksidega, mitte teaduslike mdistetega.

4. Sonade teadliku kasutamise etapp. Etappi iseloomustab dpilase
oskus sdnatihendust verbaalselt selgitada, s.t. médratleda moisteid.
Selle eelduseks on hierarhilised seosed kujutluste ja/voi mdistete
vahel. Kujutluste hierarhia kujuneb vahemalt osaliselt vdlja sona-
tihenduse arengu kolmandal etapil. Seoses sellega kerkib kiisimus
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ka enam vdi vihem abstraktse tihendusega sonadest. Tavaliselt
peetakse sdnatihendust abstraktseks, kui sonale vastavat eset voi
nihtust (denotaati) pole vdimalik piltlikult ette kujutada vo6i kui
sonale vastaval kujutlusel (mdistel) on alluvad (selle koostisse kuu-
luvad) kujutlused (mdisted). Esimest liiki abstraktse tihendusega
sonade nditeks on jirgmised: au, kurbus, ametlik, abstraheeri-
ma jne. Teine liik on keerulisem: sdna lind on kindlasti abstrakt-
sema tidhendusega kui s6nad kana ja vares, sona ja seega ka
kujutlus v6i mdiste elusolend omakorda jillegi abstraktsem kui
lind. Kiillaltki tiiiipiline on olukord, kus laps nimetab kana sonaga
kana, varest aga sdnaga lind. Seejuures kana linnuks ei peetagi,
varest aga teiste lindude hulgast dra ei tunta.

Esimest liiki abstraktsete sonade selgitamiseks ning vastavate
kujutluste-mdistete kujundamiseks kasutatakse verbaalseid tekste,
teisel juhul sobivad riihmitamisiilesanded. Vastava hierarhia ole-
masolu saab uurida vottega, kus mingi pilt (nditeks kana) tuleb so-
bitada erineva iildistusastmega sonadega. Antud juhul niiteks jirg-
miste sonadega: kana, kodulind, lind, elusolend. Kaheastmeline iil-
distus on lastele joukohane 3—4 aasta vanuses, 3-astmeline
(méngukaru—mdnguasi—asi) 5—6-aastaselt.

Lapse sOnakasutus laieneb mérgatavalt, kui ta hakkab jérjest
enam rakendama s6na muutevorme, kasutama sonu iilekantud
tihenduses ning sonu liitma ja tuletama. K&ik nimetatud prot-
sessid on aga seotud siintaksi arenguga ja avalduvad lauses.

Muutevormid tulevad kasutusele lauses. SGna p&hitdhendusele
lisandub grammatiline tihendus, mis viljendab mingit suhet objek-
tide vahel situatsioonis (tegevuse objekt, vahend, koht, aeg jm.).
On avaldatud arvamust (Jurtaikin, 1989, lk. 60), et sdna muute-
vormide kasutamine on oluliseks sammuks eseme ja sdna erista-
misel — esemele vastandub sdnavormide rida, kus iga vorm ise-
loomustab objekti moneti erinevalt (vend, (andis) vennale, (mdén-
gis) vennaga jne.). Sona ja objekti tdielik eristamine toimub aga
alles sdnaloome kujunemise perioodil. Sonade ja objektide (iildises
tihenduses, sh. méttelised objektid) vahekorda arengus illustreerib
joonis 26.
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| OBIEKT S SONA |

Objekt suhetes teistega‘*——~——| Sonavermid J

|__Erinevad objektid | | Tuletised ja liitsonad |

Joonis 26. Reaalsuse ja keele erinevuse teadlikustamise etapid.

Joonis ei kajasta sdna ja objekti esemelise vastavuse olemasolu
voi puudumist. Selline vastavus on alati vajalik ja olemas, v.a. m6-
ned patoloogia juhud. Kiill aga on piiiitud niidata etappe, mida laps
ldbib, et jouda arusaamiseni kahe paralleelse reaalsuse (keskkond—
keeleiiksused) eksisteerimisest. Sonades mets, metsnik, metsik,
metslane on kiill ihine osa mets, kuid tihistatavad objektid on
tdiesti erinevad. V&ib arvata, et objektide ja keeleiiksuste erinevuse
tunnetamisele aitab kaasa ka tihenduse metafoorne iilekanne. Nii
sdnamoodustus kui ka s6nade kasutamine iilekantud tihenduses on
keelemilu Skonoomsuse tunnusteks. Sama rolli tdidab ka sona-
tihendite moodustamine.

Sonad iilekantud tdhenduses jaotuvad pdhimdtteliselt kahte riih-
ma: sOnakasutus keelesiisteemis kinnistunud tihendustes ja
kujundilised viljendid (metafoorid kitsamas tihenduses). Esimest
rihma illustreerivad sellised niited nagu (lawa) jalg, astus (iili-
kooli), virske (6hk) jne. Need sdnad tekitavad lapsele raskusi piira-
tud nominatiivsuse perioodil, hiljem harva. Selline v6imalus on
siiski olemas, sest laps omandab esialgu iga sona ainult iihes tihen-
duses. Iga sonatihendus vajab tegelikult uut sammu (mingit uut
iildistust voi seost) sdnavara arengus.

Hilviklastele on iisnagi iseloomulik, et sona tuntakse iihes—kahes
tahenduses, mitte enam.

See avaldub niiteks esitatud sdnade sobitamisel sonaiihenditesse,
mille puhul paljud vdimalused jdetakse realiseerimata. Pedagoog
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aga sageli ei mirkagi, et iitluses kasutatav sona ei viljenda esmast
tahendust. Teist riihma iseloomustavad sellised viljendid nagu
kuldsed kiied, tuul ulub, (jooksis) jalad seljas jne. Loomulikult ei
ole piir kahe iilekantud tihendusega sonariihma vahel tapselt mda-
ratletav. Kas viljendit tuiskas toast vélja voib pidada keeles kinnis-
tunuks voi on tegemist kujundilise iilekandega? Tdhenduse iile-
kande mehhanism on moénes mottes mdlema sonariihma puhul
sama. Nahtustel peab olema mingi tunnus voi tunnused, mis ka-
jastub ka sona esmases tihenduses. Niiteks jalg on objekti alumine
osa ja sellele toetutakse. Uhiste semantiliste komponentide baasil
toimubki tilekanne. See tuletab meelde motlemist siinkreetides voi
primitiivsetes kompleksides. Erinevus on selles, et viike laps tihen-
dab esemed, mille jaoks on keeles olemas eraldi sdnad. Tdhenduse
iilekande jaoks aga erinevaid sonu keeles pole. Kujundilised
metafoorid, vorreldes hariliku iilekandega, erinevad selle poolest,
et metafoori tdhendus ei ole 16plikult kinnistunud, objektide erine-
vus on suurem, neid viljendeid kasutatakse harva. Metafoon
iilesanne on rohutada tihistatava nihtuse monda vahe mirgatavat
tunnust teise nihtuse iseloomuliku tunnuse kaudu (Poiss tuiskas
toast vilja — poisi litkumist on vorreldud lume liikumisega tuisu
ajal).

Nimetatud erinevustest tuleneb olukord, et kinnistunud iile-
kantud tdhendusega sdnad omandab laps suhteliselt vara, paralleel-
selt sonamuutmise ja sOnatuletusega. Metafooride modistmine ja
kasutamine osutub aga raskemaks kui sdnatuletuse omandamine.

N. Jurjeva ja A. Sahnarovitdi (1990) jargi iseloomustavad
metafooride moistmist jargmised etapid lapse arengus.

1. Laps kirjeldab ainult nimetatud objekti tunnuseid.

Kevad koputab aknale. — Kevad tuleb, lumi sulab. Soe, oja-
kesed voolavad.

Siidine rohi. — Rohtu véib siiiia. Lehm s60b rohtu.

2. Laps kirjeldab (vastandab) mdlemat objekti, kuid ei otsi veel
thist tunnust.

Kased sosistasid. — Neil pole suud, nad ainult liigutavad oksi.

Tuul ulub. — Koerad uluvad, aga mitte tuul.
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3. Metafoori selgitatakse otseselt, kuigi on mirgata juba vordlus-
momenti.

Hall hommik. — Hommik on vana. Nagu habe on hall.
4. Interpreteerimisel selgitatakse iilekantud tihendust osaliselt.

Kased sosistasid. — Kaskede lehed liikusid. Nad kénelesid
vaikselt.

Edaspidi suudetakse metafoore juba mdista.

Et aidata lapsel mdista iilekantud tihenduses sona, tuleb fiksee-
rida vorreldavad ndhtused, leida nende iihised tunnused ning vilja
tuua see tunnus (need tunnused), mille alusel iilekanne on tehtud.
Tuletagem meelde, et G. Lakoffi (1995) jirgi on tihenduse iile-
kande aluseks ruumisuhted (vt. ka 2. ptk.).

Kogu sonavaratod korraldamisel on otstarbekas arvestada, et
lapse sonatidhendus soltub tema riihmitamisoskusest, sellest, mis-
sugused ja kui teadlikud on sonatihenduse aluseks olevad kujut-
lused ja hiljem ka moisted. Seoses laste riithmitamisoskuse
arenguga tasub viidata ka prototiiiipide teooriale (autor E. Rosch)
(G. Lakoff, 1995). Nimelt ilmneb riihmitamisel, et riihma mingil
liikmel on olulisem staatus kui teisel. Niiteks kuldnokka ja varblast
peetakse enam linnuks kui kana voi jaanalindu. Selline eelistus
ilmneb sagedamini lastel, seega avaldavad prototiiiibid mdju ka
sonatdhenduse arengule. Rithma piiril olevatele objektidele (tun-
nustele jne.) on vaja ka Opetamisel poorata enam tdhelepanu (nii-
teks hiir kui metsloom), rithma tutvustamisel on aga otstarbekas
alustada eelistatud liikmetest (nditeks jdnes ja rebane kui mets-
loomad).

8.7. Grammatika omandamine

Traditsiooniliselt jaguneb grammatika siintaksiks ja morfoloogiaks.
Seejuures siintaks on kdrgem tasand, mille kaudu omandatakse
sdnad, nende vormid (morfoloogia) ja hddldamine. Grammatika ja
sonavara piiril kujunevad sdnamoodustusprotsessid. Kuid ka need
alluvad siintaksi seaduspirasustele. Siintaksi omandamise etapid
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olid kdesolevas peatiikis vaatluse all juba varem (vt. 8.4.). Edas-
pidiseks iilesandeks on toodud seisukohti konkretiseerida ning
iseloomustada iihtlasi morfoloogia omandamist.

Kirjanduses kajastab lapse grammatika omandamist vdga ma-
hukas materjal. Adrmiselt pohjaliku iilevaate on 40 keele andmetel
koostanud D. Slobin (1984). Eesti viikelapse grammatika arengust
on andmeid esitanud A. Salo (1994), kakskeelse lapse eestikeelse
kone arengut on kirjeldanud M. Vihman, E. Oksaar, E. Lipp.

Uleminek kahesdnalausele toimub valdavalt teise eluaasta kes-
kel. Nagu varem margitud, realiseerib laps viliskdnes kolmeliik-
melisest konstruktsioonist esialgu harilikult kaks. Enam esinevad
jargmised kombinatsioonid: alus+6eldis (Andus s66), deldise>sihi-
tis (mammu taha), Oeldis+infinitiiv (taha juua, paneb kdima),
oeldis+kohamiirus (votab sealt, paneb muru sisse) jt. Sonaldppe
kasutatakse juhuslikult v6i need puuduvad, mis on iseloomulik
siintagmaatilisele grammatikale. On viljendatud arvamust, et lapse
sonad jaotuvad sel perioodil kahte klassi: tuumsdnade (pivor) klass
ja avatud (open) klass. Tuumsdnad (nimetatakse ka operaatoriteks)
korduvad sageli ja neile lisatakse vastavalt vajadusele ja valda-
misele avatud klassi sonu. Tuumsdnad on lapsel néiteks jargmised:
see, taha(n), tee(n), veel, anna jne. Nimetatud riilhmitust ei pea
Oigeks siiski mitte kodik lapsekdne uurijad (vt. ka Leiwo, 1993,
lk. 88, 89). Viljendatavad suhted on sel perioodil peamiselt jarg-
mised: asukoht (Leelo seal), palve vdi kidsk (anna Andus(ele)),
eitus (el piima), situatsiooni kirjeldus (Avo kukku(s)), kuuluvus
(tdta pro tddi auto), tunnuse mairatlus (auto rikki, emme pai)
(Slobin, 1976, 1k. 91, 92).

Edasist arengut, mida iseloomustab grammatiliselt digete baas-
lausete ja seejirel keeruliste lausestruktuuride omandamine, on
pohjalikult analiitisinud D. Slobin (1984). Autori arvates on lapsel
vaja grammatika omandamiseks tiita jirgmised tingimused: 1)
teadvustada need nahtused, millest saab keele abil infot edasi anda;
2) osata siilitada ja kasutada keelelist infot (1984, 1k. 143).

Laps omandab keelevormid vastavalt viljendatava sisu (métete,
suhete) keerukusele. On loomulik, et objekti- ja ruumisuhteid viil-
jendatakse ajasuhetest varem, tingimust hiljem kui jaatust, kiillaltki



Laste kone areng 287

vara votab laps kasutusele aga eitava viite, sdnavormid ainsuses
tulevad reeglina kasutusele varem kui vormid mitmuses. K&ik need
keele omandamise etapid kajastavad iihtlasi lapse kognitiivset
arengut. Kirjeldatu ilmneb ka eesti keeles. A. Salo (1994) jirgi
hakkas uuritud laps kasutama tegusona oleviku ainsuse poorde-
16ppe vanuses 1.7., mitmuse vorme aga vanuses 1.8.-1.9. ja 2.3.
Sihitis- ja kohakézinded tulid esmaselt lapse konesse vanuses 1.5.—
1.11., kuid mitmuses kasutati neist ainult kahte vormi (nimetav,
osastav). On alust arvata, et ainsuse omastava ning osastava vor-
mide omandamisel on eriti oluline tihtsus, sest tegemist on
eestikeelse sona tiivevariantidega.

Kui laps hakkab méistma mingit tema jaoks uut kognitiivset
kategooriat vdi suhet, puudub tal esialgu vastav keeleline viljen-
dusvorm. Jaib iile kasutada olemasolevaid vahendeid, esmajoones
sonu, mis rakendatakse varem omandatud vormides. Niiteks: Ei
ldhen vanni (varem on omandatud pdérdeldpp); Raivo ei taha hai-
ge; Isa on tuba; See on ei Virve oma (Vihman, 1985). Kui keelend
on formaalselt keeruline, kestab selle omandamine palju aega.
Niiteks veel koolieas kasutavad lapsed vorme sigad, sadab jne.
Seejuures kehtib seaduspirasus, et keeleiiksus jidrelpositsioonis
omandatakse varem ja kergemini kui eespositsioonis. Nii on
16ppude omandamine kergem kui digete tiivevariantide kasutamine
(laadivaheldus eesti keeles), tagasonad omandatakse kergemini kui
eessOonad voi eesliited. Sama pdhimdte peaks kehtima postposit-
sioonis kasutatavate abimadédrsonade suhtes eesti keeles (jooksis iile,
vottis alla). Kehtib samuti seaduspirasus, et lapsed pédravad enam
tahelepanu Kkeeleiiksuste jérjestusele iitluses kui nende iiksuste
vormidele, mis ilmneb nii kGne moistmisel kui ka koneloomes.
Seetdttu lapsed eelistavad lauses standardset sonajirge, vastavalt
sellele ka moistetakse iitlust. Raskused tekivad niiteks jargmiste
.lausete moistmisel: Koera ajab taga kukk. Enne kooli minekut
kdisin kohvikus.

Lapsed mdistavad paremini ja eelistavad ise moodustada lau-
seid, kus motteliselt seotud keeleiiksused asuvad kérvuti, s.t. seos
ei ole katkestatud mingite teiste keeleiiksustega. Seetdttu on eelis-
tatud jarjestikuse paigutusega osalaused, mitte aga holmava ase-
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tusega. Lausetest Aias, kepp kdes, jalutas poiss. Aias jalutas poiss,
kepp kdes on jirelikult kergem teine. Nihtus on seotud lapse
operatiivmilu arenguga.

Kui mingit semantilist tunnust saab viljendada mitmeti, eelista-
vad lapsed enam markeeritud (selgemalt #ra tuntavaid) variante.
Niiteks kohasuhete viljendamiseks kasutavad eesti lapsed esialgu
peamiselt tagasdnu, alles hiljem vdetakse kasutusele kddndevor-
mid. Kdnelema &ppiv laps otsib keele seaduspirasusi ja kasutab
esialgu harva erandeid. Mingi semantilise kategooria viljenduse
omandamine 14bib jirgmised etapid (Elkonin, 1958; Slobin, 1984):
1) markeering puudub, kategooriat viljendatakse leksikaalselt, s.t.
olemasoleva sonavara abil,

2) oige, kuid piiratud ulatuses markeering (harilikult kasutatakse
iihte voimalust voi “reeglit” mitmest, niditeks laps kasutab kiill
eitust, kuid ei oska veel digesti rakendada olema verbi: see on ei
tithi, isa ei taha haige);

3) superiildistuste kasutamine (iilegeneraliseerimine), mille puhul
on eelistatud mingi kategooria iiks variant (puud, munad—>sigad,
tigud jne.);

4) keelenormile vastav keeleiiksuste kasutamine. Laps vdtab esmalt
kasutusele need formaalsed tunnused, millel on semantiline kaal,
alles hiljem arvestatakse semantiliselt ebaolulisi formaalseid tun-
nuseid. Nditeks sonas sigad ei soltu tiive variandist sGnavormi
tahendus. Kuna formaalselt iiks ja sama grammatiline vorm véljen-
dab harilikult mitut suhet, siis tuleb lapsel vormi omandada mitu
korda (andis vennale, pani lauale, liks vihmale).

Seega on grammatilise kategooria omandamise—valdamise esi-
mene tingimus aru saada vastavast suhtest, omandamise kiirus ja
aeg soltub aga juba vastava kategooria formaalsest keerukusest
keeles ning esinemissagedusest. Just teine aspekt on pohjuseks,
miks ilmnevad lapse kdne arengu erinevused keelte kaupa. Uhtlasi
tuleneb sellest jareldus, et keele omandamise vanusnorme tuleb
igas keeles vilja selgitada eraldi ning mingi teise keele baasil vilja
tootatud kdneuurimise materjal ei ole kohandamata kasutatav (Lee,
1974). Uurimismaterjal peaks vdimaldama vilja selgitada 1) se-
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mantiliste kategooriate mdistmist ja viljendamist ning 2) keele-
matetjali kasutamise formaalset Sigsust. Niiteks viljend saagivad
saedega on semantiliselt dige, kuid formaalselt vale. Oeldule vaa-
tamata on siiski mingid konearengu ajalised raamid voimalik vilja
pakkuda. Seejuures on otstarbekas eristada kategooria kasutamise
algust ning 18plikku omandamist. Ajaline kestus nimetatud etap-
pide vahel vgib olla tisnagi pikk, kuni mitu aastat.

Teise eluaasta teisel poolel (siintagmaatilise grammatika pe-
riood) hakkab laps kasutama kahesonalauset ja pikemaid lauseid,
kus peamiseks vahendiks on sGnajirg, mitte veel grammatilised
vormid. Teise eluaasta 16pul hakkab kujunema verbi rektsioon.
Seega lause areneb kahes suunas: kasvab lause pikkus, kujuneb
lause analiiiitilisus (Elkonin, 1958). Kui hakatakse baaslauseid
grammatiliselt Gigesti vormistama ning neid iihendama, algab
muuteoperatsioonide aktiivne omandamine (Lee, 1974). Eesti lap-
sed votavad sel perioodil kasutusele sihitiskidsinded ja kohakisin-
ded, ruumisuhteid viljendavad postpositsioonid, teguséna isikuli-
sed vormid olevikus, algab minevikuvormide ja infinitiivi vormide
kasutamine (A. Salo, K. Vider, E. Lipp). Tegusona kasutamist
minevikuvormides peetakse oluliseks ka lause arengu seisukohalt,
sest nimetatud kategooria soodustab aluse rakendamist lauses.
Lapsekone grammatilise arengu selgitamiseks vajab tegusona alati
erilist tdhelepanu, sest verb ei tdida mitte ainult leksikaalset funkt-
siooni, vaid kiivitab ka sdnavaliku lausemallis. Teisiti Geldes on
tegusona koige grammatilisem sOnaliik tidistihendusega sdnade
hulgas.

Iélakc”)ne tiiipiliseks tunnuseks on verbide puudulik valdamine.

Eriti iseloomulik on nimetatud tunnus motoorsetele alaalikutele.
Kolmandal eluaastal hakatakse kasutama koondlauset ja liit-
lauset ning vastavaid sidesonu (K. Vider fikseeris 8 erinevat
sidesdna). Morfoloogia arengut iseloomustab peaaegu kdigi muute-
vormide kasutamise algus. Seejuures on iseloomulik vormi super-
generalisatsioon ja piiratud rakendamine (mitte veel kdigis funkt-
sioonides). Lekseemidena omandab laps ka tuletisi. Vanust 1.6-3.0
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voibki pidada grammatika omandamise seisukohalt kdige olulise-
maks: kogutakse materjali, mille pdhjal tehakse iildistused. Etapi
16pul avaldub tendents viljendada iihte ja sama suhet erinevate
vahenditega ning erinevaid suhteid formaalselt samade vahenditega
(laua peal — laual; pani lauale, andis emale).

Neljandal eluaastal kasvab peamiselt kasutatavate lausemallide,
sh. liitlausete hulk, areneb muutevormide rakendamine eri funkt-
sioonides ning sonatuletus. Lausemallide omandamine eeldab iiht-
lasi lapse jaoks uute tegusdonade kasutamist, aga samuti jarjest uute
semantiliste suhete moistmist. Edaspidi kestab grammatiliste vor-
mide tdpsustamine, sGnatuletuse areng, omandatakse erandid ja
lausete kasutamine sidusas tekstis. Eesti lastele valmistab peamiselt
raskusi astmevaheldus (eritr laadivaheldus). Lausete keerukus
sOltub suures osas muuteoperatsioonide valdamisest. Tavaarenguga
lastel kestab grammatika omandamine 8.~10. eluaastani, arengu-
hélvetega lastel kauem. Impressiivne ja ekspressiivne agram-
matism vOib avalduda koguni tdiskasvanutel. Selliste isikute lause
on primitiivne, lausemallide hulk piiratud, vihe kasutatakse sona-
tuletust, monikord eksitakse sGnavormide moodustamisel ja/voi
rakendamisel.

~ *
8.8. Sonaloomeoskuse areng

Sonavara, mille aju omandab, koosneb morfeemide siisteemist
(mittetdielikest sonadest). Elemendid (morfeemid), millest tervik-
sonad koosnevad, on piisivad, sGnavormid aga valdavalt ajutised.
Neid saab alati uuesti moodustada, kuid selleks peavad milus
olema vastavad reeglid (mallid). Arvatakse, et mélus on ka tuletus-
reeglid ja ainult osaliselt valmis tuletised. Soltuvalt kommunikat-
siooniprotsessi vajadustest moodustatakse nende reeglite alusel
sonad voi leitakse sobiv terviksona. Seega on sdnamoodustus seo-

Osa 8.8 autor on Marika Padrik.
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tud suhtlemisprotsessiga (Zinkin, 1958; Leontjev, 1965; Sahharndi,
1978; Clark, 1981).

Mis on sGnamoodustus? Sénamoodustus ehk derivatsioon on
uute sénade moodustamine keeles olemasolevate moodustusele-
mentide baasil. Eesti keelele on omased eelkoige kaks soOna-
moodustusviisi — jirelliiteline sonatuletus ja sdnade liitmine.
Sonade liitmise ja tuletamise puhul on tegemist lingvistikavald-
konnaga, mida v3ib vaadelda ka kui siintaksi, morfoloogia ja
leksika piiriala. Sonade muutmisega (morfoloogiaga) seob tuleta-
mist kasutatavate vahendite ja nende rakendamise sarnasus (tiive-
ja liitemorfeemid), kuid erinevus seisneb tuletiste ja muutevormide
semantikas. Tuletis on tiive- ja liitemorfeemi iihendamisel tekkinud
sona. Tuletise ja selle aluseks oleva baassona ehk tuletusaluse
vahel on semantiline nihe, s.t. tuletamisel muutub alati tuletusaluse
leksikaalne, tihti ka grammatiline tihendus. Sénade muutmisega
vorreldes on tuletamine spetsiifilisem ja fakultatiivsem keele-
nidhtus. Selle valdamine perfektse kone seisukohalt on siiski
hiddavajalik, sest iile poole kogu keele sdnavarast moodustavad
tuletised.

Oletame niiiid, et inimesel on vaja leida iitlusse sobiv sdnavorm.
J. Kubrjakova jirgi tekib mitu vdimalust:

1) valmis sdna voi sOnavormi otsimine,

2) tuletise v41 sdnavormi moodustamine eeskuju (analoogia) alusel,
3) tuletise vdi sonavormi moodustamine teadliku voi ebateadliku
reegli alusel (Kubrjakova, 1991, 1k. 136).

Seega voib iiks tuletis voi sOnavorm olla alati teise etaloniks
(esimene — lopmine; joonistab— kirjutab) ning sonade
moodustamisel ja muutmisel leiavad aset analoogilised protsessid.
Kuidas lapsed omandavad sdonaloomeoskuse? Vaatlemegi jirg-
nevalt laste sonatuletusmalli kujunemise voimalusi ldhemalt. Selle
omandamisel on tihtis koht analoogial. Analoogiatuletuse puhul
toimub keeleline iildistamine ehk generaliseerimine nagu muute-
vormide omandamiselgi (Kubrjakova, 1981). Laps leiab igapie-
vases praktilises tegevuses, et analoogilisi néhtusi tdhistatakse ka
kones analoogilisel viisil. Iga uus teadmine, téhelepanek peab leid-
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ma viljenduse kdnes. Paralleelselt analiiiisib laps timbritsevate ini-
meste konet, piitides leida igale vormimuutusele vastavat reaalselt
tajutavat muutust iimbritsevas keskkonnas.

Niiteks: Kui vanaema joob kohvi, siis iitlevad tdiskasvanud: Ta
kohvitab. Aga niiiid s66b ta marju. Laps moodustab uue sona:
Vanaema marjatab.

Nii kujunevad kahte liiki seosed:

morfeem — kolapilt,
morfeem — esemelised suhted.

Suhted iildistatakse e. generaliseeritakse ja nii kujunebki mall.
Sonatuletuse ja grammatika omandamise algetapil rakendavad
lapsed avastatud mudelit tihti eranditeta (iilegeneraliseerimine, nt.
saapasse — tubasse, kepiga — nugaga, lumine — kirjune,
valjune).

Analoogiatuletuse puhul on tuletise aluseks niidistuletis voi
-tuletised. Kuid analoogiatuletus ei toimi isoleeritult teistest sona-
tuletustiitipidest. Korrelatiivse sonatuletuse puhul on tegemist juba
keerukama analoogiaiildistustega (kass — kassike, koer —
koerake). Aluseks ei ole enam iiks vOi mitu tiksiktuletist, vaid
tuletusseoses olev sonapaar. Laps on avastanud kahe sGna vormi-
lise ja tdhendusliku erinevuse ning sarnasuse ja leitud seose eba-
teadlikult iildistanud. Niisugust tuletusprotsessi voib nimetada ka
paradigmaatiliseks: mingi mudeli alusel moodustub tuletiste para-
digma, mille iihiseks tunnuseks on liidete sama tdhendus (Kubr-
jakova, 1981; Sahnarovit$, 1991).

Rakendades sdonatuletusmalli, voivad tulemuseks olla:

1) usuaalsed ehk keelenormile vastavad ja iildkasutatavad (tradit-
sioonilised) tuletised;

2) mitteusuaalsed ehk ebatraditsioonilised tuletised, mis omakorda
jagunevad:

a) okasionaalsed sdnad — sGnatuletusreeglitele vastavad, kone-

leja ekspressiivset suhtumist viljendavad iiksikmoodustised

(nt. mitmesugused sdnamingud), mille tihendus sdltub suuresti

kaastekstist (Ema lapsele pahaselt: "Oh, sa igavene susser-

daja!"),
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b) potentsiaalsed sonad — vastavalt sdnatuletusreeglitele on
neid soltuvalt kdnesituatsioonist alati voimalik moodustada ja
tdita seega keelesiisteemi tiihimikke (nt. verbiliite -ata- abil
voib loodushiili viljendavatest tiivedest alati moodustada ver-
be: pumpsatama, rdntsatama, surtsatama jne.) (Grewendorf jt.,
1987: Zemskaja, 1963; 1981).

Nimetatud sonad vastavad keelesiisteemi voimalustele ja reeglitele,
kuid on tihti situatiivse iseloomuga. Tdiskasvanud keelekasutaja
valdab enamasti keelesiisteemi reegleid ja voib neid vastavalt soo-
vile vdi vajadusele ka eirata (nt. soovides viljenduda huvitavalt,
ilmekalt). Pealegi ei realiseeru kdik keelesiisteemi voimalused alati
kdnes. Nii on niiteks eesti keeles praktiliselt kdigist tegusonadest
voimalik moodustada -ja-liitelisi tegijanimesid, kuigi need igapie-
vases kones pidevalt kasutusel ei ole. Laps, kes keelesiisteemi-
reegleid alles omandab ja keelenormi alati ei valda, satub sageli
olukorda, kus vajalik sona valmiskujul tema sdnavaras puudub.
Niisiis, leksikaalseid auke tdidavad nii tdiskasvanud kui lapsed. Pa-
raku asendavad lapsed sageli nendega olemasolevaid tdiskasvanute
sonu ega tdida seega keelesiisteemi tiihimikke. Samuti eksivad
lapsed oma uudissdnades tihti keelenormi ja/voi siisteemi vastu
(Zemskaja, 1963; Clark, 1981; Grewendorf jt., 1987).
Psiihholingvistiliselt saab sonatuletuses eristada kahte operat-
sioonide rithma:
1) lihtekeelendite iihendamine tuletiseks voi liitsonaks lause-
loomeprotsessis (nt. Tiidrukul on sinised silmad. Mulle meeldib see
sinisilmne tiidruk.);
2) tuletamine analoogia alusel (aluseks iiksiktuletis vdi tuletuspaar;
nt. sinisilmne — kergejalgne, roomsameelne).

Kd&neprotsessis ei sooritata neid operatsioone eraldi, vaid enamasti
paralleelselt. Praktiliselt sonu tuletades pdimuvad siintagmaatilised
ja paradigmaatilised koneoperatsioonid.Kui inimene ei leia suht-
lemissituatsioonis iitlusse sobivat valmissdna, tekib vajadus moo-
dustada see ise. Niiiid otsitakse milust sobiv analoogianiidis(ed)
voi tuletusmall ning moodustatakse uus sona analoogia alusel.
Seega siintagmaatiline protsess “kdivitab” paradigmaatilise. Tdis-
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kasvanud keelekasutaja puhul iseloomustab neid operatsioone tead-
likkus ja tahtlikkus. Lapsed omandavad aga keelereeglid ebatead-
likult koolieelses eas, mil nende sénavara on alles kasvamas ja
tdpsustumas. Opetamisel on vaja nimetatud operatsioonid lahku
viia, s.t. Opetada eraldi nii sdnade tuletamist analoogia (tuletus-
malli) alusel kui ka tuletusmalli rakendamist lauses.

Etappi lapse kone arengus, mil praktiliselt omandatakse sdna-
loomeoskus, nimetavad paljud uwurijad sdnaloomeperioodiks. Ni-
metatud periood kulgeb paralleelselt sonade muutmisoskuse e.
grammatika kujunemisega ja saab seega alguse umbes teise
eluaasta 16pul kolmanda algul ning jouab Ipule eelkooliea 16pul
voi algklassides (USakova, 1972; Clark, 1981, Tambovtseva, 1983;
Oksaar, 1987; Jurjeva, 1990). Sonaloomeperioodi kohta annavad
tunnistust uudissdnad e. neologismid. Laste kdnes on mérgatud
jargmisi uudissonu:

1. Uhe séna moodustamine kahest sonast (siinteetiline e. rahva-
etiimoloogia tiilipi tuletis, nt. kitarretis pro tarretis: kitarr + tar-
retis, maksaliin pro pasteet: margariin + maks ). Tegemist on sona
morfoloogilise struktuuri mGtestamisega teiste sonade kola alusel.
2. Oige tiivevariandi iihendamine vale sufiksiga (morfoloogiline
neologism; nt. kalanik pro kalur).

3. Vale tiivevariandi vdi moonutatud tiive iihendamine dige voi
moonutatud sufiksiga (morfofonoloogiline neologism; nt. saeja pro
saagija; kaldur pro kallur).

4. Semantiliselt vale vGi ebahariliku tiive voi liite valik (diisse-
mantiline neologism; nt. raamatunik pro kirjanik, ongenik pro
kalur).

Valed voivad olla nii tiivi kui ka liide.

K. Joosti (1996) uurimusest selgub, et eksperimendi tingimustes
moodustavad neologismid 4-5-aastastel eesti lastel sdnamoodus-
tusjuhtudest vaid 3,5%, sdonamoodustusjuhud omakorda koigist
vastustest 57% (vordluseks alakdnega koolieelikutel oli sGnamoo-
dustusjuhte vaid 20%).

E. Clarki (1981, 1k. 304) jargi esinevad laste leksikaalsed uuen-
dused neis keelevaldkondades, kus omandatud sdnavara on kiil-
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!altki piiratud. Laste uudissénad on omandatud sGnade suhtes sel
Jghul tahenduslikult kontrastsed. Oma hiipoteesi kinnitamiseks
nimetab E. Clark jirgmisi leksikaalseid uuendusi:

1. Uued denominaalsed verbid. Lapsed omandavad tegusonu aeg-
lasemalt kui nimisnu, mille tottu tekib vajadus ise tegusonu tu-
letada (habetama, rullitama, marjatama — habet ajama, rulle kee-
rama, marju s6oma — M. P niited).

2. Allkategooriate (e. liigi-)nimetused. Tegemist on uudisliitss-
nadega [nt. faldriku-muna (plate-egg) = praemuna; topsi-muna
(cup-egg) = keedumuna; kastiauto = veoauto; vinnatraktor —
traktor, mis koormaid vinnab (téstab) — M. P niited].

3. Tegijat ja vahendit tihistavad uudisliitsonad [nt. rat-man (roti-
mees) — mees, kes tootab laboris rottidega; garden-man (aia-
mees) — aednik].

E. Clark kasutab laste uudissonade puhul terminit kontekstuaalid
(contextuales), kuna nende mdistmine soltub kontekstist.

Eesti keeles on sonade liitmine viga levinud s6namoodustus-
viis. Eeltoodud niidetega analoogilised uudisliitsdnad esinevad ka
eesti laste kdones ning sdonaloomeoskust omandades eelistavadki
nad sonade liitmist tuletamisele. Seega voib sdnaloomeoskuse
arengus leida sarnaseid jooni lauseloomeoskuse arenguga. Liitsona
sarnaneb oma struktuuri hargnevuselt mitmest baaslausest koos-
neva ahellausega, mille kasutamine on iseloomulik algajale jutus-
tajale. Baaslausete iihendamisel korduvad lauseliikmed elimineeri-
takse, siduvad ja samaviitelised sdonad muudavad lause kompakt-
seks. Sonaloomeoskuse arenedes hakkavad lapsed lisaks liitso-
nadele ja osaliselt ka nende asemel moodustama tuletisi, milles
tuletusliide asendab liitsdna iihte komponenti (nt. jooksupoiss +
jooksja, ratsamees + ratsanik). Jérelikult nSuab tuletise moodus-
tamine liitsénaga vorreldes tdiendavat muuteoperatsiooni.

Miks ilmuvad lapse konesse keelenormile mittevastavad sonad?
Mingi ajani rahuldavad lapse snavara ja grammatiliste vahendite
hulk tema tunnetusvajadusi. Tunnetuse arengu uus aste (asjade ja
nihtuste olemuse ning seoste pdhjalikum analiilis ja siintees),
kujundliku mdtlemise ja situatsioonivilise, kujutlustele tugineva
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suhtlemisvormi kujunemine nduavad tipsemat keelelist véljendust.
Lapsel tekivad kidrid tunnetusvdimaluste ja uute teadmiste kone-
lise viljendusvdimaluse vahel. Tekibki vajadus ise sonu moodus-
tada. Seega tingib tunnetustegevuse uus arenguaste ka uute
keelevahendite kasutuselevotu.

Liidete omandamise jirjekord sdltub mdneti konkreetsest kee-
lest, kuid aluseks on siin jargmised pohimotted:
1. Laps omandab varem need sufiksid (morfeemid), millel on
reaalselt tajutav seos esemelise maailma muutustega (nt. nimisdna-
liited -ja, -nik, -ur, mille abil saab tegusonast moodustada isiku-
nimetusi — tdhenduse muutus on kergesti mdistetav). E. Clark
nimetab seda leksikaalse transparentsuse printsiibiks
2. Tiivemuutusel (nt. eesti keeles astmevahelduslike tiivede puhul)
ei ole semantilist kaalu, seega on tiivemuutmine lastele raskemini
omandatav (nt. koob + kooja pro kuduja).
3. Reeglipiraseid vorme oOpivad lapsed kasutama varem, kuigi
vastava kategooria tunnetuslik sisu voib olla raskesti moistetav.
Tuletusmudelid, mis ei esita alussnatiivele suuri ndoudmisi, oman-
datakse varem. Nditeks isikutuletisi moodustavatest liidetest voib
ja-liide liituda kdigile verbidele, esitamata tiivele erilisi nGudmisi.
lane-lute liitumisreeglid on aga tunduvalt keerulisemad (liide voib
liituda nii nimetavalisele kui omastavalisele, nii vokaallopulisele
kui ka konsonantlSpulisele tiivele). Jarelikult on lastele raske
omandada lane-liiteliste tuletiste keelenormile vastavat moodus-
tamist. Samas on nimetatud liide produktiivne isikuliide.
4. Produktiivsed tuletusmallid (liide on produktiivne, kui tema
baasil on vdimalik moodustada kiimneid voi isegi sadu tuletisi;
eesti keeles nt. nimisdnaliide -ja ja omadussonaliide -ne) oman-
datakse varem (Clark, 1981; Negnevitskaja, Sahnarovits, 1981;
Slobin, 1984).

Seega toimub tuletusmudelite omandamine (nagu ka grammatika
omandamine) suunaga Kkonkreetselt abstraktsele, kujundlikult
tinglikule.

Sonatuletuse omandamine on aastaid kestev protsess, mis ldbib
A. Sahnarovitsi ja N. Jurjeva (1990) jirgi vihemalt kolm etappi.



Laste kone areng 297

Jargnevalt piiiitaksegi kirjeldada sOnatuletusoperatsioonide oman-
damist etappide kaupa:

1. etapp — vanuses 2.6-4.0. Seda iseloomustab piiratud hulga
valmis tuletiste omandamine ja kasutamine ning sdnade juhuslik
tuletamine analoogia alusel (eeskujuks on tavaliselt iilegenerali-
seeritud liksiksdna). G. Lakoffi (1995) kognitiivse semantika
teooriat arvestades vgib oletada, et omandatakse need tuletised,
mille aluseks on otseselt tajutavad esemed, nihtused, tunnused ja
tegevused. Sdnade iihendamine tuletiseks v&i liitsdnaks ei ole sel
etapil veel alati joukohane, kuna eeldab hargnenud lause liihen-
damist, mitme ldhtesdna kokkuvotmist, ihendamist, s.t. keerulisi
muuteoperatsioone. Iseloomulik on morfeemide v6i nende va-
riantide vale valik (lillakas — triibukas, kirjutab — habetab, ki-
gistab — koristab, kuldne — triipne). Tuletise aluseks olevat
situatsiooni kirjeldades nimetab laps vaid selle komponente, tule-
lohkuja — ta on paha, kaasik — puud on seal). Etapi peamiseks
tulemuseks on valmis tuletiste kogumine ja seoste “tuletis —
reaalsed suhted” esialgne kujunemine. Need seosed on veel eba-
tapsed ja juhuslikud. Naiteks tuletise kaevur tihendust selgitades
viidab laps, et tegemist on onuga, kes vitab kaevust vett, haiglas
elavad haikalad. Viimaste ndidete puhul on tegemist lapsele suhte-
liselt voora tahendusega sonadega. Eraldades sonast tuttava tihen-
dusega sdnaosa, selgitab laps selle abil tuletise tdhendust. Ka
keelelise analoogia aluseks on enamasti iiksiksdna voi sdnad, mille
alusel tehtav iildistus on iilereguleeritud ega vasta alati keele-
normile (nt. kollakas + triibukas, tdpikas). J. Kubrjakova (1981)
jargi ongi sel perioodil iilekaalus analoogiatuletus, kujunemas on
korreleeruv sonatuletus.

2. etapp — vanuses 4.0-5.6-6.0. Aktiivne sdnaloomeperiood, mil
areneb edasi tuletamine analoogia alusel (aluseks iiksiksdona kdrval
tuletuspaar; nt. kallab + kallur, hangib + hankur) ja omandatakse
siintaktiline sdnatuletus. SOnatuletus aktiviseerub, muutub regu-
laarseks. Arengu aluseks on situatsiooni tdpsem analiilis, mis sisal-
dab juba ka otseselt mittetajutavaid seoseid voi funktsiooni kir-
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jeldust (nt. Onu piihib tinavat. Tdnavapiihkija). Moodustatakse nii
oigeid kui ka valesid tuletisi. K. Joosti andmetel on neologismide
puhul valdavalt tegemist eksimustega keelenormi vastu, eksitakse
eelkdige liite valikul sama sonaliigi piires (nt. sportnik, laulur).
Eesti lapsed moodustavad sel etapil hulgaliselt liitsdnu (nt. raama-
tumees pro kirjanik), sh. tuletist sisaldavaid liitsdnu (nt. l6ikaja-
mees pro saagija). Voib oletada, et viimased on eelastmeks keele-
normile vastavate tuletiste kasutamisel (Joost, 1996). Tuletise
tahendust selgitades nimetab laps situatsiooni olulisi tunnuseid ja
vastava objekti (tuletusaluse) (nt. seeneline — seeni korjab).

3. etapp — vanuses 5.6-7.6 ja osaliselt edaspidi. Aktiivne sdna-
loomeperiood jouab 16pule. Tuletiste moodustamine ldheneb nor-
mile, eksimuste arv viheneb. Uksikuid uudissdnu ja sonatuletus-
likku analiiiisi kasutatakse ainult nn. avariiolukordades (vajaliku
sona puudumisel voi tdhenduselt vodra sona puhul).

Mistahes oskust omandades teeb Gppija vigu. Seega on kooli-
eelikute kones esinevad uudissonad igati loomulik ja positiivne
nihtus, viidates uuele etapile kone arengus. Hilviklapsed kooli-
eelses eas uudissonu enamasti ei moodusta.

Uudissonade ilmumine vanemas eelkoolieas voi alles koolieas
viitab kdne arengu mahajddmusele ja on iiheks alakdne tunnuseks.

Sonaloomeperioodi 16ppemise pdhjustena on paljud uurijad nime-
tanud jargmisi:

1) lapse sonavara kasvab, ta opib tundma keelenormi ning hakkab
valdama erandeid ja detaile;

2) laps hakkab end ise piirama, keeldudes kdigest ebatraditsioo-
nilisest — kujuneb keelevaist ja kriitiline suhtumine oma konesse
(Tulviste, 1990);

3) lapse poolt omandatavad vormid leksikaliseeruvad, morfo-
loogilised elemendid iihinevad, laps hakkab paljusid tuletisi kasu-
tama terviksonadena, s.t. ei moodusta neid alati uuesti, vaid valib
malust valmissdna.



Laste kone areng 299

Opetamise seisukohalt pakub huvi, millises jarjekorras omandab
laps sGnaloome psiihholingvistilised operatsioonid. Erinevate auto-
rte seisukohti kdrvutades voib siiski viita, et kahte peamist
tuletusoperatsiooni (analoogiatuletust ja siintaktilist sdnaloomet) ei
omanda laps iiheaegselt. S6namoodustusoskuse omandamine algab
eesti lastel liitsdnade moodustamisest ja analoogiatuletusest, mille
aluseks on tavaliselt iilegeneraliseeritud néidissona (sOnaraam; nt.
viimane + lépmine). Vajadus taoliseks sdnamoodustuseks tekib
suhtlemisel. Utlust genereerides tekib vajadus tuletise kasuta-
miseks. Kdnelejal tuleb niiiid sobiv tuletis sdnavarast valmiskujul
valida v6i sobiva valiku puudumisel muuteoperatsioone kasutades
analoogia alusel tuletada. Koos teiste muuteoperatsioonide (lause-
ja tekstitasandil) arenguga omandab laps ka siintaktilise sénamoo-
dustusoskuse (s.o. sdnade iihendamise lauses tuletiseks voi liit-
sonaks). Samal ajal areneb edasi analoogiatuletus, sest ka siintak-
tiline sdnatuletus toetub analoogiale. Analoogiatuletus tipsustub,
s.t. aluseks ei ole enam iiksiksdna, vaid tuletusseoses olevad sonad
e. tuletuspaar (ebateadlik kujutlusmudel). Tuletusoskuse arengu
2. etapil (sdnaloome korgaeg) omandatakse seega mdlemad sona-
loomeoperatsioonid. Vanemas eelkoolieas ja osaliselt ka alg-
klassides (sdnaloome 3. etapp) need operatsioonid automatiseeru-
vad, laps omandab koik tuletusmudelid ja ka keelelised erandid
ning eksib sdnu moodustades harva voi iildse mitte.

Eakohase arengu puhul omandab laps sdnaloomeoskuse mirka-
matult, vdimalik on vaid arengut kiirendada ja teadlikustada.
Halviklastel, kelle konediagnoosiks on iihes vdi teises astmes
alakdne, sonaloomeperiood hilineb, saades alguse vanemas eelkoo-
lieas v6i alles koolieas. Ka keskastmes ja vanemas koolieas eksi-
vad alakénega dpilased sonade moodustamisel keelereeglite vastu.
M@dnede autorite arvates ei omandagi alakdnega lapsed sdnaloome-
oskust iseseisvalt, s.t. spetsiaalse dpetuseta (Levina, 1968). Nime-
tatud oskust omandades moodustavad hilviklapsed hulgaliselt eri-
tiitibilisi uudissonu, eksides seejuures nii keelesiisteemi kui ka
-normi vastu. Eksperimendid on ndidanud, et alakdnega lapsed
moodustavad eakohase konearenguga lastest sagedamini diisse-
mantilisi ja segatiitipi neologisme (nt. moonutatud tiivi + vale liide,
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Juuksetaja pro juuksur) (Padrik, 1993; Joost, 1996). Intellektipuu-
dega Opilastel on raskusi sdnavormide ja tuletiste eristamisel (nt.
aednik, aiake, aiale, aiast). Keeledpetuse iilesandeid tiites tegut-
setakse liidete ja tiivedega mehhaaniliselt, moodustades mdttetuid
uudissonu (nt. peegelilus pro peegelsile).

Seega erineb hilviklaste sonaloome tavaarenguga lastest ka kvali-
tatiivselt. Puudulik sonaloomeoskus hakkab pidurdama teksti-
loomeoskuste arengut, samuti takistab kone tdielikku moistmist.
Jarelikult on vaja alakdnega lastel kujundada eespool nimetatud
sonaloomeoperatsioonid (analoogiatuletus ja siintaktiline sona-
tuletus) iikshaaval.

Alustada tuleks vastava tooga juba koolieelses eas. Opetamine
peaks toimuma tuletusmallide kaupa (nt. ne-liiteliste omadussdna-
de tuletamine, s.o. sama liite sobitamine erinevate tiivedega; liit-
sonade puhul sama pohiosa sobitamine erinevate tdiendosadega).
Eesmirgiks on kujundada analoogiaiildistus (koolieelikutel eba-
teadlik kujutlusmall, Gpilastel toetab teadliku tuletusmalli kujun-
damist tuletusskeem). Seejdrel aga tuleb kindlasti Opetada tahen-
duselt ldhedaste tuletusmallide eristamist (nt. ne-, lik-, line-liiteliste
omadussonade tuletamine). Niisiis on sonaloome Opetamisel tei-
seks suunaks liidete diferentseeritud kasutamisoskuse kujundamine
(sama tiive sobitamine erinevate liidetega; liitsdnade puhul sama
tdiendosa sobitamine erinevate pdhisdnadega). Liitsdnade moodus-
tamise Opetamine peaks tuletusOpetusele eelnema ja sellega
kaasnema.
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