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OBYYEHME AHT/MICKOMY ONPENEIEHEOMY
APTYKIO KAK KOHHEKTOFY 3JIEMEHTOB TEKCTA
A, Aasep

Tapryckuit rocynapcreeHnuit yuumepcurer

Koumyunkarusuuif monxon B o6yueHMM MHOCTDAHHOMY H3HKY,
MO3BONAA PA3ZBACHATL MHOTHE A3NKOBHE MBJEHHH B pamkax Gonee
MMPOKOTO, MHOTAS HENMPMBHYHOIO KOHTEKCTA, HECOMHEHHO, OTKpHN-
BaeT HOBHe MEepCNeKTHBH B yueGHOM mponecce. B To xe BpeMs
KOMMYHUKATHBHHY NMOAXOR NMpenBbABAAET HOBHE TPeGOBAHMSA KAK yuu-
TeNn,TAK M JUYEHAKY, NMOCKONBKY NPM 3TOM MORXONEe NONXHA CO3=
naBaTecs fonee COBEPmEHHAN M, CleROoBaTenbHo, Gonee CAOXHAR
KApTHHA A3HKA OCy4YeHHUSH.

BumeckasaHHoe B 3HauMTenbHoll cremeHm kacaercs um ofyue-
HHUA aHTNAHACKOMY APTHKIM, B MCCNEROBAHHM KOTODOTO Ha cOBpe-
MEHHOM 3TaNe MHOTO BHHMAHMA FAENAETCH MAKDOKOHTEKCTY, T.e.
KOHTAKTHO DACMONOXEHHHM NMpEeRnoxeHmsaM, adaany, csepxdPpasoBum
enmHcTBaM, Texcry /cM., Hanp., Dreamur H.A., I1978; Blokh
M.Y., I983, p. 74-85/. B T0 me Bpems nonamnswmee GONbmMHUH-
CTBO yueOHHX MATEpMANOB, B TOM UHCJIe ¥ COBPEMEHHHX, He HIeT
nanbEe MUKPOKOHTEKCTA, T.€. CJIOBOCOUETAHHA MM NPEINOXEHHSH.
Mexny Tem Ge3 yueTa MAKDOKOHTEKCTA NMpo6neua APTHKNA OCTAET-
CcH He IO KOHLA pemeHHON.

Apruknp kak ofopuMuTENh TeMH M PeMH, KAk CpeAcTBO clemn-
JIeHHA KOMIMOHEHTOB TEKCTA MIDAEeT BAXHYD DOJNIb B KOMMYHMKATHB-
Holt cTpyKkType BHCKa3NBaHuf. Hacrosmmas CTaThf COCPEROTOYMBA-
eTCH HA HEeKOTODHX M3 Tex mpofneM ynorpelneHMs APTHUKIAA Kax
KOHHEKTOpa B TEeKCTe, HA KOTODHE XeNaTeNnbHO HANDABAATL BHH-
MaHHE YUANMXCH, yXe HMMEDPEHX 3JleMeHTapHoe 3HaHme aHrauifickoro
fA3HKA .

O6men3BecTHO, UTO B MUKDOKOHTEKCTE NDH NEPBOM YMOMMHA—
HUM O npenueTe OGHYHO ynorpefnseTcs HeonpeneneHHHHE apTHKAb.
Xors cymecrayer uenuit pan cnydaes, rae u mpu MEepBOM yMOMH-
HAHMH MOXHO ynorpefnarh onpeneneHHwi apruxner (Hanpumuep, the
sun, the Netherlands, "The New York Times", The elephant is
a clever animal). OHM TPAKTYWTCH K&K ocofMe cnayuan. OOme-
JCTAHOBNEHHOE NMPABMIO IIA JUEHHKA 3IBYUHT CNEAYOEAM 06pasoM:
MpU NMEePBOM JNOMMHAHMM O NMpenMeTe Nepen CYMeCTBHUTENbHHM cTa-
BUTCH HeonpemeneHuu#t apruknr (John has a dog), npH cnenym—
mMX ynouMMHaHuAX - onpemenenuuit (The dog is black).

OnHAKO ecnyM PACCMATDHMBATH BIMAHHKE MAKDOKOHTEKCTHOTO
OKDYXEHHM#, TO MOXHO 38METHTH DAR CAyYaeB ynorpeGneHus onpe-



AEeJIeHHOro ApTEKJAA NMPH NepBOM YNOMKAAMAK O NpexnMere, KOTOpHe
ue O0BACHANTCA XapaKTepoM Maxpoxomrexcra. Cpemm Qyuxumit on-
PenesieHHOTO APDTHKIAM CYMECTBYeT T.H. “crmocol BKANYEHHA 08B~
exTa B YHCNO maBecTHux" /Bonkoma E.M., I984, c. 32-33/ uam
®"accoumaTnsHoe anadopmueckoe ynorpeSnenme” /Hawkins J.A.,
1978, p. I23/. 3TN cnoco6OM NMONBL3YNTCA B cCaydae,Korxa o65-
eKT cocTaBnfmeTr $YacTh APYroro, yxe H3BeCTHOro OCBEeKTa MM
ero NpUCYTCTBHE ABJINETCA €CTeCTBEHHHM HAM HeoOxomumuM. Kou-
KpeTHHe THNH ynoTpeG/leHHM ONpPeneJyIeHHOTO APTHKIA B  HAHHOlM
$yHKUMH nMocTApaeMcs BHAGNHNTH HA NpMMePe OAMHOro adsana XxXyRo-
XEeCTBEHHOTO TeKcTa:

"In the fall of my senior year, I got into the habit
of studying at the Radcliffe library. Not just to eye the
cheese, although I admit that I liked to look. The place
was quiet, nobody knew me, and the reserve books were less
in demand, The day before one of my history hour exams, I
still hadn't gotten around to réading the first book on the
list, an endemic Harvard disease. I ambled over to the re~
gerve desk to get one of the tomes that would bail me out
on the morrow." /Segal E.,, 1971, p. 11-12/.

Tun I - o6nerr cocramnmer JacTh APYyroro, yxe mna3Becr-
HOro o6nexra. CxeMATHYEeCKHM TAKYN CHTYALHM MOXHO H306DA3NUTH
cNnenyomuM OGpa3oM:

the the the

B ...

A ~ yxe m3BecTHHYt 06BexT

B - nomuit o6pexr, ynmoumuyrnit nepsu#t paa. Konmgecrso ra-
KHX O0BEKTOB He OTPAHMYEeHO.

B Hamem mpmuepe:

A = the Radcliffe library
the cheese

B2- reserve books

B3= the reserve desk

B npuBeneHHOM aG3ane cnenyomee gGoanaquue=
Tan I -
TN 2 -




YnorpeGnenne ONpeneneHHOro APTHKAN B BI' 32‘ ofBACHASTCA
reM JaxToM, UTO BI, Ba n B3 ABAANTCA vacTAMNK A, T.e. OnOnm-
orexa Peaxamdda (A) npemnonaraer cymecrsomanxe 3 Helt xax
KHRT (BZ) n ornena sMpaux (B,), TAK X KDaCNBHX HeBRYHeK, Ha
KOTOPHX IDHATHO MOCMOTPETH (BI).

Tun_2 = 'DPRCYTCTBNE OCLEKTA ABAASTCA @CTOCTBOHHEM
NAR HEOOXOmMMHM B pmanHOM curyanux:

N

the

A = one of my history hour exams

C = the list

lipxcyrcraxe cmucxa obamsrensuoll nxreparypm (C) mmamer~
CA eCTECTBOHHMM NDX 3KaauMene mo mcropux (A).

B mpuBeeHHOM a6mane moxHo Hallrm x Txm 3, xoropuif, no
HameMy MHOHNM, MOXHO DACCMATDNBATL KaAK CHNOCO6 BRKANUGHER
06LeKTa B UNCJO NBBOCTHMX. JTO yNOTPeOnNeHNEe ONTYAUNOHNOTO
CNHOHNMA. AHANN3 TAKOTrO YNOTPEOGNGHNN ONPORONSANOrO ADPTHRRA
Ha MaTepNane HeMenxoro meuxa npomexnen JI.I'. &pmauanou /I984,
¢. 96/. Cxonnoe amnenme xapaxTepHo X Anm anramiickoro smaHxa
/Katuga H., 1977, p. 20/. Oxema maHHOrO TEMa BAPXAORT
cnexyoENM o6pasaoM:

the the’ the

B Ramem npuuepe:

the Radcliffe library (A) = the place (D)
TlonuepxHeM eme pas, uUTO NPN TENe 3 MM NMeeM NMONHO CNTYanOX-
ONHHEe CNHOHNMM, KOTODM® MOTYT, HO He NONXHM GMTH JNEeXCNUYEC-
KNMN CNHOHNMAMN.

Cynecrayer x uerseprTuit T™=n cnocofa BxnwueHxs o6Lexra B
YNCNO NIBECTHMX, xOTODMHl B nMpuBenmenHoM ad3ane He CORCDENT~
ca. 310 -~ o6oporHuil mapmaHT nepsoro Txna:
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... the
the E2

the E,

B naHHOM cnyuae CymeCTBOBAHME YacTH A mpennonaraeT cymecTBoO-
Banue uenoro E. Hanpumep, cymecrsosanue okua (A) nmpenmonara-
er cymecreosanue noua (E) u, cnemoBaTenpHo, UMA cymecTBH-
TenbHoe "HOM™ yNoTpeGNAeTCA C OMpPemeNeHHHM  AapTHUKIEM (the
house):
I happened to glance at a broken window. Then I
noticed that the nouse was deserted.

B Hacrosmelf craThe mMpuBemeHH YEeTHpe THUMA crmocofa BKAN-
yeHuAa o6beKTa B YMCNO H3BECTHHX. 3Xech nenecoo6pasHo noGa-
BMTh HEKOTODHE 3aMeYaHHA.

Bo~nepBHX, B NMpUBENEHHHX MPUMEPAX BCE UYETHpEe THUMA HAXO-
AT BHpaxeHue B mpenenax aésauna. Ans Toro 4To6H y yurarens
He CO3nanoch BNEYATNEHHN, UTO PACCMATDMBAEMHE ABJIEHHA OTpa-
HUYUBANTCA TONBKO af3aued, mpusenedm MHeHue Y. Yehda: "...on-
PeneneHHOCTbh MOXET COXPAHATHCA HEOTDAHUUEHHO NONro, eCnu COo-
Guruiinuit koHTexkcT, B KOTOpOM pedepeHT YmoTpeGnAeTCA  BHOBbB,
OOCTATOYHO Y30K, UTOGH rapaHTUPDOBATH OTOXnecTBneHue pefepen-
ra® /. Yeiip, 1982, c. 296/.

Bo-BTOpDHX, U3 MepeuUCNEeHHNX HAMUM THUMOB BTOopoit (mpucyr-
cTBue o6beKTa B CUTYAUUH ABAAETCA €CTECTBEHHHNM MM HeoOXOomu-
MHM) MPENCTABNAETCA CAMHM CHODHHM. BO MHOTMX CHYYasX TDPYIOHO
JCTAHOBUTH, ABNAETCH NU NMPUCYTCTBUE OGCHEKTA E€CTECTBEHHHM MK
HEeO6XONUMHM. 3IeCh MHOTO€ 3ABHCUT OT KOHKDETHOTO  KOHTEKCTA
(cuTyauum) ¥ BO3IMOXHO, YTO AHANU3 NAHHOTO TUMA BHABUT eme M
npyrue, Gonee KOHKDETHHE THUIMH.

B-TpeThuX, Npu¥ OGYYEeHUM NAHHHM CUTYALUAM CneayeT MCXO-
OUTH U3 TOrO, YTO ONMpeHeNeHHH! apTUKAL UMeeT UHINBUIAYANU3IU—
pyomu# xapakrTep, ecnu xe UMeeTcs B BUAY "omuH u3", To ymor-
pe6naerca HeompeneneHHu# aprukns. Hampumep, XOoTA HOXKA ABNA-
eTCA YacThO CTOna, OGHYHO ymorpebnaerca "a leg", Tak KaK
MH HMeeM B BUAOY “OImHY u3 Hoxek".

O3HakOMNeHHe YUAmMMXCA C MPUBENEHHHMH 38KOHOMEDHOCTAMK,



MONKDPEMNeHKOe COOTBETCTBYNNMHHN MDAKTHUECKAMHM YJIODARHEHHAMH,
MOMOXEeT MM CHCTEMATH3HDOBATH M YJCOBEDNEHCTBOBATH CBOM 3HA-
HHR M YMEHM® B CHTYARMOHKOM ynorpebnexun anrnmickoro aprmk-
I KAK KOHHEKTOPA 3JIeMEeHTOB TeKCTa.
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ON TEACHING THE ENGLISH DEFINITE ARTICLE
AS A CONNECTOR OF TEXTUAL ELEMENTS

A. Aaver
Summary

There are cases in English where the uee of the article
cannot be motivated within the limita of the noun phrase.For
example, to give reasons for the assooiative anaphoric use of
the definite article we have to uae larger units of the text.
The asacoiative anaphorio uae oan be divided into four ty-
pea:

- the referent ia a part of another, already definite

objeot or phenomenon;

- the referent inevitably belonga to another, already

defined objeot or phenomenon;

-~ the uae of aituational aynonymea;

- the referent ia the whole of another, already definite

objeot (a reverae variant of the firat given type).
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KONFERENZ UBER LINGUISTISCHE UND METHODISCHE PROBLEME DER
PACHSPRACHLICHEN AUSBILDUNG
A, A11
Staatliche Universitat Tartu

Vom 6. bis 8. September 1988 fand an der Technischen
Universitat Dresden die VII. Internationale Konferenz zum
Thema "Angewandte Sprachwissenschaft und fachsprachliche Aus-
bildung" statt. Die langjahrige gute Tradition dieser Konfe-
renzen wurde von der Sektion Angewandte Sprachwissenschaft
der Technischen Universitat Dresden in Zusammenarbeit mit dem
Wissenschaftlichen Beirat fur Fremdsprachen beim Ministerium
fur Hoch- und Fachschulwesen der DDR fortgesetzt.

Die Konferenz gab einen umfassenden {berblick uber die
internationalen Trends auf dem Pachgebiet im unmittelbaren
Vergleich mit den Ergebnissen, Erfahrungen und Vorhaben in
der DDR.

Als Gaste konnten Sprachwissenschaftler und Methodiker
des Fremdsprachenunterrichts aus acht Landern (BRD, GSSR. SPR
Jugoslavien, UdSSR/ESSR, Ungarische VR, VR Bulgarien, VR Po-
len) begruBt werden.

Im einleitenden Beitrag "Zur Sprache in unserer Zeit -
aktuelle Aufgaben der angewandten Sprachwissenschaft und fach-
sprachlichen Fremdsprachenausbildung" gab Prof., E,.
(Direktor der Sektion Angewandte Sprachwissenschaft der TU
Dresden) einen Uberblick uber die Lage der Untersuchungen der
Fachsprachen. Er betonte, daB der Fachmann zum "Sprachschop-
fer Nummer 1" wird, denn der modernste Wortschatz veraltet am
schnellsten. Vom unterrichtsmethodischen Standpunkt aus ver-
trat er die Meinung, daB zweisprachige ﬁbungen auch Informa-
tion enthalten mussen.

In seinem Plenarvortrag "Das Fachwort zwischen lexika-
lisch-gemantischem Subsystem und Text" ging der bekannte Fach-
sprachenforscher der DDR Prof. L. Hoffmann naher auf die ku-
mulative Fachtextanalyse und die Explikation des Denotats
darin ein.

Prof. H. Klaverkamper (Munchen, BRD) erinnerte in seinem
Plenarvortrag "Merkmale eines europaischen "Fach" - Begriffs"
daran, daB in Europa 25 Jahre Fachsprachenforschung be=
trieben worden ist und hob an Beispielen die Vielfalt der
Merkmale der Fachbegriffe hervor.

Prof. H. Wisteneck (HU Berlin) sprach uber das Problem

2% 11



der Progression in fachbezogenen Fremdsprachenlehrbﬁchern.

Die Reihenfolge von Lehr- und Lerninhalten hangt von vielen
Faktoren ab; unterschiedlich sind die Progressionsmodelle
fur Anfanger und Fortgeschrittene, fur Philologen und Nicht-
philologen, fur verschiedene Stufen der Sprachkundigenaus-

bildung usw. Die Hauptprinzipien sind vom Einfachen zum
Komplizierteren, vom stark Orientierten zum schwach Orien-
tierten. Besonders zu beachten ist das Niveau der Infor-

miertheit der Lermer.

Prof. W. Reinecke (KMU Leipzig) sprach "Zur Bestimmung
der Mehrdimensionalitat von Fremdsprachenerwerb".

Weiter tagte die Konferenz in 3 Sektionen, 2 Subsek-
tionen und 6 Rundtischgesprachen, in denen die Probleme der
Fachsprachenlinguistik und Fremdsprachendidaktik erortert
wurden. An dieser Stelle seien nur einige genannt.

In vielen Vortragen wurden Resultate linguistischer
Untersuchungen verschiedener Fachtexte in Englisch,Deutsch,
Pranzosisch und Russisch dargelegt.

Es sind verschiedene Fachgebiete hinsichtlich ihrer
Besonderheiten auf den einzelnen sprachlichen Ebenen unter-
sucht worden (K.L. Richter, TU Dresden, I. Roder, PH Kothen,
A. Rust, PH Zwickau u.a.). Die Textstrukturierung mit ihren
pragmatischen, semantischen und syntaktischen Aspekten wur-
de von sehr unterschiedlichen Positionen dargelegt
(J. Arendt, Hochschule fur LPG MeiBen, C. Frass, TU Ilme-
nau, I. Hofman, EMAU Greifswald, J. Karlickova,Pilsen/CSSR,
S. Selle, KMU Leipzig, V. Vapordshiev, Sofia VR Bulgarien
u.a8.). Eindeutig wurde hervorgehoben, daB bei linguisti-
schen Untersuchungen auch die Anwendung berucksichtigt wer-
den muB (A. All, Tartu/ESSR, I.-A. Busch-lauer, KMU Leip-~
zig, E. Mayer, TU Karl-Marx-Stadt, L. Tittel, Wittenberg u.
a.).

Von besonderem Interesse war der Vortrag vom Prof, I.T.
Piirainen (Universitat Munster, BRD). Er legte die Resulta-
te der Untersuchungen der Zeitungen und Zeitschriften aus
allen deutschsprachigen Landern dar, die von der von ihm
geleiteten Forschungsgruppe an der Universitat Vaasa in
Finnland durchgefuhrt worden waren, Als Ergebnisse liegen 5
Monographien vor, die die Pressesprache in bezug auf die
Lexik beschreiben., Neher ging Prof. I.T. Piirainen auf die
Phraseologie ein. Dabei stellte er fest, daB pro 100 laufen-
de Worter durchschnittlich 1,50 - 1,70 Phraseologismen auf-
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treten. Die vorliegenden Worterbucher umfassen aber nur ei-
nen kleinen Teil davon. Naher kann man sich daruber in "Un-
tersuchungen zur Phraseologie in Zeitungstexten der deutsch-
sprachigen Lander" (Vaasan Korkeakoulun Julkaisuja, Tutki-
musta No 108, Philologie. - Vaasa, 1985) informieren.

Es wurde von mehreren Vortragenden betont, daB die
gweisprachigen Worterbicher auch Kollokationen angeben muB-
ten (E, Baumann, TU Dresdenu.a.). Bei der Behandlung des
Problems "Gestaltung von Lehrmaterialien™ wurde die Frage
aufgestellt: Wie kann bei der Gestaltung und Verwendung von
Lehrmaterialien eine gunstige Synthese swischen spraohsy-
stem- und sprachtatigkeitsorientierter Aneignung und Anwen-
dung von Stoff erreicht werden (G. Bohme, PH Dresden). Mit
der Ausarbeitung der eingelnen Lektionen mussen die Lern-
ziele und die Intentionen der Autoren fur das spater fer-
tigzustellende Lehrerhandbuch fixiert werden, Festlegungen
zu Hortexten, des Video- und Computereinsatzes geplant wer-
den (M. Loschmann, KMU Leipzig, M. Pudszuhn, KMU Leipzig
u.8.).

Von vielen wurde betont, daB die Fremdsprachenausbil-
dung nur dann effektiv gestaltet werden kann, wenn die spe-
zifischen Potenzen der einzelnen Lehrmittel - einsohlieB-
lich computergestutzter Lehrprogramme ausgeschopft werden
(H. Petghold, TU Dresden, W, Ziegler, TU Dresden, I. Wie-
gand, KMU Leipgzig u.a.). Dabei ist gzu betonen, daB man nur
von "computergestitzten Lernphaeen" sprechen kann (S.Graff,
KMU Leipzig), der Lehrer ist keinesfalls ausgzuschlieBen.

Eine besondere Bedeutung wurde den Fragen des Unter-
richts der gesprochenen Sprache geschenkt, H.-J. Stummhofer
(TU Dresden) sprach "Zur Einheit von Regeption und Produk-
tion gesprochener Sprache auf fortgeschrittener Stufe im
Deutschunterricht fur Auslander”. Die Texte mussen inferen-
tiell verarbeitet werden. Darunter versteht man kognitive
Operationen, mit deren Hilfe der Lerner auf der Basis der
im Hortext gegebenen Informationen mit dihnen verbundene
fortschreitend neue Information erschlieBt. Die Lerner ent-
scheiden dariber, welche Informationen als unwichtig weg-
fallen und welche unbedingt in die reduzierte Wissensstruk-
tur aufgenommen werden mussen., Solche Ubungen werden vor-
wiegend im Rahmen lernergeleiteter Diskussionen durchge-
fuhrt. Die Hauptpunkte sind: Themenerweiterung, Themenva-
riation, Themenausbau.
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Ein wichtiges Problem der Methodik ist die Leistungs-
bewertung. Daruber sprachen mehrere Konferenzteilnehmer,
unter ihnen auch J. Steiger (TU Dresden). Er betonte die
Notwendigkeit starkerer Berucksichtigung der kommunikativen
Praxis durch eine simulierte (moglichst spontan ausgefihr-
te) Vorlesung im Umfang von ca. 5000 DZ in 15 Minuten (ver-
stehendes Horen), verstehendes Lesen eines unbekannten Ori-
ginaltextes im Umfang von 5000 DZ in 30 Minuten, wobei die
Kontrolle mindlich als Kurzvortrag erfolgt. Auch Schreiben
durfe man nicht auBer acht lassen. Pur unsere Leser konnten
auch die Resultate von Tests zu Prufungsformen in Brno von
Interesse sein, die von D. Josen (TU Brno, 8ssR) dargelegt
wurden. Eine Auswertung der erhaltenen statistischen Werte
ergab folgende Rangordnung von Prufungsformen:

1. die gesteuerte Ubersetzung aus der Muttersprache in die
Premdsprache (67%)
2, die durch den Schlissel gesteuerte Dbersetzung aus der
Premdsprache (63%)
3. die Ablehnung der Lehrerthese durch drei Argumente (62%)
4. Rekonstruktion einer falschen Wortfolge (57%)
5. Suchen von Antonymen (57%)
6. Diktatkorrektur durch den Lehrer (56%)
T. Permutations- und Substitutionstest (56%)
8. Reagieren durch Einwand (55%)
9. Diktat mit Selbstkorrektur (55%)
10. Aufsatz (54%).
Negative Ergebnisse:
39. traditionelle Vokabeluberprufung (35%)
38, "Matching test™ (35%).
Man kann schluBfolgern, daB jene Prufungsformen erfolgreich
waren, bei denen die Meinung der Testpersonen kontrar zZur
Meinung des Lehrers stand.

Das Ziel der Konferenz wurde weitgehend erreicht wund
ein weiterer Schritt getan, die Linguistik und die Methodik
einander neherzubringen, denn eine sichere praxisadaqua-
te Kommunikationsbetéhigung in einer Premdsprache zu,gewahr-
leisten, miissen das Textmaterial und die Methoden adressa-
tenspezifisch sein,

Die einzelnen Beitrage werden von der Technischen Uni-
versitat Dresden veroffentlicht.



Als Konferenzteilnehmer ist der Verfasser dieser kur-
zen Ubersicht von der Nutzlichkeit eines solchen Erfahrungs-
austausches mit Kollegen aus der DDR und aus anderen lan-
dern uberzeugt.

Abkiirzungen

EMAU Ernst-Moritz-Arndt-Universitat

HU Humboldt-Universitat

KU Karl-Marx-Universitat

M Padagogische Hochschule
Technische Universitat

KOHOEFPEHINA [0 JIAHIBUOTHYECKUM X METOINAYECKUAM
NPOBNEMAM OEYYEHMA SBHKY CITEUMAJIBBOCTH

A. Ann
Peawnue

B craree maercm o63op YII MexmyHapomHOR xondepen-
unx 3 JpeanemcxoM TexnmuecxouM ynmsepcrrere (I'IP) no Teme:
fprxnanHam AMHTIBECTEKA B OCyUeNNe N3HKY CHeUHANBMOCTH, KO=
Topam cocromnack ¢ 6 no 8 cenrnfpm I988 r. 3 r. [peanexe.

15



THE ROLE OP ERROR ANALYSIS IN THE IMPROVEMENT OF STUDENTS'
POREIGN LANGUAGE COMPETENCE

L. Hone
Tartu State University

Every foreign language teacher knows that in apite of
all the effort made by teachers as well as by learners fault-
less language mastery is very diffioult to achieve. In ge-
neral the nature of the learners' errors changes in the
course of the process of study. As A. Etherton atresses, the
errors made by pupils in their sixth year of learning are
different from those made in their tenth year of 1learning
(Etherton, A. R. B., 1977, p. 68). Still, there are also a
number of mistakes that will frequently reour at different
levels of profioiency.

However, F. Gorbet points out that errors should not be
geen as signs of failure, but as signs of learning itself.
They should not be a cause for alarm, but are tools for the
teacher to help the student's progress (Gorbet, F., 3979,
p. 28). Therefore, it is the teacher's task to analyse the
learner's errors in order to establish their nature and, if
possible, their cause.

Numerous authors distinguish between +two kinds of
flawed performance: errors and mistakes. According to
S.P. Corder, when & student either does not have the ap-
propriate knowledge, or has some false knowledge, we say
that his interlanguage knowledge is faulty and the result is
an error. However, another reason for a student getting samne-
thing wrong may be a lack of processing ability. He knows
the rule or word he should use, but in different operating
conditions fails to do so. In this oase it is not his know-
ledge that is at fault, but his ability to perform his com-
petence. The result is a mistake (after Johnson, K., 1988,
p. 90).

To help the students get rid of their errors and mis-
takes, the teacher has to make them aware of them, Mistakes
are often due to insufficient practice. If learners get
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enough praotice, they will often be able to correct them-
gelves as soon as they gather from the slightest reaction
of the teacher or the class (a gesture, a queationing look
etc.) that they have made a alip. Usually there is no need
for an explanation, for as has been pointed out, it is not
the knowledge that the learmer lacks here.

Errors, on the other hand, call for careful study and
explanation. It is common knowledge nowadays that a large
proportion of learners' errors are oaused by the interfe-
rence of their native language. Consequently, learners with
different mother tongues will commit different errors.
D. Lott defines interference errors as errors in the learn-
er'a uge of the foreign language that can be traced back to
the mother tongue (Lott, D., 1983, p. 256).

To eastablish the students' interference errors, con-
trastive analysis of the I1 and L2 will serve a useful pur-
pose. There are two clearly differentiated versions of oon-
tragtive analysias: CA apriori, which is also called the
predictive or strong version, and CA aposteriori. which is
gometimes oalled the explanatory or weak version (Schach-
ter, J., 1974, p. 205).

CA apriori helps us to discover the gimilarities and
differences between the twd languages so that we can make
predictions about the points of difficulty for a speaker
of L1 who is attempting to learn L2, on the assumption that
gimilarities will be easier to learn and differences har-
der. CA aposteriori. on the other hand, is based on error
analysis. By comparing the construction or words used in
L1 with their renderings in L2 we discover why the errors
occur. CA apagteriori has proved that besgides interference
errors many errors are caused by the strategies employed
by the learner in the acquisition of the target language
and also by the mutual interference of items within the
target language (Schachter, J., 1974, p. 206).

As practice in teaching Estonian schoolchildren and
university students has shown, at the more advanced levels
the bulk of the errors committed are due to interference.

According to D. Lott®*s definition an error is due to
interference from the native language if it fulfills one
of the following criteria: 1) overextension of analogy, 2)
transfer of structure, 3) interlingual/intralingual error

(Lott, D., 1983, pp. 258-259).
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Overextension of snslogy ooours when a etudent misuses
a voosbulary item basosuse the item shsreas features whether
phonologiosl, orthographic, semsntio or syntsctic, with an
item in the native lsnguage: e.g. a very oommon mistske is
to use the English word 'work' in the mesning of 'Job' be-~
oause the Eatonian word 'too' is sn equivalent for both (He
hsa got a good work. He has done various works). There sare
also oases of interferenoce from Russisn: e.g. for some reas-
sons astudents often use 'list' to mesn 's sheet of psper'
on the phonologicsl snalogy of the oorreaspending Russisn
word 'JmCT’.

Tranasfer of structure oocurs when a atudent mskea =sn
error of grammsr bessuse he or she is following the rulea of
the nstive language and not the ruleas of the target language.
A typieal exasmple is to use sn objeot: clsuse after the Eng-
lish verdb 'want' insteasd of a complex object (He wanted that
we should wait for him) on the snslogy of the Eatonisn .us-
age.

Transfer of struoture slso oaumes errors in osse gram-
mar. In Estonisn the use of trsnsitive verba without a fol-
lowing direot object is muoh freer thsn in English, where
often the objeot is mandstory. The result is faulty or un-
idiomstio conatruetions. E.g.: Eatonisn: Poiss kusis rshs,
kuid ema ei andnud. English: The boy saked for some money,
but Mother would not give him anv. (‘Mother would not give!
is quite impossible in English).

In Eatonian nouns are often used without any determi-
nsnt (no artioles existing in Estonisn), wheress in Eng-
lish often an srticle or a pronoun ia msndstory. E.g. Esto-
nian: Ts pani kse tsskusse. English: He put his hand into
his pooket.

Casse grammar distinguishes between mandstory,optionsl
snd scceasory (i.e. free) partners (Newmsrk, P., 1979,p. 98)
E.g. Eatonisn: See artikkel kasitleb plsneerimist. English:
This srtiole desls with problems of planning/or: induatrisl
plsnning/or: the plsnning of industrisl produotion.

Interlingusl/intrslingusl errors ooeur when a satudent
makes sn error of grammsr beosuse a grammasiosl distinction
doea not exiat in the native languasge. Severasl errora of this
category sre oommitted by Estonisn students in the use of
English tenses. As in Estonisn there is no future tense, they
often use the Present Indefinite inatead (I only look the
door, then I ooma with your I think he goes there next week)




In Estonian there are no Continuous Tenses, but for some ou-
rious reason some students often uae the English Present Don-
tinuous instead of the Present Indefinite and the Past Con-
tinuous inastead of the Past Indefinite (My brother is work-
ing in a factory. We were disoussing the new book at the
oirole meeting yesterday). Instead of the Present Perfeot it
is common for Estonian students to use the Present Indefinite
in sentences like "I know him sinoe ohildhood" or "He lives
here for five years".

A common example of learners not making a lexical dis-
tinotion between two verbs is the oonfusion of ‘'do' and ‘makéd
(to do mistakes, to make damage), both of which have the same
Estonian equivalent 'tegema’.

H. Thomas points out that advanced studekts make pre-
dominantly lexical, stylistic and appropriateness errors
(Thomas, H., 1984, p. 187). Also Niekel and Spalatin inde-
pendently remark on the high preponderance of lexical over
grammatical errors in the production of advanced learners;
which suggest that early tolerance of the lexical errors will
lead to their becoming indelibly entrenched (after James,C.,
1977, pp. 117-118).

E. Davies calls attention to the fact that in discusaing
stylistic choices of expression, it is often necessary to draw
contrasts between the different cultural conventions associ-
ated with English and the atudents' mother tongue. Polite-
ness, for instance, is & very culture-specific phenomenon (Da-
vieas, E.E., 1985, pp. 18-19). A case in point here is the
word order in such combinations as "My friend and I" or "You
and me", in which it would be impolite for the speaker to
place himself firast. In Estonian, however, no such distinc-
tion is made or felt and "I and my friend" or "I and you" are
just as acceptable and even the normal way of expresaion.
Hence, this error of politeness is often made by Estoniana
and has to be specially pointed out and trained by the teach-
er.

C. James has experimentally studied the problem of the
gravity of learners' errors. His investigationa showed that
non-native and native speakers have different views on the
gravity of errors. The error categories most stigmatised by
the non-native are those of case and lexis, whereas the na-
tives most resent errors in tense and conoord. Aocording to
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the native speakers the most serious error-types were in
desoending order: transformations, tense, concord, case,ne-
gation, artioles, word order. The lexical errors were con-
gidered to be the least serious ones (James, C.,1977, pp.
122, 124).

What should be done to eliminate learners' errors and
mistakes? That should depend on the purpose of the course.
If the aim is to provide the learners with a aspeaking
gkill for everyday purposes, they should be given as much
chanoe to talk as possible with minimum interference. The
worst mistakes ahould be jotted down by +the teacher and
pointed out and corrected after the student has finished
talking. However, if a more or less complete mastery of the
foreign language is aimed at, more serious attention should
be paid to error analysis and correction. In this case pos-
gibly all, or at least all the grave typical errors should
be paid attention to. Here, again, the corrections should
be made after the students have finished talking in order
not to interfere with the thread of their thought. As a
teacher cannot expect every learner to remember everything
that has been taught and explained, revigion of facts and
repetition of explanations may often be called for.

To anticipate errors, different apriori contrastive
analyses can be practiaed. When reading an English text,
difficult constructions and features differing from those
of the learnera' mother tongue should be pointed out, trans-
lated, and compared with their equivalents in the L1. Al~
so texts in the mother tongue can be read and discussed and
compared with their possible English equivalents. Thereaf-
ter the learners may be asked to give a short rendering of
the text in English, using the expressions or constructions
discussed. Here attention should be focused on conveying
the general idea correctly rather than reproducing every
detail. (Tudor, I., 1987, p. 271).

Very fruitful approaches are translation and back-
translation, first from the L2 into the L1 and then back
again. Ch. Titford also recommends the teacher translating
back into L1 the learners' translation into L2 in  order
to draw their attention to their errors. Also stylistic prob-
leme should be dealt with. These are basically of two
gorts: over-translation and under-translation. The first
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happens when a student's version is too 'fussy' or elaborate
a translation of t4e original text; the second when the stu-
dent's version is an over-gimplified or 'reduced' translation
of the original. This kind of exercise sharpens learmer's per-
ceptions about language contrasts and inoreases their feel-
ing for communicative appropriateness in the L2 (Titford, Ch.,
1983, pp.. 55-56.

In connection with such translation exercises (of courae,
coherent contexts, not isolated sentenoes should be used)
much attention should be given to the translation of syno-
nyme (Newmark, P., 1979, p. 33) and the disoussion of func-
tional equivalents. As far as possible the teacher should try
to avoid proposing his own solutions until the class members
have tried out a number of their own suggestions (Tudor, I.,
1987, p. 271).

1!« Sopher emphasises the great importanoce of olarity
as an aspect of style in the case of written translation.The
teacher should draw the learners' attention to the following
points: 1) syntactic relations, 2) notional relations and
terns of thought, 3) lexical ambiguity, 4) aimplicity and eco-
nomy of language, 5) concrete illustration of abstract ideas
(Sopher, H., 1971, p. 20). F. Gorbet stresses that acoording
to Varadi the learner achieves perfect communication in L2
when: 1) he is able to express his intended meaning, 2) he
manages to say it in an appropriate way, and 3) his state-
ments are well formed (Gorbet, F., 1979, p. 26).

An almost equally good technique for the development of
students' skill in self-expression is paraphrase or easay
writing, which gives the teacher a olear picture of how well
his students are able to put their thoughts into words and
what their shortcomings still are.

All the types of exercise described above continuously
provide the teacher with feedbaok about the learners' know-
ledge and level of performance. Many of the possible errors
can be prevented thanks to the discussions and comparisons
gone through in the course of the work. Once in a while also
tests can be written on the materials studied. The common er-
rors committed by the students should be disoussed and the
difficult points practised immediately and thoroughly.K. John-
son lays special stress on the great importanoce of immediate
reinforcement after the analysis of students' errors (John-
son, K., 1988, p. 94).
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Thus, a teaoher need not fear the errors his students
make but use these to determine the degree of proficiency
they have attained. This knowledge will enable him to help
the learners overoome their language problems and give them
a better insight into the structure of the target language
by supporting them in their efforts to make their own in-
ferences, formulating their concepts, and adjusting their
BAypotheses. The diacusaion of errors and oontrastive ana-
lysia of the two languages make the pupils aware of the
gaps in their knowledge. They will see that they do not
yet know everything and that there is gtill much room for
improvement. That will lead them to the understanding of
the need to study hard to make progress. That in ita tuen
will prove a powerful motivation, whioh is bound to yield
positive results.
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POJIb AHAIM3A OIMBOK CTYIEHTOB B COBEPIEHCTBOBAHMA
OBJIAJIEHUA VHOCTPAHHHM fI3HKAM
J. XoyH
Pesbobwme

AHaym3 omaGOK, HOINYyCKAeMHX CTYIeHTaMZ B HHOCTP&HHOM
fASHKe ofecmedydBaeT IpemomaBaTeld NAHHHMA O JNOCTHTHYTOM HMH
ypoBHe. KOHTpacTHBHHI aHANM3 IBYX ASHKOB HeNaeT BOSMOXHHM
IIPOTHOSEPOBaHAE TpyIHOCTe# B OCy4eHMH HHOCTDPEHHOMY ASHKY H
0oSBOJAET IpemomaBaTe]d HCIOAb30BATEH IOXONMANMe YIpPAXHEHHA
IAd UX IpeomoJieHEA. ClemoBaTeNbHO, 8HAJMS3 OMMOOK HI'paer
BaxXHYD DOJb B YCHJEHIE MOTHBAIMM CTYNEHTOB X B IOBHNEHHH HX
yCIeBaeMOCTH.
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TEACHING ENGLISH WITH VIDEO

M.-E. Ilja
Tartu State University

Video offers a great stimulus for language work in class
One of the main asseta of the use of video is the opportu-
nity to present complete communicative asituations. The com-
bination of sound and pioture enables the language learner
to perceive all the important aspects of communication, both
verbal and non-verbal.

To mention but a few advantages of video: it pro~-
vides contextualization of new language, identification and
practice of language items, consolidation of known langu-
agey information on cultursl background. At their best vi-
deo presentations will be interesting to language learners.
By generating interest and motivation, video films can cre-
ate a climate for succeasful learning.

There is a variety of video materiala applicable as a
language teaching aid: synthetic materials specially de-
signed for language learning and teaching puwposes; and au-
thentic materials including video recordings of TV broad-
oagts such as comedy programmes, shows, sports programmes,
discussions, documentaries, news programmes, etc.

The present article discusses the role of video and Jan-
guage learning objectives at different stages of active view
ing.

At the initial stage of active viewing the focus is m
language and the role of video is to present models and
cues, i.e. new language items in short, well-contextualized
situations, illustrating meaning and use, and to give 1lis-
tening practice.

Guided selection is one of the language activities which
can be used at this stage. Language output from the learner
is kept to a minimum: comprehension is shown by ticking
off the correot variant in a worksheet or viewing guide.The
learner has to shoose from a limited number of options, one
of which is known to be correct.
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A etep further from guided seleotion is watohing and
listening for ouea, either verbal or visual. The learnars
are asked to look out for apecific thinga or languaga
itams and during the video preaentation they have to write
out relevant examplea. For instance, learners watch a
video film showing diacuasion and argument. They have a
cue~sheet asking them to write down examplas of language
which shows that the speaker is expressing disagreement,
interrupting, expressing disbelief or doubt. The list of
cues is based on language functions and the learner has
to listen out for the speech exponents expressing . these
funotions. This type of aotivity can be extended into group
work. Different learners foous on different aspeots of oom-
munioation, the results are then pooled and discussed.

Active viewing based on visual oues might be useful
to explore wordfields: learners note down all vooabulary
assooiated with, say, airports, aircraft and landing that
are prompted by a soene in the video.

Simple repetition oan be used to develop oral fluen~-
oy, to practise articulation of new words, sound groups,
intonation patterns of sentenoe groups. The teaoher stops
the film in order to give one or more learners a chance to
repeat what has just been said.

Lt Lengthwise the video matarials used for these pur-
poses should be short sequenoes of exohanges or very short
extraots from monologuea.

As a result of this oontrolled exposure to targat
language students should be able to grasp the genaral si-
tuation and repeat and memorisze selected language items in
a oontrolled way in limited oontexts.

As a next step the role of video is to show targat ai-
tuations that students can re-~enact using their own worda:
to introduce a wider variety of settings and interaotions,
related to those used previously but lass predictabla, ex-
tending listening skills.

Video material is particularly well auited to aeti-
vities which require pradictive apeeoh from learners. Us-
ing the visual cues on the acreen and parta of the apokan
dialogue, learnera must predict what ia going to ba aaid,
The learner is required to respond to the situation. What
the learner says is not based on a direct model aa ia tha

case with repetition exeroises, rather the learnar haa to




make an utteranoe whioh is valid for the situation drawing
on hig oommunicative ability to express himself in a way
appropriate to the situation.

Role-play based on a video model is a good example of
an activity ooncentrating on all aspects of a oommunicative
situation. The learners need to be sure of yocabulary and
structures likely to be required, so that they can perform
as fluently as possible. Aocording to J. Lonergan (1984) a
role-play can be introduced in the following stages: pre-
sentation of the soene on video with guided viewing and oom-
prehension checks; replay of the soene on video,with pauses
for prediotive viewing; replay of the soene on video, one
or more learners takes a spoken role, replacing the voioe
of the speaker on video; language learners make notes of
vocabulary or struotures required, and assemble any props
or items needed for the role-play; role-play of a soene by
learners which can be filmed if a video camera 1is avai-
lable.

The like activities help students recognige wider con-
texts for using language they have learnt; understand other
realisations of similar functions.

At the stage of transfer and reinforcement video aims
to illustrate target language in use in a far wider varie-
ty of relevant situations using longer episodes to sti-
mulate simulation, to introduce features of oontixmuous
text, e.g. signalling devioes, disoourse markers.

Alongside language it is important to focus learners'
attention on visual clues to oomprehension. Through para-
linguistio features - arm movements, faoial expressions and
eye contaot speakers oonvey meaning to their dialogue part-
ners. The video scene can be played to the learners with-
out the sound and the language learners are required to re-
cognigze, understand and explain the paralinguistic fea-
tures of the target language. For example. students watoh
the picture without listening to the soundtrack and get
training in interpreting visual clues to meaning,ea chance
to predict the language that they will hear 1later; then
students listen to the soundtrack without the picture which
provides practice in careful listening for meaning and a
chance to oheck predictions made earlier; finally students
watch the picture with the sound which enables them to
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oheck their anawers to asolutions (Teaohing English with
Video, 1985).

Exercises in appropriateness conoentrating on differ-
ing registers in different situations oan easily be de-
veloped from video presentations. The video scene oan be
exploited by the teaoher in a variety of ways - by ohang-
ing the setting, the dialogue partners, the ages of the
partioipants, the businese roles of the speakers. The aim
is to make the learnera aware of the differences in the
oommunioative value of utteranoes.

Narrative recall ia another wuseful aotivity. The
teacher stops the tape and aska the learners what happ ened
in the story up to that point. Asking learners to retell
the story of a previous unit is a good way of atarting any
lesson. As a follow-up aotivity, either as individual home-
work or as a group projeot, the narrative oan be written
up.

A simple way to praotise reported speeoh is to play
a dialogue and ask the learmers who said what. One way of
oreating an information gap is to follow up the video se-
quenoe with a role-play. The idea is to introduoe into the
role-play somebody who has not seen or understood the ori-
ginal video sequenoe.

Another aotivity whioh oan be used is speoulation
(Lonergan, 1984): video is used to fire the imaginationof
language learners. Students are asked to speculate on what
will happen next, to interpret what they oan see, or to
guess at the past events whioh have led up to the soene
being shown.

As a result of these aotivities students should be
able to reoognise familiar language items in ganuine use
in wider situations and begin to transcode information and
to interpret more systematically features of oommunioation
(non-verbally presented in the oontext).

Further on the foous is shifting from language to
message and the role of video is that of an illustrator of
mesgage and disoourse struoture. The aim is to expose
students to larger chunks of language that they may not
initially understand, but whioh illustrate typioal text
struotures. Furthermore, video aots as a souroe of in-
formation providing material for related oral/written
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tasks, e.g. simulations, presenting a mini-leoture,writing
a report.

There ia a great variety of language sotivities which
can be uased for these purposes. Digouasion ia one of the
activitiea for which video provides exoellent material (Lo-
nergan J., 1984; Teaohing English with Video, 1985). It can’
be atimulated through different teohniques, e.g. viewing
atraikht through the whole programme. Before viewing the
topic and key vocabulary is introduced. The teaoher aeta
one or two general queationa deaigned to elicit the main
content pointa in the programme. Then the programme ia
played and diaouasion follows up.

Another technique which can be uaed ia viewing in
aectiona. The teacher aeta previewing queationa for aec-
tion 1. The queationa focus atudenta on whatever the teacher
wanta to highlight at that atage, e.g. for drama, the cha-
ractera, the aetting, the rolea, the aituation, the plot,
or the language; for documentary, the topic, the setting,
the point of view expreaased, or the language. Then aection
1 ia ahown, followed by diacuasion of anawera to the quea-

tiona. The next aectiona are treated in the asme manner.

Silent viewing offera also a good atimulua for dis-
cuasion. The teacher aaka atudenta to think about specific
questions while they ailent-view. The queations could be,
for a dialogue: Who are .the people you see? Where are they?
Why are they there? What are they doing?; for documentary
material: Where ia thia place? What objects are shown? What
is the programme about? What oan you work out about what
you see? After viewing the claas works in groups,comparing
notes on their anawers which is followed by a general roungd-
up on group viewa. The second silent viewing takes place to
focua on language. The group task is to predict the 1lan-
guage they will hear. As a follow-up activity students
could be aaked to role-play a dialogue or to write a com-
mentary, depending on the nature of the sequence.

Quite an interesting  technique is jigsaw viewing
(sound/picture split). The idea of video split is that the
claaa is divided into two groupa. One group watches the film
with the sound off and viaion on. The other group 1listens
to the soundtrack only. After the separate listening and
viewing follows a general round-up: the groups are brought
together and paired-off - one liatener with one viewer.The
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pairs orally reoonstruot the sequence, aided by their notes.
The final phase is to show the whole group the video sequ-
ence with the sound.

As to video-related activities studente could write
and reoord their own soundtrack for a video sequence, pro-
vide a new oommentary, eto. J. Lonegran (1984) suggeaim script
writing & oliff-hanger which is an aotivity stimulating atu-
dents' imagination. The idea is to present a dramatio nar-
rative in instalments or break it in two by the olass or the
teacher to provide a cliff-hanger: what will happen next.
Studente prepare a soript whioh speculates on the outcome of
a story. Then the video presentation oan be continued and the
students can see how their soript matches up to the scripton
the original film.

All these aotivities help students to reocognize the
overall structure of a text and to begin to produce organimed
discourse themselves. They should also aequire the ability to
present and retrieve information, to evaluate and respond
appropriately, e.g. to report, reformulate for a different
purpose, discuss, interact at different levels of formality.

At an advanced stage video acts as a stimulus for freer
classroom aotivities such as discussions of oultural and so-
cial customs and values; planning and replanning programmes
to give different attitudes; debates, related written tasks,
etc.

To sum up, video is a useful language teaching aid which
helps to develop students' extensive and intensive listening
skills, stimulates oral and written speeoh production, gives
practice in interpretation of non-verbal signals, extends
students' awareness towards target language behaviour and fi-
nally, offers a general language spin-off.
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[PEIOIABAHVE AHTJMICKOTO SI3HKA C ITOMOMBY BUIEO

M.-3. Mnea
Pesbwme

Bunmeo mpennaraeT MHTEPECHHE BOSMOXHOCTA B yYeGHOM IIpO—
necce. MeTon mpemonaBaHMA QHTJMACKOIO ASHKA C MOMOUBD BHAIEO
HMeeT DAN NPEeNMMYECTB: KOHTEKCTyasM3alla H3ydaeMoro A3HKa,
3aKpelJieHne M3YYEeHHOTO MaTepuana, MHPODMAIMA O COLMAIBHO-
KYyJABTYDHOM (oHe.

B crarbe paccMaTpEBabTCA LEJM M POJNL BANEO Ha Da3HHX
aTanax M3ydYeHHA A3HKA N NpeljarabTCA NPUMepH 3anaHuft.
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ON TEACHING FOREIGN LANGUAGES TO ADULT LEARBERS

L. Kostabi
Tartu State University

English has become of paramount importance in the
oountries willing to develop their cultural, soientific
and economic contacts with the whole world.

At higher educational establishments and different
language couraes teaohers of Engliah have auccesafully
been working with adult groups for many decades. However,
the praotical teaohing being in the oentre of attention,
few generalisationa and theoretioal conclusiona have baen
drawn ooncerning adult Estonian learners of Engliah. The
attention has mainly been paid to the content and metho~
dology of teaching. But the learners differ in what they
learn, why they learn, when they learn and of course whe-
ther they learn. The principal faotors which affect se~
cond-language learning include a whole list of variablea:
age, sex, previous experience with seoond-language learn-
ing, proficiency in the native language, language apti~
tude, attitudes and motivation, intensity of motivation,
learning rate, general intelligence, sense modality pre-
ference, sociologioal preference, oognitive styles,lsarmer
strategies, learner errors,personality faotors, Onlya few
of these variables have been dealt with in our publioa-
tions (e.g. L. Kostabi, 1983, 1985). It is obvious that
with different groups a different approach is needed and
different materials should be used. It is also neoessary
for the teacher to know the particular learners well so as
to treat them psychologioally properly. In recent years
the Department of English at Tartu University has intro-
duced a special courses for the graduates to disouss the
problems of language teaching in adult groups.

In this short survey a few of these problems arous-
ing more interest among students will be touched apon.

In the aforementioned special course we prooeed from
speech activity theory which is the accepted term in the
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USSR for that area of soience better known abroad as psy-
oholinguistios. The basic postulates pf speech activity
theory at its present stage are propounded by A. A. Leon-
tiev (1981, pp. 97-99) as follows: 1. Like all other acti-
vities, speech aotivity is motivated and purposive. It rep-
resents a prooess of solving communioative problems, be
they independent or subordinated to a more general task.
Hence the most important tenet in Soviet methodology is the
communication principle.

In this connection we touch upon the adult learner in
oommunioation, his pasychologioal and linguistic problems,
the oommunicative methodology and content for the adult
leanrner.

2. Like all other activities, aspeech activity is cha-
racteriged by a definite psychologioal structure. Activity
as an integral act (defined by unity of motivation) con-
sists of a system of separate acts (defined by intermediate
aims). Acts in turn consist of discrete operations. In the
main, such operations are constituted according to a 'des-
cending spiral' model: they begin as conscious activity,
move subsequently to the level of conscious control to find
their place within a more general activity, and, finally,
become fully automatic when the aim of the 'present' acti-
vity coincides with the aim of the learning activity. All
this stresses the relevance of the second methodological
principle, i.e. conscious approach.

Several psychologioal variables pertaining to the
adult learner may be discussed here: language aptitude (au-
ditory ability, grammatical sensitivity, inductive learn-
ing ability, rote memory ability), attitudes and motivation
(among them motivational orientation, intensity of motiva-
tion and source of motivation in particular).

3. The third methodological principle is +the prin-
ciple of native language support.

A wide range of the problems of contrastive analysis
are included here. The phonological, grammatical, lexical,
etc. systems of the target language and the native lan-
guage can be contrasted at all levels of analysis. The
adult learner may be warned about the possible areas of in-
terference and particular learning problems so that he might
try to avoid typical mistakes consciously. At the same time
parallel sounds, similar grammatical forms or phenomena,
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analogical realia in the syatems of the languages oontraated
may be of definite help to the learner.

4. If we consider apeeoh activity as the aolution to a
communicative problem, we are laying emphasis on the working-
out of oommunioative skilla which have to be flexible, easi-
ly transferable, capable of internal and external variation,
etc. So it is more important to teach the student to choose
the speeoh strategy best suited to a given situation (and
this ia true of apeeoh peroeption aa well) rather than train
him to carry out oertain fixed operations. Henoe the fourth
important methodological principle - that of task-setting
with the stress on more greative, task-setting exeroises.

Discussing different teaching teohniques in a communi-
cative class we deal with games, role-playing and simulation,
cue-cards, questionnaires and conversation activities. Games
provide extensive language practioe opportunities for both
general and specific language skills and so they should Dbe
seen as an integral part of a teaching programme. It is an
attempt to assooiate the language-learning prooess with en-
joyment. It is difficult to draw a olear-cut line between si-
mulation and role-playing. With these teohniques learners
have to imagine themselves in a situation which oould occur
outaside the classroom. A cue-card makes more explicit refe-
renoe to actual things that the learner will say: it may
give the learner 'snatches' of what he is to say and 1leave
him to fill it out or it may give him a choice of thinga to
asay, etc. A questionnaire might be treated as a partially
scripted dialogue because the questioner's gide of the eon-
versation is indicated. Conversation activitkes as the last
of creative tasks mentioned here have an important place in
a programme for advanced foreign language leammers. They de-
pend on everyone being able to proceed on one's own.

5« The fifth and fundamental principle of Soviet metho-
dology may be called the principle of aim globality which at-
tributes a central relevance to the problem of teaching com-
munication in a foreign language and the use of foreign lan-
guage in distinct types of intellectual and practical acti-
vity.

It is necessary to mention two more problems in +this
connection, namely register and realia. Since the problem of
register is more thoroughly dealt with in the course of sty-
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listics, we confine ourselves mainly to realia, to comparing
the British and the Estonian ones. All the words and word
combinations concerning the particular language (e.g. the tar-
get language), customs, traditiona etc., that are typical of
the given nation, typical of the cultural, geographical spheres
and everyday life have been regarded as realia. It is one
element of the national culture. It is important that from
the very first stage of foreign 1language teaching certain
cultural problems should be made clear by introducing neces-
sary extralinguistic information.

The current methodology of foreign language teaching
of adult learners can efficiently be developed and applied in
different groupa. At the same time there are continuous de-
mands for renewal of materiala, ayllabus, content and metho-
dology.
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OB OBYYEHVY B3POCJHX VHOCTPAHHHM F3HKAM

J. Kocradun
Peswwme

B craThe paccMaTPMBAKNTCA MEeTONOJOTHMYECKHe NPUHIMIIH Te-
opuM DpeveBOil meATeNBHOCTH,BHIBUHYTHe A.A. JleonTheBum. IIpenm-
JlaraeTcdA IporpamMma CIeukypca 1o MeTOINUKe OCYYeHMsA B3DPOCJHX
MHOCTDAHHHM fBHKaM.
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OF UCIOJIb30BAHM 3BM
B OBYUYEHMM [OJI1 2OPMUPOBAHUA PEYEBHNX HABHKOB
HA MHOCTPAHHOM ASHKE
0.71. Kpokora, .M. JloGaHoB
MI'TMAL um. M. Topeaa

O6cyxnaemuit B HacTofmee BpeMs MJ8H NepecTpOifku cUCTeMH
0O6pA30BAHUA B Hameil cTpaHe B kayecTBe OXNHOro M3 3PPexTUBHHX
CpeICTB MOBHEEHUS YPOBHA OCDA3OBAHMA BKINYAET KOMMNBOTEPHOE
o6yueHue. MHTeHCHBHHI norox MHPopMauuu no npoSreMe KOMNBO-
TEpHOro O6YUEeHUS CBUIETENLCTBYET O TOM, YTO KAK 38 DyG6exoM,
TAK ¥ ¥ HAC B CTDAHE MIET AKTUBHHI MOMCK HOBHX NMPpUEMOB ¥
METOOMK B o6nacTu cocraBneHus Gonee s3PdHexTUBHHX, pasaHoo6-
PA3HHX MO LeJIAM KOMMNBOTEPHHX nporpauu‘.

OnuT ucnons3oBaHusg IBM mna o6yueHMs MHOCTDBHHHM FIHKAM
nokaswBaeT, 4ro HauGonee ycnemHoe NpuMeHeHue IBM B sT0it 06-
NnacTM OO0 CHUX nmop OHAO CBA3SHO C OCyYEeHMeM SA3HKOBHM npouec-
caM CTPOTrO INeTEDMMHMUDOBAHHOTrO xapakrepa. (3To ¥ HAXODUT BH-
paxeHue B nporpammax tuna "reprop"). [locTpoeHue xe IBPUCTU-
YEeCKUX NMPOrpaMd, KOTOpHe B O6GNacCTH O6YUYEeHUA UHOCTDAHHOMY
ASHKY IOJNXHK CONEePXaTh MOHIENb €CTECTBEHHOro O6MeHMA u of6y-
yaTh peueBoil NEeATENBHOCTH, CEphe3HO He paccMaTpuBaercda: 06—
meU3BEeCTHO, 4YTO MNONMHONeHHW# muamor "uenosexk - OBM" ua naH-
HOM 3TaNe TeXHU4YeCcKoro pa3BuTua IBM M HCKYCCTBEHHOro MHTeN-
JIEKT8 IIOK& HEe ABJIAETCH BO3IMOXHHM,.

OnHAKO eCnM B DAMKAX E€OUHUYHHX MPOrpPAMM HEBO3MOXHO OX-—
BATHUTH PEUEBY NEATENBHOCTh BO Bceil ee CNOXHOCTH, TO MOXHO
HALENUTHE NMPOrpaMMY HA DemeHMe OTHeNbHHX YACTHHX 3anay o6y-
YeHUS ITOMY MHOTOKOMIIOHEHTHOMY Mpoueccy.

[TonXOnK K BHABAEHMO® YACTHHX 38184 NMpu O6YYEeHUUM pedeBoOit
HEeATENBHOCTH MOryT OHTH DA3NKUHH. MM B naHHOM cnyuae onupa-
eMcq H8 JNeATeNnbHOCTHHIt nmomxoxm, paspaGoranuuit B paGorax co-
BETCKUX MNCUXonoroB, rue 3ddexkTuBHOCTH 06yueHMs peueBoil me-
ATENBHOCTN CBA3HBAETCA C DACUJIEHEHMEM €e HAa OTIeNbHHe I[CH-
XHYEeCKUEe MeXaHU3MK /JumHaa, 1978/.

B naHHOM MCCNneNOBAHMM DACCMATDMBANTCH BO3MOXHOCTH MPHU-
MEHEHU KOMNBOTEPA INA BHPAGOTKM HABHKOB JCTHOTO OSMEHHUA HA
MHOCTDAHHOM s3HKe. [[peIMeTOM OGYUYEeHHSI, HADAAY C NUHTBOIU—
IaKTHUYECKUM MATEPUBJIOM, NONXHH CTATH MPOLECCH MNPUCNOCAGHu—

Mo HexoTopum naHHuM, B CllA Ha paspadorky MeTommuyec-
KOTO M KYPCOBOro o6GecrnedeHus B Oo6YUEHUM DACXONYETCR OKOMNO
I,% mnpn. nonnapos (Tp./HUMBH, I984) exeronHo.
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BAHUA NCUXUUECKHX MEXAHH3MOB peus BOOGEEe K peun Ha  HMHO-
CTPDAHHOM fI3HKE.

YuuTHBaA CYmeCTBYOEME OrDAHMUEHHUA TOABKO MNUCBMEHHOTO
BBOna ¥ BHBORA uHfopmanuu xHa IBM, MH He MoxeM CTABMTH 331y
COBEPNEHCTBOBAHUA MEXAHH3MOB BHemHero oPopMNeHMA BHCKa3HBa-
HuA. MH rMnmoTeTHYeCKHM monaraeMm, 4To ¢ moMome OIBM  MoxHO
Bo3feiicTBOBATE HA HEKOTODHEe MeXaHU3MH BHYTpeHHero ojopune-
HHA BHCKa3NBaHMA. B NaHHOM MCCNEeNOBAHMM MH  OTPAHUUYMBAEMCH
MexaHu3MoM opMMPOBAHMA BHYTDEeHHell peunm M MeXaHM3MOM yCTa-
HOBJIEHMSA NPAMHX, He OMOCPEeROBAHHHX SHAKAMM  DOAHOTO A3NKA
cpAsell MexXny CnOBAMH MHOCTPAHHOTO A3NKA ¥ NPEAMETAMH OKDpY-
XapmEEero Mupa.

My ucxomuMm M3 onpeneneHuA BHYTpeHHelt peum kak cneuudu-
yeckoro cmnocofa fopmupoBanuA u HOpMyNMMpPOBAHMA  MHCAM KaK
CPencTBAMH MHAUBHAYANBHOTO KORXA, TAK ¥ CPeACTBAMM HA3NKAa.
BrHyTpeHHAA peur HOpMHDYEeTCA B NCHUXMKE T'OBOPAEETroO Ha TOM
arane REATENBHOCTH, IJie MMENT MeCTO NIAaHUPDOBAHME M CTPYKTY-
pupoBaHue Bcell neATenbHOCTH, BKMPOYAA peueByw. CTenmeHs pasz-—
BEDHYTOCTH BHYTpDeHHell peuu NpAMO 3ABUCHT OT XapaKrepa  mmo-
cnegyomero o6menus /Baer, I967; 3umuan, I977/.

- MexaHu3M YCTAHOBNEHUA MPAMHX, HENOCPEeNCTBEHHNX CBf3zell
3HaKaMy JIpYTI'O A3HKa nonyuaer o0BACHEHME B KOHTEKCTE TEeODHH
rpex Tunop sHaueHuit A.H. JleoHTheBa, NpenCTABNIeHHHX B INCUXH-
Ke 4YejoBeKa M CYMeCTBYOEMX Ha pasHolt "uyscTBennolt Gaze" asn-
KOBOTO, NPEAMETHOTO M poNeBOoro sHaueHuit. Peanusaumsa  npexn-
METHOTO 3HAUEHMA NpeAnonaraeT HaNUuUMe MNePUENTHBHOro o6pasa
B NCHMXMKEe YeNoOBeKa HAM peanbHOro NMpeadera. B oTauume oOT
npeaMeTHOTO, A3HKOBOE 3HAYEeHMEe CYMeCTBYeT HA UYBCTBeHHoON
6a3e A3HKA Kak CHCTEeMH "crneumduuecCcKux Kpas3uo6bexkToB". Tpe-
tut TMn 3HaueHus - ponemoit - cymecrByer Ha "uyBCcTBeHHOMf Ga-
3e" KOMIIOHEHTOB caMolf neATenbHOCTH, HaNpUMep, CcouuanbHHe
HODMH M ponu. B ecTecTBeHHOM OGHMEeHMHM B INCHXHUKe TOBOpAmETro
peanu3yOTCA, KaK NPaBUNO, NPEeAMETHOEe M DOoNeBoe 3HAYEeHHUA.

Kaxum o6pazom IBM MoxeT mMOMOUBL B ROCTHUXEHMHM 3THX JNIBYX
3anay? OnMH U3 BO3MOXHHX CMoCOGOB DemeHHMA NMpeanaraercs B
ONMCHBAEMOM HUXe KOMNLOTEDHOM (parueHTe. TIparmeHT aABnAercsA
wacTew AYK® no ofyueHumm peuepHM HABHKAM WKONMBHMKOB CTADWAX
(naccoB cmenmkon. HapAny ¢ safavamMu no  YCOBEpPWEHCTBOBAHHUD
MeXaHu3MOB peuu AYK CTABUT M NUHTBOAMAAKTHUECKHE  NENH
M3yUeHHe M OTPAGOTKY KOMMYHMKATHBHNX KIHme, HMCTIONb3YEMHX

» AYK -~ aBToMaTH3wpoBaHHN® yueOHHH xypc.
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npM BHDAXEHMM COrjnacusa, Hecorjpacua, npochk6x, cosera, ono-
6peHus, HeomoOPeHHUA M T.H. B maHHOM PparmeHTe OTPaAGATHBANT-
CAl KONMYHHKATHBHHE KIMme MPOCHOH, NpemnoxeHus, coseta. Pea-
NUIALUUA CJOB B NCHUXMKE O6yYAEeMOro B MX NPEIMeTHHX M DPOJIeBHX
3HAYEHUAX O6ECNEeUYUBAETCH CHEAYONUMA YCHNOBUAMH, MONENUDYEMH-
MM B nporpaMse.

O6yqaenHili BKINYEH B COXETHY® PONEBY® MIrpy OHTOBOro co-
nepXaHusl, OH BBONUTCA B CHUTYALHUD, 3HAKOMACH C KDATKHUM co=-
nepxaHueM Ha 3kpaHe (CM. MpUNOXEHUE I). B coorBercTBMM C
coXeTOM 06yuaeMoMy NpemnaraeTcs opraHu3osarTh cBolf meHs pox-
neuusa. lna mocTuxeHua rnaBHo#t nenu o6ywaemHif mocrTuraer une-
nelt MPOMEXYyTOUHHX: WTOOH OpraHM3OoBATh CBOH neH»  poxmeHus,
o6ywaeuuil monxeH NOCTHUBL ycmexa HA NPOMEXYTOWYHHX 3TANAX:
HOTOBOPUTHCA 060 BCEM C PONUTENAMM, OpPTAHH3OBATH NOKYNKY
NMPOAYKTOB, NOOCHMABMMCH C INPYroM, NMOCOBETOBATHCHA C Gadymkoit
Q0 y6opke KBADTHPDH M NMONTOTOBKE K Beuepy M, HAKOHeL,ydacT-
BOBAThL B CAMOM Beuepe. I'naBHasg nen» XOCTHrHyTa, KOrma BCe
3Tand ycrnemuo npoiineHd. CHTyauus IMHAMMYIHO MeHseTCcA. Pearu=-
PYA HA HIMEHAOMMECSs YCNOBUA, MHPODMALMUD O KOTOPHX o6yuaemuil
nonytaer C 3KpaHa, o6yuaemuil npousBomMT peueBHe M HepeueBHe
neiticreua. PeueBne nelicTBuMA 06y4aeMoro NPONUKTOBAHH CAMHUM
COXEeTOM CHTyauuu: ob6meHue C G6adymkoil, PomUTENnAMH, IOPY3bAMH,
YbM DONM MOIenupyoTca Ha OBM.

Kounsm‘ep nenaeT BO3IMOXHHM BeleHHe YCNOBHOro Jmuanora.
B artux cnywasx npemmonaraeTcsA neneHHMe 3KpaHa HA YacTH, 38-
KpenneHHHe 3a "coGecemHukamu" (CM. NpUNOXEHHe 5). TakuM
o6pa3oM, HanmpMMep, Ha 3KpPAH BHBOAATCA MOCNENOBATENLHO pen=-
nuKa o6yuaeMoro u peub-orBer Gafymku. HomnpTepy IpemnucaHa
POJIb COBETUMKE M IIOMOUHWKAa.

B mpouecce BemeHMA ycnoBHOro muanora o6ydaesmuit BucTy-
naeT NONepeMeHHO TO B DOJIM OTBEYaPMEro, TO MMEOMEro MHMUIMA-
TMBY B nuanore. B mocnenHeM cnydae o6ydaeMoMy HeOoO0XOIUMO
nelfcTeoRraTh M yGemuTh COOECENHMKA G NMOMOMBI DedeBNx neiicr-
Buif. 3Ta onepauus OCymeCTBAAETCHA NyTeM BHOOPA M3 mpelnarae—
Moro cnucka (cM. npunoxeHue 2) nNo NPUHUMUNY CEOPKA  KyOu-
KOB=CNOBoOCoOueTaHuit.

Oco6eHHOCTh 3TOro YNpaxHeHUA 38KIANYAETCS B TOM, YTO B
NMpennaraeMoM 38N8HUM NPEINOXHUTH NMOMOMBL MNAM CNPOCHTHL COBeTa,
BHODAB BHDAXEHHA M3 cmucka, ofyvaemuil monxeH, DYKOBOXCTBY-

ACH  He 3HAHUAMM TDAMMATHKHA MM JIEKCHKH, 8 MPABUNAMH pe-
4eBOro aTukKeta, IIDOABUB TAKT M MAKCHMYM BexXnMBOCTH. I ecnum,
CMpAamUBAA DA3PEMEHUA Yy MAMH MPUTINACUTHL INOMo# pe6AT, OH wWC-
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MONb3yeT HETAKTUUHYw JOPDMFNUDOBKY, CTaBf ee mnepen  HaxkTom:
"fl pemun NpuUrnacuThr npyaseif" (cm. mpunoxenue I), To OH mo-
nyuaeTr oTkas: "Bowchk, uTO He monyuurtcA. Y Hac GonrHa Galym-
ka".

PeueBHe gnelicTBus o6yuaemMoro MOryT uUMeTs ¥ Apyryw dop-
My. Hapany c BHGOpPOM U3 MpepnaraeMoro Hagopa, ofyuaemsii mo-
XeT TaKxXe Cam KOHCTpYMPOBAThH dpast, OCVMECTBNAA obmMeHUe (CM.
npunoxenue "ky6uku"™ 3). B nocnemweit uactu dparmenra ofSyuae-
MHIi OCymecTBAAeT MepeBON KAK UACTHL YUEOHOW MNEHTENBHOCTU B
cuTyauuu oOGmMEeHUA: B roCTAX vV 06YYaeMoro e€ro OpYyr u3 AHTrIuM
(cM. npunoxedHme  4).

Hapany ¢ peueBuMu JefiCTBUAMU MBH CTDEMUNUCH UMUTUDOBATH
B NporpaMMe KX HepeueBHe JHeiticTBuUA ofywaemoro. Tak, Hampumep,
B onmHo#ft 43 uacreill mporpaMmn o6yuaeMuit qoNXeH OPTAHUBOEATH
NMOKYNKY NPOQYKTOB MR IHS DOXOEHUR, ONMPELeNMB KX Lepeded- X
MOACUYKTAB CTOMMOCTb. [INA B3TOTO OH MCNOAB3VET IBM kKaK Kank-
KYAATOP. BHMNONHAA 3TOT BUO HNEATENLHOCTH, OBYUAEMHI OnupReT -
cA Ha ra6nuuy (CM. npunoxeHue &), U B CAYYAEG nepepacxnni
neHer (OH orpaHuueH cymmoit B 25 py6nei#t) KoMnboTep HanoWuHA~
€T eMy O TOM, UTO Hallo COKDATUTHL DPACXKONHN UMK MIMESHMTHL N&; (=
YeHb MPOLYKTOB.

Takum o6pa3oMm, HepeueBHe HAeiCTBUA o6yuaenmorc B  3a[aH-
Ho#t 6NTOBO}# cuUTyauuM B paMKaX NPENNUCAHHO! emy couuansy it
ponM B JCNOBUAX OHCTPCH DEAKLUUM KOMIIBLIOTEDPSE HA DENJIUKU &

YaeMoro HalelleHH Ha CO3JaHUe yCNAOoBUIA ONA peanusalydu B /1 4~
XuKe 06yyaemMoro MpenMeTHHX U DONeBHX 3SHAaueHMit. Mu
UCKIUYaEeM K3 NPOTPAMMH 38J8HUT [0 OTPABOTKE ABNKO "BK 3H: W -

Huit.
3anaya OpMUPOBAHKA BHYTDPEeHHell peun 06 Yy4ARMITS

KWHOCTDAHHOM fA3HKe O6eCHeuMBASTCS CAENYRDUM O3DasoMm. [ns Hu:
B O2HHO} MporpaMMe CYHEeCTBEHHO TO, UTN KOMMYHUKATUERHM 2 KIU-
me mpochGH, COBeTa, MPeNNoXCeHHT BHBOAATCH HA 3KPay LWMEHHO B
TOT MOMEHT, KOTHa 3TC OUKTYETCHA CUuTyauuelt, T.e. nocne Moru-
BaUKOHHON PHaszu: Hanpumep, "Ga6vmka GonbHa - PelJIOKA I1o-
momb". [lporpamma mpenycMaTpuBaeT, UTO B TOT MOMEHT, Korma
ofyuaeMHi NOoNXeH NONTOTOBUTL CBOK BHEMHEDPEUYEBYW oesiTenb—
HOCTh, H& 3KpAH OBM cHauane BHBOIOATCH B "cBepHyTOM" BUIE
BOAMOXHNE ONA OancHelmed skcnnukaumm kycku dpaz. CoBeTUUK -
KoMihwTep npennaraert: "JlaBait momymaem BMecTe, UTO TH MO-
Xewb NPEnoXUTs B 3aTux ycnoBuax?" [locne aToit uMmurauum o6ny-
MHBAHKA HA JKpaHe NOABAAETCH Tabnuua — KySUKHA C 3an8HUEM
nonpocu pajszpemeuy T FASTYWKY OPTAHUNNBATL OEHL DOXAGHUS NO-—



ua (cM. npunoxeHue 3). ITOT NpUEM HUMUTALUM OGEYMHBAHUA  CO
CBepHYTHMM (PpasauMu NMPOBOAUTCA HECKONBKO pas3. Bce JparmeHTH
AYK cTpoarca Ha Gaze ogHolt cTpYKTYpPH, HO no pasHolf TemaTuke.

O6mue BHBOAOH no 3dPexTuBHOCTM Oo6yuenus Bcero AYK ne-
NnaTh NOKA NpexXNeBPEMEeHHO, T.K. HeOGXONUMO HMPOBECTH NPOBEPKY
AYK npakrukoit. [[pakTMuecKas YACTH NAHHOTO MCCIEeNOBAHHUA Npen-
craBnfeT coGolf MOMCK BOIMOXHOTO MNPHUIOXEHMA REATENBHOCTHOTO
MMORXONA ¥, KAK HAM KaxXeTCA, Najeko He MCYepnHBaeT BCEX BO3=
uoxHocTell pemenus. Ilouck pasuux BoamoxHocTell, cCBAsaHHHX C
[MOCTaHOBKO# HOBHX rumoTes, NONXe€H OGOTATHTH NPAKTHUKY  KOM—
NBOTEPHOTO OCYUEHHM M Chenath GyOymee MacCoBO€ HCMNONb3OBA—
Hue OBM pmeflcTBUTENBHO NMONE3HHM.
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[lpunoxeuue I.

Mike, your friend, has gone shopping.
And you are going to tidy up the flat.
And you must discuss it with your sick grandmother.

Agk for advice only

and see what happens

when you use the proper
GOOD LANGUAGE.

Mpunoxenue 2.

PR

DE

TY Choose the begt phrases to ask permission
to have a party.
Type their numbers.

1. I have decided to have a party.

2. Do you think I could have a party?

3. Could I possibly organise a party?

4. Well, how about a party?

5. Do you mind if we have a party?

6. I have invited aome friends for a party.

»
CA(W) 2 35

TY Certainly. I think it is the best thing to do.

wA(W) 1 4

TY No. I'm afraid you can't do that. Our granny feels bad.
UN Again

[lpunoxenne 3.

PR

DE

TY Construct gsentences using these words.
Type their numbers.
See what your grandmother says.

a. Do you mind if I 1. organise a party tomorrow
b. Could I possibly 2. use the vaeuum cleaner
c. Do you think I could 3. dust the furniture
4. sweep the floor
5. put flowers in your vase
6. cut up sandwiches

CA 5
TY 0.K. Take it. But be careful not to amash it.

UN Again




TlpunoxeHue 4.

PR

py He BospakaeTe, eciu f BO3bMy Bauy canaferky?

a. Do you mind if I

b. Could I possibly

c. Do you think I could
d. Why don't we

e. I wonder if you could

1.
2.
3.
4.
5.

agk you for the salt?
come to the USSR again?
ask you a few questions?
ging a little?

use your napkin?

offer you some salad?

CA al

Npunoxenue S.

Grandmother:
Not quite well today.
That is probably because
of the weather.

Sveta:

Hallo, granny, hallo.
How are you?

Offer help, quickly

llpunoxeHue 6.

See how many Kgs. you'll need

foods price per Kgs How many Kgs The whole cost

in roubles

oranges 2
ham 3
salami 7
a tart 3,
chocol. 6
gweets

chops 4
tomatoes 2

SN N

N —

U [eat B AWV
-
o

That is too much. You have overspent. Cut out one point.
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TOWARDS TNE PROBLEM OF CONNURICATION -
ORIENTED TEACHING IN C A L L

Krukova O0.P., Lobanov Y.I.
Summary

The artiole describes an authoring paokage "Speechkit"®
designed to aohieve a number of aima. In the first place it
ia learning to uae some expreaeiona of Engliah apeeoh eti-
quette. But thia ia not the fosua of the learner'a atten-
tion, becauae the program ia biased towarda "aoquiaition”
and not "learning®™. The laarner ia placed in a certain si-
tuation where he or sha haa to act uaing English to achieve
a praotioal aim (in thia case it ia "Organiaing a birthday
party"). The role of the computer ia to present the mate-
rial, to act in tha name of different membera of the <fami-
1y in the proceaa of ocomminnication and to give advioe to
the learner aa to what to do next. To achieve his aim the
lesrner is to oommunicate with other membera of the family
and if he ia polite and friendly he will proceed faster. In
the prooeas of oommunication the learner aasembles aenten-
oea out of groupa of worda. The "Speeohkit" oontains a num-
ber of different aituationa.
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TEKCTOOEPASYNIAA POJIb OTHMIEBOJ I'PAMMATHHM
M. Jlaap
Taprycku#t rocynapcrBeruHit yHuBepcurer

TpaunHaTuka Kak kareropuanbsHH#f oGo6mennuit snemenr rekc-
roofpasoBaHun "CAyxuT ofecnedueHHD CTPYKTYPANbBHOLO COOTBET-
CTBUA MCHONL3YEMOTO SA3HKOBOTO MaTepuana ofme#t cucreme qau-
ga" /Gleason H.A., 1966, p. II2/.'

T'paMMaTHUYEeCKHEe 3JNIeMEeHTH ¥ MX B3AMMOOTHOMEHHA, COCTaB=-
nAomUe MPennoXeHHe HIM CBepxPpasoBOe eNUHCTBO KAK HA3HKOBYND
CTPYKTYDPY, cnyxar rpaumatudecko#t ocHosot npu oGpasosanuu
BHCKA3HBAHKA. BHCkaawBaHMa ¥ ux ofiopuneHune omnpenenapTCH
KOMMyHuKaTuBHO! Hensw, TpamuuumoHHO npuHATo# Hopmolt nepenaun
MHCIM C ompeneseHHHMM Ha6opoM HauGonee YnOTpeSAAEeMHX rpaMma-
THYECKHX CXEM, XADAKTEDHHNX [N KOMMYHMUKATHBHOM cuTyauum wu
Henu, COOTBETCTBYNMUX JYHKUMOHANBLHOMY CTHAN. PYHKUHOHANbHHE
CTHAM mpeacTaBaanT cofoit BapuaHTH s3ukoBo#f cucremu, 3asuca-
mue or $opMH peun, ee ycnosuit m uenu /Henennua H.2., I980;
,c. 83/,

CnenoBaTenbio, kaxault dyuxumonansuu#t crunr xapakrepu-
ayerca CBOeOGpa3HHM HAGOPOM Hamojee YACTOTHHX rpaMMaTHie-
cKuX KOHCTPYKuuit u crpykryp. Crarucruveckuit  aHanua konu-
YeCTBEHHOrO pacnpefielleHUs CTPYKTYDP  ABAAGTCA OTHOCHTENBHO
rouHo}t mpumeroit npu onpemeneHun PYHKUMOHANBHOTO CTUIA TEKC—
Ta. CTuneBas rpaMmMaTMKa BHpaxaeTCSl KONHYECTBEHHO M ofecne-
guBaeT POHOBYW OoOmMy® OKpacky Bcero rekcra. Tak, BE.H. TIono-
BMH YeTKO OmpenensieT CTUIM PeuYs KaK "DASHOBUIHOCTH CTPYKTY~
PH peuu, COOTBeTCTBYOmMMe yCTONUMBHM OCOGEHHOCTAM BHEAIHKO-
BHX ¥ ASHKOBHX ycnoBull ee mMocTpOEHMR M OTAMUANEMUECH APYTr OT
APYyra CYMEeCTBEHHHMH DA3NHUMAMU YACTOT ASHKOBHX €OMHMI M Ka-
Teropuif (¥ pasnuuuMAMM HAGODPOB TAKMUX YACTOT), JHAOCTATOUHHMU
. RN UX CYMMAPHOTO KAYECTBEHHOTO ONO3HABAHUA HA MHTYUTUBHOM
ypoeue Bocnpusrus peuu’ /Tonosun B.H., I971, ¢.I30/.

3To 3HauuT, uTo Kaxauil rekcr xapakrepuayerca PyHkumo-
HanwHo ornpeneneHHoll rpammaruueckoit ofopuneHHOCTbH, KOTOpAaS
HAXOOUTCA B TeCHoll AManeKTw4YecKoif CBA3M C JIEKCHUEGCKMM  Ha=
60OpOM CJIOB B 3TOM TEKCTe.

T'paumatuueckue auddepeHuuanbHHe CTUNAEBHE YACTOTH U3Y-
QanUCh MHOTMMM 8BTODAMM, M MHOTME X3 3TUX MAPAMETPOB oKasa-
AMCh CTAGUABHHMU ¥ UYYBCTBUTENBHHMM NPUBHAKAMU ONPENENIEHHOTO
PyHKUMOHANBHOTO CTUNAA. TAKUM O06pPA3OM HAGUPANINCH COBOKYIHOC—
TH ONpeReneHHHX YACTOTHHX MNPU3IHAKOB DYHKUMOHANBHHX  cruneit

A3HKA.
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Ha npakTuke upe3MepHOe HHBENNDOBAHHE TARMX NPH3HAKOB Be—
mer k HellrpansHoMy TeKcTy, KoTopwit TpynHo rpynnupyercsa  mo
PYHKIMOHANEHOMY CTHIO. ONHAKO 8KT KOMMYHHKAUXN COGTONTCA. Bo-
JNlee CJIOXHMNMH ABJAANTCA CAYYAHM, KOTrAA UACTOTH ONpeNesIeHHOTro
CTUNA npeBMmapTcA, Tak, HANPUMED, XOTA HAYYHOE H3JNIOXeHHe, MO
mauuuM JI. XofuaHa, XapakTepusyeTcs NNHHHMMM KOMMPECCHPOBAHHN-
My mpennoxeHusaumu (B cpemHeMm 28,5 CNOB) ¥ MHOXECTBOM NpPUYACT—
HNX 060pOTOB Ihoffmann L., 1976, p. 366/, upeauepHas KOMOPECCHA
3aTPYOHAET NMOHMMAHHME TeKcTa. [[pUMepOM CAYXUT npelloxeHHe  H3
HayuHo#t cTaThH no Teopuu yupaBneHum: "llepexomuuit K Pa3IBUTUD
pexuM XapaKTepusyeTca oTcyrcrTBueMm 3Toft TorannHocTH (ToTanmHoe
yunduuuponauue mone#t -~ M.JI.) U, COOTBETCTBEHHO, HANAUMEM OT—
menpHNX noie#t - HocurTnenet nennocreit paannrun(?nporpeccopon";
HX ompelesieHHNMH $OopMaMM  OPTAHH3OBAHHOCTH, PpA3BEeDTHBAHHEM
crnenuanbHNX NMPONECCOB -~ HNEOJOTM3ANMX, B MPOTHBOBEC Npoueccam
MEeTONONOrK3auuK, pa3BEPTHBALMAMCH HA "mporpeccopax", B pexume
Pa3BUTUA MPEBPARADKUXCH B TOTANbHME."

Nrak, nom cTuneBoit rpaMmaTHko}t HAMM noOHMMaETCH rpPaAMMATH-
K&, B KOTODPYN HApPALY C ONMCAHMEM DA3JMUHNX JOPM H  CTPYKTYP
BKJIOYEHN H CBeJleHMA 06 MX BEDOATHOCTHOM HMCMNONB3OBAHHM B pas-
HHX CTHJAX A3NKA.

s aToro BHTEKaeT, UTO B KypCce O6YUEeHUS TpaMMaTHKe :

- yNpaxHEeHMA ¥ NPUMepH B OGBACHEHHMH ONpelieJIeHHOro rpaMMaryue—
CKOI'O fIBJIEHHA B TEKCTOBOM OGBEMEe ONHOTO MPENJIOXEHNNA OKa3N—
BANTCHA CJIXAMKOM OTPAHMYEHHMMHM InA HOPMMPDOBAHMA §J CTYLEHTOB
KONUUECTBEHHOTO npencraBaeHua’ 06 dTOM SABJICHWN;

- Gonble BHAMANMA ClEeNyeT YOENATh IPAMMATHYECKOMY NOCTDPOEHHD
CTHNMCTHUECKHA OKDAWNEHHOTO TEeKCTa;

- CTHNMCTHUECKHM OKpameHHNH! TekcT, 6ynyun oDopMneHHNM B  nua-
NeKTHUECKOM eNUHCTBe nexcuuecko#t u rpaummaruueckoit Bapuarus-
HOCTH ¥ TPENNOYTEeHHs, ofyCnaBnuBaeT TO, UTO CBA3b MEXLY Ce-
MBHTUUECKHMH ¥ CTPOEBMMHM 3JIEMEHTAMH TEKCTA 3acnyxuBaeT 6ojb-
mero BHUMAHHA;

- a6CTYPAKTHNE rpaMMATHUeCKHE KATETODHH CTAHOBATCR 6ojee  HH-
TepPEeCHHNMH ¥ MNOCTYNHHNMHM, €CNM OHM DACCMATDHBANTCA B HX PyHK-
NMOHMPOBAHMA B KOMMYHMKATHBHNX TEKCTAX.
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THE TEXT-BUILDIHG HOLE OF STYLISTIC GRAMMAR
M. Laar

Summary

Texts belonging to different functional atyles are
characterised by certain aeta of grammatioal atructurea
occuring more frequently than others. Subconscioualy rea-
lised quantitative preference of certain grammatical atruo-
tures in a text creates a general stylistic tone for the
whole text. As the general grammatical tone of a text ex-
preeses itself quantitatively, it aeems desirable that
grammar exercises uaed to develop a feeling for stylistic
grammar should be texts of larger siges than just only ons
gentence.
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SPRACHLICHER AUSDRUCK VON EMOTIONEN UND
PREMDSPRACHENUNTERRICHT
K. Lepa
Tartuer Staatliche Universitat

In den letsten Jahren ist in der Sprachwissensohaft ein
wachsendes Interesse fur die funktionale Seite der Sprache,
fur die Verwendung der Sprache als das wichtigste Mittel der
menschlichen Kommunikation gu verseichnen, Dies hat zu we-
sentlichen neuen Einsichten in das Wesen und die Besonder-
heiten der sprachlichen Kommunikation gefuhrt. Seltsamerwei-
se ist dabei aber ein wichtiger Bereich der menschlichen
Existeng, der des Emotionalen, bislang kaum beachtet worden,
die Konmunikation wird von den meisten Forschern als eine
vorwiegend logisch-rationale Erscheinung betrachtet, DaB es
wohl nicht ganz gerechtfertigt ist, die kommunikativen Pro-
gesse auf ihren logisch-rationalen Kern zu beschranken, wird
durch die Erkenntnisge. der ©Psychologie bekraftigt, nach.
denen die Emotionen das ganze menschliche Leben durchdrin-
gen, elle Kontakte des Menschen zu seiner Umwelt, seine Wahr-
nehmungsfahigkeit, Erkenntnistatigkeit und sein Handeln, da-
bel ganz sicher auch alle Formen von sprachlichen Handlun-
gen, wesentlich beeinfluassen (Hsapn, 1980, 21-22),

Die Ursache fur diesen doch unbefriedigenden Stand der
Forschung liegt nicht darin, daB sich die Sprachwissenschaft
bislang nicht mit dem Problem des Emotionalen in der Sprache
befaBt hatte. Im Gegenteil, im Zusammenhang mit dem schon
seit einigen Jahrzehnten bestehenden Interesse fur die Se-
mantik der sprachlichen Zeichen, den Umfang und die Kompo-
nenten der sprachlichen Bedeutung ist auch das Problem der
emotionalen Bedeutung(skomponente) und ihrer Beziehung zu
anderen Komponenten der Bedeutung von vielen Autoren aus-
fuhrlich behandelt worden, wenn auch ihre Ansichten zum Teil
betrachtlich auseinandergehen. Auch in der Psychologie ist
in den letzten Jahren ein wachsendes Interesse fur dieses
Phenomen zu verzeichnen, so daB auch von dieser Seite wich-
tige Ergebnisse zum besseren Verstandnis von Emotionen er-
zielt worden sind. Kaum hat man sich dagegen, wie schon be-
merkt, mit der Rolle der Emotionen in der XKommunikation be-
faBt, neben einigen anderen Autoren (Valek, 197T; Zillig,1982;
Daxoscxuit, 1987) sind in diesem Zusammenhang vor allem Ar-
beiten von R. Fiehler (1985; 1986a; 1986b; 1987) zu nennen,
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der der Frage nachgeht, "wie Emotionen in die Modellierung
der Kommunikations- und Interaktionaproseeae einbesogen
werden konnen." (Fiehler, 1987, 173).

Ein intereeeantes Problem ist gans bestimmt die ein-
gelsprachliohe Spesifik des Bmotioneausdrucks und die ver-
gleichende Analyse der Ausdrucksmogliehkeiten bestimmter
emotionaler Zustande in verschiedenen Sprachen. Hierbei
handelt es sich offensichtlich um ein komplisiertes Pro-
blemkomplex, das rein sprachwissenschaftliohen Forschungs-
methoden nur in seinen Teilbereichen guganglich ist, denn
der Ausdruck von Emotionen erfolgt nur : sum Teil durch
sprachliche Mittel, in vielen Fallen eoheinen nichtsprach-
liche Mittel dasu sogar wichtiger su sein, Sprachliche Mitt-
lungen uber den eigenen Gefuhlsgustand konnen entweder
durch seine direkte sprachliche Benennung oder durch dem
indirekten sprachlichen Ausdruck erfolgen (vgl, Sohmidt-
Atgert, 1981, 32); weiter dienen zum Ausdruck von BEmotionen
verschiedene Affektlaute (z.B. Lachen, Stohnen) sowie In-
terjektionen; prosodische Mittel (Betonung, Intensitat, Bau-
sengestaltung, Intonationskontur, Sprechtempo) (S. Fiehler,
1985, 205), fur geschriebene Sprache auch ihre Widerspiege-
lung durch graphische Mittel (Ausrufeseichen, Punkte, Ge-
dankenstriche, Pettdruck, unterschiedliche Schrifttypen im
gleichen Text, graphische Anordnung usw,); paralinguisti-
sche Mittel wie Mimik, Gestik, sogar Korperhaltung; gegen-
standliche Hilfsmittel und sogar ganze Handlungefolgen (S.
dazu Kidron,1986, 136-137).

Bevor man sich allerding der Spezifik des sprachli-
chen Emotionsausdrucks in verschiedenen Sprachen guwenden
kann, muB man sich fragen, ob es Unterschiede im Erleben
oder im Ausdruck von Emotionen gibt, die sich aus der Zuge-
horigkeit des Menschen zu einer Spraohgemeinsohaft, einer
Nation oder einem Kulturkreis ergeben., Hierbei handelt es
sich um eine grundlegende Prage, fur die die Psychologie
sich schon seit ihrer Herausbildung interessiert hat; pay-
chische Unterschiede zwischen den einzelnen Menschengruppen
und ihre Ursachen haben schon immer im Mittelpunkt ihrer
Aufmerksamkeit gestanden,

Fur die Emotionen ist mit Hilfe - untersohiedlicher
Testmethoden und zahlreicher Experimente festgestellt wor-
den, daB es gwischen den heute lebenden Volkern keine we-
sentlichen Unterschiede im Wesen und im Charskter der von
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ihnen erlebten Emotionen gibt, es konnte 8lso die von Darwin
schon vor mehr als 100 Jahren aufgestellte These vom angebo-
renen und universellen Charakter der Emotionen bestatigt
werden, Die Grundlage dazu bilden angeborene neurophysiolo-
gische Prozesse, die bei allen Volkern gleich sind (S. dazu
Haapn, 1980, 29). Noch mehr, es konnte nachgewiesen werden,
daB ein Teil dieser emotionalen Mechanismen schon bei den
hoheren Primaten, unseren Vorfahren, vorhanden ist., Es ist
interessant zu vermerken, daB nach der Ansicht vieler For-
scher eine Reihe grundlegender Emotionen mit Hilfe genetisch
bedingter universeller Verhaltenskomplexe zum Ausdruck ge-
bracht wird (Msapm,1980, 74), wodurch z.B.  auch erklart
wird, warum der mimische Ausdruck dieser Emotionen mit gro-
Ber Wahrscheinlichkeit von den Bewohnern ganz unterschiedli-
cher Kulturkreise recht eindeutig erkannt wird (S. die Er-
gebnisse eines entsprechenden Experiments bei Haapn, 1980,
19). Auch Blindgeborene weisen in ihren mimischen Ausdricken
elementarer Emotionen wie Freude, Gluck, Furcht, Traurig-
keit, Arger, Uberraschung auffallige Xhnlichkeiten zu denen
sehender Kinder auf, was ebenfalls zugunsten der genetischen
Determiniertheit der wichtigsten Emotionen und ihrer mimi-
schen Ausdrucksmittel spricht (Schmidt-Atzert, 1981, 91).

Die Feststellung der genetischen Bedingtheit der Mecha-
nismen grundlegender Emotionen bedeutet aber keinesfalls, daB
es auf diesem Gebiet keine Unterschiede zwischen den einzel-
nen Volkern und Kulturkreisen geben kann, Im Gegenteil, auch
wenn die grundlegenden emotionalen Mechanismen genetisch be-
dingt sind und das Erleben der Emotionen individuell bleibt,
so hat der Ausdruck von Emotionen neben anderen Aufgaben
(Msapn, 1980, 91) auch eine soziale Komponente, Und wie &l-
les Soziale, unterliegt er bestimmten Normierungen. Wir alle
werden im SozialisierungsprozeB dazu angehalten, den Aus-
druck bestimmter Emotionen in bestimmten Situationen zu un-
terdrucken, und das nicht nur im sprachlichen, sondern &auch
im mimischen und gestischen Bereich., Die angeborenen Mecha-
nismen des Emotionsausdrucks werden somit durch neue uber-
deckt, die schon nicht fir alle Menschen gemeinsam, sondern
kulturabhangig sind. Deshalb kann man behaupten, daB Emotio-
nen letzten Endes immer auf bestimmte soziale Wertvorstel-
lungen bezogen sind, die von Kultur zu Kultur unterschiedli-
che Geltung beanspruchen und auch mit unterschiedlicher Wirk-
samkeit durchgesetzt werden (Ulich,1982, 153).
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Die sozial bedingten Unterschiede zeigen sich naturlich
noch stearker im sprachlichen Ausdruck der Emotionen, Schon
wenn man so einen beschrankten und relativ klar umrissenen
Teil betrachtet wie die sprachliche Benennung verschiedener
emotionaler Zustande, machen sich schon zwischen den einzel-
nen Sprachen Unterschiede bemerkbar, Zunachst kann es sehr
unterschiedlich sein, welche Emotionen diese oder jene Spra-
che aus dem gesamten reichhaltigen Spektrum aller menschli-
chen Gefilhlszustande zur direkten Benennung herausgreift.
Keine Sprache kann alle moglichen Gefuhlszustande bezeich-
nen, ist es doch auch durch psychologische Spezialuntersu-
chungen nicht moglich zu sagen, wieviel emotionale Zustande
beim Menschen Uberhaupt moglich sind (S, Lunge,1980, 36). Da-
her gibt es im "emotionalen Lexikon" verschiedener Sprachen
recht groBe Unterschiede, und das sogar zwischen nahe ver-
wandten und/oder zum gleichen Kulturkreis gehorenden Spra-
chen, So gibt es z.B. im Englischen keine genaue Entsprechung
fir den Begriff 'Schadenfreude' (Schmidt-Atzert, 1981, 50),
den deutschen Emotionsbezeichnungen *Wut', 'Grimm’', 'Zorn'
entsprechen im Estnischen nur 'raev', 'viha' u.a.m. AuBerdem
weisen kulturvergleichende Untersuchungen Jarauf hin, daB
sich hinter scheinbar gleichen Namen unterschiedliche emo-
tionale Zustande verbergen konnen. So zeigt z.B. D. Ulich,
daeB 'Einsamkeit! und 'lonesomeless' von Deutschen und Ameri-
keanern recht unterschiedlich beschrieben und bewertet werden
(Ulich,1982, 158); fur Japaner liegen die Bedeutungen von
'Neugierde' und 'Unanstandigkeit' ziemlich nehe beieinander
(Schmidt-Atzert,1981, 50). Allgemein bekannt ist auch die
Tatsache, daB Emotionen bzw. Bedeutungen der Emotionsworter
historischen Wandlungen unterliegen: solche Begriffe wie 'Eh-
re' oder''Beleidigung' wurden im Mittelalter ganz anders de-
finiert und bewertet als heute (S. dazu Ulich,1982, 159). DaB
die Ursache fur diese Unklarheit der Bedeutung bei Emotions-
begriffen im Wesen der Emotionen selbst liegen kamn, wird
durch die Tatsache belegt, daB auch Mitglieder einer Sprach-
gemeinschaft unter ein und demselben Wort teilweise unter-
schiedliche subjektive Gefuhle verstehen. "Offenbar handelt
es sich bei unseren Gefilhlen nicht um klar abgrenzbare, ein-
heitliche innere Zustande, die nur noch auf ihre sprachliche
Benennung warten. Was jemand unter einem Emotionswort ver-
steht, scheint zumindest teilweise ein Resultat sprachlicher
Leruprozesse zu sein." (Schmidt-Atzert, 1981, 51).
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Fur die sprachliche Kommunikation spielt das obener-
wahnte soziale Normgefiige, das das Erleben und den Ausdruck
von Emotionen regelt, eine erstrangige Rolle. Die Kommuni-
kation ist in diesem Bereich offensichtlich besonders stark
konventionalisiert, die Verletzung dieser Konventionen kann
den kommunikativen Effekt beeintrachtigen oder ' das Errei-
chen des Kommunikationszieles in Frage stellen, Die Bedeu-
tung dieser sozialen Normen wird besonders von R. Fiehler
hervorgehoben, der die Normen, die die Konstitution und
Prozessierung von Emotionen regulieren, als Emotionsregeln
begeichnet. Ihnen wird die Aufgabe zugemessen, die Verbin-
dung gwischen typisierten kommunikationssituationen und in-
dividuellem Erleben herzustellen (Fiehler, 1986, 289).
R. Fiehler unterscheidet folgende Arten von Emotionsregeln:

1) Gefuhlsregeln;

2) Regeln der Gefuhlskorrespondenz;

3) Ausdrucksregulationsregeln;

4) Ausdrucksregeln (Fiehler, 1986, 289-290).

Die Gefuhlsregeln kodifizieren, welches Objekt in wel-
cher Situation mit welcher Intensitat angemessen und sozial
erwartbar ist, Beim Verlust eines Gegenstandes z.B, wird
erwartet, daB der Betroffene traurig ist, sonst wurde er
mindestens als leichtfertig betrachtet werden; beim Empfang
eines Geschenks ist die sozial erwartbare Emotion Freude
usw, Fur den Ablauf der Kommunikation ist noch wichtig, daB
der Konmunikationspartner dem anderen in der entsprechenden
Situation diese Emotion unterstellt und sein Verhalten in
der entsprechenden Richtung deutet.

Die Regeln der Gefﬁhlskorrespondenz kodifizieren, wel-
che Emotionen beim Gesprachspartner in Abhengigkeit vom Ge-
fuhlszustand des anderen Kommunikationspartners angemessen
oder sozial erwartbar sind. Am einfachsten sind diese Re-
geln wohl in den Fallen, wo ein bestimmtes Gefithl beim Ge-
sprEchspartner ein anderes guaschlieBt, z.B. lat es im Fal-
le der Traurigkeit des Gesprachspartners-nicht angemessen,
Frohlichkeit zu zeigen.

Die Ausdrucksregulationsregeln besagen, in welcher Si-
tuation welches Gefihl wie intensiv zum Ausdruck gebracht
werden darf bzw. muB, Diese Regeln sind wohl fir den Ver-
lauf der Kommunikationsprozesse am wichtigsten und hier
gind auch die grSBten Unterschiede zwischen unterschiedli-
chen Volkern und Kulturkreisen zu erwarten. Sogar fur Frau-
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en und Manner gelten in den meisten Kulturen unterschiedli-
che Regeln; bei uns wird von Mannern erwartet, daB sie ihre
Gefuhle zuruckhaltender, weniger intensiv geigen als die
Frauen, der Ausdruck mancher Gefuhle wird bei ihnen gar nicht
toleriert (etwa 'Ein Mann wird doch deshalb nicht weinen!').
D. Ulich vermerkt in diesem Zusammenhang: "Wir haben offen-
bar ziemlich genaue Vorstellungen davon, in welcher Situa-
tion welche emotionalen XuBerungen "erlaubt" oder "normal"
gind. Und wir haben es nicht gern, wenn jemand diese Regeln
verletzt..." (Ulich,1982, 10).

Fur viele soziale Bereiche gelten eher Ausdrucksregula-
tions- als Gefuhlsregeln (Fiehler,1986, 290). Heufig ent-
spricht man sozialen Erwartungen schon, wenn man einen ent-
sprechenden Gefuhlsausdruck produziert, es wird nicht erwar-
tet, daB die Emotion auch wirklich empfunden wird. Im Falle
eines Geschenks ist es z.B. meistens ausreichend, wenn der
Beschenkte nur den Ausdruck der Freude zeigt.

Bei Ausdrucksregeln handelt es sich um Konventionen,
deren Befolgung als Ausdruck einer spezifischen Bmotion gilt.
Sie betreffen die Verhaltensweisen, mit denen ein Gefuhl aus-
gedruckt wird, und die Indikatoren im Verhalten, an denen
ein Gefihl beim Kommunikationspartner erkennt wird.

Aus dem bisher Gesagten kann man schluBfolgern, daB der
Vergleich von Moglichkeiten des Emotionsausdrucks in ver-
schiedenen Sprachen ein Problem ist, bei dessen Losung ein
kompliziertes auBer- und innerlinguistisches Beziehungsgefu-
ge Berﬁcksichtigung finden muB. Erschwerend kommt noch hin-
zu, daB die Methoden des synchronen Sprachvergleichs, der
kontrastiven Linguistik, bisher fast ausnahmslos auf Sprach-
gysteme angewendet worden sind, zum Vergleich der Sprachen
als Mitteln der Kommunikation gibt es nur erste Ansatze (S.
dazu Wotjak,1987). Eine vergleichende Beschreibung der Aus-
drucksmoglichkeiten von Emotionen in verschiedenen Sprachen
ware allerdings auch fur die Fremdsprachenmethodik von gro-
Ber Bedeutung. Dabei muBte es wohl in erster Linie darum ge~
hen, die Lernenden auf der Fortgeschrittenenstufe zu befahi-
gen, die AuBerungen des Gesprﬁchspartners in Bezug auf seine
emotionale Befindlichkeit zu interpretieren und ihnen ein
Grundrepertoire zum Ausdruck der eigenen emotionsgebundenen
Stellungnahmen zur Verfugung zu stellen, wobei vor allem auf
eventuelle durch die eigene Muttersprache bedingte Fehler
aufmerksam gemacht werdeu soll.
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fI3HKOBOE BHPAXEHME MOIMIl U TPETIORABAHUE
WHOCTPAHHHX S3HKOB
K. Jlena
Peawpue

B crarhe paccMaTpDHBANTCA BaxHelimMe ocOGeHHOCTH Blpaxe-
HHS 3MONMMOHANBHOTO COCTOAHHA YenoBeKA CPDefCTBAMH f3NKA ¥
HEKOTOpMe Da3NMYMA 3ITHX BO3MOXHocTel B pasHMx saukax. 06—
cyxnaerca nmpolneMa ydyacTHa suonui B JjIpolecce KOMMYHMKaIN
7 HeOoOXOIMMOCTH yueTa 3TOT0 SABAECHUA IIPU IIpENOJaBaHUA HHOC-
TPaHHOT'O. A3HKA.

53



NEUE LEHRHITTEL FUR DEN KOMMUNIKATIV ORIENTIERTEN FREHMD-
SPRACHENUNTERRICHT DaF BEI FORTGESCHRITTENEN IN DER UdSSR
UND IN DER DDR
S.Miller
Herder-Institut der Karl-Marx-Universitat Leipzig/DDR

Das Bedurfnis der Gesellschaft nach effektiverer sprach-
licher Kommunikation zum Zwecke besserer Organisation gesell-
schaftlicher Belange sowohl auf interinstitutionellerals auch
auf interpersonaler Ebene, in nationalem und internationalem
Rahmen hat in den TOer Jahren zu einer Gegenstandserweiterung
der Linguistik und in der Folge zur Entstehung neuer Teildis-
ziplinen, wie z.B. der Textlinguistik der Gesprachsanalyse,
der Soziolinguistik gefuhrt. Heute - in der Mitte der 80er
Jahre - stehen wir immer noch vor der Tatsache, daB wir uber
das Phanomen sprachliche Kommunikation langst nicht so viel
wissen, wie wir wissen muBten, jedoch vorliegende Teilergeb-
nisse sind bereits gesellschaftswirksam geworden. Besonders
Didaktiker und Methodiker des Mutter~ und Fremdsprachenunter-
richts verfolgen den Stand der Forschung auf diesem Gebiet
mit groBem Interesse, denn schlieBlich obliegt es ihnen, die-
se Erkenntnisse durch spezifische Forschung zu ergﬁnzen, um
so die theoretischen Voraussetzungen fur: die kommunikative
Orientierung der Sprachlehreraus- und Weiterbildung, fur die
Lehrmittelgestaltung und ProzeBgestaltung im Unterricht zZu
schaffen, Die junge Generation, die sich Jjetzt im Ausbildungs-
prozeB befindet, wird es sein, die die nachste Entwicklungs-
stufe der Gesellschaft gestaltet, daher mussen die Bildungs-
einrichtungen bei ihnefi sprachlich-kommunikative Fertigkei-
ten und Pahigkeiten ausbilden, die den gesellschaftlichen An-
forderungen von morgen entsprechen, Insbesondere die heutigen
Studenten an den philologischen und Fremdsprachenfakultaten
der Universitaten und Hochschulen werden durch das Profil ih-
res Berufes im wesentlichen durch sprachliche Kommunikation
gesellschaftswirksem werden, Wir mochten daher im folgenden
auf einige Lehrmittel aufmerksam machen, die in den 80er Jah-
ren in der UdSSR und in der DDR fur den Unterricht in Deutsch
als Fremdsprache bei Fortgeschrittenen erschienen sind, deren
Inhalt und methodische Anlage sowohl an den letzten For-
schungsergebnissen wie an den Anforderungen der zukunftigen
kommuniketiven Praxis der genannten Adressatengruppe orien-
tiert und die auch geeignet sind, der kommunikativen Orien-

54



tierung in der Praxis des Fremdspraohenunterrichts an den
Universitaten gum Durchbruch gu verhelfen,

In der Sowjetunion sind Anfang der 80er Jahre gwei Ti-
tel erschienen, die insbesondere die theoretische Pundie-
rung von Lernenden in der fremdsprachigen dialogischen Rede
gum Gegenstand haben. Sie bereiten die Ergebnisse der Dia-
logtorschung unter strukturellem und funktional-pragmati-
schem Aspekt fur die Lehre in DaF an den Fremdsprachenfa-
kultaten auf. Damit wird eine Mangelsituation besuglich des
Dialogs als Lehrtext und Lerngegenstand angegangen, die be-
sonders aus lernpsychologischer Sicht bestand und z.T. in
Lehrmaterialien noch fortbesteht (auch in der DDR): der
Lerngegenstand wird su komplex angeboten (Kossakowski,1977,
170), Grundbegriffe, auftretende Regelhaftigkeiten werden
im AneignungsprozeB nicht genugend herausgearbeitet, die
Informationsaufnahme also nicht gesteuert (Striezel, 1973,
37). Damit bleibt der ErkenntnisprogeB auf der Ebene des
Angchaulichen stehen und wird nicht bis gur begrifflichen
Ebene gefuhrt, die jedoch die Voraussetzung fur den Aufbau
von Kenntnissystemen ist, die Verhalten bewuBt steuern kon-
nen. Hinsichtlich des Dialogs kommt es darauf an, die Ebene
des mechanisch-reproduktiven Konnens gu uberwinden und
Kenntnissysteme aufgzubauen, die die Lernenden gu  bewuBt
schopferisch-produktivem Verhalten in der dialogischen Kom-
munikation in der Fremdsprache befahigen. Ein Lehrmittel,
das diese Anforderung erfillt, ist z.B.

V. D. Devkin, Dialog. Nemeckaja dialogiceskaja rec v
mopostavlenii s russkoi. - Moskva 1981. - 160 S.
Der Autor - durch mehrere Veroffentlichungen uber die ge-
sprochene deutsche Sprache bereits bekannt - beschreibt in
dieser Broschire die allgemeinen Charakteristika des Dia-
logs als Textart und will damit den Boden fur Lehrmittel
neuen Typs bereiten. Die Adressaten sind Studenten hoherex
Studienjahre an den Fremdsprachenfakultaten. Die Broschure
ist als Material fir theoretische Spezialseminare,aber nach
spezieller Bearbeitung auch gur Verwendung im sprachprakti-
schen Unterricht gedacht. Sie beinhaltet vier Kapitel.

Im ersten Kapitel werden die objektiven und subjekti-
ven Faktoren beschrieben, die den Dialog als Textart deter-
minieren und charskterisieren. Darauf folgt eine Reihe von

gezielt ausgewahlten Ausgzigen aus literarischen Texten.Vor-
angestellte Aufgaben veranlassen die Studenten, sich z.B.
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im Identifizieren der sozialen Charakteristik der Sprecher,
des Sprecherverhaltnisses, der Kommunikationsabsichten der
Sprecher oder ihres Sprachniveaus (gehoben, salopp, Jugend-
sprache) zu uben.

Das zweite Kapitel macht Varianten der Replikenverknip-
fung im Dialog in Wechselwirkung mit dem Kontext bzw. der
Situation bewuBt: kommunikative und funktionale Verbindun-
gen, inhaltliche und grammatische Verbindungen, Parallelis-
mus, Wiederholungen, Entsprechende Analyseaufgaben zu Texten
schlieBen sich an,

Das dritte Kapitel stellt strukturelle Besonderheiten
deutscher Dialogrepliken vor, wie Zweiteiligkeit (helfen
konnen, Rucksicht nehmen, sich verlaufen haben u.a)»und Ein-
teiligkeit vom Typ wie z.B. "Schade!", "Ruhe!", "Aufstehen!".
Gleichzeitig wird die kommunikative Funktion dieser Struktu-
ren aufgezeigt. Auch die Auswirkung emotionaler Erregung auf
die sprachliche Gestaltung des Dialogs wird gezeigt (Tele-
grammstil) und Ausdrucksmoglichkeiten der Modalitat  werden
demonstriert.

Kapitel vier behandelt Stereotype fir die Gesprachsfith-
rung, bekannt auch unter dem Terminus gesprachstypische Wen-
dungen. Nach ihrer Funktion im Gesprach werden metakommuni-
kative Ausdriucke, Wendungen zur Gesprachsorganisation, Mit-
tel zum Ausdruck von Interessiertheit und Indifferenz, For-
meln zur Bewertung der Ausdrucksweise der Sprecher,Klischees
zur Bejahung, Verneinung und des Widerspruchs sowie Allge-
meinplétze unterschieden und aufgelistet. Sie sind haupt-
sachlich umgangssprachlicher Art. Saloppe Wendungen sind be-
gonders markiert. Innerhalb der funktionalen Listen befinden
gich auch Wendungen formellerer Art. Das russische Kquiva=-
lent steht jeweils gegenﬁber, dadurch ist die Gefahr, daB der
Lernende die deutschen Wendungen nicht partnergerecht ver-
wendet, relativ gering. Der besseren Ubersicht wegen ware
jedoch eine Gruppierung in informelle und formellere ge-
sprachstypische Wendungen innerhalb der funktionalen Gruppen
von Vorteil., Im unklaren bleibt die Quelle dieses Sprachma-
terials. Vermutlich stammt es auch aus literarischen Texten,
denn einigen merkt man ihre kunstlerische Formung an, z.B.
"Was ist in dich gefahren" (S. 89). In der realen Kommunika-
tion sagt der Muttersprachler bestimmt "Was ist denn in dich
gefahren?"
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Im AnschluB daran werden dem Lernenden wiederum Aufga-
ben zur Analyse literarischer Texte, aber auch zur Merset-
zung gestellt, z.B. versetzen Sie den folgenden Dialog ins
Deutsche und verwenden Sie dabel analoge Klischees! (S. 134).

Damit berthren wir einen Aspekt des Buches, der bereits
im Titel angelegt ist: "v sopostavlenii ¢ russkoi", In den
theoretischen Erlauterungen zum deutschen Dialog wird stan-
dig der Vergleich mit dem typischen sprachkommunikativen
Verhalten von Sprechern russischer Muttersprache gezogen. Den
deutschen Sprachbeispielen stehen die russischen Kquivalente
gegenuber. Die Broachure ist ein gelungenes Beispiel fur
praktizierte Linguolandeskunde. Es macht dem Fremdsprachen-
lernenden in eindeutiger und anschaulicher Weise bewuBt, daB
eine adaquate Ubersetzung allein mit grammatischem und lexi-
schem Wissen unmoglich zu erbringen ist. Sie erfordert die
Kenntnis des nationalspezifischen Kquivalents im jeweils ge-
gebenen Kontext., Devkins Broschire erweist sich somit auch
als Fundgrube fur das Selbststudium von Dolmetschern und
Uversetzern.

Im SchluBkapitel formuliert der Autor die Hauptaufgabe
der Lehre bel der Vermittlung gesprochener Sprache: BewuBt-
machung der nationalen Spezifik im sprachlichen Verhalten,
besonders in der Sphare der Alltagskommunikation, In der
Kenntnisvermittlung auf diesem Gebiet besteht die Hauptlei-
stung des vorliegenden Titels.

A, P, Archipov, M, N, Popov, T. N, Smir -
n o v a, Ubungsbuch zur mindlichen Kommunikation (fir fort-
geschrittene Studenten an den Hochschulen und Fremdsprachen-
fakultaten), - Moskau 1984, - 120 S.

Beschrankt sich Devkin im wesentlichen auf den Alltags-
dialog, so stellen sich die Autoren dieses Titels der schwe-
ren Aufgabe, sprachliche Merkmale verschiedener Gesprachsar-
ten fur die Lehre zu beschreiben., Die Problematik besteht
insbesondere darin, daB in der Linguistik bis jetzt keine
allgemein anerkannte Typologie von Dialogen existiert, es
gibt nur verschiedene Versuche dazu, auch funktionale Klas-
sifizierungen. Rein inhaltlich ist das relativ leicht mog-
lich, Die Schwierigkeiten beginnen besonders dann, wenn man
versucht, die einzelnen Typen von Gesprachsarten anhand von
sprachlichen Merkmalen von einander abzugrenzen., Verdienst-
voll ist auf jeden Fall der Versuch der Autoren,
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- der Dominanz des Monologs in Lehrmaterial und Unterricht
der Fremdsprachenausbildung ein Ende zu bereiten;

- den Lernenden uber die Normen der: 1literatursprachlichen
(schriftlichen) Standardsprache hinaus Normen der mundli-
chen literatursprachenahen Umgangssprache 2zu vermitteln
und

- dabei der Textsortenspezifik gerecht zu werden.

Die Gliederung des Buches entspricht den ausgewahlten
Dialogarten, Im ersten Teil werden vier Dialogarten be-
schrieben und im AnschluB daran Texte zur Ubersetzung und
vergleichenden Analyse angeboten. Abschnitt I ist dem All-
tagsgesprach (dem inoffiziellen Gesprach) gewidmet und setzt
sich unter diesem Kriterium von Abschnitt II, dem offiziel-
len Gesprach, ab. Innerhalb des Alltagsgesprachs unterschei-
den die Autoren zwischen Situationsgesprach, {Uberzeugungs-
gesprach und Streitgesprach. Mit den beiden zuletzt genann-
ten haben sie sich fir kommunikativ relevante, Jjedoch in
Lehrmitteln bisher kaum vertretene Dialogarten entschieden.
Bei unseren eigenen Analysen von 490 Dialogtexten in 12
Lehr- und Lernmitteln fur DaF konnten wir nur in 41 Texten
Meinungsverschiedenheiten zwischen den fiktiven Gesprachs-
partnern feststellen. ErfahrungsgemEB spielt jedoch das Aus-
tragen von Meinungsverschiedenheiten und das Uberzeugen in
der Alltagskommunikation eine viel groBere Rolle. Auf sol-
che Praxisanforderungen hat der FU die Lernenden bisher
kaum vorbereitet.

Der Terminus "Situationsgesprach" steht bei Archipov/
Popov/Smirnova fur Gesprﬁche, deren Inhelt, Form und Ge-
sprachsstrategie stark von der auBersprachlichen Situation
abhangig ist. Der vieldeutige Begriff "Situation" wird als
Kontaktform, -ort und -absicht aufgefaBt (S. 11). Die Be-
nennung dieser Gesprachsart erachten wir als unglucklich,
denn schlieBlich findet jedes Gesprﬁch in einer bestimmten
Situation statt. Fur eindeutiger hielten wir die  Bezeich-
nung "Kontaktgesprach", zumel die Autoren in der Beschrei-
bung esusfihren, daB dieses Gesprach in der Kommunikations-
praxis oft in eine Unterhaltung ubergeht.

Auf kurze Charakteristik jeder Gesprachsart folgen in
der Broschiire Ausziige aus literarischen Texten, denen Auf-
gaben hauptséchlich analytischen Charakters vorangestellt
gind. Die Bedenken, die in der Ekinguistik gegen literari-
sche Texte als Analyse- bzw. Belegmaterial fiir die Ablei-
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tung von Regelhaftigkeiten im Dialog erhoben werden (vel.
Kleine Engyklopadie Deutsche Sprache, Leipzig 1983, 367)
sind den Autoren dieses Titels sicherlich ebenso wie B.D.
Devkin bekannt. Aber solange die Linguistik keine umfang-
reichen Korpora natiirlichen Gesprachsmaterials zur Verfi-
gung stellen kann - die Schwierigkeiten bei der Gewinnung
solchen Materials von Alltagsgesprachen sind ja ebenfalls
bekannt - werden sich Autoren von Lehrmaterialien der zur
Diskussion stehenden Typs und auch Lehrende, besonders au-
Berhalb des Zielsprachgebietes, sicherlich noch lange ge-
zwungen sehen, sich an Texten der deutschen Gegenwartslite-
ratur zu orientieren. Im vorliegenden Lehrmaterial dienen
die Texte vor allem dazu, Germanistikstudenten fur Merkmale
sprachlichen Verhaltens in verschiedenen Gesprachen zu sen-
sibilisieren. Der groBte Teil der Aufgaben im Teil I des
Buches veranlaBt sie zum Analysieren der Gesprachsmotiva-
tion, der Gesprﬁchsaituation, von Replikenverbindungen, der
Beziehung zwischen Sprecherverhaltnis und Gesprachsstil,
der Themenentfeltung, Gesprachsdynamik und Replikenfunk-
tion.

Pur wertvoll, weil selten, halten wir auch Aufgaben,
die die Lernenden asuf sprachliche Indikatoren fur Ironie
(s. 21), Kontektaufrechterhaltung (S. 25), MiBtrauen(S.30),
kategorisches und polemisches Verhalten (S. 43), Konflikt-
austragung (S. 52), Humor (S. 64) aufmerksam machen, Als
Nachteil erweist sich dabei aber, daB dem Lehrmittel kein
Losungsschlussel beigegeben ist. Somit fehlt dem  Benutzer
bei Selbststudium die Kontrolle uber die Richtigkeit seiner
Losung.

In Abschnitt II und IV steht der Dialog im Drama und
in der Prosa im Mittelpunkt der Betrachtung. Besonders wird
das Verhaltnis zwischen Autorenrede und Dialog herausgear-
beitet. Durch diese beiden Abschnitte wird natirlich in be-
sonderem MaBe offenbar, daB Dialoge in der Literatur immer
mit einer bestimmten Wirkungsabsicht gestaltet sind und al-
so nur bedingt bzw. begrenzt naturliches Gesprachsverhalte:
widerspiegeln, an dem Fremdsprache:nlernende ihre eigene
produktive Sprachtétigkeit orientieren konnten, Warum der
ganze Teil II des Buches der Dialogform Rundfunkinterview
vorbehalten wurde, begrunden die Autoren nicht. Die relativ
groBe Anzahl von Aufgaben zum Dolmetschen laBt auf ein Mo-
tiv dafur schlieBen, Die detaillierte Beschreibuwig von drei
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Interviewtypen und von verschiedenen Replikenfunktionen ist
allerdings hauptsachlich fur solche Rezipienten von  Bedeu-
tung, die beruflich in die Lage kommen, selbst Interviews zu
leiten, und das sind bestimmt relativ wenige. Aber das Buch
hat Angebotscharakter, und es kann mit gutem Gewissen auch
kunftigen Journalisten empfohlen werden, In diesem Teil ver-
wenden die Autoren als Anschauungsmaterial Texte von Radio
DDR.

Wir bewerten das Buch als beachtenswerten Versuch, Er-
gebnisse der Kommunikationslinguistik in die Germanistenaus-
bildung zu uberfuhren. Die meisten von ihnen werden Lehrer
und sollen in der Berufspraxis einen moglichst hochwertigen
kommunikativ orientierten Premdsprachenunterricht DaF ertei-
len. Einen solchen sollten sie naturlich vor allem im Laufe
ihrer Ausbildung erleben, Die kleine Broschure von Archipov/
Fopov/Smirnove gibt dem im Hochschulbereich tatigen  Lehrer
eine Handreichung dazu. Die Hauptleistung des Titels liegt
in der Kenntnisvermittlung, weniger in der TPertigkeitsent-
wicklung, Dazu ist weiteres Material erforderlich, worauf
die Autoren bereits im Vorwort verweisen,

Es ist nunmehr ein Desiderat, daB Lehrmittel fir die
Germanistenausbildung an den sowjetischen Hochschulen und
Universitaten entstehen, die besonders die Pertigkeits- wund
Pahigkeitsentwicklung in der dialogischen Rede auf der gege-
benen theoretischen Grundlage, besonders im 3, - 5. Studien-
Jjahr, zum Ziel haben,

V. B. Lebedev legt mit "Ucites' govorit! kratko 1
tocno. Posobie po nemeckomu jazyku", - Moskva 1986, - 176 S,
ein Lehrmaterial fur das 1, und 2, Studienjahr vor, Wahrend
die zwei zuerst vorgestellten Titel vorwiegend der Kenntnis-
vermittlung dienten, ist dieses ein ausgesprochenes Ubungs-
buch, Lerngegenstand sind die Verwendungsnormen fur im Sy-
stem der deutschen Sprache vorhandene grammatische Struktu-
ren in der Kommunikationsform Dialog, besonders in der Spha-
re des Alltags.

Teil I des Buches bietet Muster und Ubungsmaterial fur
Komponenten des einfachen Satzes als Ausdrucksmittel der
Kurze im Dialog an. GroBen Raum nehmen dialogtypische Reak-
tionsrepliken vom Typ "Der helle oder der dunkle?", "Der
blaue? Ja.", "Nein, ein gelbes.", "Aber keine richtige" u.
dgl. ein, also Adjektive mit und ohne Artikel, mit Posses-
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siv-, Demonstrativ- und Negativpronomen ein (S. 17-43). Aber
auch Numeralien, prapositionale Gruppen (S. 50-73) und re-
dugierte verbale Strukturen werden in dialogtypischen Rep-
likenkombinationen als Musier vorgestiellt und zum Uben an-
geboten, z.B. "Wir haben nichts gewuBt. - Nichte gewuBt?",
"Wollen wir baden? - Ja, aber auch Boot fahren."; "Darf ich
dir gratulieren? - Wozu (denn)? - Zu deiner Leistung."; Was
brauchst du? Ein Lehrbuch? - Nein, ein Ubungsbuch." u.a.

Mit Teil II des Buches werden Komponenten des Satzge-
figes als Ausdrucksmitiel der Kurge im Dialog bewuBt ge-
macht. Es sind im wesentlichen Ubungen zu isolierten Neben-
satzen der Art, wie folgende Beispiele gzeigen: "Was hat Ihr
Freund gesagt? - DaB er mich abholt."; "Wofur interessieren
Sie sich? - Ob Sie meinen Brief bekommen haben,"; "Sag, wann
du mit der Arbeit anfanget., - Wann ich mit der Arbeit an-
fange? Morgen fruh."; "Hast du das Buch auf deiner Reise
gekauft? - Ja, als ich in Wolgograd war." usw.

Sehr hilfsreich und nutzlich sind die graphischen In-
tonationshilfen, die mit den Replikenmustern gegeben wer-
den, Die Empfehlung des Autors, diese Automatisierungs-
Ubungen auf Tonband zu sprechen und den Lernenden gur selb-
standigen Arbeit im Sprachlabor gur Verfugung zu stellen,
kann man nur unterstutzen., AuBer Ubungen mit vorgegebenem
Sprachmaterial gibt es in jedem Teil des Buches auch sol-
che, die den Lernenden den Inhalt der Reaktionsreplik selbst
Uberlassen und ihn nur an eine bestimmte Form binden. Wei-
terhin findet der Benutgzer kleine Dialogtexte, Musterdialo-
ge, die zum Nachvollziehen gedacht sind, aber auch Aufgaben
zum freien produktiven Sprechen zu einem vorgegebenen Thama
sowie Ubersetzungsaufgaben,

Der Titel dieser kleinen Broschure ist Programm; der
Autor kennt die Schwierigkeiten und typischen Fehler Deutsch
lernender Studenten, Aus Erfahrung stellt er im Vorwort
fest: das Einfache und Nutzliche bei der Verwendung der
Fremdsprache durch die Lernenden kommt nicht von selbst, es
muB gelehrt und gelernt werden, Im vorliegenden Ubungsmate-
rial geht es um dimlogtypisohe deutsche elliptische Formen
in der Alltagssprache, und diese Textsorte wird ausdrick-
lich von anderen Dialogarten, wie z.B. dem feierlich-ritua-
len Dialog, dem Gerichtsdialog, abgegrenszt.

Dem Muttersprachler fallen beim Durchlesen einige
sprachliche Unebenheiten auf, die auf verschiedenen Ebenen
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liegen, z.B. ist die Zeitangabe "von zwolf bis dreizehn" un-
ublich. Der Muttersprachler antwortet auf die Frage "Wann
haben Sie Mittagspause?" umgangssprachlich bestimmt "von
zwolf bis eins", formeller evtl. auch "von zwolf bis drei-
zehn Uhr" (S, 50). "Schlafkarte" (S. 138) und "mathemati-
scher Zirkel" (S, T4) lassen auf die russische Aquivelente
ruckschlieBen, die entsprechenden deutschen 8ind jedoch
"Bettkarte" und "Mathe(matik)zirkel"™. Die Konjunktion "nach-
dem" und das Relativpronomen im Genitiv heben eine sehr ge-
ringe Verbreitung.

Dessenungeachtet ist das Buch ein wertvoller Helfer bei
der BewuBtmachung und Automatisierung von systemhaften Ver-
wendungsnormen im Deutschen auBerhalb des Zielsprachgebie-
tes. Es kann auch Lehrbuchautoren sehr empfohlen werden, Ei-
ne durchgesehene Neuauflage ware .sehr wunschenswert.,

Ein wertvolles kleines Nachschlagewerk fur DaF haben M. D.
Gorobnikova und A. L. Karlin mit"Provert-
je svoi znania i umenia. Trudnosti nemeckogo recevogo ob-
schtschenia", - Moskva 1986, - 172 S., geschaffen, besonders
weil es durchgehend konfrontativ deutsch-russisch angelegt
ist. Auch hier geht es um die Vermittlung von Normen der ge-
sprochenen deutschen Sprache, um Charakterzﬁge der Umgangs-
sprache und die Forderung entsprechender Fertigkeiten und
Fahigkeiten bei Deutschlernenden durch Kenntnisvermittlung.
Auch bei der Uberwindung von lexikogrammatischen und stili-
stischen Schwierigkeiten bei der Lekture literarischer und
journalistischer Texte will des Buchlein behilflich sein,

Der erste Teil ist Schwierigkeiten beim Ausdruck gegen-
stands-logischer Beziehungen im Deutschen gewidmet. Er um-
faBt acht Kapitel, die Sachgruppen lexikalischen Materials
darstellen,

Im ersten Kapitel wurden Varianten der Bejahung und
Verneinung im Deutschen zusammengestellt, die potentielle
Schwierigkeiten fur Lernende russischer Muttersprache dar-
stellen. Unter §1 stehen z,B, die Stichworter "ja, nein,
doch", Hier wird dem Benutzer klar - sollte er es ohnehin
nicht schon wissen -, daB die Schwierigkeiten, sich fremd-
sprachig adaquat zu verhalten, bereits beim Ja- und Nein-Sa-
gen beginnen: der Russisch Sprechende entwortet z.,B. auf die
Bemerkung "Du weiBt doch, daB er keinen SpaB versteht." mit
Selbstverstandlichkeit "J a, er versteht keinen SpaB", und
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er muB lernen, daB der Deutsch Sprechende einer anderen
Selbstverstandlichkeit folgt: "N e i n, er versteht keinen
SpaB".

Kapitel zwei beinhaltet Ausdrucke fur Mengeangaben. Es
gibt Auskunft uber die Verwendungsbedingungen von "Grad",
"Meter", "Stuck", "Schritt", "Kopf", u. dgl., aber auch uber
Prafixe, Verben, Numeralia als Mengenausdrucke,

Im Kapitel drei und vier findet der Benutzer des Buches
Auskunft uber im Deutschen schwierige Orts- und Zeitangaben.
Wann sagt man z.B. "hin" und wann "her", wodurch unterschei-
den sich "schon, bereits, noch nicht - stets, standig, im-
mer, einige Zeit, mehrere Jahre" ( §12)?

Kapitel funf steht unter der Uberschrift "Veranlassung
durch und fur den Fremdsprachler Hinweis auf einen Handeln-
den" und behandelt solche schwierigen Lexeme wie "mussen",
"gsollen", "lassen" und die Differenzierung von "durch" und
"von" bei Passivkonstruktionen und -bedeutungen,

Kapitel sechs beugt Interferenzfehlern vor, die dem
Russischsprechenden beim Ausdruck von Zugehorigkeits-, Zu-
sammengehorigkeits- oder Besitzverhaltnissen unterlaufen
konnen, etwa bei Gebrauch der Possessivpronomen in der 3.
Person Singular oder bei den Verben "gehoren", "angehoren",
"besitzen",

Die Kapitel sieben und acht beinhalten Ausdrucksvarian-
ten fur Ursache-Folge-Ziel-Beziehungen und Graduierungsmog-
lichkeiten von Aussagen mit "sehr", "ganz", "moglichst",
"voll-", "hoch-" u.,a. Besonders praktisch sind die konfron-
tativen Ubersichtstabellen am Ende jedes Kapitels.

Im zweiten Teil des Buches haben die Autoren Schwierig-
keiten des Ausdrucks von Angaben zur Person, Anreden und Le-
xik fur den Ausdruck zwischenmenschlicher Beziehungen zusam-
mengestellt. Hier wird landeskundlich bedeutsames Wissen
z.B. Uber Anreden in Abhangigkeit vom Sprecherverhaltnis und
Kommunikationssituation vermittelt: z.B. wann verwendet man
die Anreden "Kollege", "Genosse", "meine Dame", "Chef", "Ma-
ma", "Mutti", "Mausi", "Esel", wann verwendet man "Quassel-
tante" oder "Zeitungafritze". Der Lernende findet auch eine
Ubersicht iber Gliickwunschformulierungen und iiber Lexik zum
Ausdruck verschiedener Emotionen, wie z.B. jem. in Wut brin-
gen, jem. in Begeisterung versetzen, Freude bereiten, Jjem.
Angst einjagen u.a.

Besonders aufschluBreich fur den Fremdsprachler ist das
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letzte Kapitel, In dem die Autoren deutsche Kineme, wie z.B.
"Hand aufs Herz", "mit den Achseln zucken", "die Hande 1iber
den Kopf zusammenschlagen" usw, z.T. in Wort und Bild zusam-
mengestellt haben.

Im Anhang befindet sich eine Kollektion von ca. hundert
Aufgaben und lbungen, an denen der Benutzer des Buches sein
durch das Nachschlagewerk erworbenes Wissen uberprufen kann,
Um seinen Erfolg bestatigt zu sehen, muB er allerdings zZu-
ruckblattern und suchen, wo er dies oder das gelernt hat.
Ein Losungsschlussel konnte das Erfolgserlebnis schneller
bringen und wurde evtl. sogar die Lust am Losen der Aufgaben
erhohen,

Das Buchlein gehort in die Hand jedes Germanistikstu-
denten vom ersten Studienjahr an, und es kann auch Deutsch-
lehrern, Sprachmittlern und Ubersetzern ein guter Ratgeber
sein. Eine Nachauflage ist also unbedingt zu empfehlen, Jje-
doch sollten auch hier vorher einige kleine sprachliche Un-
zulanglichkeiten durch einen Muttersprachler beseitigt wer-
den,

In der DDR sind in den 80er Jahren einige wertvolle
Ubungsbiicher zur Entwicklung von Konnen in der Sprachtatig-
keit Sprechen bei Fortgeschrittenen erschienen.

Seit 1981 ist "Wir diskutieren. Texte und Wortschatz-
ubungen fir Auslander” von R, Gunter /E Kirsch
M, Loschmanmn auf dem Markt. DaB die erste Auflage
sofort vergriffen war, spricht fir den groBen Bedarf, der an
derartigen Ubungsmaterialien zur Entwicklung des Diskussions-
vermogens bei Fortgeschrittenen bestand, und natirlich auch
fur seine Qualitat. Unterdessen ist die zweite durchgesehene
Auflage erschienen (1985) sowie auch die theoretische Eror-
terung der methodischen Grundlagen dieses Ubungsbuches:

M, Loschmann, "Kommunikative und integrative Wort-
schatzarbeit"., Zur Theorie und Praxis des Deutschunterrichts
fur Auslander. Leipzig 1984,

Das Buch hat Angebotscharakter, es kann sowohl in der
Ausbildung wie in der Weiterbildung verwendet werden, und es
muB nicht durchgearbeitet werden., Die Auswahl interessanter
und fir jede Germanistengeneration aktueller Diskussionsthe-
men, wie z.B. Fernsehen - Aus der Nahe betrachtet, Partner
firs Leben, Ist Freizeit freie Zeit? - regt den Lernenden
jedoch bestimmt zum Weiterlesen lber die vom Lehrenden emp-
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fohlenen Seilten hinaus an, Der Losungsschlﬁssel im Anheng
macht Erfolgserlebnisse auch im Selbststudium moglich., Her-
vorzuheben ist der lernpsychologisch begrﬁndete Aufbau, Die
Problemdiskussion wird durch vorbereitende Sachinformatio-
nen (Einfihrungs- und Basistexte) sowie entsprechendes le-
xikalisches Material fundiert und motiviert, Dabei werden
bereits Komponenten der Diskussion geubt, denn Jjedes kom-
plexe Konnen entsteht bekanntlich auf der Basis der BewuBt-
machung und im Training seiner Komponenten, die naturlich
in der Endphase des {Jbungsprozesses zusammengefihrt werden
missen, Wesentlich ist, daB die diskussionatypischen Wen-
dungen, z.,B. zur MeinungsauBerung, zur Bewertung, zum Ver-
gleich, zur Verknﬁpfung u.a8,, nicht als isolierte Listen
prasentiert werden, sondern funktional in die motivierenden
Kommunikationsaufgaben eingebunden sind., Einige Bilder so-
wie landeskundlich statistische fungieren in Zusammen-
hang mit den Texten gusétzlich zur Diskussion. Als Grundla-
ge fur die Problemdiskussion sind die Ausgangstexte vorge-
sehen, 80, bezeichnet, weil ihre Inhaltsstruktur beim Rezi-
pienten Fragen entstehen bzw., offen 1laBt. Die Texte stammen
vorwiegend aus verschiedenen in der DDR erscheinenden Zei-
tungen und Zeitschriften, einige aus der Gegenwartslitera-
tur und aus politischen Dokumenten. Die Ubersichten im An-
hang iber die thematische Lexik, das Stichwortverzeichnis
zu diskussionstypischen Sprachmitteln sowie zu den im Buch
erklarten Wortern machen es leicht handhabbar und erschlie-
Ben auch beim ersten Durchblattern den Inhalt., Das Lernziel
haben die Autoren dem Buch als Motto vorangestellt: "Die
Diskussion ist eine der hochsten Stufen des Kunstgenusses,
welche die Gesellschaft erklimmen kenn." (Bertolt Brecht).
Aus eigener Erfahrung konnen wir feststellen, es macht
Freude, mit diesem Buch zu arbeiten.

Einen hohen Stellenwert beim Ausdruck von Kommunika-
tionsintentionen nehmen in der deutschen Umgangssprache die
Partikeln ein., Ihre Verwendungsregeln sind jedoch wenig er-
forscht und so schwierig zu beschreiben, daB sie implizit
in Lehrmaterialien fir Deutsch als Fremdsprache nur gering-
fugig Eingang gefunden haben bis Jetzt, explizit in der Re-
gel aber gar nicht thematisiert werden. Dennoch bleibt die
Verwendung von Partikeln, vielmehr aber noch ihre richtige
Verwendung ein Gradmesser dafur, in welchem MaBe ein Fremd-
sprachler die deutsche Sprache wirklich beherrscht,
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1981 erschien in der Reihe Zur Theorie wund Praxis des
Deutschunterrichts fur Auslander die Broschure von
G. Helbig/W. Kotz "Die Partikeln", ein lang be-
stehendes Desiderat von Fremdsprachenlehrern und Lehrbuchau-
toren, das linguistisches Grundlagenwissen vermittelt und
gleichzeitig Anleitung zur Behandlung von Partikeln im  Un-
terricht gibt.

Auf der Grundlage dieser . Broschure entstand das von
W. Ko t 2z erarbeitete Ubungsbuch "Ubungen zu den Parti-
keln", - Leipzig 1984, - 140 S. Auch dieses kann sowohl in
der Ausbildung von Germanisten wie in der Weiterbildung ver-
wendet werden. Es enthalt Ubungen zu 15 der wichtigsten Par-
tikeln in jeweils funf Ubungsstufen,

Zu Beginn jeder ﬂbungsgruppe erhalt der Benutzer einen
Uberblick uber die verschiedenen semantisch-kommunikativen
Funktionen der jeweiligen Partikel, demonstriert an Beispie-
len,. z,B, "Ja" als Indikator einer Warnung: "Denkt ja recht-
zeitig an den Winter!" und einer Bestatigung "Es wird ja
bald schneien, aber heute noch nicht" sowie als sprachliche
Manifestation von Erstaunen "Es schneit ja!" (S. 74). Natur-
lich hat die Intonation dabei einen starken Anteil an der
Satzsemantik, In einigen schwierigen Fallen wird der Lernen-
de graphisch auf die richtige Intonation aufmerksam gemacht,
Der ersten Gruppe schlieBen sich Sprachbeispiele an, in denen
unterschiedliche grammetische Funktionen bewuBt gemacht wer-
den, die eine Partikel ausuben kann ("Ja" als Satzaquiva-
lent: "Ist alles klar? Ja," / "Ja" als Partikel "Das ist ja
schon")¢ Nunmehr werden die einzelnen semantisch-kommunikati-
ven Funktionen der Partikel geibt, und darauf folgen Ubun-
gen, in denen der Fremdsprachler eben diese Punktionen iden-
tifizieren muB, Im letzten Ubungsblock schlieBlich befinden
sich Ubungen, in denen kommunikationstypische Kombinationen
von Partikeln auftreten, z.B., "Er ist eben doch noch ziem-
lich krank" (S, 51). Sie erfordern ein sehr hohes sprachli-
ches Wissen und Konnen vom Fremdsprachler, denn Auslassungen
sind in der Reihung moglich - naturlich auch nur um den Preis
feiner Bedeutungsnuancen - aber ein Vertauschen innerhalb
der Reihe ergabe NormverstoBe und wirde den Nichtmutter-
sprachler verraten.

Das Einbeziehen von Zitaten, Phraseologismen, Wendungen
und Sprichwortern, Anekdoten und Dialogen zu kommunikations-
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relevanten Themen, z.B., Wochenendplanung. Uber das Altern,
Streit beim Stadtrundgang, erhoht die Freude am Lernen, aber
auch die Chance zur richtigen Verwendung der deutschen Par-
tikeln in der eigenen Kommunikationspraxis.

Eine Ubersicht Uber die richtigen Losungen zu den Auf-
gaben am Ende des Buches ermaglicht Kontrolle uber den Lern-
erfolg auch bei Selbststudium. Das Buch kann bestimmt auch
dem lengjehrig praktizierenden Lehrer noch etwas Neues ver-
mitteln., Es gibt auch dem in deutscher Zunge schon geubten
Fremdsprachler den letzten Schliff, der ihm evtl., das Kom-
pliment einbringt, fur einen Muttersprachler gehalten zZu
werden.

Fur den komplexen sprachpraktischen Unterricht bei auslan-
dischen Germenisten an den Universitaten der DDR wurde von
einem erfahrenen achtkopfigen Autorenkollektiv unter  Lei-
tung von Maria Jaeschke und Ingrid
Kelling ein neues zweibandiges Lehrbuch vorgelegt.
Das Lehrwerk will bereits vorhandene grammatische Kenntnis-
se reaktivieren und durch Vermittlung neuer theoretischer
und Sachkenntnisse sowie durch die Bereitstellung, Systema-
tisierung und fbhung sprachlicher Mittel Voraussetzungen zur
Bewﬁltigung komplexer Kommunikationsaufgaben schaffen, Bei
der Auswahl der Kommuniketionsgegensténde orientierten sich
die Autoren an Studium, kunftiger beruflicher Tatigkeit der
Studenten und Lendeskunde. Beide Teile beinhalten Texte
verschiedener Punktionalstile zu den genannten Kommunika-
tionsbereichen, z.B. Alltag und Feste, Natur und Unwelt,
Kultur und Kunst, Literaturwissenschaft, Stilistik, Sprach-
theorie.

Besonders zu begruBen ist die BewuBtmachung von Ver-
fahren sprachlichen Gestaltens, wie z.B. Beschreiben, Ver-
gleichen, Definieren, und die Ubung ihrer sprachlichem Rea-
lisierung an kommuniketiv relevanten Aufgaben, Im Sinne der
kommunikativen Orientierung muB auch die Einbeziehung von
berufsspezifischen Zieltatigkeiten, wie Annotieren, Rezen-
sieren, Exzerpieren u.a., sowie von stark 1linguo-landes-
kundlich charskterisierten kontaktiven Sprachhandlungen
(Gratulieren, BegruBen, Anreden, Einladen) in die einzelnen
Lektionen als Lehr- und Lerngegenstand hervorgehoben wer-
den. Sie werden in ihren schriftlichen und mundlichen Vari-
anten geubt.
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Zeichnungen, Lieder, Gedichte sowie motivierende Teil-
uberschriften der Art wie "Essen und Trinken halt Leib wund
Seele zusammen" (I), "Pfingsten sind die Geschenke am ge-
ringsten” (II), "Die Zensur - der Rohrstock von heute?" (II),
"Wie logisch ist die Sprache?" (II), lassen erkennen, daB
die Autoren auch Freude und Humor als Antriebskrafte zum
Lernen nicht unterschatzen.

Hilfsreich sind die Lexiklisten im Anhang, unterteilt
in thematische und nichtthematische Lexik., Die umfangrei-
chen Literaturangaben am Ende des Buches wird der vom Fach
begeisterte Student als Wegweiser zu weitergehenden Selbst-
studium sicherlich mit Dank zur Kennnis nehmen. Der Sprach-
unterricht mit diesem Lehrwerk kann dem Germanistikstuden-
ten das Erlebnis vermitteln, daB res severa verum gaudium
ist. Der Ernst der Sache besteht dabei in der gezielten
Vorbereitung auf die Kommunikationspraxis,

Zum SchluB sei noch auf eine Neuerscheinung hingewiesen,
die nicht fur den Fremdsprachenunterricht geschaffen, son-
dern fur das neue Lehrfach Sprachkommunikation in den be-
rufsbildenden Schulen der DDR konzipiert wurde: Autorenkol-
lektive unter Leitung von S, A uras und E, St oc k,
Sprachkommunikation, - Berlin 1986, - 192 S, Es kann auch
allen Lehrenden in DaF Ideen und Material fur den kommuni-
kativ orientierten FU liefern.
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HOBHE YYEBHHE IOCOBUA KOMMYHUMKATUBHOR
HATIPABIIEHHOCTM I JMI, M3YYANINX
HEMELKUR A3HK B KAYECTBE MHOCTPAHHOI'O

HA TMPONBUHYTOM ,3TAIIE OBYYEHMA B CCCP U T'IP

C. Monnep
Peawue
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METOIN AHAJM3A WKOJILHHX YYEEHUKOB B 3APYEEKHOU
METOIMYECKOR JMTEPATYPE
9. Paxmu
Tapryckuif rocynmapcTBeHHN}l yHuBepcurer

Lenbw HacTosmeif craTbu ABNAETCA maTh kpaTkuidl o6aop wme—
TOROB 8HANKM3A M OLleHKM WKONBHHX YUeOGHMKOB B 3apyGexHoll mero-
nuke B I980-x romax. B ocHoBHOM paccumarpusaercs onutr CIA #u
BenukoOpUTAHUYM, HO TAKXE MMENTCA AaHHHe o6 a3Tolf wacTm wMeTro-
muvyeckodf paGoTH B EPYrux CTpaHax. B craThe ocBemanTca ofmue
npo6neMs aHanua3a M ONEeHKH WKONBHHX YUEOHMKOB MO BCEM WKONb—
HHM NpeMeTaM, B TOM YHMCJe [0 MHOCTDAHHHM A3KWKaM. Ilpu pac-
CMOTpDeHMM 3TOU mpoGnemaTukm cnenyer MOOYEPKHYTHL KODEHHOE
pacxoxneHue Mexny CuUcTeMaMu or6opa yueOGHo# nureparypu B CCCP
¥ B 3apy6exHHX cTpaHax: ecnu B CoBerckom Comae HUCHONbIYOT
yuuduuMpPOBAHHKE YUeOHMKM NOUYTH BO BCEeX mWKONAX CTPAHW, TO B
3apyfexHHX CTpPaHaX CYMECTBYET HIoOUnue YUeOHHKOB MO HAHHOMY
npenueTy, M fpernomasaTenb cau BHOMpaeT InNA ce6R yueOHHH wma—
Tepuan, Gonee nomxonAmuii, MO ero MHEHUw, K LeNAM OCYUEHUA U
K TpeGoBaHMuAM yueOHON nmporpauMuu. JTUM OGBACHAETCHA M Gonbmoe
KONMUYeCTBO MaTepuana, ONYGNIMKOBAHHOTO B 3ApDYGEXHHX MeTOomude—
CKMX M3JAHMAX, B MOMONb MpenojaBaTeNw B aHaNU3e, OlleHKe |
BHGOpe noxmxonamel# yueGHo# nuTeparyp:. .

B nenou merons aHanusa yueGHMKOB B aapyGexnolf memaroru-
deckolf nuTepaTYPE MOXHO CTPYNNMDPOBATEL MO CHENYONAM MATH Daa-
menam: I) aHanua CHOXHOCTM YUeGHMKOB C MOMOmMbO DODMYN CIOX~
HOCTH TeKCTa; 2) aHANM3 CONEDPXAHUSN YUeOHMKOB; 3) AHANMA3 CMO-
co6a MaNnoOXeHUs yUeGHOro Marepuana; 4) aHANMI CTPYKTYPH TeKC—
Ta yueOHMKOB; 5) aHanua Texuuueckoi, monurpaduueckod CTODOHH
yueOHukoB, Jlajee DACCMOTPHUM 3TH OCHOBHHE METOIN aHanus3a ¥
OLlEHKH WKONBHHEX yueOHUKOB Gosiee NMOAPOGHO.

I. AHanu3 CNOXHOCTHM YYeOHHKOB C moMombw JopMyn
CIOXHOCTH TEKcTa

AHanu3 CNOXHOCTHM YUeOGHMKOB C nomombsw HOPMYN CIOXHOCTH
TEeKCTa ABAAETCA CAMHM DACHPOCTPAHEHHHM METOINOM aHanuaa u
oneHKM yueOHOU nuTepaTypH B 3apySexHux crpanax.dopuyns cnox-
HOCTH HMENT CDaBHUTENIBHO HONTYN MCTOPUO: yxe B 1923 r. Ouna
ony6nukopana PopMyna, KOTOPY® MOXHO CUMTATh nepsoit Popumynoif
CNOXHOCTH TeKCTa. Uepea naAThr ner noABMAucCh eme nBe HopMyns,
¥ Yepea mecTh NeT — onHa. Xora B 1930-40-x romax OHIM BHIABU—
HYyTH eme I5-20 HOBHX $OpDMYN CIOXHOCTH TeKCT&, CIemyeT Noa—
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YepKHYTh, YTO OCOGEHHO MHTEHCHBHO CTanu paspafarusarbs d¢op-
uynu B3 I950-e ropge, korpa Ouam ONYGNAMKOBAHH IS5 HOBHX dop~
MY, MHOTHE M3 KOTODHX NMPUMEHANTCA B OllEHKE CJIOXHOCTH TEeKC—
Ta m B Hacrosmee Bpema /Klare G.R., I963/. B nocnenHune ne-
CATHJIETHA BO3MOXHOCTH NpHMeHeHua $OpMyN CrOXHOCTH TekcTa
3HAYHTENILHO YBENMUMIHChL B CBA3KH C MCnonb3osanned JOBM /Moe
A.J., 1I980/.

HamGonee wacTo NMpUMEHAEGMHMH NapaMeTpaMiu B  (popmynax
CJIOXHOCTH ABNANTCHA IJIMHA NPENJOXEHHA B CJOBAX M JJIHHA CJOBA
B O6yxBax. B HexkoTOpHX PopMynax K a2THM IBYM NapaMerpaMm NpH-—
6aBNANT eme AHANK3 CJIOB C TOUKA 3PEHMA UX  YACTHOTHOCTH B
fA3Nke. Kpoue Ha3BAHHHX napaMeTpoB, NpM AHANHK3E HCIMONB3YOT
TAKXE CHenYOmHEe KOMIOHEHTH CJIOXHOCTH TEKCTA: WHCJO CJOroB B
cnose, YHCJO MHOTOCJIOXHHX CJIOB B NMpPEIOXEHMH, UHCNO  afcr-
PAKTHHX CJIOB, UMCJIO TEXHAUECKHX M HAYYHHX TEDPMHHOB M T.X.
/Kennedy K., I985/.

Tlockonbky POPMYNH CIOXHOCTH ABAANTCA OCBEKTHBHHM KOJNH-—
YeCTBEHHHM CDABHHTEJIBHO JIEIKO NMPHMEHHMHM METONOM OLEeHKH
Y1ueGHHKOB, MPENONABATENH HCIOAL3IYOT HX OTHOCHTEJIBHO  Y&CTO
NpH AHANK3e M ONEeHKEe WMKOJbHHX YUeOHMHKOoB. OOHAKO B MeTOOMUE—
ckoit nureparype mmeerca MHOTO BHCKASHBAHWHM} M ODOTHB MX Upes-
MEPHO mHpOKOro NMPHMEHEHHMA IJA OLEeHKH YUCOHHKOB.

OnHMM M3 TNaBHHX HENOCTATKOB QOPMYN CUNTANT TO, YTO B
HHX HCNONB3OBAHH JIKMbh CHHTAKCHUECKHE M CEMAHTHYECKHEe napa-
MEeTPH M MTHOPMPOBAHH ocTaNbHHe HAKTODH CNOXHOCTH  yueOHOTrO
marepnasa, Npexne BCEro TAKMHE, KOTODHE CBA3AHH C  YUCHHKOM
(ero mnTepec, OnNHT, 3HAHMA, MOTHBALMA H T.M.) /Rush R.T.,
1985/. Bonee TOro, €Cnm Np HANMMCAHMK yUYeOHHKA ABTOD MHCXO-
muT u3 Popumynu (T.e. maberaer IIMHHHX CJNOB M IIMHHHX Mpen—
noxenuit, ynyckaer comnsnWe cnoBa ¥ T.n.), TO, B KOHEUHOM
cqyere, YUeOHHK MOXET OKA3ATHCA CONee TDPYAHHM I/ JYEHMKA W
Pe3YNbTATH M3MEDEHHA CJIOXHOCTH yYYEOHHMKA C MOMOMBO  POPMYANH
He MOKA3HNBANT peasnbHoll CAOXHOCTH HAHHOro ydeGumka /Muther C,
1985/. Urak, GOPMYNH CNOXHOCTH CHAENYET CUMTATH JHIb onnoit
M3 BO3MOXHOCTeil aHanu3a u omeHKM yueOSHo#t nureparTypH.

II. AHanu3 conepxaHua YUeCHMKOB

Hapany ¢ aHanu3oM CJAOXHOCTH YYeGHMKOB C nouombo $opMyn
CNOXHOCTH TEKCTA AHANH3 CONEPXAHHA YUeGHOTO MATEDHANA ABNA-
eTCA ONHMM M3 Cosiee DACMPOCTDAHEHHHX METONOB AHAJNM3A M OLEH-
KK yueOHoil nureparypH B 3apyGexHoit merommke. HamGonee wacro
aHANK3Y MOABepraeTca CONEPXAHHE MKOJABHHX YYEOHHKOB (QPHIMKH,
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HATEeMATHKA, OMONOTMM ¥ XUMUM. KpoMe TOro, aHajnuaupyeTcH TaK-—

xe copepxaHue yueGHUKOB UCTOPUM M OGMECTBOBENEHUS. 3naun-
TENbHO Dexe AHANUIUPYETCHA CONEPXAHUE YUeSHUKOB reorpaduu,
POOHOTO A3HKA, MHOCTPAHHOTO A3HKA. B mocnemHue TONH  MHOTO
BHUMAHUA JHENASTCH KAYECTBY CONEPXAHHUA YUueSHHX MaTepuanos
ana pa6orH wa 3IBM /Layman J.,, Hall W., 1986/.

ConepxaHue MKONBHHX yueGHUKOB MO OTHENBHHM YyueGHHM

MpenMeTaM amanu3upyeTcHs B COOTBETCTBMM cO crnenudukoit maHHOro
yue6Horo npenumera. Cpenu paGoT, NMOCBAMEHHHX &HMANU3Y Coaepxa—
HUS y4eOHUKOB, GOnbme BCETO TeX, B KOTOPHX  pacCMaTpuBaeTcs
HalMUue UM OTCYTCTBMe B yueOHUKE KAKOro-nu6o pasfena mnpea-
MeTa unu xe ero yuenbHHit Bec B yueGHuke. Tak, Hampusmep, B
YueOHUKAX OUONOTHM AHANUIUPYETCH PACCMOTPEHHME 3KOJNOTUUECKHUX
npo6nemu /Barber B.H., Tomera A.N., 1985/, coumanbHHX u Trao-
GanbHux npo6nem /Rosenthal D.B., 1985/, npo6nem TeHEeTUKH
/Wright J.D., Spiegel D.L., I984/, aBonwuum /Denny M., I98%,
paka /Barrow L.,H., Bitner B.L., I984/, aTuonoruum pasHux 6o-
nesHneit /Bordson B.L., Bennett J.W., I983/, oxpaum oxpyxain-
meif cpend ¥ pemeHuMs NMPOAOBONBCTBEHHOH! mporpauun B cna6opas-—
BuTHX ctpaHax /King D.C., I985/ ¥ Apyrux AKTYaNbHHX AnNfA 4Ye-
noBedecTBa npo6newu B Hamu AHuM. Ha umaTepuane aHanusa yueGHU-
KOB, & TaKxXe Ha OCHOBE 3KCNEePTHHX OHLEHOK MNpenomasarenei (s
fopMe OTBETOB Ha BONMPOCH AHKETH) METONUCTH HENanT BHBOJA, YTO
BCe BHmEYKa3aHHHE MPOGNeMH HeNOCTATOUHO OCBemeHH B yueGHUKAX
6uonoruu. YueGHuKM PU3UKKM, MATEMATHKM M XUMUM Yame Bcero
SAHANMUIUPYNTCH C TOUKM 3PDEHUA MINOXEHUA B HUX OCHOBHHX [IOHA-
tuit /White J., I984; Shipstone D.M., 1984 u np./, noruu-
HOCTM OpPraHM3aluM Marepuana B yueGuuke /Graumann L. u n1p.,
1984/, Hanuuaa uMexnpenMeTHHX cBgset /Pratt D.L., I985/, a
TAKXe [0 APYrUM acrnekraum. AHanua JUeOGHHKOB  TIyMBHUTAPHOTO
HMKNA, B YACTHOCTH, YUeOHMKOB MCTOPUM M O6mMECTBOBEINEHUA, MO-
Ka3HWBaEeT, YUTO MATEPHAN B HUX He cnoco6cTyeT (QOPMUPOBAHUKN Y
FJYEHUKOB NpaBunbHoOft OpueHTANUMM HA HENHOCTH /Woodward A.,
1982/.

ConepxaHue YuUeGHMKOB MHOCTDAHHOTO A3HKA DACCMATDWBAETCSH
C TOUKM 3PEHMA HANMUKUA B HUX uHODMALUM O KYABTYpE CTpAaHH
uayuaemoro sswka /Ml -Rufai M., I983/. Kuralickue wumeTOAMCTH
MOAYEPKUBAKNT UAEONOTUUECKUE ACIEKTH JUeSGHOTO MATEpHANa U HC-
XORAT M3 TOrO, UTO TEKCTH B A3HKOBHX yUeOHHKAX ABAAOTCA [O-
NUTUUECKUMHM CNPABOUHUKAMU IJIA MOJNIOAEXM, [MOKAIHBAKMUMM MONU-
TUUYECKYI DEeanbHOCTh B TOM BHAE, B KOTOPOM DYKOBOAMUTENHM  XO=-
TAT, YTOGH MONONeXHh necrawrennwoctys /Kwong J., 1985/
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licxonA u3 TOro, YTO UTEHHe HABAAeTCHA B3auMogeifcTsuenm
MEXIy YATATENEeM M TEeKCTOM, HEeKOTOpHEe MEeTONMCTH CUMTanT, UTO
Cnenyer yHenuTh Gonplle BHUMAHAS TeM napaMeTpaM TeKCTa, Ko=-
TOpHe CBA3aHK C YMTATENEeM, T.e. TIJOoGaNbHHM ACHEeKTaM TeKCcTa,
XapaKTEPUCTUKAM CONEPXAHHS, DHUTODUUECKAM M KOMMYHUKATHBHHM
napameTpam /Hetherington A., I985/. Cpemu KpuTepues ansa
aHANM38 M OLeHKM YUeGHMKOB MHOCTDAHHOTO  A3HKA BHOBHATANT
crenywmue: MINOXEHME MATEpHaNa, HANKUMEe BCHOMOTATENBHHX Ma=
TepuanoB, TeMaTuYeckoe u noHATuilHoe conmepxaHue Mmarepuana
/Bertoletti M.C., Dahlet P., COOTBETCTBME YueGHOTrO
,MaTepHana COoLMaNnbHO-KYNbTYPHOK Cpenme mayuaemoro ssuka /Wil-
liams D., I983/.

ConmepxaHyMe YYeGHOTO MATEDMANA TaKXe  DaCCMATDUBANT C
TOYKA 3DECHUSA 38HUMATENBHOCTH. XOTHA MMeeTCH crnenuanbHas Hop-
uyna P. Onema (ouUeHKA 3aHMMATENBLHOCTM O mKane oT "dopmanp-
HOrO" 1o "monmynspHOro"), aHanM3 38HUMATENBHOCTH yueGHOTO
MaTepuana He orpaHuuyuBaercs 3Toit dopmynoik, U npm  aunanuse
yueGHOTO MaTepHana N0 MHOCTPAHHHM A3HKAM NONYEDKABANT HEol-
XONMMOCTH OTGOPA MHTEPECHOTO MaTepuana, J8HUMATENbHOCTh Ma=-
Tepuana oCoGEeHHO OLleHHBAETCH B TAK HA3NBAeMHX "xaif-noy" ma-
TepHanax, B KOTODHX BHCOKAH 38HMMATENHHOCTh YUeGHOro MaTe=-
puana ConpoBOXKAETCH ero Huako#k cnoxHocreo /Hi/Lo Supple-
ments I1980/. MeromucTi TpaHnum npemnarapT BBOOMTH B
$opuynu cnoxnocTH nomonHuTenvHHi xoaPPuuueHT, yuuTHBawomK i
XapaKTep TeKCTa, TAK KAK MCHONb3oBaHMe POPMYN CHOXHOCTH na—
eT HeoGbeKTHBHHE MNAHHHE KaK MNNA MHTEDECHHKX TEeKCTOB, Cconep-
XAWMUX OPUTHHANBHYW HMHPODMAIMIO, TAK M MR HEMHTEpPeCHHX, H3=-
GHTOYHNX TeKcToB /Richaudeau P., I98I/.

li. Ananu3 crnocofa M3NOXEHUS yUeGHOTO MaTepuana

Cpenu pa6oT 3apyGexXHHX METOMUCTOB, MHOCBANEHHHNX 1HANUIY
croco6a M3NOXEeHUA yueGHOro MaTepuana, CAMHMM MHOTOUMCIEHHH-
MH ABJAANTCA Te, B KOTODHX AHANU3UDYETCHA POAbL KAPTUH, rpadu=-
KOB, CXeM, Talnuu, KapT ¥ OPYTUX CPERCTB HATAARHOCTH B MNO=-
HUMAHHMNM M YJCBOEHMM YUeOGHOTrO MATEPHANA FUARMMHACH.

Oco6eHHO BaXHYN DO/Nb MTPDANT KADTUHHK B YFUEOHUKAX GHUONO=-
TUH, TOe ONHA KAPTHUHA I€HHee THCHAYM cnos /Wandersee J.,
I985/. B yue6HuKAX HPYTUX NMPEAMETOB E€CTECTBEHHO-MATEMATHYe-
CKOTO LUKJIA BHCOKO OLEHMBANT HANMUME muarpaMu u cxem /Scar-
borough J.D., 1982/, a Taxxe reorpaduueckux KapT /Miller
J.W., I982/.

Ecnu npu aHanuse yUYeGHUKOB €CTECTBEHHO-MATEMATHYECKOTO
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UMK MJUINCTDATHUBHK{ maTepuan 3HAUMTENBHO CMOCOGCTBYET yC-
BOEHHD yUeOHOTO MaTepuana, TO MCCIAENOBATENN YUeOHMKOB Ty~
MBHUTAPDHOTO IMUKJIA HAXORAT, YTO MIINCTPAUUK cnoco6CTBYOT
[IOHUMABHHUD ¥ YCBOEHUN YUEOHOTO MaTepuana  TONBKO CHIIBLHHMH
yueHUKaMH, & LN Gonee CAAGHX YYEHUKOB MIUINCTDALMM = HMEDT
nums orpanuveHHu#t addexr /Donald D.H., I1982/. Omuaxo wme-
TOOUCTH, AHANUBUDYMEOUE YIEOGHUKM MHOCTDAHHOTO SA3HKA, BHCOKO
OUeHNBANT HANUYUe TabnuL B yueOuuxke /Whitaker S.P., I983/.

UnaocTpauuu DACCMATDHMBANTCH TAKXEe C TOWYKM 3PDEHHUA BH-
nonHAeMux umu PyHxkuuil: noBNmeHMe HHTepeCcA& M MOTHBALUM, [O—
MOHb B MOHUMABHUM M 3JAMOMHHAHUM MaTeDHaNa, WUINCTPAUUM Kak
LOMONMHUTENBHOE CDENCTBO, CIOCOOGCTByNmEEe YCBOEHHN TEKCTOBO=
ro uarepuana /Newton D.P,, I984/.

Bo MHOTHMX MCCIEeROBAHMAX 3apyGexXHHX 8BTODPOB DacCMaTpH=
Baerca cpaBHUTenbHand 3PPeKTUBHOCTL DASHHX CNOCOGOB U3NOXE—
HUA MaTepuana, TAKAX, KAK KOHKDeTHOoe Wi ab6CTPaKTHOe M3JIo-
xenue /Irwin J.W., Witte P.L., I980/, yueOHKe TeKCTH pa3-
HOlt KOHIEHTPauMU-paCHNAHBYATOCTH /Baumann M., I982/ u pas-
Ho#t maburounoctu /Preebody P., Anderson R.C., I983/, cxa-
TO€ MIU NMPOCTPAHHOE U3IJIOXEeHHe /Wright J.D., Spiegel D,L.,
1984/, a Takxe OCBACHUTENLHOE MIM MOBECTBOBATENHHOE MN3MO0-
xeHue yueGHoro uarepuana /Kemeenui E.J,, Carnine D.W.,
1982/. UccnenoBarenu TIP npennaranwT anropuTM mpoGneMHOTo
U3NOXEeHUA YUeGHOTO MaTepHana /Baumann M., Geiling U.,
I983/. MeTOmMCTH, SHANU3UDYOMUEe ydeOHUKM MHOCTDAHHOTO A3H=-
Ka, PACCMATDUBANT DA3HHE CIOCOGH M3NOXeHUA MaTepuana HIu
HaMU4YNEe UX 3INEeMEeHTOB B yueOHMKAX, TAKUX, KAK  rpaMMaTHie-
ckuit, xouuyHukarusHui#t u t.n. /George G.H., I983/.

IY. AHanu3 CTPYKTYDH TEKCT8 YueOHUKOB

Muorue MCClenoOBATENH MONYEDKUBANT OCO6Yy® PONb CTPYK-
TYDH TeKCTA B MOHUMAHMM M YCBOEHUM eTO0 YUEHUKAMU M nyOnu-
KYOT DPe3yNbTATH 3IKCIIEPDUMEHTOB, NOKA3NBAMMUE UTO CTPYKTYpPa
TekcTa 4YpesBHuallHo BaxHa mnA ero NMOHUMAHUA /Backmenn J.,
1980/. IloHuMaHMe yUEeHHMKAMH CTDYKTYPH TEKCT&, KOTOpAA ABAA-
nack OCHOBO# MpM ero COCTABJIEHHHM ABTODOM, CUMTAETCH ONHUM
u3 BaxHelmuXx KOMMOHEHTOB INA yCBOEHHs yueOGHOrOo  MaTepuana
/Thomas J., I1982/.

HccnenoBaTenu yueOHo#t nmuTepaTypH B 3apy6exHHX CTpaHax
aHANU3UDYOT CTDYKTYDY YuelOHolf nuTepaTypH HA DA3HHX  yPOB-
HAX: HA YPOBHe yueOuuka B LenoM /Lehrmannu R., 1982/, =Ha
JpoBHe yuebHoro Tekcra /Seltmann A,, I984/ m Ha  yposHe
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a6sana u npemnoxenus /Wright J.D., Spiegel D.L., I984/.

C npyro#ft CTOpDOHH, CTPYKTYD8 TeKCTa yueCGHMKOB paccuar-
pUMBAETCA C TOWYKHM 3DeHHs BHyTpeHHel u BHemHelt cTDYKTYyDH yuel-
Horo maTepuana. [lpu aHanuse BHyTPeHHelt CTDYKTYpDH Texkcra 4a-
me BCEero aHANM3MPYNTCH cBA3HocTs /Osborn J.H. m mp., I985/
M KOMINBKTHOCTH yue6Horo rextra /Freebody P., Anderson R.C.,
1983/, uanuume omuolt menu B MaHHOM pasmene yueGHOro Marepu-
ana /Kantor R. u ap., I983/, a Takxe BHYTDEHHAA M BHEWHAA
nocnenoBaTEeNbHOCTs H3noxeHua umedt m nonaru#t B yueGHom mare-
puane /Jensen C. u mp., 1983/.

13 BHemEHMX XapPaKTEePHCTHK yue6HOro Texkcra Gonee nomapol-
HO DacCMATPHBANTCA Clexypmue KOMNOHEHTH: o6BeM TekcTa
/Quereshi M.Y,, 1I98I/, nanuuue BBeNeHMR B Havane TeMN
/Armbruster B.B., Anderson T.H., I985/ u peamme B KOHIe
reun /Thomas J,, I982/, wucnonb3aoBaHWe CTPYKTYPHUDOBAHHSA
rexcra /Open ..., 1985/ u menenue Tekcra Ha afzanu /Weiss
D.S., I983/ unu BHOeneHue CMMCNOBHX emuHun  /O'Shea L.J,,
Sindelar P.T., I983/, nanuume 3arnasuif u mnoM3aronoBKOB
/Hartley J., Truemenn M,, I983/, pacnonoxeHue rnasHo#t HH-
Popmanuu abzana /Birkmire D.P,, I985/.

Y. Ananua rexnHuueckolt. monmmrpaduueckolt cropoum

Yue CHHKOB

MHOrMe MEeTOmMCTH CUMTANT, YTO COBEPHEHCTBOBAHHE TEXHH-
weckolt, nonurpaduueckoift CTOPOHH yueGHHKOB ABAAETCA  BAXHNM
yCnoBHeM INA YNYUEEHHR kayecTBa yuelHolt nureparypH  /Moore
C.Jey I983 n mp./. C noMOmBO IKCNEPMMEHTOB M TeCTHDOBAHMSA
YCTAHABIMBAETCH BAIMAHHE HA JCBOEHHMEe YueSHOIrO MaTepuana pas-—
HHX TeXHMUECKHX, NoANrpadMueCKHX  XAPAKTEPDHCTHK  yueOHOro
Tekcra. Hccnenyercs, Hanpusmep, BAHAHME MECTA HAYANA CTDOKHM
no OTHOWEHMNM K pasam Ha CKOPOCTH UTEHHS M NOHMMAHUST M IKC—
NMepUMEHTANBHO NOKA3HBAETCH, 4UTO, €C/AM HOBAA CTPOKA HAYMHA-
erc Mexny fpasaum unum BO Bropolt wacTM npemnoxeHus, TO TeMn
9TEHHR NOHMXAETCHA MEHbHEe, YeM KOrfa HOBAR CTPOKA HAYMHAETCS
B nepsolt wacTH npemnoxenwus /Raban B.,, I1982/.

Ananusupyercs M BAMAHME HA YCBOEHMe MAaTepHana  Apyrux
TeXHUYECKHX, MONNrpadMuecKUX XapAKTEePUCTHK YUIeOHOTO TekcTa,
Takux, kak unser /England E., I984/, ofiopunenne  crpaHun
/Williems R.L., Yore L.D., I985/, tun mpudra /Roit M.L.,
Pfohl W.,, I984/, BHmenuTensHHMe cpexcTBa mpudTa H paccros-
HMe Mexny cTpokamum /Bell R,L., Sullivan J.L.F., I98I/, Tu-
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morpaduveckoe ofopunenue yueSGHOro Texkcra /Wendt b., 1982/
¥ Op.

3aknoueHne

B pesynsTaTe OTHOCHTENBHO GONBMOr0 BHUMAHUR 3ADPYCEXHHNX
METONMCTOB K aHaNu3y yueOHolf nuTepaTypn HakomnneH HOBONBHO
o6mupHuil MaTepuan nmo aHAnNM3y ¥ OUEHKe DASHHX ACMIEKTOB yuel-
HUKOB ¥ yuefHHX maTepuanoB. CrnenyeT OTMETUTh, 4YTO E CBOMX
MCCNEeNOBAHUAX 3apylexHHe MeTONMCTH rinaBHHM o6pasoM | mpeciue=-
OYOT IpaKTHYECKHe e, T.e. UX NeNbO ABJIAETCA OKa3aHMe 10—
MOmMYM IperoxaBaTesIAM B BHGOpe YUeOHMKOB M YUeOHHX MATEDPHAJOB,
KOTOpPHe OnnM ON HauGonee NOCTYMHHMHM IUIA YYEHHKOB ng coaep-
xauuw ¥ Qopme, a Takxe COOTBETCTBOBANU 6N HenAM OOyUeHUA U
TpeGoBaHUAM YUeOSHNX MpPOrpaMmu.
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METHODS OF TEXTBOOK ANALYSIS AND EVALUATION
IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING METHODOLOGY ABROAD

E. Rahi
Summary

The article gives a survey of basio methods of textbook
analysis and evaluation used in foreign language teaohing
methodology abroad. The following methods are disoussed in
a more detailed way: readability formulas, content analyeds,
text structure, manner of material preeentation, layout and

typographic prinoiples.
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UBER DIE ARBEIT IM UNTERRICHT UND IM SELBSTSTUDIUM
AUF DEN HOCHSCHULVORKURSEN
(AUF GRUND DES LEHRBUCHES)
M. Rebane
Tartuer Staatliche Universitat

Die Tatsache, daB die Fremdsprachenkeuntnisse der Horer
der Hoohschulvorkurse fur nichtphilologische Fakultaten oft
dem geforderten Niveau nicht entspricht, versetzt sowohl den
Lernenden als auch den Lehrer in eine schwierige Lage. In
einigen Monaten (29 Vorlesungswochen) ist das Oberschulpro-
gramm fur eine Fremdsprache ganz von Anfang an grundlich zu
wiederholen, d.h, maximéle Leistungen sollen mit einem mog-
lichst geringen Lernaufwand erreicht werden. ErfahrungsgemaB
besitzen aber die Horer der Hochschulvorkurse fur nichtphi-
lologisohe Fakultaten meist zuriickhaltends Voraussetzungen
fir eine rasche Erhohung und Aneignung des fremdsprachlichen
Konnens. Nicht zuletzt sind auch objektive und subjektive
Faktoren bei der Normierung der Arbeit der Lernenden im Lehr-
und LernprozeB zu bericksichtigen (s.a. Kelder, V., 1983, S.
13). Im vorliegenden Beitrag wird die Arbeit im Unterricht
und zu Hause auf Grund des Lehrbuches der deutschen Sprache
fur nichtphilologische Fakultaten der Hoohschulvorkurse der
Tartuer Staatlichen Universitat behandelt (s.a. Turk, M, 1982
u. 1986).

Das ganze Lehr- und Lernjahr kann in zwei Etappen ge-
gliedert werden, In jeder Etappe steht ein bestimmtes Haupt-
ziel im Vordergrund und dementsprechend ist auch die Rolle
des Selbststudiums und der Arbeit in der Unterrichtsstunde
verschieden,

In der ersten Etappe (von Dezember bis Mitte Marz des
darauffolgenden Kalenderjahres, also 14 bis 15 Vorleaungswo-
ohen) ist das Hauptziel:

BewuBte Aneignung der Grundlagen der betreffenden Fremd-
spraehe.

In der zweiten Etappe (von Anfang April bis Ende Juni)
ist das Hauptmiel:

Weiterentwicklung allgemeiner Kenntnisse mit | Beforde-
rung der sprachlichen Fahigkeiten.

Auf Grund der langjahrigen Erfahrungen.kann gesagt wer-
den, daB eine einleitende Unterrichtsphase unumganglich ist,
in der nutzliche Gewohnheiten zum Spracherwerb belebt bzw,
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ausgebildet werden. Die Lehr- und Lerntatigkeit verlauft da-
bei hauptsachlich in gwei Richtungen:

1. Der phonetische Einfuhrungskurs anhand der Lesetexte
tragt zur Aneignung der Artikulationsgewohnheiten bei. Die
Arbeit an der Aussprache ist von groBer Bedeutung, weil die
phonetischen Leistungen eine direkte Auswirkung auf die Ent-
wicklung der Zielsprachtatigkeit (Horen, Sprechen und Lesen)
haben (vgl. Hirschfeld, U.’1987, S. 229). Um phonetische
Fehlleistungen, die beim Selbststudium entstehen kSnnen, zZu
vermeiden, wird die Arbeit an der Aussprache im Anfangsun-
terricht nur in der Stunde vorgenommen.

2. Die Arbeit an dem Gebrauch von Worterbushern bsw. an
den Nechschlagewerken. Beim Nachschlagen Substantive
oder Adjektive bereitet die Handhabung der Wortesbucher den
Lernenden keine groBen Schwierigkeiten. Das Bben unter Lei-
tung des Lehrers in 2 oder 3 Unterrichtsstunden (jeweils 10
bis 15 Minuten) ist ausreichend fur die weitere selbstandige
Arbeit.

Das deutsche Verb verlangt von dem Lernenden beim Ge-
brauch eines Worterbuches sicherere Sprachkenntnisse, in er-
ster Linie auf dem Gebiet der Grammatik, Deshalb hat es sich
als bewahrt erwiesen, das Nachschlagen der Verben im Worter-
buch nur in der Unterrichtsstunde unter Hinweisen des Leh-
rers vorzunehmen,

Man kann sagen, daB das Selbststudium oder die selbst-
standige Arbeit wahrend der einleitenden Fhase nur die Rolle
des Wiederholens hat. Der Zeitverbrauch fir die Erfullung
der Hausaufgeben solcher Art hangt je nach den Fahigkeiten
eines Lernenden ab, durfte aber eigentlich nicht mehr als 20
Minuten in Anspruch nehmen, da die ersten Texte eine groBe
Anzahl von stemmverwandten und abgeleiteten Wortern enthal-
ten.

In der einleitenden FPhase der ersten Etappe beschaftigt
man sich ausfithrlich mit einigen grundlegenden grammatischen
Erscheinungen, die fest einzuprégen sind, weil sie der Spra-
che objektiv innewohnen und weil deren Verletzung zu ungrem-
matischen Satzen fihrt (vgl. Helbig, G., 1987, S. 65). Es
8ind z.B, die Deklination der Substantive, der Gebrauch von
Prapositionen, die Konjugation der Verben im Prasens des Ak-
tive u.,s.w. Die fremdsprachige Information ist heute auf
vielen Fachgebieten moglichst exakt zu verstehen und die fe-
stén grammatischen Kenntnisse sind hier unentbehrlich. Bei
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der BewuBtmachung, Einﬁbung und, Einpragung der grammatischen
Lerneinheiten hat die Gruppenarbeit die erstrangige | Bedeu-
tung, denn Fehlern vorzubeugen ist leichter als Fehler zZu
korrigieren, die bei selbstandiger Arbeit leicht entstehen
konnen, Das Selbststudium begrenzt sich hier wiederum auf
das Wiederholen bzw. Auswendiglernen (z.B. Stammformen der
Verben).

Ungefahr in zwei Wochen ist die einleitende Phape abge-
schlossen., Der Tatigkeitsablauf im folgenden Unterriohtspro-
zeB ist auf die Forderung des fremdsprachlichen | Konnens
durch bewuBte Aneignung und Anwendung 1lexikalischer und
grammatischer Einheiten im Rahmen eines bestimmten Themas
gerichtet. Die Einleitung in das neue Thema beginnt mit der
Vermittlung neuer grammatischer und lexikalischer Lernein-
heiten und deren Anwendung in Erstfestigungsubungen als Grup-
penarbeit (Phraseologismen, Rektion der Verben u.s.w.).

Als selbstandige Arbeit haben die Lernenden die erwor-
benen Kenntnisse zu Hause zu wiederholen und einzupragen und
den ubrigen unbekannten Wortschatz nachzuschlagen, Der Zeit-
verbrauch fur die Bewaltigung dieser Hausaufgabe kann fur
manche Lernenden wegen des in Vergessenheit geratenen Wis-
sens ziemlich zeitraubend sein, doch haben die Schuler die-
ser Anforderung gerecht zu werden, um mit dem praktischen
Einuben in der Stunde beginnen zu konnen:

1, Beim Lesen und Ubersetzen eines Textes. Obersetzen
erzieht zu Exaktheit, Genauigkeit, Klarheit, BewuBtheit und
Durchdachtheit des Herangehens. Es stellt eine gute  Prophy-
laxe gegen oberflachliches Erfassen und "ungefahres" Verste-
hen eines Textes dar (Brandt, B., 1982, S, 106)., Um jegli-
che Ungenauigkeiten und Unklarheiten, die beim selbstandigen
Lesen und Ubersetzen wegen der noch mangelhaften Keuntnisse
entatehen konnen, zu vermeiden, ist in der ersten Etappe das
Lesen und Ubersetzen eines Textes als Gruppenarbeit | vorzu-
ziehen,

2. Bei der Automatisierung des grammatischen 3toffes,
der dauerhaft im Gedachtnis verankert werden soll (Stammfor-
men der Verben bel der Bildung der Zeitformen im Aktiv, die
Deklination der Substantive in Verbindung mit den  Praposi-
tionen),

3. Bei der Anwendung der neuen Lerneinheiten im  Spre-
chen. Da der Lernende uiber noch geringe selbsténdige Aus-
druckamittel verfugt, steht in der ersten Etappe das monolo-
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glache Erzahlen mit Textgrundlage im Vordergrund, das durch
Fragenbildung und Fragenbeantwortung, durch Zusamnenfaseun-
gen von Textabsohnitten und durch kurze Meinungsaussagen
anhand des Lehrbuches gefordert wird. Von den Lermenden
konnen im Anfangsunterricht keine langen Berichte und per-
sonlichen MeinungsauBerungen verlangt werden, wohl aber
korrekte, durchdachte und bewuBte Anwendung des Gelernten
bei der Inhaltswiedergabe bzw, beim Beschreiben. Die Vorbe-
reitung zum selbstandigen Sprechen ist die nachste Aufgabe
der heuslichen Arbeit. Das Vorgehen anhand des  Lehrbuches
in der ersten Etappe kann im folgenden kurz dargelegt wer-
den:

1. Arbeit im Unterricht,

2. Selbstandige Arbeit als Wiederholung und Einpragung.

3. Arbeit im Unterricht.

4. Selbstgndige Arbelt als Vorbereitung zur Anwendung

der Kenntnisse,

In der zweiten Etappe, die aus 14 Vorlesungswochen be-
steht, gewinnt das Selbststudium sowohl bei der Arbeit an
dem Lehrbuch als auch in anderen Lehrtatigkeiten immer mehr
an Bedeutung. Das Vorgehen anhend des Lehrbuches an einem
neuen Thema wahrend der zweiten Etappe kann im folgenden
kurz dargelegt werden:

1. Selbstandige Arbeit als Vorbereitung zum Unterricht.

2. Arbeit im Unterricht,

3. Selbstﬂndige Arbeit als Vorbereitung zum Sprechen
durch Wiederholung, Einpréagung und Erweiterung der Kennt-
nisse,

Die selbstendige Arbeit als Vorbereitung zum Unter-
richt besteht aus folgenden Arbeitsschritten:

a) Nachachlagen des Wortschatzes.

b) Lesen des Textes ohne grammatische Vorbereitung mit
dem Ziel, das Wesentliche zu erfassen,

Dem Selbatstudium folgende Gruppenarbeit ist:

a) Auf die ErschlieBung und das Einuben der grammati-
schen Erscheinungen anhand .des neuen Wortschatzes gerich-
tet. In der ersten Etappe sollte man einige grammatische
Lerneinheiten einfach auswendig lernen (z.B. die Praposi-
tionen, untrennbare Vorsilben der Verben u.s.w.), in der
zweiten Etappe handelt es sich aber um solche grammatische
Erscheinungen, die erfahrungsgemaB den Lernenden groBe
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Schwierigkeiten bereiten und deshaldb unter Leitung des Leh-
rers eingepragt werden (z.B. das Passiv, das erweiterte At-
tribut, die Deklination der Adjektive u.s.w.).

b) Auf das Einuben und Automatisieren der lexikalischen
Wortverbindungen, also auf die Vorbereitung zum Sprechen ge-
richtet. Monologische GedankenauBerung mit Lektionsérundlage
samt erweiterten Kenntnissen bzw. dialogischer Meinungsaus-
tausch gewinnt immer mehr an Bedeutung, Man berichtet uber
Reisen oder gelesene Bucher, tiber Sporterreignisse oder Ju-
gendprobleme., Jede Lektion enthalt zur Forderung des Spre-
chens Anleitungen von zwei Arten: Organisierende Fragen fur
leistungsschwache Schiller; einen Planentwurf des Berichtens
fir leistungsstarke Schiller. |

In Vorbereitung zum selbstandigen Sprechen werden die
Ubungen solcher Art gemeinsam in der Gruppe durchgearbeitet.
Dabei verfolgt man das Ziel, eine optimale Festigung der Le-
xik zu erreichen, Die Fortsetzung der vorangegangene Grup-~
penarbeit ist das Selbststudium zu Hause, in dem die Auf-
merksamkeit der Schiller auf das Sprechen gerichtet sein soll.

AnschlieBend kann gesagt werden, daB sich bei der Ar-
beit an dem Lehrbuch die beschriebene Methode bewahrt hat,
Lernerfolg kann erzielt werden, wenn die Arbeit zu Hause und
in der Gruppe miteinander verbunden ist, -
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AYIUATOPHASL M BHBAYIWPOPHASI PABOTA YYANMXCA, H3YUYAOEX
HEMEUKAYA ABHK HA NONTOTOBUTEJNIBHHX KYPCAX
M. PeGane
Pesaswue

B Hacrosmelf craThe paccMaTpXBaeTCH CaAMOCTOATENBHAR K
aymuTopHas pafora ¢ yUeOCHHKOM XNA OGyJYalMiEXCHA HA MOATOTORN-
renbHuXx xypcax TIV. lipenonaBpanxe HeMeLXOro A3MKa Cynymmu
OPECTaM H HCTODHKAM NPONCXOXHT MoaTamHo. Ha  mepsos 3aTame
OCHOBHOe BHHMAHHE yHRendAercs ayRuTopHoit paGore, Ha BTOpOM
mxer paora ¢ rpynmolf, uTO ABNAETCA MPONONXEHHEeM  BHeaAyOM—
TOpHO PAaGOTH C Lenbw YCOBEPMEHCTBOBAHKA 3HAHHIt, aBTOMATH-
3alMA HAaBHXOB M NPHMEHEHHA HX B DA3roBopHOM! peum.
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CTIOCOB KOHTPOJIL CAMOCTOATENBHO! PABOTH
ACIMPAHTOB-HESHUJIONIOT'OB
9. Cay
AcroHcKaa cenncKoxo3alicTBeHHARs akaleMus

BaxHoit aanaueit npu opraHmaauum camocrofsTenbHoil paGoru
fABNfeTcA ofyueHue cneuuanucra npodeccuoHanrHolt meAaTenrHoOCTH
B cepe MHOCTDAHHOTO A3HKAa. “CamocrosrenrHas padora HONXHA
OpDMEHTUDOBATLCA HAa DPA3BUTHE TBOPUECKUX clnocobHocrell crymeH-
T.}), CTABA nMepef HUMM MHCIHUTENbHHE, MO3HABATENLHHE 3anauM,
OpraHM3yA MOMCKOBYO MNEATENbHOCTh, CO3MaBaf NpoGNEeMHHe CHUTY-
amun ¥ r.n." /Mapuenxo, I987, c. 65/. Taxkaa xe 3anava cTo-
UT ¥ nepen NMpenofaBaTeNAMM, KOTOPHe o6yuapT ACNUPDAHTOB H
couckareneit - pasBHBATH UX TBOPHUECKYN MHCIHTENBHYO NEeATENb-
HOCTBL C TEM, UTOGH NaTh BO3MOXHOCThL HCMONL3OBATL A3HK B
npodpeccuoHanrHoll NEeATENBHOCTH M JMETr CAMOCTOATENBHO COBep-
WEeHCTBOBATE CBOM 3HAHUA MO MHOCTPAHHOMY fA3HKY.

Ilo mrenun T.0. TI'opoxora m B.K. KonoGaema, o6mee konu-
YecTBO OOmeNnuTepPaATYPHOH! neKcukum cocTaBafeT NPUMEPHO
OoT o6mMEero KONuUecCTBa BCEeX MCMONL3YEMHNX B HAYUHOM TeKCTe
IeKCHUECKUX eNUHUL, ofmeHAYuUHaR NeKcuKa - 25-39% M TepMuHH
- II-30% /T'opoxoBa, Komo6aes, 1987, c. I00-I02/. Kax na-
BECTHO, TPYRHOCTM BO3HMKANT Y ACMUDAHTOB M3-38 CKPOMHOTO
3HaHMA ofmenureparypHoll m HayuHoll nexcmxu, TepMHHH e 3Ha~-
KOMH UM Gonee. [loaroMy B 3Toif crarTme paccuarTpuBapTCA mnpo6-
NleMH, CBA3aHHHe C MpenofaBaHueM ofmenureparypHo#t m HayuHoit
NEeKCUKN.

Nlon o6menureparypHolt nexcuxoit nmoHumapTCcs caumHe pacmnpo-
CTpaHeHHHe u Haubonee WACTOTHHe CJIOBA JIUTEPATYPHOTO HA3NKAa.
JioGoit xaHp Hayunoit nmposw, 6yAr TO CTATHA NO MCTOPUM HAYKH,
HAYUHO-MONYNAPHAA PAGOTA M/IM PeleH3Us, XapaKTepusyercs, c
onHolt CTOPOHH, CTDeMNeHMeM ¥ mpefenrHo# KOHUEHTpAUMHM JIOTH-
KO-TIOHATUIHOTO colepxaHua M nonHo#t cneumanuzauuum, a ¢ Apy-
rolt - cTpeMneHueM K COXDAHEHMN® MACCOBON KOMMYHUKAaTHBHOU Ha-
npasnennoctu /Konamenxo, 1978, c. 27/.

Ilon o6meHayuHoit nexcuxkoih nmoHmmaerca cno#t  nexcuueckux
eNUHUL, CBA3AHHHX C nepenauell oSmeHAYUHHX NOHATHHA M McnoAb-
3yeMHX NpAKTHUECKA Bo Bcex clepax HayuHoih nesrenbHocTH. K
3aTolt KaTeropum OTHOCATCA CJIOBA, KOTOpHE X8pPAKTEpU3yOT Das3-
NNUHHE ABJIEHUA M MpolecCCH, cBolicTBeHHHe Da3HHM o6nacTAM Ha-
¥XM U TEXHUKM, 8 TAKERe Te, KOTOpHe 3aKpenIeHH 38 ompeneneH-
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HHMM TIOHATHUAMM, HO He ABNANOTCA TepMunauu /CeHkesuu, 1976,
c. 52-53/.

Meronuxka. HauGonee >PPeKTHBHHEM NyTeM MPOBEPKH CAMOCTO-
arenbHot paGoTH ACIMUPAHTOB ABNAETCA CAMOKOHTPONL M KOHTPOMNB
noll PYKOBOACTBOM mnpenonaBatens. C atoit uensw B 3CXA B anpe-
ne 1988 ronma 6un npoBemeH TecT AnA 17 acnMUPAHTOB M COUCKA-
Tenelt, KOTOpHe BCe CHAnMM KAHIOMZATCKUYE 3KkaaMeH Mo aHrauicko-
My A3HKY B Mae TOTO Xe roia. Bpeus Bumonuenus  Ttecra - 30
MUHYT. B TecTe MMenmuch oTBneKampmue BapuaHTH (Bcero 4), Ko-
TopHe OTOMpANUCh NO MPUHUMNY DABHOBECOMOCTH omubox, M BCe
IUCTPAKTOPH OGYCNaBNMBANK M3OupaTenbHoe oTHomeHne. Tecr co-
croan uma 60 mponyckoB: a) I0 - mo ynmorpe6neHum cnoBocodera-
uuit, 6) I0 - mo cocraBnenun npepnoxenuit, B) I0 - mo Bname-
HUND ofmeHayuHolt nexcuxo#, r) IO - mo nexcuke, cBa3aHHO# cC
naGopaTopHuMun paGoramum, 1) I0 - no nexcuke, opBasaHHOU c re-
matuxolf HayuHux xoudepenumit, e) I0 - nmo nexcuke, cBasaHHOU
¢ 3ammTOli mMccepraunu.

B TecTe, NMpPOBeNeHHOM HAMM NMpuM OT6OpPE HAYUHHX CJNOB, OG-
MeNUTEePATYPHOR NIEKCHKH, MH ODHEHTHDOBANMCH HA MATEpHAN, CO-
OTBETCTBYNEUY NMPOrpAMMHHM TPeGOBAHMAM INA ACNUPAHTOB.

PeaynbTaTH. AHANU3 PE3yNHLTATOB MOKA3WBAET, YTO B olmeM
TecT BHMonHeH Hennoxo (72%) (Ta6nuua I).

Ta6nuua I
PeaynsraTu TecrupoBaHus (%)

® YnorpeGnaemasn

B o nexcuxa

o s & | 0N
Cneunans- om 18 2 wE OF 34 o5 o
HOCTB T Ro E% 55 ®o w5 &BE &/

5% =o A B8 "8 w9E ced A

Y%A SO 8 38 o8 S&5 2t8 &
I. ArponoMua 4 65 55 55 67,5 55 70 61,3
2. 3oorexuuka 4 57,5 62,5 65 67,5 77,5 80 68,3

3. Mexauusauus
c/x 3 833 833 43,3 66,6 66,6 73,3 69,4

4., OxkoHOMHMKE 3 70 %'7 7313 93,5 86'6 9313 82‘2
5. Berepuna-

pusa 2 65 75 70 90 80 75 75,8
6. JlecHoe
xoanitcreo I 60 80 90 60 80 80 75
Bcero I? 66,8 72,1. 66,1 74,2 74,3 78,6 72
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Bonsme BpemeHM cnenosano 6H ynenarr ofmeHayuHolt nexcuxe
(66,I%) n cnoBocoueraumau (66,8%). 3HAHMAMM  ACNUPAHTOB K
couckarene#f mo nexcmke, ynorpeSnmemoit B naGoparopum (74,2%),
Ha xouPepeHumnm (74,3%) u uma samute nuUCcepTauuKM (78,6%),uozuo
ynosnersopurhca. luddepenunpywman cuna (IC) TecToBux mompo-
cos Ouna onpeneneHa no MeToxy O. WHrpam, ona cocrasuna O,30.

HanexHOCTHL TecTa mMyTeMm BHUNCHEHum Koadduumenra BHYTpeH-
Hero MOCTONHCTBA ONNAa ompexeneHa Mo maBecTHoit Popuyne Cnmp-
uana-Bpayna. (radmuna 2).

Ta6nuna 2

Bunonuexne acnupaHTaMy HEeYeTHHX M YeTHHX
NTYHKTOB TecTa

Acru- BunonueHo Bunonueno Acnupan- Bunonuweno Bunonmeno
pPaH- NPABHNABHO NPABAALHO TH = 17 nPaBMABHO mNPABHNLHO

TH =  HEeYeTHNX  YeTHHX HEWeTHHX  YeTHHX
I7?7 NYHKTOB NYHKTOB NYHKTOB NYHKTOB
TEeCTAa - X TecTa - Yy Tecra - X Tecra - y

I 27 29 I0 I9 24
2 20 26 II 22 22
3 II 16 12 22 23
4 II 17 I3 22 23
5 I5 19 I4 20 26
6 16 19 I5 20 26
7 20 20 16 25 24
8 I8 24 17 26 26
9 I8 24

Ta6nuua 2 NMOKa3NBAET NPABMALHOE BNNONHeHue HeqdeTHHNX (X)
u verHux (y) nyHkroB Tecra. Buumcnmum cyumy ( 3. = 332) He-
YeTHNX NYHKTOB M YeTHHX nyHKToB (2. = 388) M cyuMy mx Kxmag-
patoB ( = 4100, = 52I0). BHYMCNHMM CYMMY npoHaBe-
neHuit KAXKOro ACNMMPAHTA NO HeYETHHM ¥ YEeTHHNM MYHKTAM: =
= 7787. CyuMMa HeUYeTHHX NMYHKTOB B KBampare: (Z:x)z = 332 =
= II0 224,

Cyuma geTHHX MyHKTOB B KkBampare: ( Z:‘y )2 = 5882 =
= I50 544. Buuucnum = 3TO KBANPAT KOPPeNAUMH DPE3ynb-
TATOB NMONOBMHOK TecTa:
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/ 17 x 7787 - 332 x 388 - 0,18
/ 123000 - 110224 / / 156300 - 150544 /

Vo8 = 0,43

roe N, = HANEXHOCTh MONOBHHOK Tecra.
lipumernn QJopuyny Cnmpmara-EpayrHa Anm OlEHKH HANEXHOCTH BCero
Tecra:

2n I/2 2 0,43 0,86
- - - = 0,60

I + nl/2 I + 0,43 1,43

BanuanocTs Tecra (rTadnumua 3) 6una onpemeneHa ¢ MOMONBLED
CPABHEHHA DE3YNLTATOB BHMONMHEHHN TECTA C OLEHKAMH, KOTODHE
ACNHPAHTH M COMCKATENHM NONYYHAM HA KAHOXAATCKOM 3K3aMeHe Io
aHrnuiicxoMy mauxy.

B raGnuue 3, X; - PasHMUA PeaynLTATA TECTA NO CPABHEHHN
CO CpefHeapHPMeTHUECKHM ¥y - DPasHMUA OUEHKH KAXNOro  acmm-
PAHTA N CONCKATENN NO CPABHEHHD f6 cpenHeapHMeTHYECKHM ;
Xy = MEPEMHOXNM DA3HHLY KAXIOTrO ACTHDAHTA C Xp M Jpi X -
xsagpar uudpu, moxaausavmelt Pas3HMLY MEXNY MOKA3ATENAMH TeCTa
KaxAoOro ACMHPDAHTA M CPeNHeapHPMeTHUECKHM; - xBagpar uud-
PM, noxasupavmelf PAa3HHLY MexAY OLEGHKAMM KAXNOrO ACMHPAHTA M
cpenHeapufiMeTHUGCKHM .

BuuncnmM CTaHOAPTHOE OTKJIOHEHHE Inm noxaszarenelt recra:

xz \[es2 —
SxI .V_ni_. = 7,08

Bugncnuu CTAHAAPTHOE OTKJIOHEHHEe MNA OLEeROK:

Buuncnuu xoadduumeHr BanMAHOCTH TecTa:

—t
_ 7 1,9
R= 7,08 - 0,48 3.4 = 0,56
91
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Taénuua 3

JlaHHHEe INIA ONMpeneJyIeHHA BAJIMOHOCTH TECTa

I II o 1y v vI yn
Acnu- Bunon- Ouen-
PAHTH HEHO KK
33‘;;:;- b4 *I I1 11 x b4
TOB TeéeC-—
TAa X
I 56 5 I3,412 0,589 7,899 179,881 0,346
2 52 5 9,412 0,589 5,543 88,585 0,346
3 49 5 6,412 0,589 3,776 4I,II3 0,346
4 46 5 3,412 0,589 2,009 II,64I 0,346
5 46 4 3,412 -0,4II -I,402 II,64I 0,I69
.6 46 4 3,412 -0,4II -I,402 II,e4I 0,169
Vi 45 4 2,412 -0,4II -0,99I 5,817 0,169
8 45 4 2,4I2 -0,4II -0,99I  5,8I7 0,I69
9 44 4 I,4I2 -0,4II -0,580 1,993 0,169
10 43 5 0,4I2 0,589 0,242 0,169 0,346
I 42 5 -0,588 0,589 -0,346 0,345 0,346
12 42 5 -0,588 0,589 -0,346 0,345 0,346
13 40 4 -2,588 -0,4II 1I,063 6,697 0,I69
I4 35 4 -7,588 -0,4II 3,II8 57,577 0,169
5 4  -8,588 -0,4II 3,529 73,753 0,169
16 32 4 -I0,588 -0,4IT 4,351 II2,I05 0,169
17 27 4 -15,588 -0,4I1 6,406 242,985 0,I69
117 X w724 Ya0 Zeo0 o Y2 -
31,878 892,105 4 1120

42,588 4,411

Mo paHHNM HeMeukux uccnenosarteneit (I'. Jiunepr m P. Meit-
nM) BHCOKAA BANMOHOCTH XApAKTepHayercA koadduumentToM Koppe-
nauuu Gonee 0,6, cpemusa - or 0,4 mo 0,6, Huakaa - umenee 0,4,
OHM CUMTANT TECT NPHUTORHNM NMpH CPeRHeit BenuumHe koadPuumeHra
panungHocT™® /cum. Panonopr u mp., 1987, ¢. I50/. Huakaa Ba-
AMOHOCTH HAMETrO TecTs OGBACHAETCH HMIKUM KoadPuumeHTOM BApU-
auun, ocofeHHo B cayduae koadduumeHTa BAPHALUKA OLEHOK (oueHkn
6unu TONBKO "ueTBepKH" M "nATepku™). Buumcaum atm KoadPuum-
eHTH BapHALMHM LJIA TecTa (KI) M OLEHOK (Kz):
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7,08
K = — —_———— x I00 = I6,4%%
42,58

roe § = CTAHAAPTHOE OTKJIOHEHHe InfA nokasareneit Tecra u
- cpenHeapudueTHUECKOe InA nokasarenel#t recra.

It 0,48
K, = x I00 &« ———— x IO0 = 10,88%,
4,41

roe O - craunmapTHoe OTKNOHEHMe ANA nokasareneit oueHox u
cpenHeapufMeTHuUECKOe NnA noxasateneit oneHok

BuBogu ¢

I. TecT nokaszan pPe3yNnbTATH CAMOCTOATENbHOH# paGoTH acnm-
paHTOB M comckateneit:

a) o6mas cremeHs TpymHocTM 3alaHusg - 727,

6) muddepenunpywmas cnoco6uocrts (cmna) - 0,30,

B) HagexmnocTs Tecra - 0,56,

r) BanumHocTsr Tecra - 0,60.

2. PeaynsTaTH TectTa MOATBEePINNAN OGBEKTHBHOCTH OLleHOK ,
NMOCTABNEHHNX HA KAHOMIOATCKOM 3K3aMeHe MO AHramicCKoMy ASHKY.
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CHECKING OF INDEPENDENT STUDIES BY POST-GRADUATES
OF AGRICULTURAL SCIENCES

E. Sau
Summary

In spring 1988 a test was carried out at the Estonian
Agricultural Academy to evaluate the post-graduates' (N =
17) English language competence. The test (60 items, time
30 minutes) included word oombinations, phrases of scien-
tific prose, general scientific vocabulary,vocabulary used
in laboratory, at conferences and at the defence of theses.
The results indicated that: (1) the test corresponded to
the post-graduates' abilities (facility - 72%, discrimina-
tion index - 0.30, reliability - 0.56, validity - 0.60);(2)
vocabulary used in laboratory (74.2%), at conferences
(74.3%) and at the defence of theses (78.6%) did not pre-
sent special difficulties to the post-graduates, but more
attention should have been paid to their knowledge of word
combinations (66.8%) and general scientific vocabulary

(66. 1%) .
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O TWTAX IIOBHIFEHMA BAJMAHOCTHA (AJNEKBATHOCTH) TECTA
BOCCTAHOBJIEHUA
K. Coomepe
Tapryckult rocynapcrBeHHu# yHuBepcurer

Hacroamas cTaThfA NMOCBAMAETCA NMpolieMaH MOBHmMEHMA Banui-
HocTH (ANEeKBATHOCTH) TECTA BOCCTAHOBNEHHN. I[IOAXOA K pEemeHum
3THX npo6neM OCHOBHBaeTcA Ha JopmanusaoBaHHolt momenn amexsar-
HOCTH TecTa, npemnoxeHHolft, aBTopoM B cepum crarbelt, omyGnuko-
BAHHHX B YYEeHHX 3amucKax TapTyCKOro rocymapCTBEHHOTO YHUBEp-
cuTeTa, BHN. 650, 674, 706, 747, 777. B WaCTHOCTH, HCNONL3Y~-
erca noHATURHuY annaparT M cucTema HoTamuMu, NMOAPoGHOEe H3NOXE~-
HHe KOTOPHX Haerca BO BTopo# u Tperwmelt crarnax nanHo#t cepum
/Coomepe K., I984, I985/.

XoTA nepBoHauaANBHO HEOOXOMUMOCTH B NMOCTPOEeHMH (Jopmanu-
30BaHHO!l MOonenu ameKBATHOCTH TeCTA BOCCTAHOBJIEHUA BO3HUKIA B
cBA3KX Cc 3apavell yCTAHOBUTH CTeneHb ANEKBATHOCTH 3TOTO TecTa
B KOHKDETHHX 38H8HHNX CUTYALUAX U3MEDEeHHs s, BO3MOXHOCTH pAa3-
paGoraHHo#t Moflenu 3THM He OTPAHMYHBANTCA: OHA NMO3BONAET TAK=-
xe HatTu (KOHCTDYUPOBATE) TaKMEe CUTYALUUHM MIMEPEHHA, B KOTO-
pHX TecT 6ymeT amekBaTHHM To#t unu umHodt uenu ero mnpumenenusn.
llokaxeM, KAK 3TO MOXHO NMPAKTHYECKA OCYMECTBHUTH.

PaccMOTDHM afleKBATHOCTH TeCTa ANA H3MEePeHHA ofBeKTra
"cTeneHb MOHMMAHMUA TEKCTA, HA KOTOPOM cocTaBieH Tect". AHa-
NH3 NOoKasHBaeT, YTO B THUMUYHON’, "knaccuuecko#t" curyaumum Trec-
THpoBaHufA (NMPU3HAKK TeCTA M HCNMTYeMoro B Takof curyauuu
TectupoBaHus cM. /Coomepe K., I985, c. 85-86/) OTBeTH wuCHH=-
TYeMOro He RONYCKANT ORQHO3HAYHOTO MCTONKOBAHUA C TOUKM 3pe-
HHUA atoro o6nekra. COOTBeTCTBEHHO, B 3To#f curyauumum TecTUpO-
BAHHUA TECT He MOXeT GHTh MOJHOCTHO ANEKBATHHM leU H3MepeHHHA
atToro o6»ekra, Kako#ft 6H Crmoco6 OUEHKH MPABUNBHOCTH OTBETOB
HH HCIONB3OBANCH.

a3 cxaszaHHOTO cClnefnyeT, WTO HIAA AOCTHXEHHA aNEKBATHOCTH
TeCTa BOCCTAHOBJNIEHHA IJIA paccMaTpuBaemolt mnenmu  Heo6xomuMo
npeofpaszoBaHue caumolt cuTyanum recTUpoBaHusm. MHHMHM cCnroBaMu,
Tpef6yeTca co3naHue Takoll CHTyaumum TeCTHpoBaHMS, KOoTOpas OHna
6u cBoGOmHA OT HeRocTaTKoB "knaccuuecko#t™ /Coomepe K., I985/

HeBO3MOXHOCTH ONHOBHAYHOTO MCTONKOBAHMA OTBETOB B "KNac-
cuvecko” CUTyauum TeCTUPOBAHUA OGYCNOBNMBAETCHA NBYMA NPHTH—
Haumn: I) HanuuueM NU3BDOHKUAM HECKONBLKUX BeNYMUX K OTBETy my=-
rell, ¥ KOTOpDHX BCeM 3BEHLAM COOTBETCTBYNT CBA3H CO 3HAUEHUEM
"mu6o I, nu6o O" u 2) HanMuMeM HA BeNYMHX K OTBery nyrtn (my-
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TAX) KOHBLOHKLUK HECKONbKUX 3BEHbEB, ¥ KOTOPHX COOTBETCTBYI-
mye MM CBA3M MMENT 3Hauenue "nu6o I, nu6o O". Hanuume auas-
OHKUMM BH3BAHO B3aMMomelicTBMeM npuaHaxa TecTa Mcxonuuit Texcr
CONEPXUT BHAUUTEJNBHOE KONUUECTBO BHYTPHTEKCTOBHNX DETYINAPHOC—
Tell Ha ypoBHe A3NKOBOW PODMH, & UMEHHO: [HOBTODAWMUXCA COUS-
TaHul¥ cnoB" ¥ [pU3HAKA UCMHTYEMOTo "uCHHTYemHil, BO3MOXHO,
CyMeeT Ipyu BUIOJIHEHWH TECTA BOCNONBL3OBATHCA BHYTPUTEKCTOBHMU
PeTryNAPHOCTAMM HA YPOBHE A3HKOBOUM PopMH". [[OCKONBKY RUABBOHK—
uuaA 6Hna o6yCJOBJeHA He KaxXOWM M3 3TUX NPUIHAKOB B OTHENb=
HOCTH, & UX B3auUMOneifCTBMeM, TO ONA ee YCTPAHEHUA NOCTATOUHO
M3MEHUTHh TONBKO OOMH M3 HHUX, UpUUEeM B NpuUHUUNe O6e3pasAuuHO,
Kakoif MMeHHO. B MpakTUKe npenofaBaHus GoJyee peasbHO U3MEHUTH
npusHakK TecTa, u6o upesBHuaiiHo TpyanHo (a ckopee, naxe HeBO3-—
MOXHO) OfeCnedYmTh Tpeb6yeMynw "HEeHaXoOUWBOCTHL" WMCHHTyeMoro. B
3Tolf CBASM HeGe3HHTEPEeCHO OTMeTUTh, UYTO, KaK MoKazanu Hamy
SKCIIEePDUMEHTH, UCHHTyeMHe, NOCTaTOUHO HAXOAUMBHE MANA  TOTO,
YTOGH NpM 3aNOJNIHEHUMM NPONYCKOB "a3noynoTpe6nATr"™ BHYTPUTEHKC—
TOBHMM DETYJIRPHOCTSIMH, BCTDEUAKTCH KAaK CPeauM CTYNEHTOB, TakK
M Cpelu WKOJBHUKOB.

Orcona BHTekaeT ClNeAywmuil CYmMeCTBEeHHHI! NPUIHAK KOHCTDPY-
upyeMoif CUTyauuM TeCTHDOBAHUA: BXOAAmMUA B ee coctaB T e C T
BOCCTAaQaHOBNEeHMUSA 00T XE€EH 6HTGSB ¢ o -
cTaBnNeH HA UCXOAHOM TeKCT®e, He C O-
JepxamemM NTOBTOPSHAWOMMUIXCA CoUueTaduld
c n o B, TOUHee: He CcAepxameM TaKUX MOBTODPKWMUXCH coueTa-
Hulf CNOB, U3 KOTODHX OOHO COXPAHAETCH B TECTE B HEeJNIOCTHOM
BUe, B TO BPeMS Kak B APYroMm/ApPYTUX OOHO U3 CJOB OIYMEHO.

Bropol¥i mpuuuHOi AMBBOHKUMM B "knaccuueckoit" cUTyauuu
TeCTUPOBAHUA FABNAETCA HanMuMe B HeONyHNeHHoM yacTu TekcTa pA-
08 MecT, MOHMMAHME KOTOPHX He TpelyeTcA NNA YCHNEmHOTO 3amon-
HEHUA HM OOHOTO MpOonycKa. AHANM3 MOKA3HBAET MOJIHYH IpaBOMep-—
HOCTb TOUKM 3DEHUA, BHDaxXeHHO! uenum pAgoOM uccnenoBareneit
/uanpumep, G. Klare, I966, J.B. Carroll, 1I972, J.,J. Tuin-
men, W,E. Blanton, G. Grey, I975, L. Shenahen, M.L. Kemil,
A.W, Tobin, I982u ap./,uTro B TeCTe, B KOTOPOM ONJUEHO Kax-—
noe n-oe CJyo0BO, NnojaBndwilee GONBHMHCTBO NPONYCKOB MOXET
6HTH 3aMONIHEHO HA OCHOBe HENOCPEeACTBEHHOrO KOHTeKCTa, Hepel-
KO Jaxe TOJIbKO Ha& OCHOBE OTDAHMYEHHOTO  UYUCJIa  CTPYKTYDHHX
NMPU3HAKOB TEKCTa. JCTpaHeHME NaHHOW NPUUMHH AUIBIOHKUMM Tpe-
6yeT OUeHb TMATENbHOTO BHGOpDA MCXOOHOTO TEKCTa, a TaKxXe Npo-
LyMaHHOTO BHGOpa CneB anA nponycka (OpuM 3TOM, Kak  NpaBuio,
cnenyeT OTKA3ATLCA OT MPUHUMNA ciyyaitHoro BHGopa), c TEeM
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YTo6H A N1 A YyCNemMHOTO 3 anNofAHEeHHUA IIp O~
NycKOB 0HANO HeOoOG6XONHKUMO INOHUMEaHIUHHE
Bcelh Heonymeununo# wgacTH TekcrTa. B
3TOM 3aKno4YaeTcH Bropolft cymecrsenHult npusnax coanasaemoit cu-
TyauXU TECTUDOBAHUA.

Hanuuue B "Knaccudeckolt" CUTyAuUuUM TECTHUPOBAHHUA KOHBOHK=-
UMy OGYCJIOBNEHO NBYMA HE3ABUCHUMHMM ApYr oT apyra QHaxropamu:
I) npu3aHaKoM TecTa "3HAUEHME CNOBA B KCXONHOM TEKCTE He MO=-
xeT GHTL ONHOGHAUHO JraJaHO HA OCHOBe CONepPXaHUA (3HAUEHHUA)
KOHTeKCTa" Bo B3aumonefcTBuum Cc NPU3HAKOM MCIHTyeMoro "ucxon=
HHll TEKCT ABJIAETCA He3HAKOMHM ANA MCIOHTYeMoro" u 2) B3auMo-
nelfcTBMeM TAKMX NPUIHAKOB MCIHTYEMOTro Kak "o6beM M XapaxKTep
ero peuenTMBHHX 3HaHut u yuenuit B o6nacTu ASHKA TekcTa  He-
IOCTATOWHO M3BECTHH 3IKCIepuMeHTaATOpPY" # "cCooTHomeHHe Mexny
06BEMOM ¥ XADAKTEPOM ero peuenTUBHHX U (pe)NpPOAYKTUBHHX 3HA=
Huit u yuenuilt B o6nacT¥ A3HKA TEKCTA HENOCTATOUHO K3BECTHO
3KCIIEPUMEHTAaTOoDPY" .

YcrpaneHue nepBoro #3 3TUX PAKTOPOB  MOXHO OGECNeuuTh
TONBKO NMyTEeM H3MEHEeHUA NMPDU3HAKA TecTa. [IpM MU3MEHEHHK NpK3HA=
K& MCINHTYEMOrO, TO €CTh IIPK NPENBAPUTENHHOM O3IHAKOMJIEHHMM MC—
NMHTYEMOTO C MCXONHHM TEKCTOM, HEJNIb3A MUCKIWUUTH BO3MOXHOCTH
TOro, 49TO OH JANOAHKUT Nponycku (4YACTH NPONYCKOB) HA OCHOBE
MEX8HMTECKOIO 3ANOMUHAHKA A3HKOBOK HopuH Texcra.(MHHMHM cCrho-
BAMH, K DE3yNbTATAM M3MEDEHHA C NOMONbO TECTA BOCCTAHOBJIEHUS
CTeleHN IOHMMAHUA IHAKOMOTO TEKCTA CleAyeT OTHOCHTHCH ¢ OYEeHb
Gonbmol#t ocTopoxHocTHW), M3 K3NOXEHHOTO BHTekaeT TpeTHit cy-
NEeCTBEHHHH# NDU3HAK KOHCTPYUpYeMO#f CHTYaAUMM  TeCTHUDOBAHHUA:
TecT nonxeH 6HTBH COCTAABNEH TAaKHKM
o6pa3oM, 4WTOOHN (o] 3 HAagYeHHUAX BCex
ONyMeHHHX CnoB MoxXxHO 6uHno . (onHOS=
3HATYHO) NOramgaTbCHA HA OCHOE K OH=
T e kcrTa (HeonmymeHHO! wacTu Tekcra). Hannuift npusHax Tak-
xe NpennonaraeT He TONBKO TmMaTenbHH{ OTGOP MCXOmHOro Tekcra,
HO M, K&K IIPABUJIO, OTKA3 OT NpHHUMNA cnywafiHoro BuGopa cnos
LA OpPOMYCKa.

lleficTBUe BTOpPOTrOo H3 yKa3aHHHNX $AKTODOB  NDOABAAETCA B
TOM, 4TO OTCyTCcTBMe OoTBeTa (M OTYACTH Jaxe KOHTEKCTYANbHO
HenpueMneMuil oTBeT) He MOXeT OHTHL 3KCINEPUMEHTATOPOM ONHO~
3HAYHO UCTONIKOBAHO KAK CJIeJICTBAE HENOHUMAHKA UCHHTYEMHM TeK-
cra, 60 nnA orsera Tpebywrcs u (pe)NPOAYKTUBHHE 3HAHUA X
yuMeHKA B o6nacTv A3HKA Tekcra. CHATHe 3TOro $AKTOpPA BOIMOXHO
NMEDL NMYTEM ¥ 3 M e He HM A nNpennaraewmotdt HC=
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NHTYeHOMY MHCTDPY KUMN KU, B runuunoit ("xnac-
cuueckoli") curyauuum TecTHpOBAHUA HCIOHTYEMOMY coofmaeTcs
TONBKO, WTO Kaxnuift npomyck monxeH OHTH 34MNONHEH OOHMUM  CJO-
BoM. B coanaBaemolf cuTyaumm TeCTHPOBAHMA MCHHTYEMOMY  MOXHO
COOOMMTHL, YTO B MCXONHOM TEKCTE KAXIAOMY MPONMYCKYy COOTBETCT-
BYeT ONHO CJIOBO, ORHAKO OGA3ATENBHO HeOO6XOOMMO NOGABHUTH, UYTO
NpU OlleHKe BHRMONHEHMA TecTa MPABUNBHHMM OYOYT CUMTATBCA BCe
KOHTEKCTYaNbHO NpHEMJIeMHe OTBeTH, B TOM YHMC/e N8HHNEe Ha pON-
HOM f3HKe M/MAM COCTOSEMME M3 HEeCKONBKAX CJIOB. OMMCAHHOE NO-
NONHEeHNe K MHCTPYKUMM npencTaBndeT cofoit wersepTnit cymecr-
BeHHR} npusHak cozmaBaemoff cuTyauum TecTMpPOBAHMA.

HakoHen, aHanu3 MOKA3HBAET €mMe ONHY MNPUUMHY  HANUIUSA
KOHBWHKUMM B "Knaccuueckoil™ CUTyauUuM TeCTUPOBAHMSR, & MUMEHHO:
pa3nuuue Mexny NMOHMMAHMEeM YAaCTM MCXOOHOrO TEKCT&, KOTOpas B
TecTe ocraercsa HeomymeHHolf, mpu medopumupoBaHHOM M HenmedopMU-
DOBAHHOM KOHTEKCTE.

3mech YMECTHO HANOMHHTH TO ofmeM3BecTHOe OCCTOATENHCT-
BO, 4TO CJIOBO, KAaK MDABMUJIO, MMEET HEeCKONbKO 3Hauenui. Cnepmo-
BATENBHO, NPM OCMHCJEHMM cnoBa "uMmeer MecTo BHEOD HYXHOTO
3HAYEHMA U3 MHOTMX BO3MOXHHX", mpuuem "pasnuuHHe 3HAYEHHA
cNoBa BCHANBANT C HeonuHakoBo#t BeposTHocTeO" /A.P. llypus,
1979, c. 97/. lanee, BepOATHOCTH BCHAHTHUS (akTuBupoBauns)
TOTO MJM MHOrO 3HAYEHUA 3ABUCHUT, NOMHMO APyrux PaxkTopos, "
OT KOHTEKCTA, B KOTODOM CJIOBO BCTpevaeTcCd. MHNMM cnoBaMu,
"ceMaHTHUECKAR 3HAUMMOCTH CJIOBA MEHAETCA B 3&BHCHMOCTH or
KoHTekcra" /rau xe, c. I05/.

TakuMm o6pasom, noHuMaHMe cnopa (unum BooOme Toi unm mHoH
gacTH TexkcTa) B NeODMMDOBAHHOM KOHTEKCTE MOXEeT CYMECTBEHHHM
06pa3’oM OTNMUATECA OT NMOHMMAHMA TOTO Xe cnoBa (uUacTH TekcTa)
B HenePODMMDOBAHHOM KOHTEKCTE.

Hampusmep, ucnuryemuif, cnoco6HHi{l MpaBMNABHO NOHATH mnpen-—
noxeune "I have lived on a farm all my life" B Hemefopmupo-
BAHHOM BMOe, MoxeT npu nedopmauun "I have ... on a farm all
ees life™ He morapmarsca o ToM, uTO "have" npencTasifeT
cofolt BcrioMoraTensHN# rnaronm, a BOCHDUHUMATH €TO K&K TJI&TrON
c sHaveHueM "umers" ("umen").

Kpome TOro, oco6eHHO H8 HAUYANLHOM 3Tane OCYUEeHMA BecChMa
BEDOATHH CNyuYau, B KOTODHX Hedopmauus Boolme numaeT uUeNoBEKa
BO3MOXHOCTHM MOHATH TY MM MHYD YACTh TEKCTA, KOTOPY®w OH MO=-

B kauecTBe npuMepa MCHONb3yeTcs nepsoe npennoxeHue
recta /cuM. Coomepe K., 1985/.
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HAn OH NPH MONHOM KOHTekcTe. Hampumep, uenoBexk, cnocobuui
npasunsHo NoHars Ppasy "I have lived"™ wmoxer coscem He no-
HATH 3HaueHua "have" B konrexcre "I have

MHHMM CIOBAMM, BMNONHE DEAJNILHN CAYY&H, KOTJAA HCONTYeMuil
HAXONMTCA B CBOEOSDA3HOM 3AKOJNNOBAHHOM KDYIy: npaBUIBHOE
NMOHKMAHME HeonYmeHHoll wacTM Texcra TpefyeT OT Hero NpaBUib-—
ot moramku o Popume /MM 3EAYEHMH ONYMEHHON wacCTH M  Ha=-
o6opor. B atoli cmaam npuoGperamr ocoboe 3HavweHue cnosa H.H.
XMHKUHA O €MHCTBE 3JIeMEeHToB peuesolf nenu, B koropof  "mo-
cnenywmue 3NeMeHTH ... B Takoll xe Mepe BAMAWT Ha mnNpemmecT=
ByoEMe, KaK M 3TH MPEeANECTBYOEHe - Ha nociaenyomue" /H.H.
Xunxun, 1958, c. 38/. lNo6aBuM eme, 4YTO, COTrNACHO MHOTHM &B—
TOpaM, eIMHHMIA BOCNDUATHA TEKCTA, & TeM GoNee ero MHTepnpe-
Tauuu nn6o Moxer npesumars /P.M. Tpyuxuna, 1968/, nubGo obsa-
3aTensHo npesumaer /Kaintz F., I956/ rpaHuul OTAENBHOTO
cnosa.

JuuTHBAA BCe CKA3aHHOEe, HETPYAHO yOERUTHCA, 4YTO yCTpa=-
HeHue paccMaTpuBaeMoll NMPUUMHH KOHBMHKLUMK Npencrasnser cobol
upeasnuaiiHo cnoxHywo 3amavy, monHoe pemeHHe koropodf BpaAm nu
peanrHo. B MneanrHOM cnyuae co3faBaeMas CHTYALHMA TeCTHPOBA=

HHUA RONXHA OH MMeTh cnexywmuil cymecTBeHHHI npuaHak: TecT
COCTABJIEH TAKHM o0pa3oM, WTOGH N O H UM M A HH € He =
onymeHHO¥ wacrTru Texrecra HE 3aBH -
ceno orT Hanuuua/oTCyTrCcCTBHESR ero

onymeHHON wacrTH, TO ecTh, YTOOH OTCYTCTBOBANO
BAMAHKE ReOpMALMK HA TOHMMAHME HeONnymeHHo# vacTm  Texcra.
B pelicTBuTenbHOGTH TPeSYOTCHA 3IHAUMTENbLHHE YCHAHA =  MPOAY-
MaHHH# OTOOpP KaK MCXOAHOTO TEKCTAa, TAK M CJOB LA MPOMYCKA,
- 9TO6H no MeHbmell Mepe yMeHLWMTE 3TO BRUAHME, NOBECTH ero
RO MHHMMYMA.

Ha ocxHoBe paapaGoTaHHO} HamMum MeTORMKH, MORKPOGHO H3INO=-
xenHolf B Hamux crareax /Coomepe K., I984 u Coomepe I9B§ﬂ
AanA nwboldft CUTyaAUMHM TEeCTHPOBAHHA MOXHO BHABUTH BCE
koMOuHauun 3HaueHudl cBasell B cucreme "ucnuryeuui"™ BmecTe
COOTBETCTBYNMMMH 3HAUEHHAMH 3JIEMEHTOB=OTBETOB M NpPEeACTABHTH
‘'mx B racauunoif Popme. Ilpu cocrasnenun coorsercraywmeidl Tab-
nuuy (cM. TAGMIY B NPHJIOREHME I) AnA CHTYALHA TeECTHDPOBAHKA
C NMepeuHCNEeHHHMA NATHW CYMECTBEHHHMMH NMpUIHAKAMA® oOKa3MBaET-

llpu3HaKK TeKCTa M HCMHTYEeMOro, KOTOpMe 3JeCh CHelH=-

aNbHO He YNOMHHANTCHA, COBNANANT C CHTYALHE TECTHPOBAHKA

/ Coomepe K., I985/. (Hampumep, TeCT NPeRBABAAETCH HCIHH—

TVEeMOMY B NMUCLMEHHOM BHIle; BPEMS BHMONHEHUA TECTOBHX 3agfa-
Hulf He orpanumumsaerca; M T.H.)
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cs, 4YTO OTBEeTH MCNHNTYeMoro B Helf pacnajnanTcAa Ha nBa HecoBma-
[apm{X Kiaacca: Te, IJIA KOTOPNX HeOGXONMMO HaJuuyue NPOTeKaHUA
M3MEePAeMoro mpouecca, TO €CTh NMOHUMAHME HeomymeHHolH yacTu
TEeKCTa, ¥ Te, INA KOTOPHX HEOOXORMMO OTCYTCTBME  3ITOTLO  Xe
nmpouyecca. K mepBOMY KNaccy OTHOCATCH BCe KOHTEKCTYANbHO NDHU—
eMNeMNe OTBETH, B TOM UMCJIe COCTOAMUE U3 HECKONBKUX CNOB U/
HNM NaHHHE HAa DOJHOM A3HKe MUCMHTYEeMOro, KO BTODOMY — KOHTEeKC—
TYansHO HeNpMeMIeMHe OTBeTH. B uTore B coajaHHOX  cuTyauuu
TECTMPOBAHMA BCe OTBETH MCMHTYEMOTrO NOMYCKAaWT ONHO3HAUYHOEe
ucronkosauue. llocnenHee, B cCBox ouepens, o3HavaeT, 4YTO JAH-
HAA CHUTYAUUA TECTHDOBAHMA MOXET CIYXATL OCHOBOY nna cocraB—
JIEHUA CHUTYAUMM M3MeDeHHa, B KoTopolf TecT BOCCTAHOBNIEHUA MOX—
HO CUMTATH ANEKBATHHM LI€NM €ro MPUMEeHEHMS.

Ha oCHOBe M3NOXEHHOTO MOXHO HAaTh CHenywmee OMUCAHUE CO-—
CTABHNX YacTelf CUTyauuum uMaMepeHusa, B KoTopoldh TecT BoccTaHoB-
NIeHUA ABNAETCA ANEKBATHHM (BaJIMIHHM) CPENCTBOM  M3MeDeHHus
(xourpons):

I) o6BeKT MaMepeHUA = "CTeneHb MOHMMAHKA TEKCTA, HA KO-
TODOM COCTaBJEH TecT";

2) cUTyauuA TECTHDOBAHMA C MeDEeYMCIEeHHHMM NATHO CYmecCT-
BEHHHMM MDUIHAKAMH ]

3) cnoco6 OLEHKHM NMPABUIBHOCTM OTBETOB, NIPH KOTOPOM Mpa-
BUNLHHMM CUMTANTCA BCe KOHTEKCTYAJbHO NMPUEMJIeMHe OTBEeTH, B
TOM UYMCJle NAHHHE HA DONHOM A3HKe MCIHHTyeMoro u/unm cocTosmue
U3 HECKONBKHUX CJOB.

Cnenyer, ONHAKO, OTMETHTH, UTO COCTABUTH OMUCAHHYN HO-
BY©0 CHTYAUu® M3IMEeDeHus, B OTiAuuue oT "knaccuueckoit", orTHons
He nerko. C 0CO6eHHO GOoNbUMMKM TPYLHOCTAMM CONPAXEHO DACIONO-—
XeHMe NPOMNYCKOB TaKMM 06pasoM, 4YTOOH ANA YCNEmMHOTo 3aMnoiHe-
HUA NMPONYckoB Tpe6oBanoch noHumanue Bcelt Heomymenuot  wacTu
TEeKCTa ¥ He TPeGOBANOCh HANUUMA ero onymeHHod wacrTu, ¥ OmHO-
BpeMeHHoe ofecrnedyeHue JIErKOCTH YraiAWNBAHMA 3HaueHuil onymeHHHX
CINOB.

InA COCTABNEHMA TeCTa BOCCTAHOBJIEHMA C YKA3AHHHMM MpHU-
3HaKaM¥ Heo6XOJMM He TONbKO TmarenbHuif oTGOpP MCXONHOTO TEKC-—
Ta ¥ ero ceMaHTuueckuit aHanus BMecTe C NMPONYMAHHNM oT60pOM
CNOB NN NMPONYCKA, HO M yueT ocoB6eHHOCTel KOHKDETHOrO . KOH-
THHTEHTa MCOHTYEMHX, LA KOTODHX TecT npensasHavaercs.B arolf
CBAI3M BH3WBAEeT COMHEHMMA Mpolueinypa, MCHONb3OBAHHAA, HAIMDHMED,
Ix. 9unepconom /J. Anderson, 1976/, woropuit,cocraBnas TecT
INA JYAMMXCA HAYaNBHHX KIACCOB, OCTABMJ B €r0 KOMEYHOM Bapu-—
aHTe TONBLKO Te NPOMYCKU, KOTOpDHe GHNIM YCMEmHO 3aMNOJHEeHH CTY-
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neureuu ("oueHb XOpOmMMM UTeUAHH"). Cnenyer umersr 3 BMAY, UTO
TO, UTO B TEKCTe MOXeT OHThL JIeTKO YraflaHo CTYOEHTaMH, MOEeT
OKA3ATHLCA COBEPDNEHHC HeMpeACKA3YeMHM (Ha YDOBHE 3HaveHu/
colepxXaHuA) ANA YUANMXCH HAUANBHHX KIACCOB.

Takuu o6pa3oM, MOBHEEHHWE BANUAHOCTH (ARXEKBATHOCTH) TeC-
TA BOCCTAHOBJNEHMA TpelbyeT OTKa3a OT TAKOTO OCHOBHOTO MpPENMY-
mecTBa ero "KnaccuuecKoro™ BapuMaHTa, KaK JIETKOCTh COCTAaBJE=—
HuA. Kpome Toro, TecT yTepseT M BTOpPOE€ BAXHOE NPEUMYHECTBO,
4 MMEHHO: O6BEKTMBHOCTH, TO €CTh HE3ABHCHMOCTH Pe3YNbTATOB
OlleHKM OT KOHKPETHOTO NuIa, MPOBEPANmMEro BHIONHEHME TECTOBHX
aapauuit. IlccnenHee cBmsaHo C TeM, YTO B HOBO#t curyauum uame-
PEHHSI OTCYTCTBYET ORHO3HAWHRA Kmow. [IDABMNBHHMM HRONXKHH CUU-—
TATLCH BCe KOHTEKCTYANbLHO NMPHEMNeMHe OTBETH, pemeHne of UX
NPHEMIEMOCTH ,, ONHAKO, NONXHO OHTh MDHHATO MMEHHO WEJNIOBEKOM,
[MPOBEPANMMUM BHIIONHEHME TECTOBOTO 3anaHuMA, ¥ Oyner HeuabexHO
34BMCETh OT €ro 3IHAHMA A3HKA, CYOBEKTUBHHX MHeHu#t u T.n.

Buecre c Tem Henb3m 386HBATH, UTO OCHOBHHM  KpPETepHeM
OPUTOAHOCTH TOTO MM MHOTO TecTa NONXHA OCTABATHCH €ro aReK=—
BATHOCTH LENN €r0 NPUMEHEHHA, TO €CTh €ro BANUAHOCTH. WMHHMHK
CNnoBAMM, MMOTEPH B TAKKX NApAMETPAX KAK JIETKOCTh COCTABIEHUHA
¥ O6BEKTMBHOCTH B NAHHOM CJiyY8e COBEDMEHHO HEeMUHYEMH, XOTH,
pasyMeeTcs, NMPUBEAYT K MeHbmell monynApHOCTH TeCTA BOGCTAHOB=—
JIEHNST K8K YHUBEDPCANBHOTO CPENCTBA KOHTPONA B OOYUEHHM  MHO=-
CTDAHHHM A3HKaM,

KoukpeTHR! npuMep NOMHTKMA CO3XATH TECT M MHCTPYKUMNO C
ONMUCAHHHMM MATHN CYMECTBEHHHMM MPU3IHAKAMU NPUBORMTCA B Ilpu-
noxenny II . CocraBneHHR# TeCT M MHCTDYKUMA OHINM MORBEPTHYTH
akcnepuMmeHranbHot nmposepke, omucanue koropoit, omHAKO, BHXO=-
OMT 38 paMku Hacrosmed crarsum. OTMETHM NMEbL, WUTO IKCMEDHUMEH-
TH, B KOTODHX YYACTBOB&JM KAK HMKONBHMUKH, TAK M CTYHEHTH, MO=
Kazanu CYmeCTBeHHOE MOBHEEHMEe BANMAHOCTH COCTABJIEHHOTO TecTa
B cpaBHeHun ('KnaccuuecKum™ BapumaHToM. Teu He MeHee HaM He
yHBanoch ROCTUTHYTHh a6CONNTHON BanMAHOCTH: OHN O6GHADYXEH DHAR
cnyuaeB, B KOTODHX De3aynbTaT MO TECTY He COOTBETCTBOBAN MC—
THHHON CTeleHU MOHUMAHUA MCHOHTYEMHM TEKCTa. llocnenHee eme
pa3 MOATBEepPxHaeT BHBOAL o upeaBnuaiino#t TpymHocTHM coamaHMA Bu-
Tyanuum H3MepeHUA, B KOTOpPOo# TecT BOCCTAHOBNEHMA HaMmepan OH
cBo#t 06BeKT ameKBATHO.
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llpunoxenne II

HefpopuupoBaHHHNRK TexwecT

One ... & man went to the forest with his dog. The man
was & ... . He had a ... in his hand. The dog was 8 ...
dog. He was not very big, but he was a ... dog. The man and
the dog were ... in the ... when it began to rain. They ...
at the sky and ... tha? it was going to rain hard. They had
to ... a place where they would not get wet. They oo a
tree that had fallen down., There was some room ... it. They
went there and were ... . But the place was a bear's home,
The ... was big and ... . The man and the dog werevery much
«ss 0f him, They wanted to run away., But the bear was nice
and ... . He liked the man and the dog and did not want to
eat them. The man and the dog were very much ... at this.
The bear, the hunter and the dog became great ... .

UHCcCTPYKUMNM A, npennaraewasn
MHCOHTYEMOMY

"Bam npemnaraerca cBA3HHH# TekcT Ha aHrauxfickoM Asnke. B
TEeKCTe ONYWeHH CioBa. Bama 3amaua — BOCCTAHOBAUTh  MCXORHHR
BUE TekcTa, Crapaiirecr 3zanonHuTr Kaxiu#f Mponmyck OOHMM AHT-
nuifckuu cnoBou. Ecnm, omnHako, Bau He ymacrca ero Halktm, TO
MOXEeTe 3aMOJIHATH MPONYCK M 6onee ueM ONHUM CJIOBOM, & TaKkxe
ynoTpeSuThs CnoBO/CNOBA HA DOINHOM A3HKe. Bce OTBETH, KOTODHE
TMOKA3HBAPT, 4TO BH MOHANM TeKCT, GYOYT DACCMATDHBATBHCA KAK
NMpaBUNbLHHEE,

CoBeryeM Bam mpoumrarr cCHauana BeCh TEKCT, MHTAACH MO-
HATS ero ofmuit CMHCJI, W JMDB 3ATEM NMPUCTYNATHL K 3ANONHEHHD
nponyckos. Bpema Bamelt paGoTH He orpanwunumBaerca. Xenaeu Bam
ycnexa!"
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WAYS OF INCREASING THE VALIDITY OF CLOZE TESTS

K. Soomere
Summary

The formalized model of test validity, initially deve-
loped by the author with a view to determining the validity
of given tests (to be more precise, the validity of testa
in given meaeuring aituations) (see Soomere K., 1984,1985),
proves applicable also in the reverse function, i.e. as a
means of creating valid tests (valid measuring situations).
The article desoribes a oase of the use of the model in this
latter function. The parameters of a measuring situationare
established in which a cloze test is valid for measuring
reading comprehension in a foreign language. Among these,
the following are specifioally worth mentioning:1) it should
not be possible for the testee to f£ill in the gaps by re-
oourse to formal olues (e.g., recurrent word combinations
in the text); 2) it should be possible for the testee to
guess the meaning of the omitted words on the basis of the
context; 3) comprehension of the whole text, not only,e.g.,
the immediate environment of the gaps, should be neoessary
for correct answers; 4) the adverse effect of the deforma-
tion of the text on comprehension should be minimised;
5) all contextually aoceptable answers (including thcse gi-
ven in the mother tongue) should be counted correct. Thus,
a valid cloze test requires a careful selection both of the
text and of the words to be omitted, and an extremely liberal
key. In other words, the price paid for validity consists
in drastic losses both in ease of construction and in ob-
Jectivity of evaluation.
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0 HEKOTOPHX OCOEBEHHOCTAX POJIEBHX UTP
H. Toorc
Tapryckulft rocynapcrTsenHnif yuuBepcurer

B HacTosmee BpeMa yHenseTCcs OYEHbL GONbMOE BHUMAHME DO—
nesum urpax (PU). PU, no cnosam B.M. funaroBa, C TOUKM 3pe-
HUA MeTonMuecKoll TUMonoruu, SBAAETCS ONHUM U3 BUIOB COLUAND—
HO~IMICMXONIOTUUECKOTO TPEHUHTra, KOoTOpHY obnapmaer ycrottuuoit
munakTuveckolf cTpykTypo#, a Takxe xapakTepuayeTCH CO3NAHUEM
CoUnanbHO~MCUXONOrMYECKAX U OUNAKTHUECKUX ycnoBu# mns mocTu-
XEeHMA UTPOBHX M HEUTIPOBHX uenel /Punaros B.M., 1988, c. 25/.
Ix. Pesens /Revell J., 1979, c. 60/ onpemenser PU kak CroH—
TaHHOE MOBeleHue yYamerocfl, €ro peaKkuuw HA MOoBeleHue HAPYILUX
nonet, ywacrsywmux B rumoreruveckolt curyauun. JN.JIx. Anexkcan—-
nep /Alexander L.G., 1980, c. 56/ cuuraer, uro P =~ aTo
npueM, MPX MCHONb3OBAHUM KOTOpOoro yuamulica monxeH  CBOSOOHO
UMIPOBMBUPOBATL B PAMKAX 3alaHHOW CUTyauuu, BHCTYNAS B PONU
OOHOTO M3 ee yYAaCTHMKOB. HekoTopHe MeTOOUCTH HaauBawr PU
"gimulation", Ho npyrue aBTOpPH cuuTawT, uTo "gimulation" -~
aTo P/l Ha camoM BHCOKOM YDOBHE.

CaMHMM XapaKTepPHHMM MOMEHTAMHM [PU MCNONb30BAHMM PU aB-
naorca Tpu fakTopa:

I) ssHrxoBolt daxTop, T.e. YpOBeHb 3HAHMA CTPYKTYPH A3HKA,CJ0-
BAPDHOTO 3anaca;

2) sHanue coumansHolf cPepn, noBeneHus Hocurene saswka (nUHT-~
BocTpaHoBenuweckulf acnekr);

3) xapakTep CaMOro y4Yamerocs, T.€. Kakue 4epTH (MHTpaBEeDTHHEe
UM 3KCTPaBEePTHHE) NMpeo6NamawT B ero xapakTepe.

B PH Hamo nmpencTaBUTh ceff B CUTyauuu, KOTOpPaS MoxeT
BO3HUKHYTh BHe AYAUTOPUM, B peanbHoll xu3HM, NMpu 3TOM  HANO
ananTMPOBATHCSH K onpeneneHHo# ponu B nmomoSHolt curyauum. B onm-
HUX cnyuasx yyamulics moxeT urpaThr ce6sg, B APYTUX CNYUAAX €My
MPUXOOUTCH B3ATH Ha cefa Boobpaxaemyw ponb. Ponu, ucCnonHse-
MHE yUamMMUCs, MOTYT OHTh OUEeHb DA3HOOOPA3HH, ¥ IPUTOM  HMC—
MONHATECH ORHOBDEMEHHO:

a) mpupoxneHsNe (inherent), ompesnenspmue mon ¥ BO3pACT

yuamerocs;

6) npunucanune (ascribed), onpenensomue NMPUHALIEXHOCTH

K couuansHolfl rpynne;
B) npuMoGpeTeHHHe (acquired), onpenensomue npodeccun;
r) mnefficrBennne (actional), onpenensomue kpyr mReitcreuit
B xu3HeHHo#t curyauun;
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n) dyuxumonannuue (functlonel), onpenenfApEue PyHK=-
uMoHansHoe ofmenne (mpemnoxeHue csoelt momomu, BHpa-
XEeHWe COXaNeHum, pamocTH, HEYIOBOJLCTBAA M T..H.)

llpupoxneHHas poNb camas mMpocTafs M TpefyeT OT Yyuamerocs

Manoro, NMOMHMO Xopomero Boofpaxenus. B namux xe rpynnax,

N3yJapEUX MHOCTPAHHHU saHk, Mpeo6nanapT XEHRUHM, M MOITOMY

MM YACTO MPUXONUTCH MTPATH MYXCKY® DOJAb; He BCerpa NMpu Kay-

YEeHNH MHOCTPAHHOTO A3NKA MH MOXEeM MPOBOXHTH MIPH, COOTBET-

cTBYynEME BO3pacTy. YacTo npuxomuTcs B3POCAHNM BXOXMUTH B DONb

pe6eHKa, a pe6eHKy - B ponb GaGymku.

TlpunucanHas pone yxe CNnoXHee, OHA 38BHCHUT OT OORMX
anauuit yuamerocs o paanuuuux rpynnax (KakoBa NCHUXHKA M MO-
BelleHHe WHTeJNIUTeHTa, padouero, aeumnenennia, MPEeCTYMHHKA M
T.X.). 3Ty PonAb CMOTyT, 6e3yCNOBHO, Tyume CHIPATH B3POCHHE.

lippo6peTeHHAR DONb MONBONUT JUARETOCH K XapaKTepHHM
uepraM ornensHux npodeccuit (Bpaw, Puauk, yuurens, CBAPEMK,
modep ¥ T.m.). 3mech, Kak mMpaBuAO, HeTH u3sobpaxapT CBOUX
ponuTenet unu xe Bapocnux nomeit ma 6NM3KOro IAM HUX HpPYra.
¥ Bapocnux o6HuHO dPaHTasum 6orave mnpu usobpaxenuu noneit
paannuuux npodeccuit.

lelicTBeHHas ponbr BBOOMT yuamerocs. B HmelicTBeHHy® cury-
auup, T.e. Tpe6yeT ONpPENEeNIeHHOTO THUMA MOBEeNEHHWN M  peueBoit
peaxkuunn B ompeneneHHolf o6cTaHoBKe. 3neCH NPenomaBaTeNb MO-
XeT NMPeRMUCATh CHTYAUUD OUeHb MOMPOGHO (OMUCAHME CUTYAUMKM M
HyxHas $paseoNorHA) MAM Xe MOXET HATh CBOGONHY® WHULUATHBY
yuameMycs, yKa3aB TONBKO HanpaBneHue PU. 3ro, B cBO®M  oue-
penb, 3aBUCHT OT XADAKTEDPA YUYANETrOCH M ero YPOBHA BIaNeHHUS
MHOCTDAHHHM S3HKOM.

CyHKUMOHANBHAR DONL HeoTHenuMa oT meltcrBennoit ponu, rak
KaKk OHa onpenenser PyHKUMOHANBHOE OCHNEHMe, & 3TOrO He MOXeT
6HTH 6€3 CHUTYAUUH.

lpouecc P uMeeT HECKONLKO 3TANMOB. OCMENMPU3HAHHN Cheny-
omue artanu /HOnanosa B.M., Koctuna 1.T., 1988, c. 90/:

I) nomroroBuTenvHHt B Knacce: Gecema mpemonaBaTenm, 3HAKOM—
CTBO C JIMHTBUCTUUECKUM MATEDHMANOM MIDH, TPEHHDOBKA JIMHT-
BHCTHUECKUX ENUHHMI M TPAMMATHUECKHX CTPYKTYP, SHAKOMCTBO
C DOJIEBHMH KaPTOUKAMM

2) nonroroBka XoMa: UTEHME TEKCTA, CIPABOUHMKOB, ROMONHN=
TENBHOTO MaTepuana;

3) PH;

4) aaknouMTenbHHE 3TAnm MOMA: BHNONHEHME ONMPeReNeHHHX 3ama-
Hu#t (couMHeHMe, CTATBS, MUCHMO M T.X.)}
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5) saxknpunrtensHu#f aTan B KnNacce: ONEHKA NMpPENMONABATENEeM Kax-
AOTO YUeHMKa M ero HmeATenbHocTH. Il. YorcuH-lIxoyHc /Wat-
cyn-Jones P., I985, c. I2/ coBeTyer mpenomaBaTenn 3anu-
caTs B xome P omMOKM yYamMXCH, & NMOTOM NMPOAHANM3MDPOBATH
MX C KaXOHM YYamuMCH.

9To BCe MeTOAMUEeCKMe NMpMeMH INA YCHEemHOTO  NPOBeReHHs
Pi. Ho mpm BCeM 3TOM WACTO ONMyCKaeTCA  OWeHb CymecTBeHHu
MOMEHT: JNMYHOCTHL YUAMETOCH M YUMTeNs.

Bo-nepBux, BO3pACT yUameroCs MrpaeT BAXHY® DONb  NDH
npoBeneHun PH. JeTn umnanmmx KNaccoB MrpawT OXOTHO, HO NOI-
POCTKM He XOTAT MTDATh, OHM KAXYTCH 3BMKHYTHMH M CTECHARTCHA
urpath. liM 3TO BCe KaxeTCH NEeTCKHMM JiemeToM, & OHHN yXe B3pOC—
nue. Bapocnue (Monomme m moxunHe), HaNpOTHB, MTPANT  ONATH
OXOTHO, HO He BCephe3, KAK 3TO HRenapT JeTH, & C WMODOM M C
GonbmMM 38MACOM OMHTA IIA BCAKOTO DOXa CHTyaumi.

OTH MOMEHTH CnenyeT yuecTh, Npexpae YeM MNPHCTYNMHTL K
PlI. Oco6eHHO 3TO KacaeTCA NOANPOCTKOB. Hamo oueHr THaTennHo
o6ayMars CHTyauwm IS 3TOTO BO3pacTa, UTOOGH OHM He Ka3ajuch
CNMEKOM 3NIeMeHTApPHHMH, & C Apyro# cTopoum, Ounm OH MHTepec-—
HHMH, 3axBaTHBAaNM OH YUamMXCA N0 Takok cremeHm, UTOOH  OHM
3a6HM CBOW 3aCTEHUMBOCTH.

Bo-BTODHX, HYXHO YUMTHBATHL XapakTeD yuamerocs, 8 Takxe
# npenopmapaTens. /O HuUKOrna He OHBANT "UMCTHMHU" CAHTBMHM—
KOMHM, XONepHKaMH, JermMaTHKaMy M MeNaNMXONNKaMM MM Xe 3KC-
TpaBepTaMM MMM HHTpPaBepTaMM. HO B KaxaoM uUenoBeke €CTh ON-
penenennoe mpeo6nanaume omHol#f mnm Apyro#t xapakrepHolf uepTH.
OKCMEePUMEeHTANBHO HOKA38HO, UTO CAHTBMHMKM M XOJIeDHKH NMDOAB-
NAPT MEHBEYW COMDOTHBAAEMOCTH M NMOHMXEHHYM® NPONYKTHBHOCTL B
CHTYaUMAX, KOTHAA YCJNOBMA M CNOCOGH NEeATeNbHOCTH CTPOrO per-
naMeHTHpPOBaHHM (BCe NMPEeRMMCAHO: CHUTYAUMa M  NUHTBHCTHUeCKHH
uarepnan),n He JONMYCKawT MCNONb3OBAHMA NMPUBHUHHX HMHOMBHAY-
ANBHHX NMPHUEMOB. PernaMeHTauMs NPUBOOMT MX K GHCTDOMY mnepe-
JTOMNEHu®, UTO OTDHLUATENLHO BJAMAET HA NMPORAYKTHBHOCTL MX ne-
ATeNLHOCTH. DnerMaTHKM M Menanxonukm B Takoli xe oGcraHoBKe
o6HApPYxuBawT GONLEY® CONMPOTHBIAAEMOCTH M NMPOAYKTHMBHOCTH. Mx
yrounawT Gonee cBOGORHHE CHTYaRMM, M oHM ycTamT OHCTDO
/Apusau M.A., 1988, c. 2I/. 310 npemnuCHBAET HAM MeTOmMKY PH
= YTO NOAXONHT ONHOMY, HEeNPUMEHMMO MO OTHOMEHHMI K HPYTOMY .

Kaxnauit mpenomapaTens RONKEH CAM HA cCPOeM xe ONHTe M
OYeHL CAMOKDETHUHO YG6eIMTHCH B TOM, CJIEAYeT Nu euMy HenaTh
rnapHuf ynop Ha PU. Tax xe, kaKk M MHTEHCHBHOE OCyueHHMe HHO-
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CTPAaHHOMY A3NKY, PU npMeMmeMH He QONA KAXNOTO NpemnogaBaTend.
KoHeuHO, 3TO He 3HAUMT, YTO COBCEM He ClenyeT HCNONbL3OBATDH
PM, nns pasHoo6pa3mAa CAenyeT B NNGOM Caydae H3PemKa NoOab3o-
BaThCcH MMH. Takxe cnenyerT YUMTHBATL Xapaxrep yduamuxca. B
HEeKOTOpHX rpymnnax, rme npeoSnamamT 3KCTpPaBepTH, PU  umenT
oueHr Gonbmoit ycnex m A3NKOBHE NOCTHXEHMA MAKCHMANbHM.Tpyn-
Hee OGCTOAT Nena, €CNX B TpYNNE MHOTO MHTPABepTOB. [MnA HuX
nons3a or PM MuHuManiHa, yuamMecs UYBCTBYNOT Ce6A CKOBAHHH-
MM, W B KOHIle KOHIOB, €CN¥ MpenomaBaTens Hacraupaer Ha PH,
MOXeT CJIOXMTBLCA HeGNaronpMATHAR OGCTAHOBKA OnA  M3YYeHuH
MHOCTpAHHOrO fA3NKka. Ho, K CUACTHD, TAKOrO THNA YUamMeCHA B
MEHbLNMHCTBE, OHM OCNYHO PACCEsHH CpenM NpYTAX YJUAmMMXCH, H
o6maa "skcrpaBepTHasa”" armocfepa nmomoraer MM npeomoneTs ce-
6a. VHTPaBepTHHM MOMOTaeT TaKkxe TBeploe 3IHAHME CHTyaUuH .
NMoaToMy B "mHTpaBepTHHX" rpynnax ocofas sanadua npenonasatTe-
1A COCTOMT B TOM, YTOGH OYEHb THATENALHO NMPOBECTH MORrOTOBH-
TensHyw paGory mna PU. II. Yorcuu-lAxoync /Watcyn-Jones P.,
1985, c¢. II/ cumraer, uro 3anor ycnemso# P - 3To momroroB-
ka P, camas BaxHas ee CTYMeHb.

Hapsany c yueToM XxapaKkTepa YUamerocs M NpenonasaTtens,
Gonsmy®w pOnbL Mrpaer BHOOp TemaTukm PU. JTO BO MHOroM 3aBHM-
curT or Boapacra yuammxca /Munepynm P.II., 1987, c. 9/. B
MnammeM MKONMBLHOM BO3pacre, T.e. B 7-1I ner, Benymuum  BHIOM
NeATEeNHLHOCTH CTAHOBHTCHA YUeHHMe. Y nompocTkoB II-I5 ner Be-
AymaA NeATeNbHOCTh CBA38HA C OOmMeHMeM B mpolecce yue6HO-
TpyROBO#t mesrenbHocTH, a B 15-1I8 ner fopumpyercs yueGHO-
npofeccHOHANBLHAA NEeATENBHOCTH, MHpPOBO33peHme. lIna Bapocaux
BaxXHO, 4TOON PMl Ounu cBaAsaHM ¢ ux npodeccuedt (paGounit - ero
padora, MpoGneMu, cBA3aHHNe ¢ padoroit, yueHuni# - ero cneum-
ANILHOCTL M COOTBETCTBYOMME NMPOGHEMN M T.XH.).

Yro6u PH Gunu Gonee yCnemHHMM, MH IONXHH YUNTHBATDL H
HHTEpecH, XO66M yuamuxcsa (KaK B3pOCHANX, Tak u  pere#t). PHU
IONXHH conepxarh B cefe UTO-TO HOBOE HANA JUAMHUXCH, OHM HAONX-
HHM OHTL MHTEDEeCHHNMM KK IJIA YUAmMMXCH, TAK M INIA npenonana-
Tend.

B 3aknwueHMe MOXHO cKa3aTh, 4Yro PU cmoco6cTByer mOCTH-
xeHuo uenedt ofyueHumsa nuanormueckodt peunm M DACHMUDEHHOMY MO-
HONMOTHYECKOMY BHCKA3NBAHMD, AKTHBU3ALNHK peveMucnurensHo
NEeATeNbHOCTH yuamerocsi, $OpMMPOBAHNN Yy HErOo HABHKOB M yMe-
HuH CaMOCTOATENHLHO BHPAXATH CBOM MHCJM ¥ MMOMOT8eT BOCHHTH-
BATH CPENCTBAMM MHOCTPAHHOTO A3HKA.
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ON SOME PECULIARITIES OF ROLE PLAY

N. Toots
Summary

Role play having become very popular, every teacher
muat first consider whether hia character is gsuitable for
role play and whether his studenta are willing to act. An
extravert gains much from role play, but an intravert may
be a failure in role play. The task of any teacher .is to
find suitable ways for teaching a foreign language. There
are many other means beyond role play.
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ESP COURSES AND THEIR RELEVANCE TO TEACHING
FOREIGN LANGUAGES AT OUR UNIVERSITIES

{t. Turk
Tartu State University

The two central problems in teaohing any language are
what_.to teach and how to teach it. i.e. the problems of con-
tent and method (Corder S.P., 1973) or, in other words, of
syllabus design and methodology (Strevens P., 1980). Al-
though both problems are not only important but also large-
ly interdependent, the queation of what to teach still seems
to be the more fundamental of the two: it is generally be-
lieved that the reception and production of speech and writ-
ing involve essentially different processes and it may, there-
fore, be reagonably assumed that the corresponding learning
processes also differ. Thus, the problem of how to teach
cannot have a blanket solution: the methods of teaohing de-
pend on our choice of what to teach.

As far as teaching English is concerned, great changes
have taken place in both the content of syllabuses and the
nethods of teaching during the last twenty years or so. In
this paper, I shall mainly concern myself with the changes
in the content of syllabuses.

In 1970, the great majority of courses in English as a
foreign language provided 'general English' in the form of
'English as a subject of a liberal arts education', but ten
years later the emphasis has shifted to 'functional English-
es' or English for specific purposes (Strevens P., 1980).The
reasons for such changes in the content of ayllabuses 1lie,
first and foremost, in the ohanged status of the English lan-
guage in the world. It is universally agreed that at pre-
sent English is much more widely used than ever before. in
its long history. In the number of speakers, it ranks se-
cond among the languages of the world, having, at the same
time, the greatest number of non-native users (about half of
the estimated 600 million speakers of it). It hardly needs
proving any more that by now English has become a truly in-

ternational language.
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The drastic expansion in the number of users of English
has been accompanied by an almost equally rapid increase in
the range of its uses. Unlike other languages which as fo-
reign languages have a very restricted sphere of use, Eng-
1lish now serves a great variety of purposes (as a language of
science and technolqgy, of commerce, of mass media, of en-
tertainment - pop music and film.-, etc.).

Accordingly, the learning of English, which used to be
mainly the domain of relatively few Angiophiles, attracts
people who have no interest in English culture and literature
but want to learn the language for some reasonably well-de-
fined end. This has led to a decline in the interest in cul-
turally oriented (and, especially, literary) courses and a
more-than-proportionate increase in the demand for English
for specific purposes (ESP). And as the syllabus content is
always determined by the needs and objectives of the learner
(or/and society), the teaching profession (in business terms)
has had to modify the product which they supply in order to
satisfy the changed market demand (Strevens P., 1980,p. 107).
As a result, in the course of the last decade ESP has held a
prominent position among all kinds of English courses.

However, the term ESP has come to cover courses widely
divergent in character. Different authors have defined ESP
in a variety of different ways. Proceeding from a need to
clarify this relatively new concept, P. Robinson has de-
gcribed a number of features characteristic of an ESP courss,
which could be listed as follows:

- it is purposeful and aimed at the successful performance of
occupational or educational roles;

- it is based on a rigorous analysis of students' needs and
should be 'tailor-made’';

- it may differ from other ESP courses in its selection of
skills, topics, situations and functions and slso language;

- it is likely to be of limited duration (e.g. a three-week
oourse for airline staff, or one-year courses in tertiary
education);

- students are more often than not adults and may be at any
level of competence in the language: beginner, post-begin-
ner, intermediate, etec.;

- students may take their ESP course
(a) before embarking on a study of their professional role,
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(b) during and alongaide the study of their ocoupational
role,

or

(¢) during the already competent performance of their oo-
cupational role, with a view to acquiring oompetenoe
in the role not only in their first language but al-
go in English

(Robinson P., 1980, pp. 13-14).

Ag ESP courses tend to be more relevant te the stu-
dents' needs the motivation of learning is usually also
higher than in case of 'general English'. That is why the
belief is generally held that ESP courses guarantee higher
success rates and greater learner- and teaoher-satisfaction
than 'general English' courses. But this is not always the
case. P. Strevens (1980) has pointed out the following pre-
requigites for a successful ESP course:

(1) the teacher must be highly qualified to be able to par-
ticipate in syllabus design, materials production, test
congtruction, fruitful collaboration with subject spe-
cialists, and keep an open mind on methodological in-
novation;

(2) extra preparation time must be provided for the analy-
lysis of the learners' precise needs, for the design of
a syllabus suitable to meet the needs, for collabora-
tion with relevant subject specialists on the ‘suitable
materials (including tests).

When these prerequisites are met, the direct costs per stu-

dent week will markedly exceed those of traditional cours-

es. But the advantages of an ESP are believed to more than
compensate for the extra cost.

With its demand for the consideration of the learners'
needs and objectives, ESP is clearly a manifestation of the
at present wide-spread trend towards learner-centred edu-
cation. Unfortunately, in this country changes are slow to
materialize: education is still teaoher-centred; the aim
is, as a rule, to provide courses suitable for everyone with
the result that they are of interest to nobody. To eluci-
date the point, I shall discuss the pregsent situation in
the teaching of English to non-specialists at cur univer-
sity.

It is no secret that first-year students differ great-
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ly aa to their level of language competence. The results of
the placement test administered to 42 first-year students
of chemiatry in 1987 may well serve to illuatrate the si~
tuation. The best student scored 85 points out of 87,where-
as the poorest got as few as 25 points. The average score
was 56.2 points, i.e. leas than 2/3 (59) of the maximum. The
sooreg distributed as follows:
30 points and leas - 5 atudents

31-40 points -6 "
41-50 n -3 "
51_60 " -2 [
61-70 " -12
71-80 " -12 n

81 points and more - 2 atudents, both had attended
English-biased schools.
It can be seen from the results that only half of the atu-~
dents had satisfactory knowledge of the material taught at
secondary school.

As an adjunct to the test, the students had to answer
the question why they learn English. The analysis of the
answers showed that the students who did poorly on the test
thought English an irrelevant subject, something that had
to be learned because it was a part of the syllabus or in
order to get a pass. Those who had better knowledge of Eng-
lish also saw its relevance to their studies, their Zfuture
role as teacher or resgearoch worker, also its general educa-
tional significanoe.

It may be concluded that first-year students differ not
only in their oommand of English but also in their motiva-
tion for studying it. The latter is largely dependent on the
nature of their previous experience as language learners.As
a result, language learning groups at university are highly
heterogeneous in oharater.

At the same time, the syllabus sets identioal aims for
everybody: by the end of the oourse the students have to
gain practical knowledge of English to such an extent asto
be able to read special literature in English and converse
freely on the topics prescribed by the syllabus, which in-
clude not only problems of their speciality but also social
and political issues (see, e.g. [I[porpamma..., 1987). As to
the language material to be mastered, the syllabus fixes the

number of words the students should know (2500 lexical units)
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the number of pages to be gone through (610), half of them
independently, and gives a full list of the grammatical ma-
terial to be learned. It should be mentioned here that for
covering and, presumably, asaimilating all this material
only 140-210 hours over a two- or three-year period are as-
gigned regpectively. For such a "thin"™ Engliah 1language
course (1 or 2 hours per week), the objectives seem far
too ambitious. Also, they lack suffioiently specific for-
mulation. No ways are offered for students to check their
progress. The result is that very little learning actually
takes place and only a few enthusiasts can honestly say that
they have benefited from the university course-of English.

As syllabuses do not fix the content of the lexical ma-
terial, the task is evidently left to textbook writers. But
the ones published in Moscow and elsewhere in the Soviet
Union suffer greatly from being compiled by\ philologists
who find it necessary to explain to students of chemistry
that the periodic table is like a house where every ele-
ment has been alloted a separate room (see Mufraxoma, 1981),
to cite but one of such oddities. The compilers of text-
books seem not to be aware that for non-philologists lan-
guage is not én end in itself but only a means to attain
gome other objective. In order to stimulate the learner's
interest, the text should be informative for him,i.e. con-
tain some new and relevant information. K. Morrow (1977)
enumerates the following considerations relevant to chooa-
ing materials for teaching purposes:

(1) What is the material about?, i.e. will the students want
to deal with language on this subject?

(2) Why was the material produced?, i.e. will the gtu-
dents want to deal with language intended to do the
same ?

(3) Who was the material produced for?, i.e. are the stu-
dents who are going to learn it in the same category?

(4) How was the material produced?, i.e. will the students
have to deal with language like this in this mode?

To sum up, it could be suggested that in order to im-
prove foreign language teaching at the univeraity 1level,
extensive use should be made of experience obtained in othar
countries in teaching ESP. While reorganising the present
courses, the following changes should be made:
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- courges should be shorter and more intengive (at least
four hours per week for a term or two);

- different kinds of courses should be offered as op-
tions;

- each course should aim at one thing (e.g. English for
Social Purposes, English for Academic Purposes, English
for Occupational Purposes (see Kerr L., 1977));

- groups should be homogeneous, which means that regular
placement testing should be introduced;

- at the end of the course, an achievement test should
be administered to the students to show them (and the
teacher) whether they have achieved their aims or not.
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OIHT MPOZECCUOHAJIBHO OPVEHTUPOBAHHHX KYPCOB MHOCTPAHHOT'O
S3HKA 3A PYBEXOM U ET'O 3HAYEHME IJIf HAIMX BY30B

0. Topk
Peswnme

B nocnemuue TOOH B QHTJOA3HYHHX CTPaHAX TeopeTHYecKue
HNCCHeNOBaHUA B oGnacTy (yHKUMOHANBHHX CcTune# ¥ ocoleHHO
HAYYHO-TEXHMYECKOT'0 NpUBEJX K DPasBUTUL HOBOTO, T.H.  IIpO-
$eCcCHOHANBHO OPMEHTMPOBAHHOT'O HANpAaBJEHNS B MeTOmUKe oCFy-—
YeHNS MHOCTDAHHHM SI3HKaM, paspalaTruBaemoro [I. CTpeBeHcoM 1
Ip. B manHO# cTaThe paccMaTpMBABTCA OCOGEHHCCTH Ipodeccmo-
HANBHO ODMEHTHMPOBAHHHX KYpPCOB M YKa3HBaKTCA MyTH MHCIONB—
30BaHMA HAKOIJNIEHHOTO B HUX IOJOXMTENBHOTO OINHTA B  HauMX
By3ax.
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DIALOG IN DEN DEUTSCHLEHRBUCHERN DER ESSR .
R, Veskimeister, E. Adelbert
Tartuer Staatliche Universitat

Der Premdsprachenunterricht in der Estnischen  SSR hat
sich zum Ziel gesetzt, die Fremdsprache als Kommunikations-
mittel zu lehren, damit die Lernenden fremdsprachige KuBe-
rungen verstehend horen und lesen, ihre Meinungen, Wunsche
und Absichten &uBern konnen. Das Hauptanliegen des FU ist
die Entwicklung der Sprechfertigkeit der Schuler. (Vgl. Uld-
hariduskooli programmid, 1937, S. 1-2) Da die Kontakte der
Betriebe und auch der Personen mit dem Ausland enger gewor-
den sind, spielt die deutsche Sprache als Verstandigungsmit-
tel fir Esten eine immer groBere Rolle., Besonders wichtig
ist dabei die Bewaltigung der Alltagssituationen, die haupt-
séchlich in dialogischer Form vor sich gehen.

Unter dem Dialog versteht man ein Gesprach mit Rollen-
wechsel zwischen zwei oder mehreren Kommunikationspartnern
in einer bestimmten Situation, Der Dialog muB als Einheit
von Inhalt und Form erscheinen, Die inhaltliche Seite des
Dialogs weist folgende Besonderheiten auf:

1. Die Hauptkomponenten der dialogischen Kommunikation sind
auBersprachliche Tatigkeit, Sprecher/Harer, Kommunikations-
aufgabe, Kommunikationsziel, sowie eine Folge von Sprech-
handlungen, die eine bestimmte Funktion bei der Realisierung
des Kommunikationsziels haben,

2. Da die dialogische Rede eine unmittelbare interpersonele
Kommunikation ist, sind spezielle Signale zur Kontaktaufnah-
me, -bestatigung und -beendigung von groBer Bedeutung.
Sprachlich realisieren sich diese Mechanismen in den ge-
sprachsorganisierenden Sprechhandlungen (SH zur Organisation
des Sprecherwechsels: B i t te, Herr X, bittel!
Ich mochte dazu noch etwas sagen ;
Ruckkoppelungssignale: G enau, 80 18t €8 ; .o0,
verstehst d4du?, Metakommunikation:t: Da s habe
ich doch am Anfang schon gesagt ;
strukturierende Sprachhandlungen; nun gu#t; das
war's, SH zur Eroffnung und Beendigung des Gesprachs:
Liebe Gaste Bis balal

3. In jedem Dialog sind Anfang, Mitte und Ende identifizier-
bar, jeder Partner fihrt mindestens drei Replikenwechsel
aus,



Die gprachliche Seite des Dialogs ist durch folgende
Merkmale gekennzeichnet:

1. In der dialogischen Rede realisieren sich die gesproche-
ne Sprache einerseits und die Umgangssprache andererseits.
Der Funktionalstil wird zusammenfassend "Alltagssprache",
"Alltagsstil" bezeichnet. Als allgemeine Merkmale gelten:
starke Variablitat, Ungezwungenheit, Lockerheit, geringer
Normierungsgrad, hohe Situationsbezogenheit, Konkretheit,
Bildhaftigkeit, Ausdrucksfille und Ausdrucksokonomie.

2. Syntaktische Eigenschaften des Dialogs werden - durch
Sprachokonomie gepragt. Der Alltagsrede ist die Tendenz zur
Verkiirzung charakteristisch, die sich in den reduzierten
Strukturen realisiert. Gegensatzlich im Vergleich zur Ver-
kirzung wirkt die Tendenz zur Eplikation (Wiederholung, Re-
dundanz).

3. Als fremdsprachenmethodisch relevante sprachliche Mittel
der Alltagskommunikation gelten:

Proworter (da, hiesig, machen, das Zeug

U.B.);

Modalpartikeln (e ben, bes timmt, £reilich

u.a.);

Kontaktworter (A ¢ h seey S 0 voey G U teee, U.8.);
Kontaktparenthesen (... bi t t e, Du, Monika u.a)
Interjektionen (hahaha, aua, Mann-oh-Mann

U.fl.);

Kurzworter und Abkﬁrzungen (Geo~Stunde, geext

werden u.a.);

Stereotypen und Klischees (Ich bin der Mei-

nung, daB...; So ist es u.a.);
expressive Lexik (b 1 i tz2sauber, feuerrot,

ackern u.a.).

Zur Entwicklung des didlogischen Sprechens gibt es in
den Deutschlehrblichern der ESSR verschiedene dialogische
Mustertexte und Ubungen. Die Analyse der Deutschlehrbiicher
der Klassen IV bis VIII, in denen die grundlegenden Fahig-
keiten zum Sprechen ausgebildet werden, beruht hauptsach-
lich auf den theoretischen und praktischen Untersuchungen
der deutschen Autoren G. Desselmann (1983, 1987), G.Dessel~-
mann/H., Hellmich (1981) und S. Muller (1983, 1984).

Die Texte in Lehrmaterialien fur den FU haben eine
doppelte Funktion:

1. Informationen iber die Struktur und Organisation fremd-
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gsprachiger Kommunikation zu lehren. 2, AuBersprachliche In-
formationen zu vermitteln, Dabei sollte der kommunikativ-
funktionale Aspekt des Textes im Vordergrund stehen. Dies
trifft in besonderem MaBe auf dialogische Mustertexte zu,
Als Hauptgegenstand kritischer Untersuchungen dialogischer
Mustertexte und Ubungen in Lehrbuchern fur Deutsch als
Fremdsprache in estnischen Schulen betrachten wir ihre kom-
munikative Adaquatheit. (Vgl. Muller, S., 1983, S. 3-4)

Die Entwicklung des dialogischen Sprechens verlauft
auf drei methodisch~didaktischen Stufen: 1. variationsloses
Sprechen; 2. gelenkt-variirendes Sprechen; 3. freies Spre-
chen,

Alle Formen des dialogischen Sprechens konnen auf al-

len Stufen des FU bericksichtigt werden. Aus den angefihr-
ten Stufen des dialogischen Sprechens ergeben sich die zu
untersuchenden Arten der Ubungen in den Lehrbiichern  fur
Deutsch;
1) vorbereitende Ubungen zum dialogischen Sprechen:- Frage-
bildung und -beantwortung, Ubungen zur Ausbildung der reak-
tiv-initiativen Phase des Dialogs; 2) dialogische Fegti-~
gungsibungen in Form von Replikenpaaren und ~Lickenubungen;
3) dialogische Mustertexte als Grundtexte der Lektion wund
zusatzliche Texte unter dem Titel "bt zu zweit!" bzw, "Mi-
nidialog"; 4) 'bungen zum freien dialogischen Sprechen bzw,
komplexe Ubungen,

Die Analyse der Ubungen der Klassen IV bis VIII hat
gezeigt, daB die meisten Ubungen (74,5%) nichtsituativ sind.
2,9% sind Ubungen zum monologischen Sprechen und 22,6% zum
dialogischen Sprechen. (Vgl. Adelbert, E., 1988, S, 96) Un-
ter den letztgenannten sind am hEufigsten die Ubungen zum
Beantworten der Fragen (14,6%) wund Fragebildungsiibungen
(3,6% aller Ubungen). In allen Lehrbuchern gibt es noch
dialogische Festigungsiibungen, in den meisten auch dialogi-
sche Mustertexte (28) bzw. Minidialoge (19). Komplexe {bun-
gen (2) gibt es nur im Lehrbuch fur die VIII Klasse. Also
gind die meisten Ubungen zum dialogischen Sprechen in unse-
ren Lehrbuchern vorbereitende Ubungen. Zur Ausbildung der
reaktiv-initiativen Phase des Dialogs dienen einige Ubungen
in Form von Replikenpaaren im Lehrbuch "Deutsch VIII", Die
meisten dialogischen Festigungsubungen sind als Luckenubun-
gen gestaltet worden.

Die Ergebnisse der Analyse zeigen, daB es in unseren
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Lehrbiichern zu viele nichtsituative Ubungen gibt., Die kom-

munikative Zielstellung erfordert, die Bindung der Arbeit

an der Lexik und Grammatik an die Losung von Kommunika-
tionsaufgaben und sieht ihr Einpragen in den sprachlichen

Handlungen vor. Die Ubungen zum diaslogischen Sprechen in

unseren Lehrbichern weisen betrachtliche Mangel auf.Im Lau-

fe von funf Jahren beschrénkt man sich hauptsdchlich auf
die Arbeit an Fragen, wobei die Fragen meistens nicht als
reaktiv-initiative Phase des Dialogs fungieren, Der Arbeit
an Replikenpaaren, die der Ausbildung von Teilprozessen der
dialogischen Sprachausubung dient, hat man wenig Aufmerk-
samkeit geschenkt. Es genugt ja nicht, wenn die  Schiiler
schlechthin Fragen zu stellen und zu beantworten lernen,
sondern sie mussen situationsgerecht Initiative ergreifen
und reagieren konnen, Eine zweckmaBig organisierte dialogi-
sche Sprachausﬁbung mit Einsatz der Partnerarbeit fihrt zu
einer hoheren Sprechintensitat in der Stunde.

Dialogische Mustertexte wurden unter folgenden Aspek-
ten untersucht:

1. Inhaltliche Analyse

a) Um welche Funktion/Gespréchsart handelt es gich?

b) Welchen Kommunikationsgegenstand/welches Thema hat
das Gesprach?

c) Werden die Tatigkeitssituation, soziale Situation und
Umgebungssituation deutlich?

d) Auf welches Land beziehen sich die landeskundlichen
Informationen?

2, Sprachliche Analyse

a) Welche reduzierte Strukturen kommen vor?

b) Welche typische Lexeme kommen vor (Interjektionen,Mo-
dalpartikeln, Modalworter, Kontaktparenthesen, ste-
reotyps Wendungen, Klischees, Phraseologismen, Allge-
meinplatze)?

Zu 1a): S. Miller in ihrer Dissertation (1984, S. 67) fuhrt

vier Gesprachsarten an:

Typ I Handlungssteuernde Gesprache = G., die der uimit-
telbaren Steuerung von prektisch~gegenstandlicher
Tatigkeit dienen, d.h. der Kooperation von prakti-
schen Handlungen,

Typ I1 Handlungsbegleitende Gesprache = G., die nicht der
-Steuerung/Kooperation von prektischen Handlungen
dienen, sondern besonders der Kommentierung und Be-
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wertung von Wehrgenommenem in der Umgebung, Die Wahr-
nehmung kann sich auf Statisches od. Dynamisches be-
zieheil, z.B. Kommentare bei der Besichtigung einer
Stadt.

Typ III Unterhaltungsgesprache
Ungezwungene Ug, = Gesprache, die dem Austausch von
Eindrucken, Erfahrungen, Informationen Uber gemeinsam
oder einzeln Erlebtes, Gegenwartiges,Vergangenes oder
Zukinftiges dienen, sowie Gesprache uber Probleme al-
ler Art im Kreis von Familie, Freunden, Bekannten,
Sachliche Ug., = G., die besonders dem Austausch von
Informationen, Erfahrungen, Eindrucken landeskundli-
cher oder beruflicher Art im Kreis von Kollegen (die
sich nicht personlich kennen), offiziellen Gasten,
Touristen mit Vertretern offentlicher Einrichtungen
und dgl. dienen,

Typ IV Kontaktgesprache
Gesprache, die der Pflege, Aufrechterhaltung und An-
knlipfung sozialer Kontakte dienen, z.B. bei zufalli-
ger Begegnung.

In der naturlichen Kommunikation kommen diese Gesprachs-—
typen in Mischformen vor.

Zu 1¢): Die Tatigkeitssituation kann durch textliche
Prainformation, durch bildliche Darstellung oder durch den
Dialogtext selbst klargemacht werden, Die bildliche Darstel-
lung in Verbindung mit textlicher Prainformation gilt als die
beste didektische Losung.

In unseren Deutschlehrbiichern konnten wir alle angefihr-
ten Gesprachsarten finden., Am stérksten ist der Typ IITa -
ungezwungene, emotionale Unterhal tungsgesprache - vertreten.
Von den 47 dialogischen Mustertexten gehoren 32 (67,9%) in
diese Gruppe. Es dominiert das Thema "Freizeitbeschattigung",
das in 20 Texten vorkommt., In 4 Texten geht es um Planungsge-
sprache, Es gibt noch Texte Qber Familie, Schule, Freunde,
Natur und Organisationen,

Es folgen Kontaktgesprache (Typ IV), deren Anteil 14,9%
betragt. Es sind 7 Mustertexte diesen Typs vorhanden, In den
genannten Texten treten Kommunikaetionsgegenstande GruB, TEin-
ladung, Gluckwunsch und Auskunftserfragung auf.

Von handlungsbegleitenden Gesprachen (Typ II) enthalten
unsere Lehrbiicher 6 Texte (12,8%), in denen es sich um Ge-
spréche beim Essen und um Verrichten einer Arbeit im Alltag
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oder ein Dienstleistungsgesprach handelt.

Nur mit 2 Texten sind sachliche Unterhaltungsgespréche
(Typ IIIb) vertreten. Es geht um Kommunikationsgegenstande
Kauf von X und landeskundliche Information., Der Anteil der
sachlichen Unterhaltungsgesprache ist zu gering, denn die-
ser Gesprachsart soll im FU die gleiche, wenn nicit nogoh
groBere Bedeutung im Vergleich zu emotionalen Unterhaltunga-
gesprachen zukommen, (Vgl. Desselmann, G. 1983, S. 33} Be-
sonders geeignet sind sie.flir die Vermittlung der landes-
kundlichen Informationen., Den Schulern sollte man auch Hin-
tergrundwissen uber Kommunikationssituation, soziale Bezie-~
hungen und kommunikative Normen im Zielsprachenland vermif-
teln,

In unseren Lehrbuchern wird bei 89,3% der Musiertexte
keine Informationen uUber die Kommunikationssituation gege~
ben, bei 10,7% der Texte erfolgt die ,
durch die textlichen Prainformationen, die sich auf die Ta-
tigkeitssituation beziehen, aber nicht auf die handelnden

Situationsmarkierung

Personen, Es gibt auch keine bildlichen Informationen zZu
den Dialogen. Die Vorinformationen sind notig, weil die
Kommunikationssituation auch die entsprechende Sprechweise
bedingt. Es muBte in den Lehrbichern auch auf die Unter-
schiede zwischen den formellen uad informellen Stilvarian-
ten hingewiesen werden,

Die Untersuchung der sprachlichen Gestaltung der dia-
logischen Mustertexte hat gezeigt, daB die fur die Alltags-
sprache typischen reduzierten Strukturen in unseren  Lehr-
blchern ziemlich oft vorkommen: 17,6% der Satze in 47 Dia-
logmustern, d.h. durchschnittlich 3,02 reduzierte Struktu-
ren auf einen Dialog. Von den typischen Lexemen der All-
tagsrede -sind da 59 Kontaktworter, 57 Modalpartikeln und 13
Interjektionen zu finden, das macht 1,26 Kontaktworter, 1,21
Modalpartikel und 0,27 Interjektionen auf ein Dialogmuster.
Haufiger gebraucht man Interjektionen a ¢ h, o h, Modal-
partikeln ja, denn, sc¢hon, d och, be-

s timmt, Kontaktworter n a ja und n a, In unse-
ren Lehrblchern vermittelt man gesprachstypische Wendungen
zum BegruBen und Verabschieden (Guten Tag! Hallo; Avf Wie-
dersehen!), stereotype Wendungen (Wie geht es?). Aber
Sprechhandlungen zur Organisation des Sprecherwechsels,
Riickkoppelungssignale sowie Allgemeinpldtze und Phraseolo-
gismen konnten wir dort nicht nachweisen, Einige expressi-
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ve Lexeme treten nur in den Lehrblchern der VII und VIII
Klasse auf: Du 1l iebe Zeit! Primal Alle
Achtung! Ein Gesprach ohne die obengenannten Sprech-
handlungen scheint gekﬁnstelt und steril., Beim Lehren des
Dialogs muBten sie bericksichtigt werden, der dauernde
Sprecher-Horer-Kontakt muB spurbar sein.

Die Analyse der dialogischen Mustertexte und der Ubun-
gen in unseren Deutschlehrblichern hat gezeigt, daB man dem
kommunikativ-funktionalen Aspekt des Dialogs zu wenig Rech-
nung getragen hat. Bei der Arbeit an neuen Lehrmaterialien
fur den Deutschunterricht. an den estnischen Schulen muBte
man mehr auf die Sprechsituation und die Normen der Ge-
sprachsorganisaticn achten, die auch die Auswahl der sprach-
lichen AuBerungen zur Gestaltung des Textes bestimmen,
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EIN NEUES LEHRBUCH DER DEUTSCHEN FPHRASEOLOGIE

Regension zu: Barbara Wotjak und Manfried Riohter. Deutsohe
Thraseologismen. Ein Ubungsbuch fiir Auelender. - Leipzig:

VEB Verlag Enzyklopadie, 1988. -~ 152 S.

Dieses Lehr- und Ubungsbuch wendet sich an Deutschleh-
rer und Studierende, die sich uber das ordinare Studium hin-
aus der authentischen Sprachverwendung nahern mochten. Es
ist als Zusatzmaterial fur den Fortgeschrittenenunterricht
gedacht und sollte - nach Meinung der Autoren - in das
Gesamtgefuge einer kommunikativ orientierten Wortschatzar-
beit integriert werden.

Das Buch macht den Deutsch Lernenden mit einer groBen
Zahl von Fhraseologismen vertraut, wobei insbesondere auf
den situationsangemessenen und adressatengerechten Gebrauch
hingewiesen wird. Die ﬂbungen, die jeweils durch eine kursze
theoretische Explikation eingeleitet sind, konzmtrieren sich
auf Mehrworteinheiten, die nach W, Fleischer als Fhra-
80l exeme bezeichnet werden. Die Ubungen berucksich-
tigen im wesentlichen verbale Phraseolexeme (z.B. mit den
Wolfen heulen. jimdm. ins Gewissen reden). daneben auch fest-
gepragte pradikative Einheiten (jmdm, tropft der Zahn. imdm.
gehen die Augen auf) und kommunikative Formeln (Aha,
weht der Wind! Da liest der Hund begraben!). In Eingelfallen
werden auch nichtverbale Fhraseologismen (substentivischer,
adjektivischer und adverbialer Art) behandelt.

Das Buch besteht aus sechs Teilen mit verschiedenarti-
gen Ubungen, denen noch Losungen zu Aufgaben und ein Gesamt-—
verzeichnis der Phraseologismen hingukommen. Im ersten Teil
werden paradigmatisohe und syntagmatische Beziehungen gwi-
schen den Fhraseologismen analysiert und einexerziert. Be-
sondere Aufmerksamkeit wird auf solche Falle gelenkt, wo die
Wortverbindungen fur den Deutsch lernenden Auslander "Stol-
persteine™ sein konnen. Im Abschnitt "XZhnlich, aber nicht
gleich" findet man Beispiele und Ubungen zu formal ahnli-
chen, aber inhaltlich verschiedenen Phraseolexemen, vgl.
keinen Finger krumm machen (nichts tun; sich fur nichts oder
niemanden einsetzen) - krumme Finger machen (stehlen). Die
Aufgaben gu dieser Gruppe werden etwa folgendermaBen formu-
liert: "Wenn jmd. uber den Berg ist. dann hat er vielleicht
die Krise einer Krankheit uberstanden. Aber wenn jmd. uber

alle Berge ist?™ Die richtige Antwort kann in einer Liste
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von alternativen Losungen abgelesen werden (im gegebenen
Fall: uber alle Berge sein - fort/weit weg sein). Perner
werden Phraseolexeme behandelt, die zwar formal (in ihrem
Wortbestand) verschieden sind, die sich aber in ihrer Be-
deutung ganz oder teilweise entsprechen. Es handelt sich um
phraseologische Synonyme, z.B. zum Begriff "Ablehnung":
imdm. einen Korb geben - jmdm., eine Ahfuhr erteilen - jmdm.
die kalte Schulter zeigen. Daneben werden auch phraseologi-
sche Antonyme (z. B. ______ unter die Arme greifen - imdn.
im Stich lessen) und Variationen (wie ein Blitz aus blauem/
heiterem Himmel) angefuhrt. SchlieBlich werden die Fhraseo-
lexeme nach Sachgruppen (Tierbezeichnungen, Korperteile,
Kleidungsstucke, Zahlen, Farben usw.) klassifiziert und ent-
sprechende Ubungea ausgefﬁhrt.

Nicht selten kommt es vor, daB sich der Auslander in
der Wahl eines Phraseologismus vergreift, weil er nicht
weiB, welcher Stilebene diese oder jene Wendung zuzuordnen
ist und in welchen Kommunikationsbereichen (Alltagsverkehr,
Presse und Publizistik, Wissenschaft, kunstlerische Texte
usw.) sie bevorzugt gebraucht wird. Den spezifischen Wir-
‘kungsmoglichkeiten und Verwendungsbeschrankungen wird der
zweite Teil des Ubungsbuches gewidmet. Anhand von speziell
ausgewahlten Texten und Ubungen soll dem Auslénder die Fer-
tigkeit beigebracht.werden, "die passende Wendung an der
passenden Stelle" zu gebrauchen. Zum Beispiel wird die Auf-
gabe gestellt, Iiucken in gegebenen Satzen mit den passenden
Wendungen auszufullen: "Bine unangenehme Pflicht sollte man
nicht ..., sondern sie so bald wie moglich hinter sich brin-
gen" u, dgl. (Hier stehen drei Varianten zur Auswahl: a)
Uber einen Kamm scheren; b) auf die lange Bank schieben; c)
uber deu grunen Klee loben; die richtige Antwort findet man
in den Losungen em Eude des Buches.)

Im dritten Teil werden verschiedene Wortspiele mit
Phraseologismen "unter die Lupe genommen". Nicht selten
wird ein Phraseolexem - von der Form her - verwendet, dabei
aber nur auf die wortliche Bedeutung Bezug genommen. Das ist
z. B, der Fall bei der folgenden Schlagzeile der Tagespres-
se: "Mehr Schwein haben ist keine Gluckssache™ Gemeint ist:
"Mehr Schweine zu produzieren ist keine Gluckssache" (der
Artikel behandelt die Steigerung der Ergebnisse bei der
Schweinezucht in einer LPG). Die Wortspiele werden anhand
von Uberschriften, Spruchweisheiten, Anekdoten und lustigen
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Bildergeschichten illustriert und interpretiert. Aus neueren
Spruchweisheiten: Esel setzen oftmals aufs falsche Pferd.Man
muB nicht unbedingt sein Haus verlassen, um ganz aus dem
Hauschen zu sein, ﬁbrigens sind manche Schlager wirklich der
letzte Schrei.

Der vierte Teil hat konfrontative Phraseologie zum Ge-
genstand, wobei Gemeinsamkeiten und Unterschiede im Gebrauch
der Phraseologismen in verschiedenen Sprachen (Deutsch, Eng-
lisch, Spanisch) untersucht werden. Aus den m3glichen Xqui-
valenzbeziehungen kann man z.B. morphosyntaktische'und le-
xisch-semantische Identitat feststellen (mit dem Feuer spie-
len - engl, to play with fire). aber auch formale Unterschie-
de bei demselben Inhalt (die Katze im Sack kaufen - engl. to
buy a_pig in a poke) oder das Fehlen eines phraseologischen
Aquivalents in der-anderen Sprache.

Bei einigen Phraseologismen laBt sich - im Unterschied
zum Sprichwort - der Ursprung nachweisen. Im funften Teil
des Buches wird gerade uber die Herkunft ausgewahlter Phra-
seologismen gesprochen, Hier wird gezeigt, daB in bestimmten
Phraseologismen Begebenheiten aus Legenden, Fabeln und Sagen
fortleben, In manchen Phraseologismen spiegeln sich gesell-
schaftliche und kulturelle Ereignisse wie auch Worte von Po-
litikern, Dichtern und Denkern wider. So erinnert beispiels-
weise die Wendung unter die Haube kommen (heiraten - von ei-
nem Madchen, einer Frau gesagt) an die Zeit (bis etwa 1800),
in der die Wahl der Kopfbedeckung das Kennzeichen dafur war,
daB man zu einer bestimmten Bevolkerungskategorie gehorte.
Eine Reihe von Phraseologismen entstehen nicht nur aus frei-
en Wortverbindungen, sondern auch aus festen Wortverbindun-
gen, wie z. B. aus gefligelten Worten: seine Zunge huten
(sich beherrschen und nicht aussprechen) - nach dem romi-
schen Lyriker Horaz (Horatius), der sich mit dieser bei ro-
mischen Kulthandlungen ublichen Formel (Favete linguis! 'Hu-
tet eure Zungen!") Gehor verschaffte. Bekannt ist auch der
Ursprung der Wendung zur Salzsaule erstarren (vor Schreck/
Entsetzen starr sein/werden) - nach dem Alten Testaments Lots
Frau, die sich entgegen gottlicher AuBerung nach dem Inferno
von Sodom und Gomorrha umsieht, erstarrt zur Salzsaule.

Im letzten, sechsten Teil stehen die sog. kommunikati-
ven Formeln im Mittelpunkt. Das sind feststehende Formeln,
Bemerkungen, Ausrufe, die die Sprache nfur bestimmte Situa-
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tionen gebrauchsfertig zur Verfugung stellt", Sie konnen
vollausgepragte oder auch reduzierte Satgstruktur haben:
Nun halt aber mal die Luft an! (Hor auf su reden!);

mit der Ruhe! Ach. du liebe Gute! Kommunikative Formeln
konnen Emporung, Enttauschung, Zuruckweisung, Anerkennung,
fberraschung usw. zum Ausdruck bringen. Die Kenntnis die-
ser kommunikativen Formeln (Wendungen, Clichés) ist insbe-
gondere fur die Alltagskommunikation von Bedeutung.

In Anbetracht all dieser Bemerkungen ist das Ubunge-
buch "Deutsche Phraseologismen" von B, Wotjeak und M, Rich-
ter allen Deutsch Lernenden zu Lekture und Studium zu emp-
fehlen,

Prof. Dr. sc. phil. Juhan Tuldava (Tartu)
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