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Resiimee

Lasteaiadpetajate arvamused sootundliku pedagoogika rakendamisest nelja Polvamaa

lasteaia naitel

Sootundlik pedagoogika kui lastele vordsete voimaluste pakkumisele ja sooliste stereotiitipide
viltimisele orienteerunud oppe-kasvatussuund on oluline ja paevakajaline teema
haridusmaastikul, mida pole piisavalt uuritud. Bakalaureuseto6 eesmargiks oli kirjeldada
lasteaiadpetajate arvamusi sootundlikust pedagoogikast, selle rakendamise vajalikkusest ja
vilja selgitada meetodid, mille kaudu opetajad sootundlikku pedagoogikat rakendavad. T66
andmed koguti poolstruktureeritud intervjuudega kaheksalt PGlvamaa lasteaiadpetajalt.
Andmeid analiiiisiti kvalitatiivselt. T66 tulemusena selgus, et dpetajad saavad sootundliku
pedagoogika olemusest aru véiga erinevalt ning pdhjendavad oma arvamusi peamiselt laste
heaolu, ithiskonnale kaasneva kasu voi enesearenguga seotud pShjustega. Peamiselt
rakendatakse sootundlikku pedagoogikat mdlemast soost lastele sarnaseid tegevusi pakkudes,

aga ka vastava rithmakeskkonna loomise ja koost66 abil.

Votmesdnad: sootundlik pedagoogika, soolised stereotiiiibid, sooline vordodiguslikkus,

koolieelne lasteasutus

Abstract
The views of kindergarten teachers on the implementation of gender sensitive pedagogy

on the example of four Pélvamaa kindergartens

Gender sensitive pedagogy offers equal rights for children and helps to avoid gender
stereotypes. This is an important and actual topic on the field of education, that has not been
researched enough. The aim of the study was to describe kindergarten teachers views on
gender sensitive pedagogy and the relevance of implementing it and to find out the methods
that teachers use to implement gender sensitive pedagogy. Research data was collected by
semi-structured interviews from eight kindergarten teachers from Pdlvamaa. Data was
analyzed by using qualitative method. Results indicated, that teachers understand gender
sensitive pedagogy variously. Their opinions are based on reasons related to the well-being of
children, benefits to the society or the process of self-development. Teachers implement
gender sensitive pedagogy mainly by offering similar tasks and activities for boys and girls,

but also by creating proper class environment and through cooperation.

Keywords: gender sensitive pedagogy, gender stereotypes, gender equalty, kindergarten
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Sissejuhatus
Lahtuvalt inimdigustest ja Eestis kehtivatest seadustest (Euroopa Liidu pohidiguste..., 2010;
Eesti Vabariigi pohiseadus, 1992; Soolise vordodiguslikkuse seadus, 2004) on Eestis keelatud
sooline diskrimineerimine ja kohustuslik edendada vorddiguslikkust. Haridusasutused peavad
tagama tiidrukute ja poiste vordse kohtlemise, mille hdlbustamiseks koolieelses eas on vélja
tootatud juhendmaterjal sooliselt tasakaalustatuma doppe-Kasvatustoo labiviimiseks
(Soovitused soolise vorddiguslikkuse..., 2008). Uuringud néditavad aga, et Gpetajad ei pruugi
soolist vordoiguslikkust oluliseks teemaks pidada (Kiitt & Papp, 2012; Kruus, 2015 jpt) ega
rakenda seega sootundlikku Opetust piisava teadlikkusega.

Tegemist on olulise teemaga, sest lapsi timbritsevate inimeste, sh dpetajate suhtumine
voib laste enesekohaseid uskumusi, valikuid ja tulevases elus hakkamasaamist tugevalt
mdjutada (Bussey & Bandura, 2008; Wolter, Braun, & Hannover, 2015). Nii uuringud kui
autori igapaevane tookogemus lasteaias nditavad, et Gpetajad ldhtuvad sageli laste soost, nt
gruppide moodustamisel vai laste tegudele reageerides. Sootundlik pedagoogika aitab tosta
laste enesehinnangut (Mis on sootundlik..., s.a), pdorates tihelepanu just nende oskuste
arendamisele, mis traditsiooniliselt on kummagi sugupoole juures vihemtéhtsustatud ning
julgustab lapsi tegema valikuid, mida ei mdjuta soostereotiiiibid (Neudorf, Tuul, Oun, &
Elissaar, 2016; Aavik & Kajak, 2009a).

Tegemist on {ihiskondlikult olulise teemaga, millele on mitmel pool mujal maailmas,
eriti nt Skandinaaviamaades (Lynch, 2016; Shutts, Kenward, Falk, Ivegran, & Fawcett, 2017;
Lahelma, 2014 jt), rohkem téhelepanu pooratud kui Eestis. Siin on vorddiguslikkuse teemat
hariduse kontekstis kiill uuritud (Leppiman, 1996; Aavik & Kajak, 2009a; Kiitt & Papp, 2012;
Elissaar, 2015; Kruus, 2015; Neudorf et al 2016), kuid leidub vidhe andmeid selle kohta,
kuidas dpetajad sootundlikku pedagoogikat mdistavad ja rakendavad. Samuti on tdheldatud
erinevust selle vahel, kui vordodiguslikuks opetajad end peavad ja milline on haridusasutustes
valitsev tegelikkus — nt Aaviku ja Kajaku uurimus soo sotsiaalse konstrueerimise kohta
tugines osaliselt vaatlusele, mille kdigus selgus, et ehkki ankeetkiisitluses tunnustas enamik
vastanutest molemast soost laste digust tegeleda kodigi miangudega, suunasid dpetajad
reaalsuses laste tegevust soopdhiselt (Aavik & Kajak, 2009a). Eelnevast tulenevalt tdstatubki
Olulise uurimisprobleemina kiisimus, kuidas lasteaiadpetajad sootundlikku pedagoogikat

mdistavad ja milliste meetoditega seda rakendavad.
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Teoreetilised lihtekohad
Sootundliku pedagoogikaga seotud moisted
Sootundliku pedagoogika (ka sooteadlik pedagoogika, ingl k gender conscious pedagogy;
gender sensitive pedagogy) all peetakse silmas Opetust ja kasvatust, mis piitiab lahendada
vorddiguslikkuse probleeme haridusvaldkonnas vastava teadlikkuse suurendamise 1dbi (Papp,
2012b), seejuures eiramata bioloogilisi erinevusi. Oluliseks pectakse, et vorddiguslikkus oleks
oppe-kasvatusprotsessi ldbiv pohimdte, mille abil loodaks eeldused iihiskonnas kehtivate
soostereotiiiipide kaotamiseks (Neudorf, Tuul, Oun, & Elissaar, 2016; Aavik & Kajak,
2009a). Seega pooratakse sootundlikus lasteasutuses tdhelepanu laste enesehinnangu
ja -kindluse tdstmisele (Mis on sootundlik..., s.a) ning poistel ja tiidrukutel vdoimaldatakse
oma voimeid realiseerida ja huvialasid katsetada, ilma et seejuures seataks neile nende soost
ja sellega seonduvatest stereotiitipidest 1dhtuvaid piiranguid (Aavik & Kajak, 2009a).

Bioloogiline sugu (ingl k sex) baseerub anatoomilistel ja fiisioloogilistel tunnustel,
samas kui sotsiaalne sugu (ingl k gender) hdlmab endas iihiskonnas levinud ootusi teatud
soole, seda, milliseid omadusi peetakse vastavalt mehele voi naisele omaseks ja sobivaks
(Pehk, 2014). Bioloogiline sugu on tildiselt piisiv ja lihtsalt maératletav, sotsiaalne sugu on
kujunenud tihiskonna ja kultuuri toimel ja voib muutuda (Papp, 2012b).

Sooline vordoiguslikkus tihendab soost tuleneva otsese ja kaudse diskrimineerimise
puudumist ning meestele ja naistele vordsete voimaluste tagamist erinevates iihiskonnaelu
valdkondades, sh todelus ja hariduse omandamisel (Soolise vorddiguslikkuse seadus, 2004).
Eesmirgiks pole sooliste erinevuste kaotamine, vaid piiravate takistuste viahendamine
erinevates iihiskonnaelu valdkondades. Soolist vorddiguslikkust peavad edendama tédand;jad,
riigi- ja kohaliku omavalitsuse asutused ning haridus- ja teadusasutused (Sepper, 2010;
Soolise vorddiguslikkuse seadus, 2004).

Sooline sotsialiseerimine tahendab laste kasvatamist tithiskonnas valitsevatele
soorollidele vastavateks meesteks ja naisteks. Sotsialiseerumine on interaktiivne (Pomerantz,
Fei-Yin Ng, & Wang, 2008) ehk toimub inimestevahelise suhtluse kdigus, sealjuures opitakse
oma sugupoolele sobivaks peetavaid omadusi ja vairtusi nii teadlikult kui mitteteadlikult
(Aavik & Uusma, 2014; Soolise vordoiguslikkuse monitooring, 2016). Sotsialiseerumise
tulemusena kujuneb inimese identiteet ja enesehinnang, protsessi mojutavad nii kodu ja
vanemad kui ka paljud muud tegurid: timbritsevad kultuuritraditsioonid ja -stereotiilibid,
meedia, kaaslased ja kogemused, mida saadakse haridustee jooksul (Bussey & Bandura, 2008;
Papp, 2012b).
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Sooneutraalsus (sooline neutraalsus, ingl k gender neutrality) kasvatuses tdhendab
sooliste stereotliiipide véltimist dppe-kasvatustegevustes (Eesti Marksonastik, s.a), kuid on
seotud ka soopimeduse terminiga — néiline sugudesse neutraalselt suhtumine, mis voib viia
olukorda, kus timbritsevate sooliste stereotiitipidega i tegeleta, sest neid lihtsalt ei margata
(Papp, 2012b; Kiitt & Papp, 2012). Uuringud néitavad, et dpetuse ja kasvatuse soolist
erapooletust on véga raske saavutada; sooline kuuluvus mdjutab tugevalt laste
valikuvdimalusi ja nende endi ning teiste ootusi nende suhtes (Papp, 2014), seega sooliselt
tasakaalustatud iihiskonna saavutamiseks ei piisa sooneutraalsest lahenemisest (Neudorf et al,
2016).

Soolised stereotiiiibid on lihtsustavad ja tildistavad hoiakud ning uskumused omaduste,
rollide ja valikute kohta, mida iihiskonna enamus peab vastavale soole omaseks. Seega
stereotiilibid iiksnes ei kirjelda sugu, vaid seavad ka ootused, milline kummastki soost olev
inimene olema peaks. Stereotiilipide markamine v3ib olla keeruline, kuid on oluline, sest need
voivad viia sugude vastandamiseni voi kellegi {ile otsustamiseni tema soost, mitte tegelikust
olukorrast lahtuvalt (Papp, 2012b). Stereotiitipe teadvustamata voivad need edasi kesta isegi

siis, kui on teaduslikult timber liikatud (Pehk, 2014).

Soolise vordoiguslikkuse seadusandlik ja iihiskondlik taust

Sootundlikku pedagoogikat ei saa vaadelda lahus iihiskonna {ildisest soolise vordoiguslikkuse
tasemest. Oigus olla soost olenemata vordselt koheldud on iiks pdhilistest inimdigustest. URO
inimdiguste deklaratsiooni (1948) artikkel 2 sétestab, et inimestele peavad olema tagatud
vordsed digused ja voimalused olenemata nende soost. Euroopa Liidu pohidiguste harta
(Euroopa Liidu pohidiguste..., 2017) keelab artiklis 21 diskrimineerimise soo alusel ning
artiklis 23 seab meeste ja naiste vordoiguslikkuse tagamise EL riikidele kohustuslikuks
(Euroopa Liidu pohidiguste..., 2010).

Eesti VVabariigi pohiseadus (§ 12) keelab kedagi diskrimineerida rahvuse, rassi,
nahavérvuse, soo, keele, paritolu, usutunnistuse, poliitiliste voi muude veendumuste tottu
(Eesti Vabariigi pohiseadus, 1992); soolise vordoiguslikkuse seadus tépsustab vastavaid
moisteid ja seab eesmirgiks edendada vorddiguslikkust kdigis ithiskonnaelu valdkondades, sh
hariduses (Soolise vorddiguslikkuse seadus, 2004). Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava
ndeb ette, et arvestatakse iga lapse eripira, sh ka sugu, ning et dppe-kasvatustodd tehes
vadrtustatakse humaanseid ja demokraatlikuid suhteid (Koolieelse lasteasutuse riiklik...,
2008). Sooline vorddiguslikkus ja suhtumine sellesse on aga kahtlemata {iks ithiskonna

demokraatia indikaatoritest (Papp, 2012b; Marling, 2010). Samad pohimotted — vordne
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kohtlemine ja laste individuaalsetest vajadustest 1ahtumine — on kirjas ka Euroopa Noukogu
alushariduse ja lapsehoiu kvaliteediraamistikus (2014) ning Eesti petajate kutsestandardis
(Kutsestandard, 2013).

Vaatamata sellele, et meeste ja naiste vordsed voimalused on seadusandlikul tasandil
normiks seatud, on Eesti iihiskonna vdrddiguslikumaks muutmisel veel arenguruumi. Eestis
on 2016. aasta seisuga meeste ja naiste palgaldhe tile 25,3% (Eesti Statistikaamet, 2017),
soolise vorddiguslikkuse indeksi jargi oleme Euroopa Liidu 28 riigi seas 2015. aasta seisuga
14. kohal (Soolise vorddiguslikkuse indeks..., 2015; Gender Equalty Index..., 2015). Ka
siinsete elanike seisukohad on vordlemisi stabiilselt stereotiilipsed, nii nditeks on jatkuvalt
levinud arvamus, et poistel ja tiidrukutel tuleks arendada pigem téiesti erinevaid kui sarnaseid
oskusi (Soolise vordodiguslikkuse monitooring, 2006, 2010, 2016; Aavik & Uusma, 2014).

Vordoiguslikkuse teket on mojutanud Eesti ajaloolis-poliitiline kontekst (Marling,
2010), eelkdige kuulumine Noukogude Liitu, kus suhtumine meestele ja naistele sobilikesse
aladesse oli niiliselt sooneutraalne, kuid tegelikult ei tagatud eri soost inimestele vordseid
eneseteostusvoimalusi (Sepper, 2010). Kui 1990ndatel aastatel tuli taasiseseisvumisjargselt
viia Eesti seadusandlus kooskdlla rahvusvahelise digusega, hakati siin sookiisimustega
sihiparasemalt tegelema, sh hariduspoliitikas sootundliku pedagoogika rakendamise kaudu
(Marling, 2010). Uurijad leiavad aga, et seadusandlikele kokkulepetele vaatamata pole
soolisele vordodiguslikkusele haridussiisteemis (Aavik & Kajak, 2009; Soovitused soolise
vorddiguslikkuse..., 2008; Kiitt & Papp, 2012; ) ega dpetajakoolituses (Papp, 2012b) veel
piisavalt tdhelepanu podratud. Ka ei kajastata sooalaseid pddevusi dpetajate kutsestandardis

ega muudes haridusdokumentides (Kutsestandard, 2013; Sugu ja soolisus..., 2014).

Sootundlik pedagoogika koolieelses lasteasutuses

Sotsiaalse soo kujunemine ja haridusasutuste roll selle juures. Ulevaate omamine
sellest, kuidas sotsiaalne sugu kujuneb, aitab paremini mdista sootundliku pedagoogika
olulisust koolieelses eas. Leitakse, et sooline tiipiseerimine maérab suures osas kindlaks selle,
milliseid valikuid inimene enda ja teistega seoses teeb (Bandura & Bussey, 2008). Sugu ei
koosne iiksnes bioloogilistest, anatoomilistest jm siinniga kaasa saadud piisivatest néitajatest,
vaid seda mojutavad ka ithiskonnas olevad ootused soorollidele (Kiitt & Papp, 2012b; Pehk,
2014; Aavik & Uusma, 2014), seega konstrueeritakse sotsiaalset sugu iihiskonna poolt (Kiitt
& Papp, 2012). Bussey ja Bandura jargi mojutavad laste sotsiaalse soo kujunemist enim nende
vanemad, aga suurel mééral ka eakaaslased, meedia ja haridusasutused (Bussey & Bandura,

2008). Kuigi mikrotasand (kodu ja pere) omab suurimat rolli, mérgitakse ka Aaviku ja Uusma
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uuringus dra meedia (sh sotsiaalmeedia), cakaaslaste ja haridussiisteemi olulisus soolise
identiteedi arenemisel (Aavik & Uusma, 2014).

Kognitiivse teooria (Piaget, 1961 ja Kohlberg, 1981, viidatud Aina & Cameron,

2011 j) kohaselt konstrueerivad lapsed oma teadmise timbritsevast maailmast aktiivselt
keskkonnaga suheldes, tekkivad teadmised mdjutavad lapse kditumist ja valikuid (Aina &
Cameron, 2011). Soorollide omandamisel avaldavad inimesele moju kolm mehhanismi:
matkimine, kogemused ehk tihiskonnalt saadavad hinnangud ning otsene dpetamine-Oppimine
(Bussey & Bandura, 2008). Nende kaudu dpivad lapsed, mida peetakse kummalegi soole
sobivaks ning ootuspéraselt kditudes tekib meeldiv samastumistunne; sageli jargneb ka
suhtluspartnerite positiivne tagasiside, tekitades lapses tahtmise taolist kditumist korrata
(Aavik & Uusma, 2014). Inimese kiipsedes asenduvad vilised piirid sisemise
enesesuunamisega, tekib eneseregulatsioon, kuid jatkuvalt on olulised ka sotsiaalsed mdjurid
(Bussey & Bandura, 2008).

Lapse sotsiaalse soo areng algab kohe peale siindi (riietuse, toakujunduse, erinevate
oskuste arenemist soodustavate manguasjade kaudu), samuti reageerivad vanemad lapse
omadustele ja tegudele vastavalt kas heakskiidu voi hukkamdistuga lapse soost (Bussey &
Bandura, 2008; Barbu, Cabanes, & Maner-Idrissi, 2011) ja iseloomuomadustest lahtuvalt
(Pomerantz, Fei-Yin Ng, & Wang, 2008). Lisaks oleneb sotsiaalse soo areng laste
omavahelisest kditumisest (Baker, Tisak, & Tisak, 2016). See, kas laps méératleb end poisi
voi tiidrukuna, kujuneb vilja vaga varases eas, 3.-5. eluaasta vahel (Bussey & Bandura, 2008;
Aina & Cameron, 2011). On leitud, et juba 3-7-aastased lapsed, sealjuures tiidrukud
sagedamini kui poisid, ldhtuvad oma otsustes ja valikutes soolistest stereotiilipidest ning
peavad vastassoole iseloomulikke ameteid, tegevusi ja kditumist endale ebasobivaks (Baker et
al, 2016). Sarnasele tulemusele eelkooliealiste laste soolisi arusaamu uurides on joutud ka
Eestis (Aavik & Kajak, 2009a). Seega on lasteaiadpetajatel vastutusrikas roll, sest Kriitiline
periood sootundliku pedagoogika rakendamiseks ongi just koolieelne iga.

Uuringute jéargi on dpetajatel eri soost laste suhtes erinevad arusaamad ja ootused, mis
voivad olla teadvustamatud (Chapman, s.a; Aina & Cameron, 2011; Kiitt & Papp, 2012; Papp,
2012b, 2014), kuid sellegipoolest mairavad dpetamis- ja suhtlusstiili, Oppematerjalid (Aavik
& Kajak, 2009a; Chapman, s.a; Gee & Gee, 2005, viidatud Aina & Cameron, 2011 j) ja selle,
milliseid eesmirke laste jaoks reaalselt saavutatavateks peetakse (Papp, 2012b). Opetajate
ootused Opilaste kditumise vOi saavutuste suhtes voivad aga laste tegelikke tulemusi mojutada
(tekib Pygmalioni efekt: lapsed hakkavad kdituma Spetaja ootustele vastavalt). Eriti

viiksemate laste puhul peavad taolised ,,isetdituvad ennustused* sageli paika (Rosenthal &
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Jacobson, 1992). Niiteks uurisid Wolter, Braun ja Hannover, kuivord m&jutab dpetaja
soostereotiilipne uskumus, et tiidrukud on rohkem lugema motiveeritud kui poisid, laste
tegelikku sooritust. Selgus, et mida stereotiilipsem oli dpetaja iildine suhtumine erinevatesse
sugupooltesse, seda vihem poisid lugeda soovisid ja seda viletsam oli nende lugemisoskus
aasta peale lasteacda, samas kui tiidrukute lugemismotivatsiooni ja -oskusi opetaja
sooteadlikkuse madr ei mojutanud (Wolter, Braun, & Hannover, 2015).

Opetajate suhtumine soolisesse vordoiguslikkusesse ja sootundlikku
pedagoogikasse. Sootundlikku pedagoogikat peaks rakendama hakkama juba koolieelses eas,
sest hiljem voib olla keeruline lastes tekkinud stereotiilipseid seisukohti ja kditumisnorme
muuta (Aavik & Kajak, 2009a). Kuna lapse arusaam sellest, mida ta oma soost ldhtuvalt peaks
Vi ei peaks tegema, mdjutab tema kditumist ja enesekohaseid uskumusi (Aina & Cameron,
2011; Aavik & Kajak, 2009a) ning nt Eestis kiib iile 90% 4-7aastastest lastest koolieelses
lasteasutuses (2016/2017. dppeaasta arvudes, 2016), siis on lasteaedade vaimne ja fiiiisiline
keskkond ning neis todtavate inimeste teadlikkus viga olulised (Neudorf, Oun, Tuul, &
Elissaar,, 2016).

On leitud, et dpetajate suhtumine poistesse ja tiidrukutesse on enamasti veidi
vorddiguslikum kui tihiskonnas keskmiselt (nt Wolter et al, 2015; Neudorf et al 2016).
Neudorfi jt uuringust selgus, et lasteaiadpetajad peavad iseseisvuse, tunnetega toimetulemise,
enesekindluse ja abivalmiduse arendamist iihtviisi oluliseks mdlemast soost laste puhul,
samas pidasid Opetajad poisse suuremateks korrarikkujateks ja enam abi vajavateks vorreldes
tiidrukutega (Neudorf et al, 2016). Eesti Naisteiihenduste Umarlaua Sihtasutuse projekt
(2012), mis uuris haridustegelaste valmisolekut sootundlikuks dppe-kasvatustooks, leidis aga,
et erilist vahet Opetajate ja lilejaédnud tihiskonna hoiakute vahel ei ole (Kiitt & Papp, 2012).

Valdav osa eesti dpetajaid peab poiste ja tiidrukute vahelisi soolisi erinevusi pigem
bioloogilisteks, siinniga kaasaantuks, kui keskkonna ja kasvatuse abil muudetavateks (Papp,
2012b; Kiitt & Papp, 2012; Elissaar, 2015). Eeldused poistele ja tiidrukutele erinevad paljudes
valdkondades, néiteks leitakse, et tiidrukud on tagasihoidlikumad ja kutsuvad kaaslasi rohkem
korrale (Neudorf et al, 2016) ja et poistele on omane maadlemine-kaklemine. Erinevalt
tiidrukutest peetakse poiste kasvatamisel oluliseks traditsiooniliselt mehelike vaartuste
edasiandmist, autojuhtimise ja tehnika kéasitlemise oskuste dpetamist; tiidrukute puhul aga
erinevalt poistest soogitegemist ja enese vilimuse eest hoolitsemist (Kiitt & Papp, 2012).
Leitakse, et Opetajad annavad poistele rohkem tegutsemisvabadust ja nende edu
pohjendatakse sagedamini andekusega, samas kui tiidrukute puhul eeldatakse

sonakuulelikkust ja tuuakse edu pdhjuseks usinus (Mis on sooteadlik..., s.a).
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Enamik Opetajatest ja paljud dpetajakoolituse iilidpilased peavad soolise
vordodiguslikkuse teemat vaheoluliseks ega oska niha selle seoseid oma igapdevatodga (Kiitt
& Papp, 2012; Kruus, 2015), samas suunab valdav osa dpetajatest poisse ja tiidrukuid koos
mangima ja peab oluliseks nii vordsete voimaluse loomist kui individuaalset ldhenemist laste
vajadustele (Elissaar, 2015; Neudorf et al, 2016; Aavik & Kajak, 2009a). Nooremate ja
korgharitud Opetajate arvamused ja ootused laste suhtes vdivad olla mdnevorra vihem
soostereotiilipsed kui vanemate ja madalama haridustasemega vastajate omad (Neudorf et al,
2016), samas tuvastas Kersti Kruus oma magistrit6os, et 20-29-aastaste opetajakoolituse
iilidpilaste seas leidub soostereotiilipset mdtteviisi seoses meestele ja naistele sobivate
erialadega; samuti et suur osa vastajatest oli teemaga kokku puutunud tiksnes pealiskaudselt
ega pidanud sellealast eneseharimist viga oluliseks (Kruus, 2015). Erilist vahet arusaamades
tulenevalt vastajate vanusest ei tiheldatud ka Naisteiihenduste Umarlaua Sihtasutuse
uurimuses (Kiitt ja Papp, 2012).

Sootundliku pedagoogika rakendamine. Sootundlikku pedagoogikat rakendatakse
paljudes erinevates riikides. 2008. aastal Euroopas (Saksamaal, Leedus, Norras, Hispaanias ja
Tiirgis) l&bi viidud suurprojekt ,,Gender Loops* sootundliku alushariduse edendamiseks
pohjendas sootundliku pedagoogika kasutamist lasteaedades sellega, et see julgustab lapsi
viltima soostereotiiiipidest tulenevaid piiranguid tegevuste valikul ja arendama endis
erinevaid oskusi (Krabel & Cremers, 2008). Eesti Lasteaednike Liit koostdos Eesti
Naisteiihenduste Umarlauaga koostas 2008. aastal juhendmaterjali soolise vorddiguslikkuse
alaseks t60ks Eesti lasteaedades, millega sooviti lasteaiatdotajate teadlikkust tdsta. Todeti, et
just eelkoolieas kujuneb vilja laste sooideoloogia ja Opetajate roll on seejuures oluline (Esen,
2013; Soovitused soolise vordodiguslikkuse..., 2008), sest nende teha on, milliseid sooga
seotud kogemusi lapsed lasteaias viibides saavad (Aavik & Kajak, 2009a; Krabel & Cremers,
2008).

Skandinaaviamaid peetakse soolise vorddiguslikkuse osas maailmas esirinnas olevaiks
(Edstrom, 2014). Naiteks Rootsis on soolise vorddiguslikkuse edendamine kohustuslik koigile
haridusasutustele (Lynch, 2016; Shutts et al, 2017), lisaks tegutsevad seal moned
sookiisimustega veelgi teadlikumalt tegelevad sooneutraalsed lasteaiad, kus opetajad vildivad
eriti tdhelepanelikult nii soolistatud tegevusi kui keelekasutust (Shutts et al, 2017).
Sooneutraalsetes lasteaedades on dpetajad ldbinud spetsiaalse koolituse ja nendes kasutatakse
kompensatoorset pedagoogikat, mille puhul on poisid ja tiidrukud osade tegevuste ajal jagatud

eraldi gruppidesse. Grupid tegelevad samade teemadega erineval viisil, et toetada laste neid
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omadusi, mis segagrupis nii holpsalt areneda ei saaks (Edstrom, 2014). Sarnane metoodika on
kasutusel ka nt Islandil Hjalli lasteaias (Haridus ja sugu, s.a; Edstrom, 2014).

Leitakse, et kuigi sootundlikku haridust on PGhjamaades edendatud rohkete
lihiajaliste projektidega, nt Rootsis (Lynch, 2016) ja Soomes (Lahelma, 2014), pole sisulist
muutust haridusalases vorddiguslikkuses ikkagi toimunud. Puudu on jaénud koiki valdkondi
labivast jarjepidevusest ja levinud on liigselt poistele keskenduv 1dhenemine (mure poiste
monevorra kehvemate akadeemiliste tulemuste, Sppemeetoditega rahulolematuse tile)
(Lahelma, 2014). Samuti varieerub ka Opetajate sooalane padevus suurel mééral (Shutts et al,
2017).

Eestis koostas Lasteaednike Liit koostods Eesti Naisteiihenduste Umarlauaga 2008.
aastal juhendmaterjali soolise vorddiguslikkuse alaseks t6oks Eesti lasteaedades (Soovitused
soolise vorddiguslikkuse..., 2008), millega sooviti lasteaiatdotajate teadlikkust tosta. Kuna just
eelkoolieas kujuneb vilja laste sooideoloogia, on dpetajate roll selle juures védga oluline
(Shutts et al, 2017; Esen, 2013; Soovitused soolise vorddiguslikkuse..., 2008), sest nende teha
on, milliseid sooga seotud kogemusi lapsed lasteaias viibides saavad (Aavik & Kajak, 2009a;
Krabel & Cremers, 2008).

Sootundliku pedagoogika rakendamiseks tuleb tunnistada vordodiguslikkuse alaste
probleemide olemasolu (Papp, 2012b). Eesti lasteaedade juhendmaterjalis julgustatakse
lasteasutusi vilja to6tama soolise vordoiguslikkuse edendamise kava, mis sisaldaks
olemasoleva olukorra kaardistamist ja analiilisi, konkreetsete meetmete planeerimist,
tulemuste hindamist. Kdigi protsesside juurde tuleks kaasata lapsi, arvestada nende seisukohti.
Oluline on ka Opetajate teadlikkus iseenda sooidentiteedist ja suhtumine selle kujunemisse.
Nii laste kui Opetajate seisukohti aitavad vélja selgitada vaatlused, intervjuud, erinevad
harjutused, (enese)refleksioon (Soovitused soolise vordodiguslikkuse..., 2008; Papp, 2012b;
Krabel & Cremers, 2008, Aavik & Kajak, 2009a).

Meetodid, mille kaudu sootundlikku pedagoogikat ellu viia, voivad olla erinevad, kuid
oluline on l4bivus: sooaspekt peaks kajastuma nii igapdevategevustes, tegevuskavades,
personali t63s, koostdds lastevanematega kui ka erinevates dokumentides (Soovitused soolise
vorddiguslikkuse..., 2008). Lastega kokkupuutuvate inimeste kdrval mdjutavad sooidentiteedi
kujunemist ka riihmakujundus, médnguasjad ja nende paigutus, kasutatavad dppematerjalid ja
raamatutes olevad illustratsioonid. On leitud, et rithmas olevad erinevad tegevuskeskused
voivad olla tugevalt soolistatud (nt kodunurk kui tiidrukute ja ehitusnurk kui poiste

ménguala), samuti voib dppematerjalides leiduda soolisi stereotiitipe rohutavat pildilist voi
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sonalist infot (nt koduste to6de vOi ametitega seoses). Ka lasteraamatutes olevad
illustratsioonid on sageli stereotiiiipe taasloovad (Aavik & Kajak, 2009b).

Laste soolise identiteedi positiivsete kiilgede rohutamiseks ja sugude vastandamise
vidhendamiseks piiiitakse eriti toetada just neid omadusi ja oskusi, mis on seni kKummagi soo
puhul vihetdhtsustatud (Mis on sootundlik..., s.a; Soovitused soolise vordodiguslikkuse...,
2008). Nii pooratakse tiidrukute puhul tdhelepanu enesekohastele oskustele, enesekindluse ja -
hinnangu kasvatamisele, viljendusoskusele, julgusele. Poistel peetakse oluliseks nt empaatia
arendamist, suuremat enesekontrolli, erinevuste tunnustamist, konfliktide lahendamist
végivallavabal moel. Vdhendada soovitakse sugude domineerimist ja konkurentsi ning ndidata
meheks ja naiseks olemise mitmekesisust (Mis on sootundlik..., s.a; Papp, 2012b). Selle
tulemusena tagatakse lastele vordsed voimalused haridusprotsessis: nad saavad kogeda
stereotiilipidest vabu ootusi ja hinnanguid enda kditumise ja soorituste suhtes, kasutada
Oppematerjale, kus ei taastoodeta acgunud soorolle ja nende individuaalsete erinevustega
arvestatakse (Sugu ja soolisus..., 2014).

Juhendmaterjali olemasolu ei taga, et dpetajad sellest reaalses to60s ldahtuvad, seda enam, et
Opetajate sooalast padevust ei sétestata Eestis iiheski haridusdokumendis (Sugu ja soolisus...,
2014). Eespool kasitletud allikatest ilmneb, et dpetajad ei pruugi haridusasutustes olevat
soolist ebavordsust mirgata ega seega ka sootundliku pedagoogika rakendamist tihtsustada.
Uuringuid selle kohta, kuidas siinsed lasteaiadpetajad sootundlikku pedagoogikat mdistavad,
leida ei Gnnestunud. Sellest tulenevalt sonastati kidesoleva t66 eesmark: Kirjeldada
lasteaiadpetajate arvamusi sootundlikust pedagoogikast ja selle rakendamise vajalikkusest
ning vilja selgitada, milliste tegevuste kaudu dpetajad sootundlikku pedagoogikat
rakendavad. Eesmairgist tulenevalt piistitati kolm uurimiskiisimust:

1) Kuidas saavad lasteaiadpetajad aru sootundliku pedagoogika mdistest ja olemusest?

2) Millega dpetajad pdhjendavad oma arvamust sootundliku pedagoogika kohta?

3) Milliste tegevuste kaudu lasteaiadpetajad sootundlikku pedagoogikat rakendavad?

Metoodika

Kéesolev uurimus viidi 1dbi kvalitatiivsel meetodil, mille tingis uurimuse eesmérk. Kuna
sootundlikkuse maira mdotmiseks ei ole objektiivset universaalset vahendit ning sootundliku
pedagoogika néol on tegemist mitmekihilise teemaga, mida inimesed vdivad oma
kogemustest ja vddrtushinnangutest olenevalt tajuda viga erinevalt, tundus kvalitatiivne

meetod, mis véimaldab siivitsiminekut uuritavate arusaamade ja kogemuste mdistmisel
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(Laherand, 2008), parima uurimisviisina. Kvalitatiivse uurimisviisiga saab inimeste kogemusi
mitmekiilgsemalt tdlgendada (Johnson & Christensen, 2012, v Ounapuu, 2012 j) ning ka
Aavik ja Kajak (2009) leiavad oma empiirilises uurimuses soo sotsiaalse konstrueerimise
kohta lasteaedades, et soolise vordoiguslikkuse néol on tegu teemaga, mis vajab

kvantitatiivsete mootmiste asemel pigem kvalitatiivset uurimist (Aavik & Kajak, 2009).

Valim

Antud uurimuse valimi moodustab 8 Polvamaa lasteaiadpetajat. Selline intervjueeritavate
hulk ei vdoimalda teha iildistusi suuremale populatsioonile, kuid kvalitatiivses uurimuses ei ole
tildistatavus tildjuhul ka eesmargiks (Laherand 2008). Uuritavate valikule seati kaks
kriteeriumit: enese tooalane identifitseerimine koolieelse lasteasutuse Opetajana ning
tootamine iihes kindlas PGlvamaa vallas (kdik Opetajad valiti tihe valla piires). Seega on tegu
ettekavatsetud ehk eesmirgipirase valimiga (Ounapuu, 2012). Uuritavate leidmiseks voeti
veebruaris 2018 iihendust kdigi nelja selles vallas asuva lasteaiaga. Uhes lasteaias podrduti
isiklikult koigi dpetajate poole palvega uuringus osaleda, lilejdédnud kolme lasteaia puhul
toimus esmane kontakt lasteasutuse avalikult kodulehelt voetud e-posti aadressile e-kirja
saatmise teel. Kirjas paluti uurijale edastada nende Gpetajate kontaktid, kes oleksid nous
intervjuus osalema ja tutvustati too autorit ning teemat. Uhtlasi kinnitati, et osalemine on
anoniliiimne ja vabatahtlik.

Isiklikule poordumisele vastas positiivselt 3 dpetajat, e-Kirjale vastuseks saadeti
koigist kolmest lasteaiast kahe dpetaja kontaktid, kellega seejérel voeti ithendust meili- voi
telefoni teel ning lepiti kokku individuaalsete intervjuude toimumise aeg. Kuna
pilootintervjuu jérel tehti intervjueerimises muudatusi, mis oleks asetanud esimese
intervjueeritava teistega vorreldes ebasoodsasse olukorda, arvestatakse antud t60s 8 dpetaja
vastuseid.

Intervjueeritavad olid koik aiarithmade (2-7-aastaste laste) opetajad. Vdikseima
tO0staaziga vastanu oli Opetajana to6tanud 5 aastat, pikaajalisim 41 aastat, keskmine to0staaz
oli 20,5 aastat. Vastanute keskmine vanus oli 47,6 (noorim 34-, vanim 63-aastane) ja koik
intervjueeritavad olid naised. Viiel dpetajal oli erialane korgharidus, kolmel keskeriharidus,
keskharidusega dpetajatest kaks olid libinud 320-tunnise erialase tiienddppe. Opetajate

taustaandmed on nihtavad tabelis 1.



Sootundlik pedagoogika 15

Tabel 1. Intervjueeritud dpetajate taustaandmed

Opetaja Vanus Erialane ettevalmistus Toostaaz Opetatavate laste
téhis tdisaastates vanus
A 53 erialane kdrgharidus 13 3-5
B 34 erialane kdrgharidus 12 2-4
C 63 erialane kdrgharidus 41 4-7
D 58 keskeriharidus 39 2-4
E 54 keskeriharidus + 320 h 34 5-7

erialast tdiendopet
F 37 erialane korgharidus 5 4-5
G 45 erialane korgharidus 10 3-7
H 37 keskeriharidus + 320 h 10 3-7

erialast tdiendopet

Andmekogumismeetod

Andmeid koguti poolstruktureeritud individuaalsete intervjuudega. Poolstruktureeritud
intervjuu valiti pohjusel, et see voimaldab t66 eesmirgist ning uurimiskiisimustest tulenevates
piirides olla intervjueerides paindlik, 1ahtuda konkreetsest vastajast ja kiisida vajadusel
selgitavaid lisakiisimusi (Kalmus, Masso, & Linno, 2015). V&imalus intervjuukiisimusi muuta
ja tdpsustavaid lisakiisimusi kiisida oli oluline, kuna uuriti dpetajate isiklikke, potentsiaalselt
véga erinevaid arusaamu ja kogemusi seoses sootundliku pedagoogikaga ning polnud
voimalik ette ndha, mil mééral ja mis aspektides vastused varieeruvad.

Intervjuukava koostati uurimiskiisimustest ldhtuvalt plokkide kaupa, tuginedes lébi
tootatud allikatele ja siinse uurimuse 1. peatiikis késitletud teooriaosale. Intervjuukava
koosnes autori ja teema lithikesest tutvustusest, taustakiisimustest ning 26 sisulisest
kiisimusest, mis olid uurimiskiisimuste kaupa jaotatud kolme temaatilisse plokki. Kiisimused
5-10 olid Opetajate arusaamade vilja selgitamiseks soolise vordoiguslikkuse ja sootundliku
pedagoogika kohta, kiisimused 11-16 vdimaldasid uurida, kui oluliseks (ja mis pdhjustel)
vastajad sootundliku pedagoogika rakendamist peavad ja kiisimustega 17-26 uuriti seda,
kuidas dpetajad sootundlikku pedagoogikat rakendavad. Intervjuukava on esitatud lisas 1.

Intervjuud viidi 14bi 2018. aasta veebruaris ja martsis Opetajate tookohaks olevates
lasteaedades. Selleks, et suurendada uurimisinstrumendi kvaliteeti, vaadati intervjuukava iile
juhendaja poolt ning viidi iihe dpetajaga ldbi prooviintervjuu, et hinnata kiisimuste

arusaadavust, hulka ja joukohasust. Prooviintervjuu jirel tehti tulenevalt osalenud Gpetaja
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antud tagasisidest ning intervjueerimisprotsessi analiiiisist vdikesi muudatusi
intervjuukiisimuste sonastuses, lisati sootundliku pedagoogika mdistet avav tutvustav osa
intervjuu algusesse ja 7. kiisimuse jarele, tdpsustati kiisimust 22 ning otsustati, et enne
intervjueerimist saadetakse kava intervjueeritavatele tutvumiseks meilile. Kuna sellega oleks
pilootintervjuus osalenud Opetaja sattunud ebasoodsasse olukorda vorreldes tilejadanud
uuritavatega, sest temal puudus voimalus kiisimustega enne vastamist tutvuda, otsustati
koostd0s juhendajaga, et pilootintervjuud kdesoleva uurimuse tulemustes ei arvestata.
Intervjuud l&bi viies piiiiti sobraliku vestluse abil luua pingevaba dhkkond, tutvustati
intervjueerijat ning intervjueerimise protsessi, korrati iile, et osalemine on vabatahtlik ja
anoniiiimne ning paluti luba intervjuu salvestamiseks. Intervjuud kestsid keskmiselt 32
minutit, kdige pikem 40 minutit, kdige lithem veidi tile 23 minuti. Intervjuu 16pus anti
vastanutele voimalus lisada omapoolset tagasisidet, kommentaare. Uurimise kdigus pidas
autor uurijapaevikut, millesse kanti voimalikult detailselt intervjueerides ilmnenud raskused,
tahelepanekud ja dnnestumised, mis voimaldas tdsta jirgnevate intervjuude labiviimise

kvaliteeti ja toetas autori arengut uurijana.

Andmeanaliiiis

Intervjuud transkribeeriti veebruaris-martsis 2018, kasutades Windows Media Playerit.
Valminud transkriptsioonide kogumahuks oli 90 Ik, iihe transkriptsiooni pikkus keskmiselt
11,3 Ik. Lithim intervjuu oli 9 Ik pikk ning pikim 13 Ik (Times New Roman, kirjasuurus 12,
reavahe 1,5 sammu). Koiki intervjuusid kuulati kolm korda, et veenduda transkriptsioonide
tapsuses ja selles, et ollakse intervjueeritava mottekdigust voimalikult adekvaatselt aru saanud
(McLellan, MacQueen, & Neiding, 2003). Ulekuulamistel tehti transkriptsioonidesse
vajadusel parandusi. Intervjuude vastused kirjutati iiles voimalikult sdna-sOnaliselt, samuti
maérgiti dra naer, ohked, pausid ja nende ligildhedased kestused. Konfidentsiaalsuse
tagamiseks muudeti dra dpetajate nimed (tdhised on vilja toodud tabelis 1) ning muud
identifitseerimist voimaldavad detailid.

Intervjuude analiiiisiks kasutati kvalitatiivset induktiivset sisuanaliiiisi. Andmed
kodeeriti QCAmapi programmi abil, mis aitas sddsta aega ja muutis kodeerimise
slisteemsemaks. Esimest intervjuud kodeeriti kolmel korral, et harjutada QCAmapi
programmi kasutamist ja saada voimalikult tipsed koodid. Kdiki iilejadnud intervjuusid
kodeeriti autori poolt kahel korral, et suurendada kodeerijasisest kooskola; protsessi viltel
tehti markuseid uurijapdevikusse, sonastati koode viahesel méiral timber ja koondati vaga

sarnaseid koode. Reliaabluse suurendamiseks kaasati ithe intervjuu kodeerimisse kaastudeng,
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kelle leitud koodid olid vordlemisi heas kooskdlas autori leitutega. Kodeerimisjérgse arutelu
kéigus jouti kaaskodeerijaga konsensusele, et erinevused olid pigem vormilised kui sisulised,
néiteks erines koodi tdpne nimetus voi kahe sarnase koodi eristamise detailsus (nt varajase ea
olulisus autoril ja kasvatuse olulisus kaaskodeerijal; kaks eri koodi vérdsed voimalused ja
vordoiguslik suhtumine autoril, iks kood vordsus kaaskodeerijal).

Peale teist kodeerimist jdi koodide 16plikuks arvuks 57. Koodide arv oli seotud
sooviga andmeid voimalikult detailselt analiiiisida ja moista, samuti peeti vajalikuks pigem
markida voimalikult palju t66 eesmargi ja uurimiskiisimustega seotud tdhenduslikke tiksusi, et
vilistada hilisem olulise infomatsiooni markamata jddmine (Braun & Clarke, 2006). Seejérel
jaotati koodid uurimiskiisimuste kaupa pea- ja alakategooriatesse. Iga uurimiskiisimuse kohta
koostati tekkinud koodidest, ala- ja peakategooriatest tabel, mis on vélja toodud lisas 2.

Tulemused

Andmeanaliiiisi tulemusena moodustus kolm pohilist teemakategooriat: sootundliku
pedagoogika mdiste ja olemus (1); dpetajate pohjendused oma arvamusele sootundliku
pedagoogika kohta (2); sootundliku pedagoogika rakendamisvoimalused (3).

Jargnevalt esitatakse uurimistulemused tekkinud teemade ja alakategooriate kaupa.
Andmeanaliiiisi tulemustele on lisatud tsitaadid intervjuudest, tsitaadi jarel sulgudes on
vastanud Opetaja tahis. Nurksulgudes ja piistkirjas on vajadusel autori markused. Tsitaate on
minimaalsel médral toimetatud (eemaldatud sonakordused, ebaolulised kinnitussonad,
markused kohatuste jm antud kontekstis ebaoluliste tegevuste kohta), vajadusel on tsitaate

liithendatud, kasutades mérget /.../.

Arusaamad sootundliku pedagoogika maoistest ja olemusest
Jargnevalt esitatakse esimese uurimiskiisimuse ,,Kuidas saavad lasteaiadpetajad aru
sootundliku pedagoogika moistest ja olemusest?* tulemused. Selle uurimiskiisimusega seoses
tekkis viis alakategooriat. Sootundlikku pedagoogikat mdisteti kui vordset suhtumist
poistesse-tiidrukutesse, sugupoolte teineteisele 1dhendamist, sooaspekti rohutamist ja sugude
muutmist ja kaotamist.

Vordne suhtumine. Uurides, kuidas saavad Opetajad aru sootundliku pedagoogika
moistest ja olemusest, véljendas enamik intervjueeritutest arvamust, et sootundlik
pedagoogika tdhendab dpetaja vordset suhtumist poistesse ja tlidrukutesse. See vordsus saab

Opetajate meelest viljenduda erinevates lasteaiaclu aspektides — nii konkreetselt lastele
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suunatud tegevustes (sarnased iilesanded poistele-tiidrukutele, vastassoole omaseks peetavate
tegevuste, mangude julgustamine), kui ka dpetaja iildises vordodiguslikus hoiakus.
Sellega ei tehta nagu vahet, on ju, et kas on siis niitid poisid voi on tiidrukud, voi et

eelistad iihte. (E)

Opetajad tdid vilja, et sootundlik pedagoog lihtub konkreetsest lapsest ja tema huvidest, mitte
soost. Lapsi ei suunata tegevuste voi miangude valikul soopdhiselt ega tehta nende voimete
kohta soost olenevaid jareldusi, samuti vilditakse stereotiiiipset suhtumist lapse
emotsioonidesse, et mitte lapsele haiget teha.

Tegelikult ei tohi nagu lihtuda sellest soost, tdiesti arusaadav, ma titleks, et me oleme
nagu kogu aeg seda teinud. (D)

Et kui on need vanast ajast need uskumused ja need, kasvoi need iitlemised, on ju, et

mehed ei nuta ja niimoodi, seda on juba nii palju rddgitud ja lapse seisukohast votta —

noh, lapsele, kui tal on valus, minu meelest on karm delda, et mehed ei nuta. Et siis sa

ldhtud ikkagi sellest, et piitiad aru saada, kui valus on voi kui raske, et mina moistan

seda nagu teistmoodi, et ma lihtun ikka sellest, et mis vajadused tal on. (G)
Sootundlik pedagoogika seostus dpetajatele lastele valikuvabaduse andmisega: lapsed
maéngivad rithma koigis piirkondades vabalt valitud ménguasjadega nii omasoolistes kui
segagruppides ega poora ise ei oma ega kaaslaste soole kuigi palju tihelepanu. Ka opetajate
meelest on laste sooline kategoriseerimine koolieelses eas ebaoluline.

Et nad on isiksused ja mis vahet seal on, kes ta on, poiss voi tiidruk. (E)

Jah, meil igatihel on oma sugu. Aga igapdevaelus ei... ei peaks see olema afiSeerimise
koht. Me oleme inimesed, eelkoige. Ja mina ndekski seda nii. Lapsed on eelkoige ikka
lapsed, eks ole, ja séltumata soost. (C)

Laps on ikka laps, vot jah /.../ meil on lapsed, meil on pohiline see, et neil oleks hea, et
neil oleks koht tdis, soe, et nad saaks mdngida, et nad saaksidki lihtsalt olla nemad ise.

(D)

Seega on Opetajate jaoks sootundlikul pedagoogikalt viga tugev kokkupuutepind soolise
vordoiguslikkuse ja ka iildisema laste individuaalsuse védrtustamisega.

Sugupoolte lihendamine. Teise alakategooria moodustasid arusaamad, mis on seotud
kummagi soo suhtes olevatest stereotiiiipsetest ootustest loobumise ja sugudevahelise
teineteisemdistmise suurendamisega. Nimelt moistis mitu dpetajat sootundlikku pedagoogikat
kui meetodit, mille abil suunatakse poisse-tiidrukuid sarnaseid tegevusi tegema, tiksteisest
paremini aru saama ja tohusamale koostoole.

No ma arvan, et eks see voib-olla nagu ongi see, et /.../ proovitakse neid arendada ja
mitte viga vilja tuua neid poiste ja tiidrukute erinevusi, vaid just nagu, noh, neid

tiidrukute pooli seal arendada, et nad poistega rohkem saaksid suheldud, ja vastupidi
siis. (A)
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Toodi vélja, et sootundlik pedagoog ei grupeeri lapsi soopohiselt, vaid soodustab pigem
segagruppides tegutsemist ning mitu Opetajat leidis, et oma roll on selle juures ka rithma
fuitisilisel keskkonnal. See, kuidas riihmas on tegevuspiirkonnad seatud voi mianguasjad

paigutatud, voib mdjutada poiste ja tiidrukute koos- voi lahusméangu.

Sa métled, kas [rihmaruumi paigutus] soodustab sellist lahknemist? No kindlasti
soodustab, aga ma arvan, et meie riihmas ei ole praegu nii. Et meil on iiks suht selline,
et tiidrukutele ja poistele on iihesugused voimalused, et seal koiki asju katsetada ja
teha /.../ Uldiselt on iiks avatud ruum, iisna avatud ruum, ja teises toas on tiks
raamatunurgake. (B)

Sootundlik pedagoogika tdhendas dpetajate jaoks ka seda, et kdik lapsed teevad kdike, kaasa
arvatud tegevusi, mida stereotlilipselt peetakse pigem teisele sugupoolele omaseks. Nii ndevad
Opetajad viaga hea meelega poisse tantsimas, nukkudega toimetamas, kleite ja kdrgeid kontsi
proovimas ja tiidrukuid autodega mangimas voi klotsidest katlamaju projekteerimas.

No kui poisid seal mdngivad, no ma ei tea, kasvoi autodega soidavad, et tiidrukud
voivad ka ju rallisoitjad olla, voi kui tehakse soengut, et siis voivad ka mehed
juuksurid olla. (H)

Sootundliku pedagoogika puhul ei tdmmata piire poiste ja tiidrukute tegevuste vahele, vaid
innustatakse lapsi katsetama enda huvidele vastavat ning soodustatakse koosméngu ja
iiksteisemodistmist vastava vaimse ja fiilisilise keskkonna loomise abil.

Soo rohutamine. Kui eelnevad tulemused peegeldasid arusaamist sootundlikust
pedagoogikast kui millestki, mis 1dhtub laste huvidest, siis osale intervjueeritud Opetajatest
seostus sootundliku pedagoogika maiste pigem liigse soole orienteeritusega. Arvati, et
tegemist on sugupoolte ja neile sobivate tegevuste range lahterdamisega, mis oli omane pigem
mooddunud aegadele.

Ee, sootundlik... see pigem, minu jaoks ta pigem kolabki nii, et on siis mingid
tiidrukute teemad ja on siis mingid poiste teemad, et mis eristab hdsti. (F)

No ma ei tea, ma ei ole kohanud siukest [sootundlikku] opetajat vist, voib-olla vene
ajal? Siis selekteeriti nad dra, ikkagi poisid olid poisid /.../ ongi poisid ja tiidrukud
hdsti eraldatud, jah, no ma arvan nii /.../. (E)

Uhe vastanu jaoks tihendas sootundlik pedagoogika just soole traditsiooniliselt omaseks
peetavate tegevuste tegemist — radkides sellest, mida tema sootundlikuks pedagoogikaks peab,
toi ta vilja, et nemad tihistavad rithmas tiidrukute- ja poiste nddalat: tiidrukute nddalal on
teemaks muinasjutud, printsessid; poiste niddalal tegeletakse puutooga.

/...] et jah, noh, on meil ka ju poiste nddal, ja siis ongi, et rddgimegi isade toodest
rohkem ja toériistadest ja koik kopsivad naelu igale poole, kus voimalik ja lubatakse.

(F)
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Soo muutmine, kaotamine. Neljanda alakategooria moodustasid vastused, kus
sootundlikku pedagoogikat seostati rahulolematusega oma soo suhtes voi voimalusega, et
sood muutuvad teineteisele liiga sarnaseks, kuni traditsiooniline mehelikkus ja naiselikkus on
asendunud ebamairase kesksoolisusega.

Et midagi sellist, et mulle minu sugu ei sobi, et mul on nagu probleeme selle oma
sooga, et mis siis teha voi. (D)

No paned koik... mina arvan, et see on iihte patta panemine, ole siis, kes sa oled, et
see on see kolmas isik, et iihesonaga on see ei poiss, ei tiidruk, ei liha, ei kala minu
arust. (E)

Sooneutraalsus, kus pole iihte ega teist, kuhu poole see Rootsi piitidis vist minna. (F)
Vastustes viljendati kartust, et sootundliku pedagoogika tottu vdivad sugudevahelised piirid
liigselt &hmastuda ja sellega minnakse vastuollu bioloogilise paratamatusega.

Muud seosed. Uhes intervjueeritavas tekitas mdiste ,,sootundlik pedagoogika“ seose
geiparaadidega ja oma seksuaalse identiteedi tSttu tahelepanu ndudmisega.

Et sootundlikkus, et jah, noh, nagu need, iitleme, et need geiparaadid ja sellised
asjad, et see on tile moistuse tegelikult./.../ Miks me siis iihtesid tooma esile ja teised
jddvad tahaplaanile, et milles need teised siis siitidi on, et nad on teistmoodi
orientatsiooniga kui teised. (E)

Seos homoseksuaalsusega tekkis ka teisel Opetajal, kes kirjeldas sootundliku pedagoogika
rakendamisest ndidet tuues oma tegevust olukorras, kus tema rithma kaks 4-aastast poissi
teineteist pidevalt musitada tahtsid. Lisaks tdi sama Opetaja vilja seose laste
temperamenditiilipide muutmisega, kuid kuna ei dnnestunud selgitada, millest selline seos

tekkis, jadb see siin t00s tdpsemalt késitlemata.

Opetajate pohjendused oma arvamustele sootundliku pedagoogika kohta
Seoses teise uurimiskiisimusega ,,Millega dpetajad pohjendavad oma arvamust sootundliku
pedagoogika kohta?* tekkis vastustest andmeanaliiiisi tulemusena neli alakategooriat.
Sootundlikku pedagoogikat peeti vajalikuks rakendada lastest, dpetajatest ja iildisemalt
tihiskonnast tulenevatel pohjustel, kuid samuti nimetas osa intervjeeritutest pdhjuseid, miks
nad ei pea vajalikuks sootundlikku pedagoogikat rakendada.

Lastest lihtuvad pohjused. Kdige sagedamini pohjendasid dpetajad sootundliku
pedagoogika vajalikkust erinevate positiivsete mojudega lastele, néiteks paneb see Opetajate
arvates lapsed siigavamalt motlema ja julgustab neid endasse ja teistesse vordselt suhtuma.

Lisaks sellele, et vordsus on dpetajate jaoks vdidrtus omaette, aitab vordsusprintsiibist
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lahtumine kaasa laste iildise heaolu suurenemisele ja seega tuleb moélemat sugupoolt ithtmoodi
védrtustada.

Laps on ikka laps, vot jah /.../meil on pohiline see, et neil oleks hea, et neil oleks koht
tdis, soe, et nad saaks mdngida, et nad saaksidki lihtsalt olla nemad ise. (D)

No aga koik on inimesed ju. Ei ole ju... mees ei ole rohkem inimene ju kui naine ju.
Et... mina leian niimoodi. Ja koik arvamused on... igal iihel on oma arvamus, olgu siis
mees voi naine, ning molemad on éiged. (E)

Peaaegu koik intervjueeritud véljendasid arvamust, et sootundlikule pedagoogikale omane
lapsest ja tema konkreetsetest vajadustest ldhtumine on dpetaja jaoks loomulik ja vajalik
tooprintsiip, kuna lapsed on erinevad oma iseloomult, vdimetelt, arengutasemelt ning see
méiérab rohkem kui lapse sooline kuuluvus.

Aga meie votame nagu ikka, mina ei tea, meie votame ikka nagu lapsi, mina ldhtun
pigem ikka east ja sellest isiklikust arengust, sest me ei saa teistmoodi, jah. (D)

Aga see ongi, et on naiste hulgas selliseid, et ei mina lapsi taha, on ka meeste hulgas,
noh /.../, et jah, see on jdlle, et kuidas just selle isiksuse omadused on, mis on
mddravad. (G)

Opetajate sdnul on iihiskond kiiresti muutuv ja pakub lastele viiga mitmekesiseid vdimalusi
nii hobide kui ametialadega seoses, mille vahel valiku tegemine on lapsele, kes on harjunud
ainult kindlat tiilipi tegevustega, raske. Stereotiitipsed ootused sugupoolte suhtes tekitavad
olukorra, kus laps ei julge katsetada ja proovida erinevaid tegevusi, et leida endale dige ja
omane ala. Sootundliku pedagoogika rakendamise kaudu saab pakkuda lastele rikkalikumaid
valikuid.

Ja samas, kui nad siin, kui me hakkame siin juba lahterdama, et sina siin ei ldhe sinna,
sest see on poiste asi, siis ta ei saagi proovida. On ju, kuidas ta siis teab, mis talle
meeldib? /.../ Ta ei julge proovida! Ta ei julge katsetada, ta ei julge uurida, noh, et
talle ei jdciks see mottesse ainult, et oh, nad mdngivad nii huvitavat médngu, aga see on
vist poiste mdng, ma ei tohigi sinna minna. Et ta saab uusi oskusi, kogemusi, las nad
proovivad moélemat, mis rohkem meeldib. (H)

Valikuvabadus loob aluse vordsele hakkamasaamisele tulevikus — nii poisid kui tiidrukud
vajavad Opetajate sonul vordset haridust, et olla konkurentsivéimelised ja saada véérikat palka
tooturul. Samuti leidsid dpetajad, et ka isiklikus elus vajavad inimesed paremaks
toimetulemiseks erinevaid, mdlemale sugupoolele omaseks peetavaid oskusi.

Voiks ikkagi arvestada seda ju, et me koik saame selle hariduse nagu vordselt,
hoolimata sellest, kas ma olen mees véi naine véi tiidruk véi poiss /.../ Véi no téoturul
ja ka palga suhtes /.../. (4)

Ja samamoodi ka tiidrukud, ega siis, kui midagi katki ldheb, ega siis ei ole ju joosta
vaja kohe, votad oma akutrelli ja muudkui teed, parandad dra ja ongi korras, ma ka
kodus teen, nii et ei ole midagi. (E)
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Stereotiilipsete ootuste viltimine kummagi sugupoole puhul polnud dpetajate jaoks oluline
iiksnes oskuste ja elukutsetega seoses, vaid ka emotsioonide viljendamise juures. Nimelt toi
mitu Opetajat sootundliku pedagoogika vajalikkust pohjendades vilja, et stereotiilipne
suhtumine poistesse-tiidrukutesse tekitab olukorra, kus laps ei julge oma emotsioone
vidljendada, mis mojutab tema dppimisvoimet ja voib viia endassesulgumise ja hilisemate
kéitumis- vai isegi soltuvusprobleemideni.

Tundeid tuleb ikka viljendada, tunded on ju samasugused, miks ma pean neid hoidma
siis enda sees, kui ma voin ju tegelikult éelda vilja, et mida ma tunnen/.../ta sulgub
lihtsalt endasse, et ta ei julgegi ennast voib-olla viljendada, nagu oma tundeid
ndidata ja kes teab, suurena voib-olla kibestub ja tombub endasse ja sealt tulevad ka
vdga paljud probleemid /.../ sealt véib-olla tulevadki need ménuained ja asjad, et
proovitakse ennast maandada nendega. (A)

Opetajad pdhjendasid sootundliku pedagoogika rakendamise vajalikkust koolieelses eas
sellega, et vadrtushinnangud kujunevad lapses maast-madalast. Eeskuju ja lapse poolt tajutav
suhtumine mojutab Opetajate sdnul lapsi juba vdga varakult: ka opetajad, kes tootasid
nooremate vanusegrupiga (2-4- ja 3-5-aastaste lastega), leidsid, et saavad oma rithmas lastega
tegeledes sootundliku pedagoogika pdhimdtteid rakendada. Uks 2-4-aastaste laste dpetaja
iitles samas, et tema rithmas laste vanuse tdttu sootundlikkuse teemad veel arutelu all pole,
kuid lapsed Opivad lisaks otsestele tegevustele ka Opetaja eeskujust ja hoiakutest.

Minu meelest algab see sealt, juba viikelapseeast saati /.../ See on see, et isegi kui nad
ei rddgi veel ja sina ei suuda neile sonadega asju selgeks teha, siis koik need,
kditumine kodus ja mida lapsed ndevad /.../ see on see eeskuju, noh. (B)

Opetajatega seotud pohjused. Teise alakategooria, millega dpetajad oma arvamust
sootundliku pedagoogika rakendamise kohta pohjendasid, moodustasid dpetajate ja nende
enesearenguga seotud teemad. Osa intervjueeritutest leidis, et vorddiguslik suhtumine lastesse
ja lahtumine nende tegelikest soovidest ja vajadustest, mitte soost, on iseenesestmdistetav
ning tuleneb mingist seesmisest veendumusest.

Ma ei tea, see on minul kuskil alateadvuses, see ei ole mul teadlik ka niimoodi, et ma
niitid teengi niimoodi, ei ole. See on kusagil minus endas. See on minus endas. (C)

Teine osa Opetajatest toi aga vilja just teadliku sootundliku 1dhenemise olulisuse — tdhtsaks
peeti just seda, et Opetaja teadvustaks endale oma kéditumist ja analiiiisiks selle pdhjuseid, sest
muidu voib ta tahtmatult ikkagi lastesse stereotiilipselt suhtuda.

Aga voiks nagu rohkem jah endale seda teadvustada ja ka, noh, ennast rohkem nagu...
moeldagi selle peale ja oma t66s kasutada voib-olla teadlikumalt neid asju. (A)

Kolm Jpetajat arvas, et selleks, et dpetajate teadlikkust sootundliku pedagoogika rakendamise

kohta tdsta, vdiks teha vastavaid koolitusi. Ukski kaheksast intervjueeritud dpetajast ei
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maletanud, et oleks kunagi osalenud monel koolitusel voi kursusel, kus oleks kisitletud
sootundlikkuse voi ka laiemalt vorddiguslikkuse alast temaatikat, iihele dpetajatest meenus, et
midagi kaudselt sootundliku pedagoogikaga seostuvat vdidi mainida iihel seksuaalkasvatuse
koolitusel.

Et noh, aga véiks olla ka rohkem koolitust voib-olla. Sest tunnistan ausalt, et mina
nditeks, kui ma oppisin iilikoolis, siis sel teemal ei olnud kiill mingisugust koolitust. (A)

Koolituste vajadust pohjendasid Opetajad sellega, et vastasel juhul ei pruugi opetajad mérgata
oma alateadlikku stereotiilipidest lahtumist ja samuti ei pruugita sootundliku pedagoogika
pohimdtetega kaasa minna, kuna dpetajate kujunemisaastad jiid aega, mil soolisele
vorddiguslikkusele veel nii palju tdhelepanu ei pooratud. Mitu Opetajat leidis, et juba nende
vanusest tingitult (53; 54; 58a) ei pruugi nad alati osata tdhele panna, kus nad vahel tahtmatult
sootundliku suhtumise vastu eksivad.

Et see vana on niimoodi sees veel, et noh, generatsioon on ka selline ju, et me tuleme
ikka seal ju teisest asjast /.../. (E)

Ja ma arvan, et on vaja teha tditsa ikka kursusi. Sellepdrast, et... koik ei lihe sellega
muidu kaasa. See vist tuleb, jah, nii oma lapsepdlvest ja elukogemusest kaasa, et on
raske, jah, et oleme kinni, vaata, nendes vanades asjades, et on vaja edasi anda ja
voiks minna aktuaalsemaks see, et just lasteaia opetajateni jouaks ka see tipselt. (H)

Sootundliku pedagoogika olulisusega seostus mitmel Opetajal ka mees- ja naistdotajate
osakaal lasteaias. Osa Opetajaid arvas, et lasteaedades voiks tootada ronkem mehi, sest siis
oleks lastel ronkem meeseeskujusid. Samas leidsid kaks Gpetajat, et ehkki Gpetajate sooline
tasakaal on vdga tugevalt naiste poole kaldu ja ainus meessoost isik, keda laps voib paeva
jooksul peale teiste laste isade ndha, on meistrimees, ei tunta lasteaedades meesopetajatest
kuigivdrd puudust ja lihe dpetaja sonul ei sobikski see amet meesterahvale.

/.../ voiks olla rohkem kuidagi meeseeskujusid lastel, aga neid ei tule ju! (E)

Ma ei teagi, milline see mees peaks olema. Ma ei... ma tean, et neid on, aga, andke
andeks, mulle tundub, et see mees pole ka nagu pdris mees voi. (D)

Uhiskonnaga seotud péhjused. Kolmanda alakategooria moodustasid iihiskonnaga
seotud pdhjused. Opetajad leidsid, et sootundlik pedagoogika aitab kaasa mitmekesisuse
tekkele ja tihiskond vajab, et inimestel oleksid mitmekiilgsed oskused. Vajatakse erinevaid
ameteid ning lasteaed ei peaks olema see koht, kus pannakse paika, millega tegeleb {iks ja
millega teine sugu.

Oluline on, et eks iihiskond vajab — ja vajatakse igasuguseid tegevusi, et hoolimata
sellest, mis olukord on, et hea on, kui sa oskad koiki asju. (A)

Ma ei ole kunagi sellise eristamise poolt nagu olnud. Ja... jah, nagu inimesega suhtle,
nad on koik inimesed, soltumata soost. Ma eeldan, et ka toéalaselt... ei ole ju motet
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kisada kogu aeg seda, et kas see on niiiid naispeaminister voi meespeaminister, soltub
isiksusest, tema omadustest ja noh, sinna taha tuleb muidugi partei lopuks ka, eksju,
aga tegelikult meil tuleb ldhtuda alati kui inimesest. (C)

Opetajad leidsid, et ka lapsed ise ei poora erilist tihelepanu sellele, kas mingit ametit peab voi
tegevust teeb mees voi naine, vaid nende jaoks on olulised méngukaaslase muud omadused,
seega on sooline lahterdamine lasteaias tarbetu. Pigem voiks lastele dpetada mitmekiilgseid
oskusi, et neis areneksid laiemad teadmised ja nad opiksid toime tulema ka nende
tegevustega, mis on traditsiooniliselt pigem teise sugupoole padevused olnud.

Jah, ja mina vaatan viga hea pilguga selle peale, kui naine votab Husqvarna kitte ja
teeb ise kodus teatud asjad dra /.../ Ma arvan, et ei peaks olema naine nagu tdielikult
tiidruk ja naine tulevikus ja tipselt nagu mees ei peaks olema tdielikult mees ja tegema
meeste asju. (B)

Sootundlik pedagoogika aitab véiltida {ihiskonnas levivaid stereotiiiipe, millega opetajad oma
sonul ka t66s kokku puutuvad nii laste omavahelises suhtluses kui ka kaastdotajate deldavate
kommentaaride ndol. Kdige sagedamini tdid dpetajad nditeks suhtumise ,,Mehed ei nuta®,
mida 6eldakse poistele nii laste kui lasteaia to6tajate poolt ning mis tekitab lapses
endassetdombumist ja alavaarsustunnet. Samuti on laste hulgas tekitanud vaidlusi ,,poiste* ja
»tidrukute* virvid (vastavalt sinine ja roosa) vdi see, kas poisil sobib nukuvankriga méngida.

Minu abilised aeg-ajalt visakavad ohku selliseid killukesi, mis minu jaoks on tdiiesti
Sovinistlikud /.../litleme, noormees on natukene tujukas ja siis oelda talle, et kas sa
tahad, et ma annan sulle seeliku selga? Mille peale mina iitlen, et mul on seelik seljas,
kas ma olen niiiid siis halvem voi mis iganes? Eks ju, et oled mees voi ei ole? See on
jdlle see koht, et, noh, lihtu lapsest. Et selliste asjadega ma puutun kiill kokku. (C)

Opetajate hinnangul saavad sellised stereotiiiibid alguse iihiskonnast ja perekonnast, mille
moju on lapsele viga suur ja kodused tdekspidamised tulevad lastega lasteaeda kaasa. Kui
lasteaias rakendada sootundlikku pedagoogikat, siis voivad késitletud teemad ja lastesse
kinnistuvad teadmised tagasi kodudesse ja sealt kaudu laiemasse iihiskonda jouda.

Et ja tegelikult, noh, see paneb motlema ka ju lapsed ja voib-olla liheb kodudesse ka
laiali, ma ei tea seda, et kas nad lihevad voi ei lihe. Kindlasti nad rddgivad seda, ja
siis, noh, ega ta kehvemaks kiill olukorda ei tee. (E)

Osa Opetajaid leidis aga, et kodused mustrid, mis lastesse on Kinnistunud, on nii tugevad, et
lasteaias neid muuta ei dnnestu, eriti kui vanemad lasteaia pohimdtetega kaasa ei tule.
Pohjused, miks sootundlik pedagoogika pole oluline. Lisaks pdhjustele, miks
sootundliku pedagoogika rakendamine on vajalik, tdi osa Opetajad vilja ka aspekte, miks nad
sootundlikku pedagoogikat oluliseks teemaks ei pea. Niiteks leiti, et vordne suhtumine

poistesse ja tiidrukutesse on lasteaedades nii iseenesestmdistetav, et sellega pole vaja eraldi
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tegeleda, sootundlik pedagoogika toimib niigi. Liigne keskendumine just sooaspektile, oma
tegevuse pidev analiiiisimine ja terminitele keskendumine v3ib t66d lastega takistada.

Jah, noh, see ju kuidagi toimib iseenesest, ma métlen, et sellega ei ole ju probleemi ja
ma ei... no sellepdrast ma ei ole niimoodi siivenenud sellesse. (D)

Jah, kui sa hakkad niitid motlema, kas ma kditun oigesti voi valesti, kas ma kellelegi
niitid liiga teen, see on tilemotlemine siis juba, kui sa teadlikult hakkad midagi... see
ikka peab... siin ikka kditud sa nii intuitiivselt, et kui sa juba motlema hakkad, siis sa
paned puusse! (G)

Kolm 0Opetajat leidis, et soolise vorddiguslikkuse propageerimisega ei peaks liiale minema,
kuna on oluline, et sdiliksid soorollid, arusaamad mehelikkusest ja naiselikkusest, eriti toodi
vilja viisakuse ja kommetega seotud kaitumist. Soorollide kadumine ldheks vastuollu
bioloogilise paratamatusega.

Meil ei tasu, no nagunii on olemas nii mehed kui on naised, eks ju, ja nad on erinevad
Jju, et me ei pea ju panema koiki tihte patta ju, no toesti, naine stinnitab elu lopuni,
aegade lopuni, ja no mees ei hakka seda kunagi tegema. Noh, tegelikult on ju, mingid
asjad on, mis jddvad meestele, mis naistele... (E)

Samuti kolm Gpetajat iitles, et nende meelest pdoratakse sooteemadele tihiskonnas liigset
tdhelepanu, samas kui mérksa olulisemad teemad jddvad késitlemata.

Ma arvan, et see on nii, et need, kes nouavad seda tihelepanu, et need kergitavad selle
teema iiles, ja need saavad ka seda tihelepanu. Sest praegu, no ma iitlen, et pidin ka
ennast kurssi viima, et... see ei ole nii péoletav... see ei ole, jah. (G)

Enamik intervjueeritutest nimetaski nii neid pdhjuseid, miks nad sootundlikku pedagoogikat
rakendavad, kui ka kdhklust tekitavaid asjaolusid, mis nditas, et Opetajate jaoks on tegu

mitmekiilgse ja kohati vastuolulise teemaga.

Sootundliku pedagoogika rakendamine

Jargnevalt kisitletakse kolmanda uurimiskiisimusega seotud tulemusi, mis kirjeldavad
tegevusi, mille kaudu dpetajad sootundlikku pedagoogikat rakendavad. Selle teemaga tekkis
neli alakategooriat: tegevused lastega, keskkonna loomine, dOppematerjalidega seonduv ja
koostd0 erinevate osapoolte vahel.

Tegevused lastega. Kdige sagedamini kirjeldasid dpetajad sootundliku pedagoogika
rakendamisest riédkides erinevaid tegevusi, mida nad lastega planeeritult 1dbi viivad voi lapsed
ise vabaméngu ajal rithmas teevad. Tegevused ja ménguasjad on poistele-tiidrukutele iihised,
Opetajad suunavad lapsi sarnaste tegevuste juurde laste soost olenemata.

Lapsed valivad, kui on selline vaba mdngu aeg, ikka ise tegevusi ja seal ei ole sellist
suunamist, et sina pead sinna minema, sina tinna/.../. (C)
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Ei ole poiste mdinge, ei ole tiidrukute mdnge, piitiame niimoodi sdttida siin riihmas, et
oleks koigile tegevusi. Tdhendab, poisid mdngivad tiidrukutega, tiidrukud poistega, et
pole vahet, kas on autoralli, mdngivad nii poisid kui tiidrukud, voi kokkavad
samamoodi, et ei tee vahet. (H)

Opetajad tdid niiteks, et poisid méingivad meeleldi tiidrukutele omasemaks peetavate
minguasjadega ja vastupidi. Uhe liitriihma dpetaja sdnul huvitavad kodu- ja nukuming pigem
véiksemaid kui suuremaid poisse. Mitu Opetajat pidas laste mangimist kirjeldades tiidrukuid
hakkajamateks, larmakamateks ja aktiivsemateks kui poisse, kuid lapsi huvitavad dpetajate
hinnangul siiski soost olenemata sarnased tegevused.

Meil just oli siin, et olime saalis, oli selline, ma ei mdleta, miks me oue ei ldinud
lastega, aga ei saanud minna, ja poisid, vaatasin, et no nii tahavad maadelda, ja
tegime — panime matid maha ja tiidrukud maadlesid ja poisid, ma ei tulnud selle
pealegi, et delda: ei, see on ainult poiste ala, koik said, kes tahtsid. Ja isegi lubasin
tiidrukud poistega ja lapsed valisid kedagi enda vanuseklassist, noh, grupist, ja ei,
polnud probleemi, ei. (H)

Opetajad julgustavad lapsi katsetama ka neid tegevusi, mida peetakse pigem vastassoole
omaseks — poisse tantsima, kandma printsessiriideid, nukunurgas toimetama, tiidrukuid
puutdod tegema, ehitama, autodega méangima. Lapsi motiveerib seejuures uute ménguasjade
toomine rithma, aga ka voimalus katsetada enda jaoks uusi tegevusi, vajadusel korraldatakse
laste kaasamiseks spetsiaalseid siindmusi voi teemanidalaid.

Tuleb teha neid teemahommikuid. Meil on kiipsetamisehommikud, lilleseade
hommikud. (E)

Sootundlikku pedagoogikat rakendatakse manguliste tegevuste korval ka lastega radkides.
Enamik Opetajaid iitles, et nad rddgivad lastega rithmas néiteks soorollide ja sooliste
stereotiilipide teemal ja et seda saab teha laste vanusest olenemata, ainult liks 2-4-aastaste
laste riihma Opetaja leidis, et tema rithma lastega veel neil teemadel koneleda ei saaks.
Kasutatakse nii lastega arutlemist, mis suunab lapsi ise motlema ja jareldama, kui ka lastele
seletamist, kus laste roll on passiivsem.

Koike saab arutluse kdigus suunata. Suunata, avastada, uurida ja lopptulemus ju on
ikkagi see, et mis ajal see oli, et kui palju aega tagasi ja saadki vorrelda, et kas meil
ka niitid sobib niimoodi/.../ (G)

Et noh, ongi arutluse teema, mitte loenguteema, vaid arutluse teema. /.../kui ta
pohjendab, noh, mingi selline tuleb, ja siis tuleb uuesti, et aga miks, et ldhed nagu
aina stigavamale selle kiisimusega, nagu kaevad, ja ta hakkab motlema, ja siis kui ta
Jjdnni jddb, siis ta ongi natukene aega jdnnis ja siis ta tuleb hiljem iitleb mulle, miks. Et
ta ise hakkab stivitsi nagu minema, kui ta on valmis. (E)

Selleks, et kummutada laste endi soostereotiiiipseid hoiakuid nt kummalegi sugupoolele

sobivate ametite, mdngude voi vérvuste teemal, kasutavad Opetajad lisaks aruteludele ja
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seletustele ka timbritsevast elust ndidete toomist. Téhtis on ka lastele antava tagasiside sooline
neutraalsus, nt tdi mitu dpetajat vélja, et poiste emotsioonidesse tuleks suhtuda sama tdsiselt
kui tiidrukute omadesse ja et tiidrukuid ei peaks kiitma ilusa riietuse parast, vaid tagasiside
peaks lahtuma lapse tegudest.

Keskkonna loomine. Teise alakategooria moodustasid keskkonna loomisega seotud
teemad. Sootundlikku pedagoogikat rakendatakse sellise fiitisilise keskkonna tekitamisega,
kus tegevuspiirkonnad pole jagatud tiidrukute- ja poistealadeks. Kuigi enamik opetajaid
kirjeldas oma rithma fiiiisilist keskkonda traditsioonilisteks tegevuspiirkondadeks jaotatuna
(kodu-, ehitus-, autonurk), rShutasid peaaegu kdik intervjueeritud, et lapsed tegutsevad neis
piirkondades vabalt iiheskoos. Uks dpetaja iitles, et nende riihmas (kus on 4-7-aastased
lapsed) konetab nukunurk siiski rohkem tiidrukuid ja ehitusnurk poisse. Uhes rithmas (2-4 a
lapsed) kindlad tegevuspiirkonnad puudusid, oli suur avatud manguruum. Méngupaikade
loomist mdjutab Opetajate sonul ka riihmaruumi suurus, laste arv.

Ei, kodunurk on ikka. Ja on klotsinurk. Ja seal nagu on see, et kuidas nad ise siis
teevad, voi on liiklusnurk. Et ei ole nagu, et on tiidrukute nurk voi niimoodi. Ja lihtsalt

nagu on seal see... nukumaja, siis ise nad teavad, kes tahab minna voi. See on tdiesti
vaba. (A)

Lisaks fiitisilisele keskkonnale rakendatakse sootundlikku pedagoogikat ka rithma vastava
vaimse ja emotsionaalse keskkonna loomise kaudu. Selleks, et laps tunneks end turvaliselt,
pidasid kdik intervjueeritud Opetajad oluliseks respekteerivat suhtumist lapse arvamustesse ja
emotsioonidesse tema soost olenemata. Nimetati ka hinnangute andmise valtimise vajalikkust.
Sootundliku dhkkonna loomine eeldab osade vastanud Opetajate sonul Opetaja eneseharimist
ja -teadlikkust, samas kui teised opetajad leidsid, et tegemist on isetoimiva, t66 kdigus
spontaanselt tekkiva oskusega.

See sisemine teadlikkus, ma ei ole niimoodi otseselt teadvustanud.: niitid ma suhtun nii
— ja et ma ldhtun ikkagi koigist lastest ja piitian nende isiksuse omadustega arvestada,
Jjaa, aga mitte sellest, kas ta on poiss voi tiidruk. (G)

Oppetois kasutatavad materjalid. Sootundlikkust mdjutavate tegurite hulgas kisitleti
ka kasutatavaid Oppematerjale. Mitu Opetajat iitles, et on kokku puutunud raamatute,
toolehtede, piltidega, mis késitlevad sugusid tihekiilgselt voi stereotiitipselt. Selliseid
materjale on dpetajate sonul kdige lihtsam mitte kasutada, kuna alternatiive leidub tdnapéeval
palju.

Ma ei kasuta seda vahendit. Lihtsalt ei kasuta. (E)

Meil ka oli iiks komplekt, et sinna pidi riideid kiilge panema, siis ma iitlesin, et me ei
saa neid votta, seal on kohe ndha, et tiks on poiss ja teine on tiidruk. (H)
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Osa Opetajaid toi aga vilja, et stereotiilipsete materjalide kasutamisest loobumine on
probleemi viltimine, opetlikum oleks lastele vastuolulisi materjale niidata ja nende iile
arutleda. Seda, mis tdnapéeval tundub sobimatu voi liiga kallutatud, saabki késitleda oma
ajastu kontekstis.

Aga teisipidi see on dkki ka ju eiramine, et vahel on ju ka nagu vaja ndidata ja... no
vahel ongi vaja just arutleda, et miks nii ei ole voib-olla kéige parem. (A)

/.../ Koike saab lahendada niimoodi, et ei pea sinna kinni jddma, et issand jumal,
drme sellepdrast teeme, ma ei tea, poletame dra, kustutame dra mdlust, et hdbeneme
silmad peast... see annab tilevaate mingist ajastust, et pigem nagu selline arutluskoht.
Et arutlus, kes minevikku ei mdleta, elab tulevikuta. Aga no vastupidi on ju ka olemas:
kes vana asja meenutab, sel silm peast. No on. Tegelikult on asjad nii vasturddkivad!

(G)

Uks dpetaja iitles, et tema meelest ei peaks dppematerjali sootundlikkusele erilist tihelepanu
poorama, kuna sellega voidakse materjalis olevatele soovimatutele réhuasetustele, mis muidu
oleksid lastele miarkamatuks jadnud, just tahelepanu juhtida.

Koostoo erinevate osapoolte vahel. Soolise pedagoogika rakendamisest rddkides
nimetasid paljud opetajad ka koostdo olulisust. Esiteks leiti, et sootundlik pedagoogika aitab
poistel-tiidrukutel omavahel paremini koost6dd teha, teiseks toonitati kolleegidevahelise
riihmasisese ja lasteaia ning kodu vahelise koostoo olulisust. Opetajate sdnul muudab
puudulik koostd6 kolleegide vahel sootundliku pedagoogika rakendamise raskeks, sest lapsed
satuvad liksteisele vastukdivatest sonumitest segadusse.

Nojaa, terve meeskond peab to6tama iihtse eesmdrgi nimel, et kui on selliseid, kes
arvavad, et see asi pdris nii ei kdi, siis on, siis tekib lastel ka valearusaam, mis on siis
oige, mis on vale. (H)

Enamik dpetajatest hindas oma rithmameeskonna teadmisi sootundlikkuse teemadel ja
rithmasisest koosto6d heaks, ehkki mdni kirjeldas ka puudujddke kolleegide suhtumises. On
tahtis, et sellisel puhul julgetaks tookaaslastega radkida ja et pdhimdtetes lepitaks omavahel

kokku.

Ei, kindlasti istuks maha ja arutaks sel teemal ja piitiaks nagu ikka tihisele sellisele
arusaamisele jouda. (D)

Jaa, me istume hdsti palju koos, me teeme hdsti palju analiiiisi. Ja me oleme julged
tiksteisele titlema tegelikult, kus on, kus voiks olla midagi teistmoodi, mis on valesti
oeldud, millele peaks rohkem tihelepanu péorama, julgelt, ei karda, ja keegi ei solvu
ka. (H)

See, kui tdhusalt onnestub sootundlikku pedagoogikat rakendada, sdltub ka lasteaia koostoost
koduga. Laste kaudu jouavad kodused tdekspidamised lasteaeda ja vastupidi. Opetajad teevad
vanematega kokkuleppeid, milliseid omadusi voiks lastes arendada, samuti huvitegevusega

seoses; probleemide korral piiiitakse neid samuti koostoos koduga lahendada.
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Et tegelikult ongi, ja tegelikult siis on haaratud lapsevanemad, siis tekib selline
vdikene arutelu, siis on juba kodutdosid, et kodus ka arutada neid asju, siis arutame
lastevanemate koosolekul selliseid asju /.../. (G)

Edukaks koost6oks on dpetajate sonul oluline ka erinevate arvamuste aktsepteerimine.

Arutelu
Soolise vorddiguslikkuse tagamine on Eestis seadusandlikul tasandil kokku lepitud ja
eesmargiks seatud, kuid selle saavutamine ndib jatkuvalt keeruline olevat. Kuivord inimeste
sooline identiteet ja ootused erinevatele sugudele kujunevad vélja véiga varakult, 3. ja 5.
eluaasta vahel (Bussey & Bandura, 2008; Aina & Cameron, 2011), saab just koolieelses eas
laste sooalaseid teadmisi ja toekspidamisi enim mdjutada ja selle juures on lasteaiadpetajatel
lasteaia vaimse ja fiilisilise keskkonna loojatena oluline roll (Aavik & Kajak, 2009a). Sellest
lahtuvalt piistitati siinse t00 eesmirk: kirjeldada lasteaiadpetajate arvamusi sootundlikust
pedagoogikast ja selle rakendamise vajalikkusest ning vilja selgitada, milliste tegevuste
kaudu dpetajad sootundlikku pedagoogikat rakendavad.

Esimeseks uurimiskiisimuseks oli, kuidas saavad dpetajad aru sootundliku
pedagoogika madistest ja olemusest. Uurimistulemusena selgus, et dpetajad mdistavad
sootundlikku pedagoogikat vdga erinevalt — iihelt poolt leiti, et see tdhendab vordset suhtumist
poistesse-tiidrukutesse, teisalt viljendati arvamust, et tegu on rangete sooliste piiride
tombamisega, ning hirmu, et senised soolised méaaratlused voivad kaduda. Kui varasemalt on
leitud, et Opetajate ootused poistele ja tiidrukutele on suhteliselt erinevad (Aavik & Kajak,
2009a), siis kdesoleva t66 tulemused seda ei kinnita. Ka Neudorf jt (2016) leidsid oma
uuringus, et dpetajad pakuvad lastele soost olenemata pigem sarnaseid tegevusi ja tdheldasid
Opetajate stereotiilipse suhtumise vahenemist. Seos vordodiguslikkusega on sootundlikul
pedagoogikal ka teooria pdhjal: nii Eestis kui mujal iseloomustatakse seda kui lastele vordseid
voimalusi pakkuvat ja soolise vorddiguslikkuse alaseid teadmisi suurendavat pedagoogikat
(Mis on sootundlik, s.a; Neudorf et al, 2016; Esen, 2013 jpt).

Moista vOib aga ka Opetajate hirme seoses sugude muutmise voi kadumisega. Need
tulenevad toendoliselt mitme asjaolu kombinatsioonist: Opetajate vihene huvi
vordoiguslikkuse teemade vastu (nt Kiitt & Papp, 2012, Kruus, 2015), iihiskonnas tildisemalt
levivad stabiilselt stereotiitipsed hoiakud (Soolise vorddiguslikkuse monitooring, 2006-2016)
ning aeg-ajalt ajakirjanduses ilmuvad ekslikud kasitlused Skandinaavia sooneutraalsete
lasteasutuste kohta — mis koik mdjutavad suhtumist sootundlikusse pedagoogikasse.
Paradoksaalsel kombel viljendasid mitmed Opetajad, kes sooneutraalsust taunisid, samas

sellele omastest arusaamadest 1dhtumist, nditeks pidades laste soolist méaératlemist
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ebaoluliseks ja rohutades, et eelkoolieas on lapsed lihtsalt lapsed, mitte poisid ja tiidrukud. Nii
nagu sooneutraalsetes ja -tundlikes lasteaedades innustatakse lapsi katsetama vastassoole
omasekspeetavat ning arendatakse kompensatoorse pedagoogika abil kummalgi sugupoolel
seni vihemtoetatud omadusi ja oskusi (Edstrom, 2014; Shutts et al, 2017; Krabel & Cremers,
2008), leidis ka mitu siinse t60 raames intervjueeritud Opetajat, et sootundlik pedagoogika
aitab ldhendada sugupooli, suurendades tliksteisemdistmist, koostood, mehelikkuse ja
naiselikkuse piiride laienemist ja kummalegi soole sobivate tegevuste hulka.

Teiseks uurimiskiisimuseks oli, millega dpetajad pohjendavad oma arvamust
sootundliku pedagoogika kohta. Opetajad nimetasid enim lastest lihtuvaid pdhjuseid, mis
seavad esiplaanile lapse huvid, vajadused, valikute tegemise voimaluse ja lastevahelise
vordsuse - mis on pdhjendatav sellega, et lapsest ldhtumine on Opetajate jaoks
iseenesestmoistetav todalane hoiak ning sitestatud ka dpetajatele tuttavates haridusalastes
dokumentides, niiteks koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas ja Opetajate kutsestandardis
(Koolieelse lasteasutuse riiklik..., 2011; Kutsestandard, 2013). Ka teised uurijad on joudnud
sama tulemuseni, néiteks Elissaare (2015) magistritdds, mis uuris soolist vordodiguslikkust
lasteaedades, t3i suur osa uuritud Opetajatest vélja laste individuaalsusest ja huvidest
lahtumise olulisuse, samale tulemusele joudsid ka Neudorf jt (Neudorf et al, 2016).

Kui tihiskonnas {ildiselt leitakse, et poisid ja tiidrukud peaksid elus hésti
hakkamasaamiseks omandama vordlemisi erinevaid oskusi (Soolise vorddiguslikkuse
monitooring, 2016; Aavik & Uusma, 2014), siis siinse t06 raames intervjueeritud opetajad
pohjendasid oma arvamust sootundliku pedagoogika kohta sellega, et lastele tuleb dpetada
soost olenemata iihesuguseid oskusi, nt tehnika kasitsemist, puutdod, séogitegemist, laste eest
hoolitsemist jm. On leitud, et Opetajate arvamused kummalegi soole sobivate alade kohta
voivad olla keskmisest natuke vorddiguslikumad (Wolter et al, 2015), kuid siin voib rolli
méngida ka laste vanus. Naiteks Barbu jt (2011) on vilja toonud, et Opetajad peavad laste
soolisi erinevusi seda vahemoluliseks, mida nooremate lastega on tegu, sama leidsid ka
Neudorf jt (2016). Ka siinses t60s toodi laste méange kirjeldades vilja, et vdiksemad lapsed
méngivad meelsamini vastassoole omaseks peetavate manguasjadega.

Opetajad téhtsustasid sootundlikku pedagoogikat ka enesest lihtuvatel pdhjustel,
kusjuures viidati nii véartushinnangutest tingitud seesmisele impulsile, mistottu sootundlik
lahenemine lastesse on iseenesestmdistetav, kui ka sellele, et tajutakse oma sooalaste hoiakute
enesele teadvustamise vajalikkust. Huvitav oli, et teadvustamise olulisuse tdid vilja kolm
neljast iile 50-aastasest dpetajast, viidates sellele, et nende pdlvkonnal v3ib vastasel juhul ette

tulla tahtmatut stereotiitipset suhtumist lastesse. Ka soolise vordodiguslikkuse monitooringu
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(2016) jargi on just eakamate inimeste hoiakud stereotiiiipsemad, kuid probleemi
teadvustamine aitab mitmete allikate pohjal seda tiletada (Papp, 2012; Kiitt & Papp, 2012;
Lynch, 2016; Shutts et al, 2017 jt). Teadvustamise olulisus tuleneb eelmainitud autorite jargi
sellest, et kuna inimesesse siigavalt juurdunud soolisi stereotiilipe ja soorollidele seatud ootusi
voib olla raske méargata, tekitab see petliku tunde, et ollakse vorddiguslikumad kui tegelikult.
Soopimedusega (Papp, 2012b) saab seletada ka osade Opetajate negatiivset suhtumist
sootundliku pedagoogika rakendamisesse — leiti, et soolise vorddiguslikkusega probleeme ei
ole ja seega on tegemist ebaolulise teemaga. See on kooskdlas ka Kiiti ja Papi uurimusega
Eesti Opetajate vorddiguslikkust hoiakute kohta (Kiitt & Papp, 2012)

Kolmas uurimiskiisimus oli, milliste tegevuste kaudu lasteaiadpetajad sootundlikku
pedagoogikat rakendavad. Selgus, et enim rakendavad Spetajad sootundlikku pedagoogikat
tegevustes lastega, samuti keskkonna loomise, dppematerjalide valiku ja eri osapoolte
vahelise koost66 kaudu, mis on oluliste tegevusvaldkondadena vilja toodud ka sootundliku
pedagoogika juhendmaterjalides (Mis on sooteadlik, s.a; Soovitused soolise
vorddiguslikkuse. .., 2008) ning levinud praktikad ka teistes riikides (Krabel & Cremers,
2008; Shutts et al, 2017). Monevdrra iillatavalt olid dpetajad vdga tolerantsed laste
soostereotiitipidele vastupidise kditumise suhtes ja mitmel juhul isegi innustasid lapsi piire
murdma (nt tiidrukuid maadlema, poisse printsessiriietust kandma voi korgetel kontsadel
kdimist proovima jne), samuti rohutati kdigi emotsioonide aktsepteerimist molema sugupoole
puhul.

Kiill aga tuleb vélja tuua, et kui teooria pohjal on sootundliku pedagoogika oluliseks
pohimotteks kdiki tegevusi ja valdkondi l1dbiv pidevalt teadvustatud sooalane teadlikkus
(Krabel ja Cremers, 2008; Papp, 2009), siis kédesolevas to0s intervjueeritud dpetajad
rakendasid sootundlikke tegevusi pigem juhuslikult, fragmentaarselt ja teadlikkusest jéi
vajaka. Opetajad viitasid oma suhtumist pdhjendades kiill oma pdlvkondlikule kuuluvusele
voi lapsepolvekogemusele, kuid nad ei olnud osalenud kursustel, kus oleks Opetatud enda
sooliste kogemuste mdjude mérkamist ja analiilisi Gpetajaameti kontekstis, nagu tehakse nt
Skandinaaviamaade sootundlikes lasteasutustes (Edstrom, 2014, Sutts et al, 2017). Kuigi
mdnede intervjueeritute sonul ei ole tegemist nende jaoks olulise teemaga, leidis mitu
Opetajat, et sootundliku pedagoogika alane koolitus, mis aitaks seda siisteemsemalt ja

tohusamalt rakendada, oleks vajalik, ning selle arvamusega iihineb ka siinse t66 autor.
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Too piirangud ja praktiline viirtus

Bakalaureusetdds leidub mitmeid piiranguid. Esiteks tuleb arvestada subjektiivsusega, kuna
tegu on kvalitatiivse uurimusega, kus uurija roll on suur ja tuleb pidevalt teadlik olla oma
toekspidamistest, vaartushinnangutest ja (eel)arvamusest, mis voivad t60 erinevaid etappe
mojutada. Suurema objektiivsuse saavutamiseks kasutati kéesolevas to6s kaaskodeerija abi,
samuti peeti pohjalikku uurijapaevikut (vt valjavotet lisas 3), kus reflekteeriti
uurimiskogemuse tile. TOOs esitati nii intervjueeritud Opetajate positiivseid kui negatiivseid
arvamusi seoses sootundliku pedagoogika ja selle rakendamisega, mis tingis bakalaureuset6o
soovitatavast suurema mahu, kuid samas véimaldas anda dpetajate arvamustest adekvaatsema
pildi.

Piiranguks on ka suhteliselt viike valim. Kuna koik kaheksa intervjueeritut on iihe
kindla Pdlvamaa valla lasteaiadpetajad, siis aitab kdesolev t60 siiski avada selle valla
lasteaiadpetajate teadlikkuse taset ja arvamusi sootundliku pedagoogika kohta ning voib olla
lahtepunktiks sarnaste uurimuste jaoks muude piirkondade Opetajate seas. Kuna uuring viidi
1abi intervjueerides, siis ei pruugi tulemustes kajastuda Gpetajate reaalne tegevus, vaid kohati
voisid vastajad 1dhtuda oma teoreetilistest teadmisest ning tdekspidamistest, samuti vois
vastuseid mojutada soov vastata intervjueerija oletatavatele ootustele. Seda piirangut oleks
aidanud vdhendada vaatlused, mida kéesoleval juhul takistas ajapuudus. Intervjuude vastuste
puhul tuleb silmas pidada ka sootundlikkuse kui teema keerukust, mitmetimdistetavust ja
isiklikkust vastajate jaoks, mida piiiiti iiletada autoripoolse usaldusliku Shkkonna loomise ja
korduvate toetavate kinnitustega intervjueerimisprotsessi eel.

T661 on ka praktilisi vadrtusi: esiteks autori areng uurija ja intervjueerijana, mis ei
mojutanud iiksnes kiesolevat t66d, vaid tuleb kindlasti kasuks ka Opetajaametis. Teiseks aitas
bakalaureusetdd suurendada iihe valla lasteaiadpetajate teadlikkust sootundlikust
pedagoogikast, mida kinnitasid peaaegu koik intervjueeritud. Kolmandaks aitab kédesolev
uurimus moista, kuidas dpetajad sootundlikust pedagoogikast aru saavad ja seda rakendavad,
mis vOib kergendada tulevaste sootundlikku pedagoogikat kisitlevate uurimuste koostamist,
aga ka lasteaednike teavitamise tdhusust. Edasiste uurimuste puhul voiks kaaluda
intervjuudele lisaks rithmas vaatluste labiviimist, et saada objektiivsemat iilevaadet selle
kohta, kuidas dpetajad reaalses tegevuses sooaspekti arvestavad.

Toost ilmnes, et Opetajate seesmine valmisolek lapsi vordselt kohelda on suur, samuti
on olemas juhendmaterjalid sootundliku pedagoogika rakendamiseks — vaériks uurimist, mil
maédral need materjalid Opetajateni on joudnud ja kuidas dpetajaid senisest enam teavitada ja

toetada saaks, et soodustada vordsema ja voimalusterohkema iihiskonna teket.
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Lisa 1. Intervjuukava

Sissejuhatavad kiisimused:
Palun 6elge oma nimi ja vanus.
1) Kui kaua olete Opetajana téotanud?
2) Milline on Teie erialane ettevalmistus?
3) Millises vanuses lastega Te praegu tootate?
4) Kirjeldage oma praegust rithma — millised on Teie rithma tiidrukud? Millised on Teie
riihma poisid?
Arusaamad vordoiguslikkusest ja sootundlikust pedagoogikast
5) Kui vorddiguslikuks Te Eesti tihiskonda peate? (Kas meestel ja naistel on sarnased digused
ja véimalused?)
6) Kui radkida vordodiguslikkusest lasteaia kontekstis, siis milles see Teie meelest seisneb?
7) Kas Te olete kuulnud maistet sootundlik pedagoogika? Kuidas Te sellest moistest aru
saate? Palun selgitage oma sonadega.
Jdrgnevalt kiisingi tdpsemalt sootundliku pedagoogika kohta. Pean selle all silmas
pedagoogikat, kus opetaja piitiab teadlikult ldhtuda iiksnes konkreetse lapse huvidest ja
voimetest, mitte tema soost voi kummagi soo kohta levinud tiitiparvamusest/stereotiitipidest.
8) Kirjeldage palun dpetajat, kelle kohta saab Gelda ,,sootundlik pedagoog® (millised on tema
hoiakud laste suhtes, mida ta teeb / ei tee jne).
9) Kui sootundlikuks Te hindate oma riihma vaimset keskkonda (milline on dpetajate ja
Opetaja abide teadlikkus ja suhtumine)?
10) Kuidas sootundlikkus saaks véljenduda rithma fiitisilises keskkonnas (tegevuskeskuste
liigitus, paigutus, ménguasjade valik)?
11) Kui sootundlikuks Te hindate oma riihma fiiiisilist keskkonda? (Kas see soosib poiste ja
tiidrukute iihist tegutsemist voi pigem suunab lapsi soo alusel tegevusnurki valima?)
Sootundliku pedagoogika olulisus dpetaja jaoks
12) Kui oluline on Teie hinnangul see, et lasteaias rakendataks sootundlikku pedagoogikat?
Miks see on/pole Teie meelest oluline?
13) Kas on olukordi, kus lastel soost 1dhtuvalt vahe tegemine on pdhjendatud? (Kui jah, palun
nditeid tuua.)
14) Kui suurt tdhelepanu Teie arvates sellele lasteaedades pooratakse, et pedagoogika oleks
sootundlik? (Vajadusel selgituseks: kas see on iihiskondlikult oluline teema, kas péoratakse
tihelepanu nt opetajate ametijuhendis, ametialase ettevalmistuse ajal jne?)
15) Kas ja millisel moel on sellele tdhelepanu pooratud Teie lasteaias (alusdokumentides,
koolitustel, kokkulepetes)?
16) Kui oluliseks Te peate seda, et Opetaja teadvustaks soolisi stereotiiiipe ja piiliaks neid
véltida?



17) Miks see on / ei ole Teie meelest oluline?

Sootundliku pedagoogika rakendamine
18) Kuidas saab lastega soolistest stereotiilipidest rddkida? (Kas olete seda teinud?)
19) Millisel moel vaib stereotiilipne suhtumine poistesse/tiidrukutesse neid mojutada (nende
arengule, enesekohastele uskumustele, elus hakkama saamisele)?
20) Kuidas olete julgustanud / saaksite julgustada lapsi katsetama tegevusi, mida
traditsiooniliselt peetakse vastassoole omaseks?
21) Kuidas olete reageerinud / reageeriksite, mirgates soolisi stereotiilipe Oppematerjalides,
raamatutes?
22) Kuidas olete reageerinud /reageeriksite, mérgates soolisi stereotiiiipe laste omavahelises
suhtluses (nt ,, See on tiidrukute ménguasi! , ,, See on poiste virv!“ vms)?
23) Sootundlik pedagoogika holmab endas ka kummagi sugupoole nende oskuste toetamist,
millele traditsiooniliselt on vihem tdahelepanu pdoratud. Millised on Teie arvates oskused,
mille dpetamisele tuleks just tiidrukute puhul senisest rohkem tédhelepanu pdorata?
24) Kuidas saaks seda teha / olete seda teinud?
25) Milliseid oskusi tuleks Teie arvates senisest enam arendada poistel?
26) Kuidas saaks seda teha / olete seda teinud?
27) Mis voib Teie hinnangul sootundliku pedagoogika rakendamist raskendada?
28) Kas soovite veel midagi selle teemaga seotut lisada?



Lisa 2. Kategoriseerimine uurimiskiisimuste kaupa

1. Kuidas saavad lasteaiadpetajad aru sootundliku pedagoogika moistest ja olemusest?

Kood Alakategooria Peakategooria

Suhtutakse {ihtemoodi

Tegevused pole soopdhised

Liahtutakse lapsest (voimed, huvid) Vordne suhtumine
Lapsed, mitte poisid ja tiidrukud

— Lapse huvidest
Koostdo ja sugudevaheline lahtumine
teineteisemoistmine

Ruumipaigutus Sugupoolte ldhendamine
Vastassoole omane riietus

N

—

Soopdhine lahterdamine

Sugupooltele iseloomulike tegevuste Soo rohutamine

juurde suunamine ~— Soost ldhtumine
Rahulolematus oma sooga Sugude muutmine,

Kesksoolisus kaotamine

_

Geiparaadid Muud seosed

Temperamenditiiiibi muutumatus I B

2. Millega dpetajad pohjendavad oma arvamust sootundliku pedagoogika kohta?

Kood Alakategooria Peakategooria

Vordsusprintsiibi védrtustamine )
Vordsed tulevikuvoimalused

Vordsed kohustused

Lapsest l1dhtumine

Valikute tegemise voimalus ~ Lapsest ldhtuvad
Vajadus tundeid véljendada poOhjused

Parem Gppimisvoime

Paneb lapse mdtlema
Julgustamine

Inimene vajab erinevaid oskusi
Varajase ea olulisus

Opetaja eneseareng ) = Positiivne suhtumine
Teadlikkus, teadvustamine

Seesmine veendumus —  Opetajast lihtuvad

Koolituse vajalikkus pohjused

Rohkem meesdpetajaid _J

—

Uhiskonna mitmekesisus
Sooline lahterdamine on ebavajalik
Stereotiilipide véltimine Uhiskonnaga seotud
o , . .y
Sugupoolte teineteisele 1dhendamine poOhjused




Vana aja mojude kaotamine
Kodused mustrid

Toimib iseenesest
Soorollid peavad sdilima Negatiivne suhtumine
Liigne tahelepanu teemale

3. Milliste tegevuste kaudu lasteaiadpetajad sootundlikku pedagoogikat rakendavad?

Kood

Peakategooria

Sarnased tegevused
Vastassoole omakspeetava
lubamine/julgustamine
Voimalus proovida, ise teha
Motiveerimine spetsiaalsete
tegevustega

Suunamine mingude, mdnguasjadega
Arutelud

Selgitamine

Naited elust

Stereotiitipide kummutamine
Sooneutraalne tagasiside

Filisiline
Emotsionaalne
Vaimne (Opetajate teadlikkus)

Ei kasuta stereotiiiipset
Umbertegemine
Tasakaal

Koostdo laste vahel
Koost0d vanematega
Koostoo kolleegidega

L Tegevused lastega

Keskkond

Oppematerjalid

Koostoo

i



Lisa 3. Viljavote uurijapievikust

03.02.18

Transkribeerisin proovi-intervjuu. See vottis aega iile 3 tunni. Esialgu oli viaga
raske, aga t66 edenedes muutus lihtsamaks, heli- ja Wordi faili aknakese
vahetamine léks kie sisse, tekkis mingisugune riitm. Kui ma intervjuu-jargselt
olin ehmunud ja pessimistlik, siis praegu transkribeerides tundus, et mingisuguse
info sai sealt intervjuust katte kiill, aga kindlasti tuleb ldbi mdelda just terminiga
,sootundlik pedagoogika“ mdeldud kiisimused, see vOib ka teiste dpetajate
jaoks, keda intervjueerida soovin, vooras olla.

Mirkisin transkriptsiooni d&ra mdned kohad, kus oleksin voinud teisiti teha,
silma hakkas tdiesti katastroofiliselt suur minupoolsete ,,mhmh“-ide hulk, mida
aitas kasvatada intervjuule vastanu kehakeel, ta vaatas mulle sageli justkui
kinnitust ootavalt otsa, ja ma tegin selle peale iga kord ,,Mhmh!“. Kohati tundus,
et see segas tegelikult vastaja kdnevoogu. Panin tihele, et osades kohtades olin
ka vastajale ,,sisse sditnud®, st hakanud liiga vara tooma néiteid voi lisanud
kiisimusele mingi ebavajaliku lisakiisimuse, mis liigselt suunas vastajat, ei
lasknud minna siigavamale / néha laiemat pilti, ta haaraski siis minu niiteks
kinni ja vastas ainult sellele.

Plaanin homme tegeleda kiisimuste voimaliku timbersonastusega ning siis
paluda nou juhendajalt, kas ja kuidas jargmine intervjuu lbi viia.

/...]

21.04.18

Sukeldusin QCAmapi maailma. Moodles olnud Opetamise ja refleksiooni aine
IIT moodul sisaldas dppematerjalide hulgas QCAmapi juhendit, autoriks Liina
Lepp. Aitédh, Liina Lepp, suur aitdh, enam lihtsam, loogilisem, tliksikasjalikum,
ma ei tea, sdbralikum, toetavam ei saaks iiks juhend ollagi! Votsin juhendi lahti
ja hakkasin samm-sammult oma andmetega toimetama: esmalt tegin need
lihttekstideks, seejarel laadisin QCAmapi iiles, kirjutasin iiles ka
uurimiskiisimused ja hakkasingi kodeerima. See polnud iildse nii keeruline, nagu
ma kartnud olin, ma ei saa aru, miks ma sellega juba varem pihta ei hakanud?

Erinevalt QCAmapi programmist on kodeerimine ise kiill keeruline. Ma
alustasin esimese intervjuu esimese uurimiskiisimusega kolm korda otsast peale
(lihtsam tundus koik senised koodid dra kustutada kui olemasolevaid muuta ja
parandada). Ehk et to6tasin usinalt, aga tildse mitte tShusalt — aga harjutamise
mottes see voib-olla polnudki paha. Ma ei suuda otsustada, kas loogilisem oleks
toodelda andmeid intervjuu kaupa (st et kodeerin tihes intervjuus koikide
uurimiskiisimuste koodid ja siis liigun jirgmise intervjuu juurde) voi pigem
uurimiskiisimuste kaupa (iithe uurimiskiisimuse koodid kdigis intervjuudes ja siis
jirgmise kiisimuse juurde)? Uhelt poolt tunduks lihtsam seda sama iihte
intervjuud kodeerida, nii kui méirkan tdhenduslikku iiksust tikskdik millisele
uurimiskiisimusele, kodeeriks dra. Peaasi, et ei unustaks klikkida digele
uurimiskiisimusele, muidugi. Samas analiiiisi seisukohalt oleks mul olulisem
ndha, millised koodid mingile uurimiskiisimusele kdigi intervjuude
labitootlemise jdrel tekivad.

(Ohtul.) Lugesin teiste tdid ja andmeanaliiiisi teooriat. Teen ikka
uurimiskiisimuste kaupa. Peale péaev 1dbi kodeerimist tundub koode jube palju ja
iildse ei oska enam otsustada, kas need korduvad. Raske on.




Lisa 4. Viljavéte 5. intervjuu kodeerimisest programmiga QCAmap.
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ka rohkem, noh, seda, no endale pead ka ikka ise teadvustama ka, et see vana

on niimoodi sees veel, et noh, generatsioon on ka selline ju, et me tuleme ikka

seal ju teisest asjast, ja tiha... tegelikult {tha vihem me nagu iitleme selliseid

agju. Et no ikka teadlikult ikka tegelikult, ma ei tea, et noh, kui endast radkida, I

siis mina kiill motlen sellele ikka, et ma tegelikult ikka ei loobi neid niimoodi,

et no miks ei vi poiss nutta, no voib kiill nutta, et seda... ja noh, seda iitlevad

meil ka lapsed:  Poisid ei nuta ju!”, et seda neile kodus deldakse.

M: Aga miks see on tihtis, et sa ei iitleks nii nditeks, et mida see v6ib lapsega

teha, kui ta kuuleb neid stereotiiiipe?

E: No aga ta korjab, ta korjab endale sisse koik need emotsioonid, et tegelikult

on tal ju digus end valja ka elada, no mitte, noh, niimoodi, et ta ei oleks ohtlik

nii teistele kui endale, on ju, et aga ta ju... need on tema emotsioonid, et siis ta D5
on ju tegelikult avatud ja lahtine ju ja selline, et no ta dpib ju ka palju -
paremini, et kui tal ei ole selliseid asju. Nojaiiing puuan kil no cndasa i Opetaja teadlikkus
piiiian ildka téitsa t55d teha sellega selle nimel et, aga see haldab vist vilja ka delete
kandma (naerab). Et see on teadlikult vaja teha.

M: Aga kas lastega saab ka stereotiilipidest radkida?

E: Jaa, jaa, saab!

M: Ja oled seda teinud?

E: Jaa, jaa, just, ongi niimoodi, et viskan kiisimuse ohku, noh, a la et toesti,
kas poisid tohivad nutta, kas poisid tohivad panna punaseid riideid selga voi
midagi sellist, et noh niimoodi, ja siis, noh, nad lihevad kaasa sellega ja nad
tditsa arutlevad selle iile. Muidugi alzuses, et _eii, eii toohii!” (naerab), aga siis
me arutleme, miks. Et noh, ongi, noh, arutluse teema, mitte loenguteema, vaid
arutluse teema. Ja siis et, noh et, mida mina siis arvan ja mida nemad
arvavad, ja noh, et tegelikult noh, siis noh, see on tiks osa, kus hakkab nagu
muutuma see, et, aga noh, ma kodusid ei oska nagu delda.

M: Aga kas tundublki, et alguses lastel tuleb nagu see stampvastus, et
stersotiilipne, kohe ei, ja siis nagu alles hakkavad nad motlema, kui te
arutlete?

E: Jaa, kohe ei, tulebki just, ja see arutelu nagu just aitab neil jouda nagu
kuidagi. Ja hasti palju on nagu tulnud ka selliseid, et jah, et jaa, poisid tohivad
kiill nukkudega méingida ja tiidrukud autodega ja et i ole poiste midngud ja
tiidrukute mangud ja et noh, sinnani me oleme kiill juba joudnud juba, jah. Et
arutelu teema on see jah, viska kilsimus 6hku ja siis ldheb raginaks (naerab).
Et siuksed. Ja koik arvamused ongi oiged. Et nii et jah, hasti huvitavad
arutelud tulevad, viga huvitavad, et seda tasub teha.
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