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SISSEJUHATUS

Vadrtuskasvatust on uurinud paljud teadlased, naiteks Krull (2000), Schihalajev (2012),
Sutrop (2013), Mitt (2012) jt. See teema on aktuaalne, kuna tanapaeval pooratakse palju

tahelepanu pohikooli dpilaste vaartuste kujundamisele.

Vaidrtused kujunevad inimestel lapsepolves ning on viga tahtis, et laste
vaartuskasvatusest votaksid osa kool ja dpetajad. Pohikool kujundab véartushoiakuid ja -
hinnanguid, mis on isikliku onneliku elu ja tihiskonna eduka koostoimimise aluseks.
Viidrtused, mida tidhtsustatakse riiklikus oppekavas tulenevad ,,Eesti Vabariigi
pohiseadusest”, URO inimdiguste iilddeklaratsioonist, Lapse Oiguste konventsioonist
ning Euroopa Liidu alusdokumentides nimetatud eetilistest pohimotetest.
Alusviirtustena tdhtsustatakse tildinimlikke véartusi (ausus, hoolivus jne) ja
tihiskondlikke vaartusi (vabadus, austus emakeele ja kultuuri vastu jne.) Riiklik dppekava
seab tdhelepanu keskmesse laste ja noorte viairtuskasvatuse, kus on keskne roll

lapsevanematel ja opetajaskonnal.

Magistritod teema aktuaalsus seisneb selles, et viairtuskasvatus on isiksuse arengu
baasiks. Just need vaartused, mida laps omandab lapsepdlves, jatavad oma jélje tulevikus.
Haridusasutus on keskkond, kus laps veedab suurema osa oma paevast. Kool avaldab
suurt moju lapse arengule ning just seal eksisteerivad véirtused ja nendega tutvumine,
opetamine ja analiiiisimine panevad aluse isiksuse arengule. On vaja kindlaks teha, miks
ja kuidas avaldab moju dpetaja kui vaartuskasvataja ning kuidas mojutab kool kui eraldi
seisev institutsioon véartuskasvatust. Tadnapédeval tahtsustatakse vaartuskasvatust, kuid
véadrtuskasvatus kui protsess ei anna ainult positiivseid tulemusi. Koik sdltub

lahenemisest ja soovist panustada lapse arengusse.

Vairtuskasvatus koolis omab tdhtsust ka riigitasandil. Riikliku oppekava koostamisel
lahtutakse sellest, missuguseid véartusi peaks kool lapses kasvatama ning kuidas seda
1abi peprotsessi teostada. Esineb mitmeid vaartuskasvatuse programme. Nende tulemusi
pidevalt analiitisitakse, muudetakse ja luuakse uusi selleks, et muuta véartuskasvatust
koolides maksimaalselt tulemuslikuks. Hetkel Eestis toimub programm ,,Eesti iihiskonna

vaartusarendus®, mis sai alguse 2015. aastal ning toimub 2020. aastani.



Magistritooeesmargiks on anda iilevaade véirtuskasvatusest kolme kooli niitel ja
selgitada vélja ainetunni voimalusi véirtuskasvatuse toetamisel matemaatika tundide

néitel | ja Il kooliastmes.

Eesmairgist 1dhtuvalt on piistitatud jargmised uurimisiilesanded:

1. Tootada ldbija analiitisida teemakohast teaduskirjandust.

2. Uurida teoreetilisi 1dhenemisi vaartuskiisimustele.

3. Selgitada vilja, milliseid meetodeid kasutatakse véartuskasvatuses.

4. Uurida vaartuste kujundamist | ja Il kooliastmes.

5. Maératleda dpetaja ja kooli rolli Gpilaste vaartuskasvatuse kujundamisel.

6. Valida uurimismeetod, tootada vilja intervjuu kiisimustik, valida sobiv keskkonna

ja tunnivaatluse analiitisi juhend.
7. Viia 1abi uuring kolmes Ida-Virumaa koolis.

8. Analiitisida saadud tulemusi kolme kooli niitel, haarates tunni- ja koolikeskkonna

vaatlust ja intervjuud matemaatika opetajatega.

Kéesolev magistritoé koosneb viiest suuremast peatiikist: esimeses ja teises tutvustatakse
t00 teoreetilisi ldhtekohti, kolmandas Kkirjeldatakse kasutatud uurimismetoodikat,

neljandas esitatakse koolide analiitisid ning viiendas arutelu ja kokkuvdte.

Esimene teoreetiline osa koosneb kahest peatiikist ja alapeatiikkidest. Esimeses peatiikis
vaadeldakse teoreetilist 1ahenemist véartustele, tuuakse dra vaartuste, vadrtushinnangu ja

vaartuskasvatuse moisted, vaartuste liigid ja tiitibid ning véartuskasvatuse meetodid.

Teine peatiikk keskendub vairtuskasvatusele koolis. Alapeatiikkides Kirjeldatakse
vaartuskasvatust | ja Il kooliastmes, vaadeldakse opetaja rolli vaartuskasvatajana ja kooli

kultuurivéartuste kujundamisel.

Kolmandas peatiikis késitletakse uurimisto6 metoodikat, valimit, antakse

uurimisprotseduuri kirjeldus ja tuuakse dra andmeto6tluse meetod.

Neljandas ja viiendas magistritoo peatiikis analiiiisitakse uuringu raames saadud

tulemusi.



1. TEOREETILINE LAHENEMINE
1.1Viirtuste mdiste ja teoreetiline lihenemine véirtustele

1.1.1 Moisted vddrtus, védrtushinnang, védrtuskasvatus

Vairtuse moistet defineeritakse kui ,,vaart olema*, mis tuleb ladinakeelsest sdnast valere.
Sutrop (2009) on lahti seletanud véaartust, kui kindlat seisundit voi tingimust, mis on
inimese jaoks korgelt hinnatav, mida inimesed igatsevad ning kardavad kaotada.

Eesti keele seletatav sonaraamat toob maiste ,,vaartus, kui asja, ndhtust, vara, teenust vai
olendit, mis omab suurt positiivset voi negatiivset tahtsust ning mis omakorda on
voimeline rahuldama inimese tarvet (Eesti keele seletav sGnaraamat 2009).

Schihalajev (2011) néeb vaartust, kui soovide objekti. Sellisteks voivad osutuda niiteks
tervis, heaolu, meelerahu, soprus, usaldus, aga ithiskondlikeks véartusteks on ka isamaa,

demokraatia, sallivus, solidaarsus jne.

Mitt (2012) ndeb vairtusi; kui inimese kindlaid pohimatteid, ideaale, veendumusi ja
kéitumisprintsiipe, mis peegeldudes kéitumises viljenduvad harjumustena. Vasrtusteks

peetakse koike, mida peame vaartuslikuks.

Viidrtushinnangud on  Kkindla grupi  voi  tksikisiku  hinnang  véartusele.
Viirtushinnanguid ei saa nimetada sundijateks, nad on rohkem noéuandja rollis. Nad
pohinevad arusaamadel sellest, kuidas maailmas asjad toimivad (Schihalajev 2011).
Vaiartushinnanguid vaadeldakse iihe psiihholoogilise konstruktsiooni osana. Nad
reguleerivad inimese adaptatsiooni sotsiaalsete korraparasustega (Prentice 2000).
Vairtushinnangud viitavad tavaliselt moraalivédirtustele, kuhu alla vdivad kuuluda
uskumused ja standardid. Kindlasti on nad seotud inimese arusaamaga heast elust jm.
Viirtushinnang nditab, mis on positiivne ja mis on negatiivne, vale voi 3ige,
ihaldusvaarne voi mitte (Lutt 2008).

Eesti keele seletav sonaraamat (2009: 519) nimetab véairtushinnanguks inimese
hinnangut millegi kohta, mis teda rahuldab. Vaartushinnang abistab vaartuste valikul.

Vairtushoiak vaib olla teadvustamata ja omandatud eeskuju matkimise teel.

Vaartushoiak on seadumus kaituda ja tegutseda kindlal viisil. On olemas teadvustamata
vaartushoiakud, mis viljenduvad inimese kéditumises, siindmuste valikutes ja nende
hindamismeetodites. Véartushoiakuid omandatakse esialgu eeskujusid matkides. Nad
pohinevad arusaamadel sellest, kuidas maailmas asjad toimivad (Schihalajev 2011).



Blackburn (2002) on seletanud lahti seda maistet, kui hinnangulist reageeringut monele
néhtusele voi teole, mille aluseks on tavaline uskumus. Tema négi hoiaku tihedat seotust

kéditumise ja motivatsiooniga.

Vidrtustamine on protsess, mis koosneb kolmest dimensioonist. Siia on kaasa haaratud
kognitiivne, afektiivne ning tegevuslik modde (Schihalajev 2011). Vastupidiselt vaidab
Tuulik (2006), kelle arvates on see subjekti hinnangulise tegevuse tulemus.
Vidrtustamise protsessi raames toimub sotsiaalsete kogemuste muutmine isiku
sisemiseks regulatsioonimehhanismi elemendiks, mis omakorda mojutab isikut, tema

aktiivsust ja tegutsemisvoimet.

Vadrtuskasvatus on suunav protsess, mis aitab inimesel jouda arusaamani, missugune ta
tahab olla, milliseid eesmirke seadistada ja mille nimel elada (Sutrop 2009).
Vairtuskasvatuses, kui protsessis inimene opib arutlema ja analiiisima oma ning

timbritsevate vaartusi (Heinsoo 2013).

Vairtuskasvatus, kui protsess jaguneb etappideks. Esimeses etapis saab opilane
teadlikuks oma véartustest ja vordleb enda vaartusi teiste omadega. Teine etapp sisaldab
vaartuste tle reflekteerimist ehk maotisklemist selle iile, mida ja miks ta véirtustab,
missugused vairtused mida endaga kaasa toovad nii endale kui ka tervele iihiskonnale.
(Sutrop 2009)

Vaatamata sellele, et erinevad autorid seletavad vaartuse moistet erinevalt ning tihtne
definitsioon puudub, on vaimalik tildistavalt nimetada véartusi kui tiletildiseid norme ja
motivatsioonilisi eesmirke, mille suunas liigutakse ja piiieldakse. Véirtuste

véljendumist on voimalik leida ideaalides, eesmarkides ja normides.

1.1.2. Vaartuste liigid ja tiiiibid

Viirtused iheskoos moodustavad iihtse struktuuri, mis leiab aset inimese psiiiihikas. Siin
on voimalik eraldada suhteliselt muutumatuid vaartusgruppe. Inimesel voib tekkida
kindel vaartuste siisteem, mis pohjustab teatud tegevusvaldkonna eelistamise ja mis
toimib inimkaitumisele. (Sare 1998)

Vairtuste liigitamine soltub eriaspektidest. Sutrop (2009) on jaotanud véartusi
moraalseteks (ausus, hoolivus, sallivus, headus, tookus, vadrikus jt), sotsiaal-

poliitilisteks (vabadus, diglus, kultuuriline mitmekesisus, vordoiguslikkus, rahvuslus,



lojaalsus, keel jt), bioloogilis-fiitisikalisteks (elu, tervis, keskkond, loodus jt) ja
esteetilisteks (ilu, kunst). (Sutrop 2009: 50- -67)

Vadartusi on voimalik jaotada ka kaheks suureks riithmaks. Rokeach (1973) leidis, et
nendeks vaivad olla instrumentaalvaartused ehk kditumisviisid ja terminaalvaértused,
mille siinoniitimiks on Ioppsiht. Ta on leidnud, et terminaalvéértusi on voimalik jaotada
18-ks, mille saavutamiseks kasutatakse 18 instrumentaalvaartust. Terminaalvéértusi on
voimalik jaotada personaalseteks ja sotsiaalseteks. Personaalsed vaartused on need, mis
on enesekesksed. Sotsiaalsed vaartused on tihiskonnakesksed, néiteks rahu maailmas ja

vordsus.

Shalom H. Schwartz on jéudnud jarelduseni, et vaartused on tegevused, mis on elu jaoks
kiillaltki vajalikud ja kognitiivse komponendiga seotud. Tema joudis arusaamani, et on
olemas kiimme pdhivéartust. Need on avastamine, enesemédratlemine, stimulatsioon,
saavutus, hedonism, voim, turvalisus, mugandumine, heasoovlikkus, traditsioon ja
koikeholmavus. (Gau 2007: 37-55)

P. Pold on eristanud seitse vaartuse alaliiki:
1) vitaalsed véartused, mis on seotud inimese kehalise tervisega;
2) tehnilis-majanduslikud véartused ehk asjavairtused,

3) tunnetuslikud vaartused, mis on seotud opetusega — teadmised, loogika ja

motlemise areng;

4) esteetilised vaartused, mis on I6ppvéartusliku iseloomuga;
5) oiguslikud vaartused, mis maaravad vahekordi iihiskonnas;
6) eetilised vaartused;

7) usulised vaartused.

Erinevalt teistest tahtsustas Pold (1993) eetilisi vaartusi ning pidas neid koige
olulisemaks Usulisi vaartusi nimetas ta korgemateks vaartusteks, need on vaartused, mis

annavad elule matte ja millest peaks kaik alguse saama.

Kognitiivne kasitlus toetub Jean Piaget’ kognitiivse ja Lewrence Kohlbergi moraalse
arengu teooriatele, mille kohaselt moraalsus areneb kindla loogika kohaselt. Kognitiivse

arengu moraaliopetus tdhtsustab otsuste pohjendamist, mitte selle valikut. Kognitiivne
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kasitlus eeldab, et esineb universaalseid moraalseid printsiipe ja lahendused soltuvad

olukorrast ja keskkonnast. (Schihalajev 2012)

Vadrtusi liigitakse erineval moel ning nende hulk on suur. Mdned autorid leiavad, et
védrtusi on voimalik jaotada kaheks suureks riihmaks. Suurem osa aga jaotab neid
véaiksemateks ja kitsamateks valdkondadeks.

1.1.3. Vairtuskasvatuse meetodid

Viirtuskasvatus on haridusasutuse oppe-kasvatustoos viga kontekstispetsiifiline
dimensioon. Seoses sellega on kindla mudeli ja reeglite piistitamine efektiivselt tulemuste
joudmiseni voimatu. Viaartuskasvatuse kujundamisel peab votma vaatluse alla kohalikke

olusid, konkreetset kooli, opilasi ja dpetajaid. (Sutrop 2009)

Viirtuskasvatuse eesmirgiks on valmistada noori oma véairtuste ja valikute iile
arutlema. See on tihedalt seotud sellega, et tinapdeva iihiskonnas tehakse suur osa
valikuid koos. Igaiiks peab oskama oma valikuid pohjendada, valides digeid selgitusi.
Sellisel viisil opitakse oma védrtusi ja vaatekohti teadvustama ning analiilisima

erisuguseid olukordi erinevatest vaatenurkadest. (Sutrop 2009: 50-67)

Aktiivoppe meetodid abistavad véartushinnangute kujundamist. Aktiivope on suunatud
igapdevaste probleemide ja olukordade lahendamisele ning viitlemis- ja
diskussioonioskuse arendamisele. Eesmérgiks on oppida ennast véljendama, teisi
kuulama ning teiste arvamust arvestama. Juhtivaks tundeks sellistes tegevustes on
emotsioon, mida tuleb tasakaalustada. Tasakaalustamiseks vajab opilane arutluse- ja

analtiisioskust. (Salumaa, Talvik, Saarniit 2006)

Mastaapsed uurimustéod —Kinnitavad, et efektiivne on kasutada praktiliste
kasvatussiisteemide iilesehitamisel jargmisi metoodilisi voimalusi: vairtuste otsene
opetamine ja nende analiiiis, kolbeliste konfliktsituatsioonide lahendamine ning kooli-
ja klassielu osalusdemokraatia normide jargi korraldamine. Viairtuste otsese opetamise
metoodika eesmaérgiks on tutvustada opilastele tihiskonnas tahtsustatud pohivaartusi.
Protsess hdlmab viaartuste kordamist soltuvalt olukorrast. Vaartuste selgitamise
metoodika rohutab iseseisvat viartuste, hoiakute ja veendumuste viljaselgitamist.
Analiiisimetoodika eeldab vaartuste uurimist, otsustamist ja arutlust vaartuskonfliktide
analliisimisel ja motestamisel. Vaartusprobleemide analiiis peab toimuma vastavalt

reaalse elu siindmustele ja vaartusnormidele. (Krull 2000)
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Moiste ,,selitama®“ tdhendab selgineda laskmist ehk véartuskasvatuses voimalust
isiklikes vaartustes rahulikult arusaamani jouda (Schihalajev 2011). Vaartuste
selitamine inglis keelsest sonast value clarification on 1960. aastatel USAs tekkinud
vaartuskasvatuslik 1dhenemine. Meetodi rakendamisel ei pea opetaja suruma lastele
peale oma véartusi. Meetod toimib siis, kui opetaja suunab laste tegevust ja arutlusi.
Hinnangu andmine on keelatud, kuna selitus annab voimaluse arutlusprotsessis voi
tegevuste positiivse emotsiooni tulemina jouda isiklikes vaartustes selgusele. Oluline on
siin opetaja oige hoiak. Koolis selitamise meetodi kasutamisel rohutatakse motlemist,
tundmist, valimist, suhtlemist ja tegutsemist. Ohurikas, vaba ja toetav dhkkond toovad
kasu, mida takistab sekkumine ja survestamine, mille puhul ei toimu tagasisidestamist

ega hinnangu andmist. (Sutrop 2009)

Vairtuste selitamine, annab voimaluse eneseanaluiisiks, Kkasutatakse vaartuste
jarjestamisel, paevikute Kirjutamisel, intervjuudes, simulatsioonides jne. Kognitiivses
kasitluses voetakse kasutusele véartusdilemmat sisaldavat eluldhedast voi hiipoteetilist
lugu, Moraalidilemmadele lisaks saab 6ppematerjalina kasutada filme, kirjandusteoseid,

juhtumeid elust ja draamapedagoogikat. (Schihalejev, Jung 2012)

Selitamise meetodeid vaadeldakse meeldetuletusena, et vaartuste valik on seespoolne
otsus. Selitamise meetod sunnib tdhelepanu podrama védrtustamise seesmisele ja
emotsionaalsele kiiljele, suunates pedagooge uurima kriitiliselt, kas pakutud
koolikeskkond loob opilasele voimalusi rahulikult kaaluda ja métestada véartuste nimel.
Vairtuste selitamiseks rakendatakse selliseid tegutsemisviise, mis suunavad pakutud
voimaluste seast valikuid tegema, vaértushinnanguid sonastama ja oma hoiakute iile

reflekteerima. (Vairtuste avastajad 2011: 11- 12)

Matte- ja aruteluprotsessi on voimalik ergutada dilemma meetodiga. See on eetika
opetamisel pikka aega kasutusel olev meetod. Selline dilemmade kasutamise viis, kus
pole iihtki ideaalset valikuvdimalust, voimaldab arutelu vastavalt vajadusele suunata
ning laiendada. Dilemma olukord, mis on tekitatud, voimaldab péaseda ligi erinevatele
vaartustele ja vaartuste konfliktidele. Laps hakkab motlema kaitumisprintsiipidele,
vooruse-eetikale, normieetikale ja tagajarje-eetikale ning lojaalsusega seotud valikutele.
Kindlad valikuvoimalused voimaldavad opilastel sonastada pdohjendusi, mille
voimalikule mitmekiilgsusele nad ei moelnud varem. Sellise meetodi kasutamisel on

tahtis, et moraalne otsustus piisiks ajaliselt enam-viahem {ihe tegevusetapi juures.
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Dilemma meetodit on voimalik kasutada ldbi mangu, pakkuda opilastele iseseisvalt

dilemma olukordi vilja moelda jne (Vaartuste avastajad 2011).

E. Krull (2000) on analiiisinud Kohlbergi kolbelise kasvatuse metoodikat, mis esialgu
koosnes  konfliktsituatsioonide ehk dilemmade arutlemisest koos lastega.
Mbottevahetuste seostamine digusprobleemide ja inimeste heaolu kasitlemisega maone
oppeaine raames toi positiivsemaid tulemusi. Hiljem Kohlberg pakkus vélja uue, oiglase
tihiskonna  metoodika, mis toetub  kolbeliste  dilemmade lahendamisele
klassidiskussioonides ja ka kehtestatud demokraatlikele elunormidele, mis on klassielus
pustitatud. Samasugust meetodit, eelistatavalt osalusdemokraatia printsiipidel ehitatud

kasvatusstisteemi, on pedagoogika ajaloos tiritatud mitu korda kasutada.

1970. aastatel sai alguse meetod, mis puudutab lastega filosofeerimist. Selle avastas
Ameerika filosoofiaprofessor Matthew Lipmann. Tanapéeval tuntakse seda meetodit iile
maailma ning kasutatakse ja arendatakse Euroopas. Lastega filosofeerimise eesmargiks
on tekitada neis uudishimu ja teadmisjanu. Filosofeerimine tutvustab lastele

vadrtushinnanguid ning annab voimaluse neid katsetada (Schihalajev 2012).

Voib tuua kaks peamist filosofeerimise meetodit, milleks on laste kiisimustest
kinnihaaramine ja vastukiisimuse esitamine. Lastega filosofeerimise eesmargiks on
tekitada neis uudishimu ja teadmisjanu. Lahtepunktina on pakutud lasteraamatuid voi -
tekste. Zoller (2008) toi vilja, et teadmisi saab lisaks motisklustele ja vestlustele

omandada ka teist moodi. On pakutud vilja ka teisi lastega filosofeerimise meetodeid.
1) rolli- ja liikumisméngud;

2) joonistamine, maalimine, kollaaZi kleepimine;

3) ilmsi ndhtavad unendod, fantaasiardnnakud;

4) ajuriinnak. (Zoller 2008)

Diskussioon on interaktiivne strateegia, mida saab kasutada siigavama motlemise
arendamisel. Afektiivsed diskussioonid aitavad opilastel labi duaalse protsessi
(radkimise ja kuulamise) selgitada nende endi arusaamu iseenda jaoks. Sisulises
diskussioonis kiitub opetaja kui alusepanija ja selgitaja, mitte kui arvamusliider.
(Kauchak 1993)
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Diskussioonil vaib olla mitmeid vorme, niiteks dpetaja voi opilase juhitud diskussioon,
kiisimuste ja vastuste voorud, véitlused, isikliku vaatepunkti pohjendused voi
kombinatsioon Kirjalikest ja suulistest toddest. Opetaja saab ergutada diskussiooni, olles
avatud ideedele ja opilaste vaatepunktide mitmekesisusele, pannes paika reeglid
lugupidava dialoogi jaoks, paludes &pilastel oma arvamusi pohjendada, kuulates ja
tolgendades Opilaste vastuseid, hoides dra iiksikisiku voi grupi domineerimise. (Cooper,
Joan jt 2009: 146-190)

Juurutamine ehk sisendamine on meetod, mida kasutades on voimalik tutvustada ja
juurutada moraalinorme ja vairtushoiakuid. Pohiililesandeks ei ole vaartuste iile
reflekteerimine. Meetod aitab G&pilastel omaks vétta kindlaid véartushinnanguid.
Eesmirkide saavutamiseni joutakse normatiivse ldhenemisega viaartuskiisimustele.
Juurutamise meetodi kasutamisel on tagasisidestamisel suur roll. Meetodi rakendamisel

kasutatakse nii karistusi, kui ka tunnustamist. (Schihalajev 2011)

Iseloomukasvatuse filosoofiline ajalugu pohineb Aristotelese vooruskestal. Aristoteles
arvas, et meie kiitumine avaldab otseselt maju meie iseloomule. Selles késitluses
tahtsustatakse kaitumist, kui moodet. Iseloomukasvatuses tidhtsustatakse vajadust
tekitada opilastele voimalus tegutseda kokkulepitud vairtuste kohaselt. Véirtused ei ole
konkreetselt isikus ega {iihiskonnas, vaid leiduvad nad indiviidi ja {ihiskonna
interaktsioonis (Schihalajev 2011). Iseloomukasvatuses on esikohal inimese terviklik
areng. Oluline on saada tunnustamist ja positiivset kogemust, kasutades head
kéditumismudelit (Sutrop 2009).

Ameerika Uhendriikide haridusministeerium viidab, et iseloomukasvatus &petab
kindlaid ja meie jaoks harjumuspiraseid motte- ja teguviise, mis aitavad inimesel elada
ja teha koosto6d timbritsevate inimeste ja rithmadega. Lisaks sellele, nimetatakse seda
oppimisprotsessiks, mis annab voimaluse tegutseda vastavalt eetilistele véirtustele.
Sellise siisteemi raames luuakse hoiakud ja teguviisid, mis on omased turvalistele,

tervetele ja informeeritud kogukodadele. (Sutrop 2013)

Tabel 1.Ulevaade viirtuskasvatuse kasitlustest (Viirtuskasvatus
opetajakoolituses 2011: 27)

Kust vaartused Domineeriv Eesmark P&hiline
on parit? dimensioon Voorus
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Juurutamine Uhiskonnast/ Tegutsemine Jargib Sdnakuule-
Piihakirjast norme ja likkus
reegleid
Selitus Inimesest Tunded Teab, mida Enese-
hindab teadlikkus
Kognitiivne Uhiskond P&hjendamis- Oskab oma Oiglus
annab oskus valikuid
voimalused, pohjendada
inimene teeb
valikud
Iseloomu Ei iihiskonnas Tegutsemine Lapse Hoolivus
kasvatus ega indiviidis, arengut
vaid nende toetava
interaktsioonis keskkonna
loomine

Meetodite mitmekesisus abistab opilastel omandada viairtuseid maksimaalselt
efektiivselt. Nad annavad voimaluse arutleda, argumenteerida voi olla teises rollis voi
olukorras. Suuremat osa vaartuskasvatuse realiseerimises omab opetaja, kelle iilesandeks
on valida ning rakendada erinevaid meetodeid. Pedagoogil on suunav ja koordineeriv
rolimeetodite kasutamisel. Meetodid voimaldavad Gpiastel jouda arusaamale oma

vadrtushinnangutest, maelda teiste omadest, vorrelda ja votta vastu véartusotsuseid.
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1.2.Viirtuskasvatus koolis
1.2.1. Vairtuste kujundamine | ja Il kooliastmes

Haridus ei ole ainult teadmiste andmine, vaid ka inimese kasvatamine. On vaja teha
kindlaks, et vaartuskasvatus omab samasugust tahtsust, kui dppeprotsess. Vaartused on
hariduse aluseks. Erinevate riikide kogemus néitab, et efektiivse véairtuskasvatuse

eelduseks on usaldus ja koost6o kogu koolipere vahel. (Sutrop 2013)

Kool on iihiskonna poolt iilalpeetav institutsioon, kellel on &igus dpetada iihiskonnas
heaks kiidetud ja olulisi vaartusi. Kooli defineeritakse- kui vaartuskooslust, kes tegutseb
vaartuste alusel ja nende vahendamisel. Vairtused esinevad haridusasutuse
tegevuskultuuris, iga toimingu omavahelises mojus ja hariduse sisus. Soome riiklik
oppekava esitab viis tahtsamat vaartust: inimgigused, vordaiguslikkus, demokraatia,
looduse  mitmekesisuse ja  keskkonna  elamiskdlblikkuse  sdilitamine  ja

mitmekultuurilisuse arvestamine. (Vasamaa 2008)

Kool on ise pistitanud endale vaartuste kasvataja rolli. See toob endaga kaasa palju
vastutust ning riski, et pstitatud iilesannete realiseerumine ei edene ja kool ei saa
hakkama oma rolliga. Kuid Kamerov (1998: 120) pooras tdhelepanu asjaolule, et koolil
teised vdimalused puuduvad. Uhiskonnas eksisteerivad institutsioonid on koolile sellise
rolli andnud ja enamgi veel, nad ootavad ka tulemusi. Samasuguse arusaama poolt on
ka Shumaker ja Heckel (2009: 217) vaidavad, et kool on iiheks olulisemaks véartuste
kasvatajaks. Nad nimetavad kooli keskkonnaks, mis kdige tugevamini mgjutab opilase
arengut. See on seotud asjaoluga, et haridusasutus, kuhu opilane tuleb, loob iseenesest
sellise atmosfédri, kus opilane on aktiivne osaleja. Seoses sellega, et dpilane mitte ainult
kuulab, vaid ka dpib, votab vaartused omaks ning areneb samm- sammult, avaldab kool

opilasele koige suuremat maju.

Schihalajev (2011) on vaadelnud vairtuskasvatust Kitsas ja laias tdhenduses. Kui
vaadelda viairtuskasvatust laiemas tdhenduses, siis on see igasugune tegevus, mis
omakorda on isiksuse arengule toeks. See on tingitud sellest, et kolbeline areng on
tihedalt seotud vaimse, emotsionaalse ja sotsiaalse kiipsusega. Kitsamas tdhenduses
vaartuskasvatus on peegeldatud, kui planeeritud tegevus, millega on véimalus Spetada

védrtustest motisklema, véaartustama ja edendama kolbelist arengut.

Vairtuskasvatus peaks kindlasti peegelduma kooli arengu- ja oppekavas. (Valk 2009).

Seesuguse olukorra tekkeks peab vairtuskasvatus olema koolis prioriteetne. Kogu kooli
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personal peaks endale iga pdev esitama véairtusi puudutavaid kiisimusi ning sellises
olukorras oleks voimalik vaartuskasvatuse alase arengukava ja védrtusarenduse
planeerimine. Harro-Loit (2011) véidab, et vdartusalane kommunikatsiooni-vorgustik
vajab sihikindlat suunatud tegutsemist, kuna koolis tekib tihti olukordi, kus erinevad

riihmad kohtuvad, kuid paraku nad ei vestle viartuste teemadel.

Téanapaeval on pohikooli ja giimnaasiumi dppekava koostatud sellest lahtudes, et tulla
tagasi vaartuste juurde. Lahteiilesandes on tdhtsal kohal see, kuidas &ppekava
tildeesmirgid ja alusvéirtused, votmepadevused ja integratiivsed teemad realiseeruvad
valdkonna- ja ainekavades, kuidas ainetevaheline I6iming ja ainekavad ise vahendavad

opilaste dppekoormust, mis on samuti iiks eesmarkidest. (Sutrop) 2009

P&hikooli riikliku oppekava jargi peab kool vordselt toetama opilase vaimset, fiidsilist,
kolbelist, sotsiaalset ja ka emotsionaalset arengut. Pohikooli iilesandeks on kujundada
vaartushoiakuid ja -hinnanguid, mis oleksid opilase onneliku elu ja iihiskonna eduka
koostoimimise baasiks. Riiklikus dppekavas vilja toodud vaartused tulenevad Eesti
Vabariigi  pohiseadusest, URO inimdiguste iilddeklaratsioonist, lapse diguste
konventsioonist ning Euroopa Liidu alusdokumentides nimetatud eetilistest
pohimotetest.  Alusvéiartused, mida peab kool opilastes kujundama, jagunevad
tildinimlikeks vaartusteks (ausus, hoolivus, diglus jne) ja tihiskondlikeks vaartusteks

(sallivus, sooline vordaiguslikkus jne). (Pohikooli riiklik dppekava 2011)

Lapsed ei ole siindides kaasa saanud Kkindlaid v&artusi, nad omandavad neid
timbritsevast keskkonnast. Siia hulka kuulub kultuur, tihiskond, pere, lasteaed ja kool.
On joutud nelja E viisini, kuidas laps vaartused selgeks saab ja omandab neid.
Expectation ehk ootused- on tdiskasvanu suhtumine lapsesse. Example ehk niidis-
seletab lahti, et lapse liikumine on suunatud eeskuju jiljendamisele. Exbortation ehk
veenmine on lapse sisemine hoiak arvata nii nagu timbritsevad. Experience ehk kogemus

on vaartuste kujunemine 1abi kogemuste. (Mitt 2012)

Ténapdeva koolides on aina rohkem aineid, mis on seotud véirtuskasvatusega
(usuopetus, maailmavaateopetus, kolblusopetus jm). See on efektiivne, kuna ldhtudes
programmist, liigutakse piistitatud eesmarkideni ning nende saavutamine toob endaga

kaasa aina rohkem teadmisi. (Schihalajev 2012)

Harro-Loit (2011) pidas tdhtsaks tdhelepanu podramist tervele koolikeskkonnale ja

jaotas selle kaheks. Esimene keskkond peegeldab seda, mida me ndeme (vahetund, tund,

rituaalid, arenguvestlused jne-), teine aga, mida tajume (omavahelised suhted, hoiakud
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jne). Selleks et wuurida koolis Kkujunevaid viartusi, on vaja analiitisida
vaartuskasvatuslikku tegevust ning selle baasil juba vilja to6tada haridusasutusele sobiv

védrtusarenduse programm.

Suur oht ootab ees, kui votta vaatluse alt vilja see, et véairtustel on olemas iiks
iseloomujoon, milleks on védrtuste fragmentariseerumine. Uuemas

pedagoogikakirjanduses seda méiratletakse kahe nahtusena:
1) noorte eluvédrtustes ja—eesmarkides on raske eristada integreerivaid pohisuundi;

2) traditsioonilised vairtused ja eluvormid kaovad voi asenduvad teiste vaértuste ja

vormidega.

Priimégi (1998) vaidab, uurijad on joudnud jareldusteni, et vaartushoiakute muutumist

on taheldatud viljapakutud ilmingutest:

1) loobumine traditsioonidest;

2) tavapéraste vaartusnormide asendus vabamatega;

3) elu igavene sekulariseerumine;

4) geograafilise kohaga seotuse ndrgenemine;

5) norgenev kaasahaaratus traditsioonilisele perekonnamudelile;
6) massiorganisatsioonide vastu usu kadumine;

7) murranguline seisukoht poliitika ja poliitikute suhtes.

Riikliku programmi ,,Eesti {ihiskonna véartusarendus 2009-2013” raames teadvustati
opilastele véaartuskasvatuse olulisust ning integreeriti véirtuskasvatuse uutesse
pohikooli ja giimnaasiumi riiklikesse dppekavadesse. Programm aitas arendada uudseid
vaartuskasvatust puudutavaid metoodikaid ning suurendas opetajate vaartuskasvatuse
alast asjatundlikkust. Praegu on rakendunud jatkuprogramm , Eesti iihiskonna
vadrtusarendus 2015-2020”, mille eesmérgiks on olla toeks iihise vairtuskeskkonna
kujunemisele ja aidata vélja kujundada vastavaid hoiakuid. Programmi keskmeks on
laste ja noorte vaartuskasvatus. Pohieesmarkideks on laste ja noorte vairtuskasvatuse
toetamine, véartusalase ilukdne ja tegelike valikute I6he viahendamine ning eetika ja
vaartuste alaste {ihiskondlike arutelude taseme tostmine. (Eesti iihiskonna
vaartusarendus 2015-2020)
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1.2.2. Opetaja viirtuskasvatuse kujundajana

Opetajat on hakatud pidama votmeisikuks, kelle iilesanne on viia ellu dppekava ja kellest

otseselt sdltub opilaste teadmiste aste ning vaartushinnangute suund. (Lukas 2009: 21)

Vaartushoiakutest ja -hinnangutest, millest lahtuvad opetajad, soltub Sppeprotsessis
kasutatavate meetodite valik. Opetajal, kui viirtuste kasvatajal on vdime ergutada
opilasi muutuma teadlikuks oma vaartushinnangutest. Pedagoog peaks olema voimeline
opetama lastele reflekteerimise ja arutlemise oskust ning aitama neil kujundada opilastel
isiklikku moraalikoodeksit. Kuid moéningad viartuskasvatusega seotud teemad voivad
olla delikaatsed. Sellisel puhul on téhtis opetaja oskus tegutseda oigesti, selleks et mitte
saavutada eesmargile vastupidist tulemust. (Schihalajev 2012)

Kuurme (2011) on piistitanud palju vaartuskasvatust puudutavaid kiisimusi. Millised
vaartused on vaart, et neid edasi anda? Kuidas jouda selleni, et meile olulised vaartused
oleksid seda ka tulevase, kasvava pdolvkonna jaoks? Millised on kasvatuse enese
védrtused? Kui palju on vaartuseks lapse elu kvaliteet? Lapse identiteet areneb vilja 1dbi
vadrtuste ning hakkab mairama seda, kuidas suhtub laps teda timbritsevasse iihiskonda

ja iseendasse kui isiksusse.

20. sajandil olid olemas kindlad pedagoogilised lihenemised viirtuskasvatusele. Uheks
sellistest oli mitteautoritaarne kasvatus, millest ldahtudes arvati, et inimene peab
iseseisvalt omandama vajalikud hoiakud, tavad ja toekspidamised vastavalt oma
arengule. Tingimuseks oli vabadus teha vigu ja dppida oma vigadest. Kuid on ka teisi

lahenemisi, mis on vastuolus antiautoritaarsele. (Sutrop 2013)

Opilaste poolne viirtuste vastuvdtmine nooremas kooliastmes on vaimeline ainult siis,
kui dpetaja on dpilasele toeks ja abiks ning iga tegevus on libimaeldud. Opetaja peab
oskama kavandada tegevust nii, et opilastel tekiks voimalus liilitada uusi vaartusi enda
maailmapilti. Vaartused, mida oOpetaja edastab opilasteni on voéimalik nimetada
pisivaartusteks. Naiteks ausus, tolerantsus, abivalmidus ja vastutustunne. Kuid kindlasti
peab dpetaja meeles pidama, et {iheks pohiiilesandeks on Kaitsta lapse ,,mina“. Opetaja
kohustuseks on tunnustada lapse arenguseaduspirasusi ja koikvoimalikult séilitada
sisemist elurodomu ja teotahet. (Talts 1998: 38- 39)

Sutrop (2013) jaotas dpetajaid kahte rithma. Uhed on need, kellele viirtuskasvatuse
moiste iseenesest tekitab ebameeldivust. Teised aga téhtsustavad vaartuskasvatust ning

neil on suur soov kanda igapédevases to6s oma véartushinnanguid iile opilastele.
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Opilased aga tunnevad kindlusetust, kuna t66 vastavalt dppekavale peaks kulgema
vaartushinnanguid peale surumata. Seoses sellega peab iga pedagoog matisklema selle
tile, kuidas kujundada opilastes vaartushoiakuid ning missugune oleks nende roll selles
tegevuses. Opetajatel peaks tekkima kindel reegel, et kdiki olukordi, mis esile kerkivad,

on vaja dra kasutada vaartuskasvatuse lahtekohast efektiivselt.

Talts (1998: 38) tdhtsustab Klassiopetaja rollivadrtuskasvatuses rohkem, Kkui
aineodpetajat. Pohjenduseks nimetab ta seda, et klassidpetajal on rohkem vaimalusi, et

arendada moraalseid vaartusi ldbi dppekava.

Tahtis on teada, missuguste vaartuste edastajana naeb end opetaja ise. Kindlasti on vaja
poorata tahelepanu véirtuskasvatusega seonduvatele takistustele. Selle teada saamiseks
korraldati uuring ,,Opetajate vaated viirtuskasvatusele” (Valk & Lilles, 2008: 19).

Uuringu tulemusel jouti jargmistele arusaamadele:

o Opetajad pidasid kooli rolli dpilaste viirtuste kujundamisel kiillaltki oluliseks,

kuid oma rolli pidasid vaartuste kujundamisel palju tdhtsamaks kui kooli rolli.

o On opetajaid, keda takistavad olemasolevate vaértushinnangute kokkusobimatus
sellega, mida peetakse haridusasutuses tahtsaks. Selliste opetajate vaartuskasvatus
muutub raskeks seoses sellega, et puuduvad kokkulepped iihiskonnas, peres kui ka
koolis valitsevate vaartuste vahel. On pooratud tihelepanu sellele, et dpetajatel ei ole

piisavalt aega ega soovi tegelda vaartuskasvatusega.

o Osa oOpetajatest arvas, et vairtuskasvatus peaks algama koolitustega. Need
opetajad vajavad juhtkonna tuge. Viirtuskasvatusse aitaks panustada oppekava

uuendamine ja rohkema aja ptihendamine.

o Uhe riihma moodustasid ka dpetajad, kelle jaoks on nende t66s kdige olulisemad
ausus ja austus, oiglus, vordne suhtumine opilastesse, inimvaarikus, hoolivus ning

motte- ja vdljendusvabadus.

Selleks et vidartuskasvatuse eesmirgid oleksid saavutatud, pakub Sutrop (2013)
kditumisviise, millest lihtudes dpetaja t66 kulgeks histi. Uheks pahipunktiks peaks
olema opetaja peegeldatud kindel kiitumine, ta peab andma lastele voimaluse vabalt
oelda ja lahti seletada oma seisukohti. Kui opetaja hoidub iihest kindlast kéisituse
pakkumisest, siis peaks ta avaldama probleemi mitmetahuliselt. Opetaja iilesandeks on

kujundada kiipset inimest, kellel on vaértuste hierarhia olemas.
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Realiseerides praktilisi strateegiaid, peaks opetaja alati arvestama, et vairtuskasvatus
peab olema vastavuses opilaste kogemuste, arengutaseme, opistiilide ning kultuurilise
taustaga. Opetajapoolne viirtuskasvatus peaks motiveerima ja suurendama opilaste
uudishimu ja huvi ning arvestama nende isiklikku kogemust. Opetaja, kes kasutab
korrektseid strateegiaid, annab vdimaluse lastele vorrelda ja motiskleda teiste
viirtustest. Opetaja peaks dpilastele andma voimaluse arutleda viirtuste erinevuste iile,
analiitisida erinevaid lahendusi isiklikele, sotsiaalsetele ja moraalidilemmadele,
motiskleda Gige ja vale valimise keerulisuse iile, vdljendada oma véartusi ja arusaamu,
moelda teguviiside iile ning demonstreerida vastutustunnet ja algatusvoimet.
(Cooper jt 2009)

Haydoni (2009) arvates opetaja ei ole see, kes peaks véartusi edastama ja kujundama.
Tema nieb selle iilesande realiseerimist dppeainetes. Opetaja peaks uskuma, et loodud
haridussiisteem on voimeline kujundama opilastes teadmisi ja arusaamu véirtuste

valdkonda puudutavates kiisimustes.

Jakobson (2009) ndeb viartuskasvatuses opetaja voimupositsiooni, mis on suureks
eelduseks opetajale. Selline olukord toestab veel kord, et opetaja peab olema eetiline, et

osata maistlikult dra kasutada oma privileegi.

Maxine Cooper jt (2009) pooravad tdhelepanu sellele, et moistmata iiheselt
vaartuskasvatuse teoreetilisi aluseid ning valdamata véaartustest arutlemiseks sobivat
arutlusviisi, on dpetajad voimetud véartuskasvatust oppekavas tohusalt ja jatkusuutlikult
rakendama. Kuid samas on opetamine vaartustav tegevus. Véga palju soltub isikust, kes
jagab oma tundeid, emotsioone ja teadmisi teistega. Opetaja on see, kes jitab oma
tegevusega jiljed Opilaste siidamesse ja hinge ning aitab luua opilastel kindlaid
arusaamu. Seoses sellega tuleb pedagoogidel oma meetodite valikul olla viga hoolikas
ja korrektne.

1.2.3. Kool vairtuste kujundajana

Haridus iseenesest on kiillaltki eetiline. Tema aluseks on arusaam inimesest ja tema
elust. Sutrop (2009) peab hariduse eesmérgiks kaugeltki mitte ainult teadmiste andmist,
vaid kindlasti on sellesse protsessi kaasa haaratud inimese kasvatamine ja kujundamine.
(Sutrop 2009).

Ténapaeval muutub kooli roll vairtuste kujundamisel aina tahtsamaks. Kindlasti on see

seotud asjaoluga, et véartusi omandatakse ja nad kujunevad noores eas samal ajal, kui
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hakkab vilja arenema suhtumine véaartustesse. Kool on see koht, kus laps viibib koige
tundlikumas vanuses, seoses sellega on koolil kui vairtuste kujundajal suur roll.
(Lukas 2009)

Koolikultuuri voiks analiiiisida organisatsioonikultuuri alusel. Shein (2004) jaotab selle

kolmetasandiliseks:
. esimene tasand haarab sumboleid, kditumistavasid, mida uuritakse vaatluse teel;

o teise tasandi olemasolu on vgimalik leida dokumentatsiooni analiitisides ja

arvamuskusitluste abil;

o kolmas tasand on baasarusaamad, mis peegeldavad kollektiivi tegelikke

veendumusi.

Ainarohkem radgitakse véartuste juurutamisest, kuid samal ajal toimub vaértuskasvatus
koolides vaartuste edastamise teel ehk opilased omandavad arusaamu nendest radkides.
Haydon (2006) peab seda enam levinud viisi passiivseks. Tema arvates kiipse inimese
kujundamine ei koosne ainult teadmiste edastamisest. Kolbelise isiku kujundamiseks

peaks véirtusi arendama sihiparasemalt, konkreetsemalt ja kontsentreeritumalt.

Organisatsioonis kujunevad vaartused pika aja jooksul. Mitmete aastate véltel toimuvad
muutused ja juurutamised. Samasugune siisteem toimub ka koolis. Krips (2005) peab
positiivseks, kui vaartuste vormimine toimub terve koolipere teadliku ja suunatud
tegevuse tottu. Tahtis on see, et see protsess oleks nii tootajatele kui ka opilastele

thtmoodi arusaadav.

Siivelt (2005) pooras tahelepanu sellele, et kooli juhtkond on see, kelle eesmargistatud
tegevusest saab alguse vaartusarendus. See on seotud asjaoluga, et koolijuhi tegevustest
lahtudes pistitatakse haridusasutusele kindlad eesmaérgid, arendatakse strateegia,
luuakse koolikultuur ning sonastatakse haridusasutuse arenduskava. Tuleb meeles
pidada, et juhtkonna vestlused ja tegevused peegeldavad neid vaartusi, millesse

usutakse, mida omakorda peetakse kooli jaoks tahtsaks.

Koolis eksisteerivad vaiartused annavad haridust andvale organisatsioonile oma néo,
seoses millega on vaja tegutseda pohivadrtuste sonastamisega liahtudes kooli
eesmarkidest, kuna just sellisel moel kujundatakse koolikultuur. Sellises kultuuris
saavad koik vastu votta tihesuguseid védirtusi, mida nad jargivad. (Kips 2005;
Siivelt 2005).
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Kooli véaartusarenduse protsessis on tihtsad koik isikud: klassijuhataja, direktor,
ainedpetaja, logopeed jne. Kindlasti avaldavad opilastele kdige ronkem mgju need
isikud, kes veedavad rohkem aega opilastega oppeprotsessis, kuid kaudselt peaksid
vaartuskasvatuses osalema koik kooli tootajad. (Harro-Loit 2011) Ka Cooper (2009)
pidas terve koolipere osalemist viartuskasvatuses tihtsaks. Kindlasti aitaks selline
tegutsemise siisteem vihendada raskusi, mis tekkivad olukorras, kui kooli voi ainult

selle juhtkonna teatavaks tehtud vaartussiisteem on kogukonna omaga vastuolus.

Harro-Loit (2011) kujutles vaartusarendust koolis ringikujulise protsessina. Alustama
peaks viirtuste teadvustamisest. Opilased peaksid tutvuma viirtustega ning nende
avaldusviisidega. Sonavara tdiendamine aitaks tulevikus ndha dilemmade juures
mitmesuguseid valikuvoimalusi. Jargmise etapina tuleks osata panna tihele tavaelus
esinevaid vaartusi ning neid reflekteerida. Kolmas etapp haarab ideaalsete vairtuste

sonastamist ja arusaamani joudmist, missugused vaartused kannavad positiivset kiilge.

Selleks, et muuta koolide véartuskasvatuse toetamine tohusamaks, tegi Tartu tlikooli
eetikakeskus uuringud, mille raames analiiiisiti, milliseid metoodikaid kasutatakse Eesti
koolide vaartuskasvatuses. (Véartuskasvatuse metoodikate ..., 2009). Saadud tulemuste
alusel jaotati koolid viieteistkiimnesse tiiipi, mis olid moodustatud seoses

védrtuskasvatuse alase tegevusega. Saadud tiitibid jaotati omakorda kolme rithma:
1) Néhtav vaartusalane tegevus

Tegevus, mis haarab kaiki huvipooli. Siia alla kuuluvad nii toctajad, opilased kui ka
lapsevanemad. Seoses sellega, et on haaratud koik huvipooled, kaasab véirtuskasvatus
koiki koolielu valdkondi. Véirtuskasvatus toimub teadlikult ja eesmérgistatult.
Pohivéartused, mis esinevad koolis, on korrektselt sonastatud. Vaartuskasvatus omab
suurt rolli nii  juhtimisel kui personalitoés. Koik huvipooled on haaratud

vaartuskasvatusse. Koik suhted, tavad ja reeglid tuginevad véirtustele.

2) Teadvustatud vaartusalane tegevus.

Haridusasutuse pdohivaartused ei ole sonastatud. Kasvatustoo siht ei vota aluseks
vadrtusi. Vaartused omavad tahtsust omavahelistes suhetes nii juhtimises kui suhetes.

Vidrtuste iile toimuvad arutelud. Huvipooled on horedalt seotud kaasatusse.

3) Teadvustamata véartuskasvatusalane tegevus.
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Viirtused kujundavad valdkonda. Toimub vihe arutamisi véirtuste iile. Otsused
langetab juhtkond. Otsuste langetamise protsessi ei ole haaratud teised huvipooled.
Pohivaartused ei ole sonastatud. Sellistes koolides ei tegutseta vaartuskasvatusega

susteemselt.

Eeltoodud jaotus (Véaartuskasvatuse metoodikate ..., 2009) aitab kooli juhtkonda

vaartusarenduse maératlemisel ja tulevase strateegia formeerimisel.

Praegu on Eestis vidhe koole, mis on seesmiselt kdvasti seotud. Kindlasti ei muuda see
kooli olemust. Nii vdike kui ka suur linnakool peaks muutuma laste kiipsemise
kasvulavaks, kus opetaja on aedniku rollis ning tema eesmargiks on luua kaikidele
taimedele vastavad kasvutingimused, anda piisavalt valgust ja toitu, vaadata, et umbrohi

ja teised taimed ldmmatama ei Kipuks.

Ténapdeval tehakse Eestis palju tood selle nimel, et meie koolid muutuksid
vaartuspohiseks. Sellist kooli peaks iseloomustama arengu- ja koostookeskne
opikasitus. Koolis ei toimu ainult teadmiste omandamine, vaid tidhtsale kohale on
tostetud isiksuse areng ja selle soodustamine. Kindlasti on véartuspdhises koolis dpilane

partneri rollis ning kogu t66 toimub koost66 alusel. (Sutrop 2013)

Mitmekesine elu, mis timbritseb iihiskonda iga péev, sunnib noori tegema valikuid ja
otsuseid, mis erinevad varasemate pdlvkondade aegsetega. Paraku ei ole voimalik
haridusasutustes tootavatel isikutel anda opilastele valmis kaitumisretsepte. Seoses
sellega tuleks tahtsustada noore isiku kdlbelise arengu suunamist ja toetamist, tema
ettevalmistamist  vastutustundlike kiipsete valikute tegemiseks. Uldinimlike

pusivéadrtuste teadvustamine on inimvé&érse iihiskonna arengu alustala.
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2. EMPIIRILINE OSA

2.1 Uurimist6o eesméirk ja iilesanded

Viirtuskasvatuse uurimine on aktuaalne, kuna tanapédeval pooratakse palju tdhelepanu
opilaste vaartuste kasvatamisele | ja 1l kooliastmes. Paljud teadlased on seda valdkonda
uurinud, nditeks Krull (2000), Schihalajev (2012) ja Sutrop (2013). Sellest tulenevalt
magistritdd eesmirgiks on anda iilevaade vairtuskasvatusest kolme kooli nditel ja
selgitada vilja ainetunni voimalusi véartuskasvatuse toetamisel matemaatika tundide

néitel | ja Il kooliastmes.

Eesmirgist tulenevalt on magistritods pustitatud jargmised uurimiskisimused:

. Milliseid vaartusi ja kuidas edastab kool tervikuna?

. Milliseid voimalusi  pakub matemaatikatund opilaste véirtushoiakute
arendamiseks?

. Milline on opetaja roll kooli véaartuskasvatuses t66s matemaatikatunni niitel?

. Milliseid meetodeid kasutavad opetajad oma matemaatikatundides, kujundades
opilastes vaartushoiakuid?

. Millist rolli taidab Gpetaja véartuskasvatajana matemaatikatunnis?

. Kuidas  koolikeskkond aitab kaasa véartuskasvatuse  kujundamisele

matemaatikatundides?

Lahtudes t66 eesmarkidest ja tilesannetest sobib antud uuringu labiviimiseks kvalitatiivne

uurimismetoodika.
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2.2. Uurimistoo metoodika ja andmete kogumise meetod

Antud uurimus on kvalitatiine juhtumiuuring. Seda meetodit on kasutatud paljude aastate
viltel. Kvalitatiivse juhtumiuuringu kasutusvaldkond on kiillaltki lai. See holmab endasse
nii loodus- kui sotsiaalteadust. Lisaks, kasutatakse seda ka haridussiisteemis. Meetod on
abiks, kui uurimuse protsessis tekkivad sellised kiisimused nagu ,, kuidas* ja,, miks* ning

uurijal puudub uurimuse reguleerimise voimalus (Yin 2003).

Kvalitatiivne juhtumiuuring sobib antud juhul, kuna selle raames on voimalik uurida

vaikese arvu osalejate maailmavaadet (Laherand 2008).

Vaatamata sellele, et juhtumiuuring voib koosneda tihest voi mitmest juhtumist, on ta
killaltki intensiivne. Juhtumiuuringut iseloomustab rikkalikus, iiksikasjalikus ning iga

juhtumi kohta moodustatakse pdhjalik analiiiis. (Flyvberg 2011)

Uurimus toimus koolis dpilastele loomulikes tingimustes. Seda kirjeldab ka Ounapuu
(2014), kes viidab, et saamaks maksimaalseid tapseid Kirjeldusi ja tunnuseid, tuleb
uurimust 18bi viia loomulikes tingimustes. Denzini ja Lincolni sonul on kvalitatiivne
uurimismeetod loomulik ning muudab maailma ldbipaistvamaks. (Denzin,
Lincoln 2005:3)

Selleks, et jouda antud uurimust6d tulemusteni, on vaja maksimaalselt keskenduda
opilastele ja nende timber toimuvale. Kvalitatiivne meetod sobib antud juhul ning seda
toestab Laherand (2008) viites, et kvalitatiivse uuringu eesmaérgiks on saada iilevaade

viikese arvu osalejate maailmavaatest.

Kvalitatiivse juhtumiuuringu plussid on jargmised:

- Uuringu raames saadud tulemused on tihedalt seotud igapdevase kogemusega
ning annavad voimaluse aru saada igapaevaelu erinevatest situatsioonidest. (Soy 1998)

- Mida rohkem andmeid on kogutud, seda tiiuslikumalt on vaimalik uurijal teha

ilevaade osalejate elulistest kogemustest. (Hamilton 2011)

Miinused:

- Andmete kogumine votab palju aega, kuna neid on vaja leida erinevatest
allikatest. Uurija peab oskama kasutada uurimuses erinevaid andmekogumistehnikaid.
(Yin 2003)
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- Tulemuste laiendamine kogu elanikkonnale on keelatud. (Garson 2004) Samal
ajal Flyvbjerg (2006) vaidab, et iildistamist saab rakendada, kuid kindlate tingimuste

kasutamisel.

Antud uurimuses on kasutatud triangulatsiooni meetodit. See meetod hdlmab erinevaid
uurimuse osi. Naiteks teooriat, vorgustiku voi sisu analiiiisi, vaatlust jne (Yin 2003).
Hamilton (2011) viidab, et info kasutamine, mis on saadud erinevatest allikatest, tagab
uuringu valiidsuse. Kasutades antud meetodit avaneb véimalus saada tdiuslikum pilt ja
parem kvaliteet. Triangulatsiooni meetodiga uuritakse kooli, kui véirtuskasvatajat

tervikuna, haarates nii kooli, kui ka tunnivaatlust ja intervjuud dpetajaga.

Uheks analiiiisitavaks ~ valdkonnaks oli  dokumentatsioon. Tutvumine kooli
dokumentidega andis voimalust uuringu lébi viimisel poorata tahelepanu sellele, kuivord

on selles valdkonnas peegeldatud vaartuskasvatus.

Lisaks dokumentatsioonile uuriti ka kolme kooli dpikeskkonda. Uuriti koikvoimalike

koolikeskkonna tasandeid.

Harro-Loit (2011) kirjutab, et koolikultuuri analiiisimisel vaiks iihe osana olla aluseks
tunni vaatlused, mille kaudu on voimalik méargata ainetunnis dpetaja edastatavaid
vadrtusi. Lisaks toetab tund ja seal toimuv paratamatult mingite kaitumisharjumuste voi

-kalduvuste kujunemist.

Tunnivaatluse eesmargiks oli margata ning Kirja panna ainetunnis késitletavaid vaartusi,
mis holmasid nii teadvustatud kui ka teadvustamata tasandit. Lisaks sellele vaatluse
eelduseks oli see, et see andis voimaluse analiiiisida ainetundi vaartuskasvatusest
lahtudes. Tunni vaatluse kédigus pandi kirja erinevad tdhelepanekud ning koostati {ildine
kirjeldus. Matemaatikatunni vaatluse metoodika aluseks oli kursuse ,,Véirtuskasvatus

kooli kontekstis* jaoks valmistatud juhend (Lisa 2).

Lébiviidud tunnivaatlus on voimalik jaotada kolmeks valdkonnaks:

1. Vaartuste markamine, sonastamine ja selitamine.
2. Vaartuste iile arutamine.
3. Vadirtuste ellurakendamine.

Lisaks dokumentatsiooni, koolikeskkonna ja tunnivaatlusele koguti andmeid

poolstruktureeritud intervjuu abil, mis oli koostatud autori poolt. Flick (2006) vaidab, et

27



intervjuu annab voimaluse koguda nii verbaalseid kui ka multimodaalseid andmeid.
(Laherand 2008 viidatud Flick’ile 2006)

Laherand (2008) on seisukohal, et poolstruktureeritud intrervjuu annab voimaluse koguda
usaldusvaarseid andmeid. Suuremaks eelduseks on voimalus saada katte vastuseid
eespool pustitatud uurimuskiisimustele. (Laherand 2008) Viljavalitud meetod voimaldab

uurijal muuta kiisimuste jarjekorda ning esitada tapsustavaid kiisimusi.

Antud uurimus toimus haridusasutustes, kus opilased ja opetajad olid sellistes
tingimustes, millega nad on harjunud. Uurimuse jaoks neid ei viidud mugavustsoonist

véljas. Uurimisprotsess toimus paralleelselt Gpeprotsessi ja koolieluga.

Magistritodé uurimuslik osa koosnes matemaatikadpetajatega labiviidud intervjuudest,
milles olid nii avatud kui ka kinnised kiisimused. Intervjuu koosnes kaheksast
pohikiisimusest. Intervjuu protsessis uurija esitas ka tdpsustavaid kiisimusi, kui opetaja
oli kiisimuse vastamisel teemast eemale ldinud voi ei saanud sisust aru. Kiisimused on
toole lisatud (Lisa 1). Intervjuu dpetajaga kKestis 40 minutit. Hiljem intervjuud sona-sonalt
transkribeeriti ning toimus nende tulemuste sisuline analidis. Intervjuu tulemused andsid
tilevaate Opetajatest kui véirtuskasvatajatest. Antud uurimusviis andis vdimaluse
kiisitleda neid detailsemalt, kuidas nad viartuskasvatust planeerivad ja kuivord oluliseks

seda peavad. Enne intervjuude labiviimist saadi iga dpetaja kaest luba.

2.3. Uuringu valimi moodustamine

Antud uurimuse valimi moodustamine oli eesmérgipéarane. Koole valis uurija iseseisvalt,
lahtudes teadmistest ja kéttesaadavast infost. Uurimus toimus koolides, kus on | ja Il
kooliaste. Selliseid koole on Ida-Virumaal 37, uurimus toimus kolmes koolis. Kahes vene
ja ihes eesti koolis. Uurimuse valimi moodustasid 3 matemaatikadpetajat. Opetajate
toostaaz oli 3 - 35 aastat. Opetajate leidmiseks kasutati mugavusvalimit ja isiklikke
kontakte. Antud valimi koostamine ei ole metoodiliselt eesmérgipérane ja strateegiliselt
kavandatud. Valimi moodustamine soltus kéattesaadavusest, leitavusest ja uuritavate
koostoovalmidusest. ~ Uurimusse  olid  kaasatud  pedagoogid, kes andsid
administratsioonile voi uurijale loa oma tundi vaadata ning olid valmis intervjuu

kiisimustele vastama. Valides opetajat, koige tahtsamaks oli tema nousolek.

Uuritavates klassides oli erinev &pilaste arv, 14 - 24 gpilast. Opilaste valimisel 1ihtuti
sellest, et nad opivad 1. — 6. klassini. Uurimuse l&biviimisel opilased ei reageerinud
ebatavaliselt ning to6tasid tunnis korralikult kaasa, vaatamata sellele, et tunnis oli vooras
isik.
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2.4. Uurimise lidbiviimise ja analiiiisi metoodika.

Uurimustoo protsess algas jaanuaris. Esialgu analiidisiti koolide konteksti, mille raames
uurija tutvus koolis kasutusel olevate dokumentidega: kooli kodukord, sisehindamise
aruanne, tagasiside aruanne, hindamiskord ja arengukava. Suurem osa dokumentidest
olid kattesaadavad kooli kodulehekiiljel. Lisaks kooli keskkonna vaatlusele toimusid
vestlused kooli direktoriga voi dppealajuhatajaga. Vestlus soltus nende voimalustest ja
vabast ajast. Saadud tulemustest oli voimalik koostada kooli keskkonna pohjalik

Kirjeldus.

2018. aasta martsikuus toimus ka koolikeskkondade vaatlus. Oli tdhtis maérgata,
missuguseid vairtusi annab koolikeskkond nii teadvustatud, kuid ka teadvustamata
tasandil. Koolikeskkonna analiiiisimisel ldhtuti juhendist (Lisa 2). Antud juhend on
koostatud Tartu Ulikooli eetikakeskuse tdériihma poolt. Juhend andis voimaluse
analiiiisida koolikeskkonda neljal tasandil: margilisel tasandil, erinevate rituaalide ja
kommete, kaitumise ja suhtluskultuuri ning dokumentatsiooni tasandil. Iga tasand omab
kindlaid vaatlus- ja analiitisipunkte, mis annavad uurijale voimaluse maksimaalselt uurida

ja analiitisida koolikeskkonda.

Martsis 2018 toimusid koolides tunnivaatlused. Tunnivaatluse kuupédeva ja aja pakkusid
vélja kas administratsioon voi opetaja ise. Mugavust silmas pidades paljud Gpetajad
maérasid sellise kellaaja, et jargmine tund oli Spetajal vaba ning tal oli voimalus intervjuu
kiisimustele vastata. Iga pedagoog teavitas tunni alguses opilasi, et klassis viibib kiilaline,

kes viib 14bi uurimuste seoses magistrit6o Kirjutamisega.

Peale tundi toimus intervjuu opetajaga, kelle matemaatika tundi vaadeldi. Osalemine oli
vabatahtlik ja seetdttu intervjuu ajal valitsev ohkkond ei olnud pingeline. Intervjuu
alguses palus intervjueerija luba intervjuu salvestamiseks ning pooras tiahelepanu
konfidentsiaalsusele. Vestluse kaigus esitas t66 autor suunavaid ja tapsustavaid kiisimusi.
Kiisimused on todle lisatud (Lisa 1). Intervjueerimine kestis 40 minutit. Intervjuu
kiisimused suunasid opetajat motlema ja vastama ainetunnist 1ahtuvalt, milliseid vaartusi
peab ta tahtsaks, kas planeerib neid ja milliseid meetodeid kasutab nende kujundamiseks.
Intervjuu 15ppes opetaja tanamisega. Intervjuu tulemusi oli voimalik kitte saada ainult
parast salvestatud helide transkribeerimist. Laherand (2008) nimetab transkribeerimist

intervjuu muutmist tekstiks ehk intervjuule kirjaliku kuju andmiseks. Anoniitimsuse
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tagamiseks on magistritoos intervjuude tulemuste kirjeldamisel opetajad eristatud
mirkidega O1, 02, 03.

Tulemusi analiiiisiti kvalitatiivse sisuanaliitisi meetodiga. Laherand (2008) véidab, et just
see meetod poorab suuremat tahelepanu teksti sisule ja kontekstilisele tihendusele, mis
omakorda annab voimaluse antud teemat sisukamalt uurida ning samal ajal maista

inimeste arvamusi ja arusaamu antud teemal.

Koik uurimuse tulemused ja arutelud on esitatud {ihes peatiikis. Kvalitatiivse uurimuse

iiheks omapéraks ongi selline andmete esitamise viis. (Laherand 2008)
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3. UURIMISTULEMUSTE ANALUUS
3.1 Kooli nr | analiiiis

Analiitisitav kool on vene dppekeelega. Koolis puudub giimnaasiumiosa ehk seal on
klassid esimesest tiheksandani. Koolis on umbes 250 &pilast. Koolihoone oli ehitatud

1970-ndate alguses ning remont on koolis labiviidud ainult neljas ruumis.

3.1.1. Kooli keskkonna analiiiis

Magistritoo raames tutvus t66 autor kooli dokumentidega. Nendeks olid kooli tavaline
ja lihtsustatud oppekava, arengukava 2018 - 2022, kodukord, sisehindamise kord ja

kooli personalipoliitika.

Uuringu labiviimise ajal piihendas kooli administratsioon suurt tdhelepanu kodukorrale,

kuna seda oli planeeritud tidiendada ja muuta.

Kooli missioon koosneb selles koolis neljast punktist, mis on suunatud opilase
toetamisele ja arengule, teadmiste omandamisele ja nende rakendamisele elus, kodu ja
perekonna véairtustamisele ning eetilise, lugupidava ja salliva inimese kujundamisele.
Kooli missioon on suuremal maéral suunatud opilastele kui personalile, sest pooled
punktidest puudutavad Opilasi, nende toetamist ja suunamist véairtuskasvatusest

lahtudes. Missioonis on puudu punktid, mis oleksid seotud personaliga.

Suurt tdhelepanu pooratakse sellele, et kooli lopetades oleksid Spilased voimelised
hakkama saama erinevates olukordades. Opilastel kujundatakse oskusi, mis aitavad neil

saada sotsiaalselt valmis isiksusteks, kes saavad iihiskonnas hakkama.

//... Meie iilesandeks on kujundada esialgu dpilastest selliseid inimesi, kes oskavad elus

toimue tulla ning oma teadmisi ka elus rakendada ...// (K1)

Kooli missioon on sonastatud korrektselt ning on otseselt suunatud opilastele ja osaliselt
kogu kooliperele. Selles on kirjas, et kooli tihiseks eesmargiks on luua selline keskkond,
mis toetaks Gpilase arengut ning kujundaks lapsest isiku, kes on salliv ja lugupidav.
Vairtuste teema on tihedalt peegeldatud kooli missioonis ja visioonis. Kdik tegevused,
mis annaksid voimaluse saavutada missiooni eesmirke, on kajastatud tldtooplaanis
terveks aastaks. Missioonis on kirjas see, mida oodatakse opilaselt, kuid puudub info

selle kohta, mida tuleb koolil ja pedagoogidel teha.
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Hindamisjuhendis kajastatakse seda, kuidas tuleb hinnata opilaste teadmisi ja oskusi. On
véaga korrektselt lahti kirjutatud see, kuidas opetajad peaksid opilasi hindama. Naiteks
see, et algkoolis on kujundav hindamine, ning kuidas seda teostada.

Kooli kodukorras on Kirjas opilaste ja opetajate 6igused ja kohustused. Need puudutavad
oppimist, koolivormi, koolireegleid ja kaitumist. Niiteks kuidas peavad opilased
suhtuma oOpetajatesse ja tdiskasvanutesse. Sellisel viisil koostatud kodukord on
vaartuskasvatusele koolis toeks, sest kindlatest reeglitest hoidumine arendab opilasest
viisaka ja lugupidava inimese, kes kiitub lahtudes oma digustest ja kohustustest.

//... Nagu ka tdiskasvanud peavad lapsed juba vdikesest east harjuma, et neil on olemas
kindlad kohustused ja digused ...// (K1)

Kooli arengukavas on eraldi viljatoodud pohivéartused, mida tuleb dpilastes kujundada.
On nimetatud jargmised pdhivéartused: loovus, sallivus, avatus, téokus, koostdo,
isamaalisus, avatus ja kvaliteet. Seoses sellega voib viita, et kooli arengukava peegeldab

erinevaid vaartusi, mis tdhendab, et koolis toimub vaartuskasvatus mitmekiilgselt.

Tutvudes kooli sisehindamise korraga on néha, et selle raames podratakse tdhelepanu
védrtushoiakute kujundamisele. Dokumendi koostamisel ldhtutakse arengukavast ja
tildtooplaanist. Sellise analiiiisi tulemuseni jouti vaadeldes sisehindamise eesmarki,

milleks on hinnangu andmine kindlale tegevusperioodile vai valdkonnale.

Analiitisides kooli dokumentatsiooni saab oelda, et koolis pooratakse téhelepanu
védrtuskasvatusele. Seda saab viita, kui lugeda I4bi kooli missiooni punktid, mis on juba
iseenesest suunatud véartuste kujundamisele. On néha, et missiooni sonastamisel kool
lahtub pd&hikooli riikliku oppekava (2010) alusvaartustest. Tutvudes teiste kooli
dokumentidega oli niha, et vaartuskasvatust rohutatakse dppimise tasandil ja inimese

kui isiksuse kujunemisel.

Selline kooli suund, abistab opetajaid vaartuskasvatuse planeerimisel ja labiviimisel.
Analiiis néitas, et viaartuskasvatusele selles koolis piihendatakse tdhelepanu, sest
suuremas osas dokumentatsioonis on margitud vaartusalane tegevus, kuid konkreetselt
ei ole kirjas, kuidas vaartusi opilastes kujundatakse. Viaartusalane tegevus puudutab

rohkemal maaral tiritusi, kuid mitte Speprotsessi.
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3.1.2 Vadrtuste ilmnemine mairgilisel tasandil

Saamaks iilevaadet kuidas esinevad vaartused koolis margilisel tasandil, tuli vaadata
kooli keskkonda, kodulehekiilge ja teisi koolis esinevaid elemente, néiteks

teadetetahvlite kujundust, kooli logo jne.

Koolil on olemas oma logo, kuid seda ei ole voimalik uuringus detailselt lahti seletada,
kuna antud info edastamine ei annaks voimalust hoida kooli konfidentsiaalsust. Kooli
logo tiheks elemendiks on opik, mis tdhendab teadmisi ja tarkust. Koolis on olemas ka
oma dpilaspaevikud, mille kujunduses on samuti kooli logo. Kogu koolipere teab, kuidas
koolilogo vilja ndeb ning oskavad lahti seletada, mida tihendavad seal esinevad

stiimbolid.

//... Isegi esimese klassi dpilased tunnevad meie logo ja teavad, mida ta tihendab ...//
(K1)

Koolis on olemas ainult iiks teadetetahvel. See paikneb kooli suures koridoris ning
torkab kohe kooli sisenedes silma. Kooli teadetetahvlil on kooli tunnikava, pohilised
reeglid, mis puudutavad viisakust ja Giglast kditumist ning erinevat informatsiooni
tiritustest, oliimpiaadidest ja ldbiviidud projektidest. Teadetetahvel poorab opilaste
tahelepanu oppimise véartustamisele ning oma oskuste proovile panemisele erinevatel
vaistlustel. Kooli reeglid tuletavad opilastele meelde, kuidas tuleb koolis kiituda ja
suhtuda oma kaaslastesse, dpetajatesse ja personali. Tunnikava olemasolu niitab, et kool

on suunatud kasvatama punktuaalseid ja ajast kinni pidavaid opilasi.

Kooli kodulehekiilge on mugav kasutada. See on esteetiliselt kujundatud ning seal olev
info on kaikidele, kes seda kasutavad, arusaadavalt kirja pandud. Ulemises nurgas on
toodud &ra lingid kaikidele koolielu puudutavatele dokumentidele, millega saavad koik
soovijad tutvuda. Mérgatavas kohas on informatsioon kooli ja opilaste saavutustest.
Samuti on kodulehekiiljel pildigalerii, mis kajastab koiki kooli iritusi ja opilaste
tegevust koolis. Kooli kodulehekiilg kui eeskuju arendab opilastes oskust rodmustada
teiste opilaste ja oma kooli saavutuste iile. Ligipdadas dokumentatsioonile arendab
opilastes iseseisvust, sest kogu neid huvitava informatsiooni vodivad nad leida sealt.
Kena vormistus ja kujundus arendab opilastes esteetilisust ja korraarmastust on

kéttesaadav.
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/.. Juhtub olukordi, kui opilased podrduvad administratsiooni poole erinevate
muredega, kuid me alati suuname neid tutvuma dokumentatsiooniga, sest see on

haridusasutus, mitte lastevdiljak ...// (K1)

Kool tootab 1970-ndate alguses ehitatud kolmekorruselises hoones. Maja pole kunagi
remonditud. Hoone vilisilme on hea, kuid sisenedes koolimajja on néha, et remonti pole
seal ammu tehtud (kulunud pdérand, katkised pingid, pool mooblist on kulunud ja
avamisaegne, katkised kraanikausid, millest paljud ei toota, madrdunud seinad).
Koolimaja keskel asub suur trepp, mis viib igal korrusel olevasse suurde koridori, kus
asuvad klassid. Keldrikorrusel asub raamatukogu ja kolmandal korrusel aula. Lisaks on
koolis olemas vdimla ja spordisaal. Kooli klassiruumid ei ole heas olukorras (esteetiliselt
ebameeldivad, varv porandal ja seintel on kohati dra kulunud). Uued on seal ainult
pingid ja kapp tagumises seinas. Terve kooli peale on remonditud ainult neli ruumi, neist
kaks on klassid, dpetajatetuba ja aula. Opilased veedavad koolis olles aega esteetiliselt
ebameeldivas keskkonnas. Nemad harjuvad ara sellega, et pdrandal on kulunud
varvitiikid, mis loovad mustustunde, vanaaegne moobel koridorides ei loo nendes
esteetilisi vaartusi. Seoses sellega, et koik on juba vananenud, ei poorata opilaste
tdhelepanu hoolivalesuhtumisele keskkonda. Opilastel jiivad kujundamata arusaamad

sellest, et meie vastutame selle eest, mis meid iimbritseb ja peame kdige eest hoolitsema.

Algklassid asuvad iihel korrusel kinnise ukse taga, kuid igal opilasel on Gigus sealt
vahetunnis viljas kiia. Opilastel kujuneb vabaduseviirtus. Nad dppivad oma vabadust
kasutama ldhtudes oma eesmairkidest. Klassiruumides on olemas kraanid koos
kraanikaussidega, kuid kahjuks need on katki ning keegi ei tegele nende remondiga.
Teiste sonadega, vett on voimalik kasutada iga koridori I6pus asuvas tualettruumis.
Seetottu Opilased alati ei pese kisi enne soogivahetundi. See olukord on tervise

védrtustamise seisukohalt ohtlik. Sellest radgivad ka opetajad:

/... Ma ei joua kontrollida, kas on nad kaoik kdsi pesnud voi mitte. Kiill me rddgime

tervisest ja hiigieenist, kuid see aspekt jddb juba nende siidametunnistusele ...Il (K1)

Opetajate tuba on iiheks ruumiks, mida on remonditud. Opetajate tuba jaguneb kaheks
tsooniks. Uhel poolel olid lauad ja arvutid, teises aga diivanid, tugitoolid, iiks suur laud
ja kapp, millel oli teekann ja kraanikauss. lgal opetajal on olemas voimalus vahetunnis
VoI vaba tunni ajal tulla siia tegelema oma t66ga voi puhata. To6tsoonis dpetajad tegid

koostddd, arutasid mitmesuguseid kiisimusi ja jagasid oma kogemusi. Koolikeskkonna
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vaatlusel markas uurija, kuidas iiks opetaja abistas teist arvutiprogrammis dppeméangu
koostamisel. Puhketsoonis opetajad veedavad aega, suhtlevad iiksteisega nii kooli kui
ka isiklikel teemadel. Selline ruum toetab véaartuskasvatust koolis, sest opetajatel on
voimalus erinevas formaadis teha iiksteisega koostodd, olla iiksteisele toeks voi kuulata

uiksteise arvamusi erinevate kiisimuste kohta.

Koolis tehakse palju, et muuta keskkonna vilisilmet paremaks. Néiteks iga Klassiruum
on aastaajale vastavalt kaunistatud. Koridori seintele on asetatud opilaste t66d. Mis
puudutab mérgilist tasandit, 1dhtudes Schwartz'i (1992) véértustiitipidest, esinevad antud
koolis kollektivistlikud véaartused. Nendeks on fiiiisilise koolikeskkonna véartustamine
ja opilaste kaasatus koolis toimuvatesse protsessidesse. See, et dpilased koos dpetajatega
soovivad muuta kooli keskkonda paremaks, toestab, et koolipere panustab vaartuspohise

koolikultuuri arengusse.

3.1.3 Viirtuste ilmnemine erinevates rituaalides ja kommetes

Antud alapeatiikis vaadeldakse vairtusi koolis valitsevates erinevates rituaalides.
Niiteks, kuidas toimub vaartuskasvatus sooklas, kooli tiritustel ning kooli saabumisel ja

sealt lahkumisel.

Kooli saabudes puutuvad dpilased kokku kooli valvuriga. Opilased peavad kindlasti
tervitama kooli sisenemisel. Koolis on olemas traditsioon, et tihtpievadel voetakse
opilasi vastu lille vai Sokolaadiga. Naiteks kaheksandal maértsil iga tiidruk saab endale
lillekese ja stinnipdevalapsed saavad Sokolaadi. Vahetundide ajal on igal korrusel on
korrapidaja. Korrapidajateks on opetajad, kes juba aasta alguses teavad, mis nidalal nad
igas vahetunnis hoiavad koolikoridoris korda. Koolist lahkudes on iga opilane

kohustatud hiivasti jatma.

Soogivahetund toimub algklassidel teisel vahetunnil, teistes klassides peale kolmandat
tundi. Vastavalt vahetunnile soovad ka opetajad, soltuvalt sellest, missuguse klassi

klassijuhatajad nad on. Algklassid kaivad soomas koos opetajaga.

Analiitisides kooli dokumentatsiooni jouti arusaamani, et koolis on kindlad iiritused,
mida tahistatakse aastast aastasse. Siigisel toimub oppeaasta avaaktus, millel esinevad
kooli opilased. Talvel toimuvad joulupeod, mis on igal klassil individuaalsed. 5-9.
klassid iihendatakse ja tehakse kaks joulupidu. Koolis iga aasta kdaivad mardisandid
modda kooli ja igas Kklassis nad laulavad ja loevad luuletusi teistele opilastele. lIgal

kevadel toimub emadepdeva kontsert. Kevade 16pus toimub tervisepaev, mille raames
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radgitakse palju elu ja tervise vairtustest. Kooli traditsioonilised iiritused kujundavad
opilastes kindlaid vaartusi, milleks on niiteks armastus ema vastu, tervise eest
hoolitsemine jne. Uhised peod kujundavad dpilastes sotsiaalseid vartusi ning dpetavad

iksteisega hakkama saama, austama ning olema tolerantsed iiksteise vastu.

Tunnid algavad igas Kklassis traditsiooniliselt piisti tdusmisega ja tervitamisega. See on
nii I-s, kui ka Il kooliastmes. Tundide IGpus opilased piisti ei touse. | kooliastmes
opilased iitlevad opetajale aitdh ning opetaja vastab samaga opilastele. Koik opilased
kasutavad koolis opetajaga suhtlemisel teie-vormi.

Tunnustamisele pooratakse koolis palju tdhelepanu. Koolis on olemas isegi kindel juhis,
kuidas saab opetaja opilasi tunnustada. Naiteks opetaja voib Kirjalikult kiita voi isegi
kinkida opilastele preemiaekskursiooni. Oppeaasta avaaktusel tunnustatakse paremaid
opilasi. Neid kutsutakse kooli ette ning antakse tunnistused heade dppetulemuste ees.
Samuti tunnustatakse ka neid, kes on voitnud oliimpiaadidel voi kooli konkurssidel.
Koolis tunnustatakse ka dpetajaid direktori kaskkirjaga, kui nad on osalenud suuremates

projektides.

Analiitisitud koolis edastatakse vaértusi nii trituste kui ka tunnustamise kaudu.
Vairtuste areng toimub koikides kooli kommetes ja rituaalides. Kaik kooli poolt

piistitatud reeglid panustavad véartuskasvatusse.

Riiklikus oppekavas peetakse olulistemaks véaartusi, mis tulenevad ,,Eesti Vabariigi
pdhiseadusest”, URO inimdiguste iilddeklaratsioonist ja lapse diguste konventsioonist
ning Euroopa Liidu alusdokumentides nimetatud eetilistest pdhimatetest. (Pohikooli
riiklik dppekava 2011).

4.1.4 Viairtuste ilmnemine kaitumises ja suhtluskultuuris
Vidrtuste  ilmnemist  kditumises ja  suhtluskultuuris  vaadeldi erinevates

koolikeskkondades: riidehoius, s6oklas, vahetunnis, opetajate toas ja Opilasiiritustel.

Vahetunnis opilased kogunevad koridorides vastavalt sellele, mis korrusel nende tund
toimub. Vahetunnis lubavad moned opetajad opilastel klassis viibida, samal ajal kui

moned ei luba.

//... Ei ole motet keelata opilastel klassis viibida. Véib-olla soovib ta korrata materjali

tuni jaoks vaoi tahab vaikuses olla ...// (K1)
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Kindlasti algklasside korrusel toimub suur larm ja kisa ning opilased jooksevad ja
méngivad erinevaid aktiivseid mange. Algklasside opilastel on keelatud koolist vilja
minna enne koolipdeva 16ppu. Alates kuuendast klassist saavad opilased vahetunnis
oues olla, kuid selleks peavad nad vahetama jalanoud. Seda kontrollib valvur, kes ei lase

koolijalatsites opilasi vilja.

Riidehoid on koolis alati avatud. Igal klassil on olemas oma riidehoid, kuid samal ajal
asuvad keldrikorrusel ka kapid, mida saavad opilased endale terveks aastaks votta
kasutusse kiimne euro eest ja panna oma isiklikud asjad luku taha.

Opetajate tuba on maeldud dpetajatele nii todtamiseks kui ka puhkamiseks. Seal kiivad
sagedamini Il kooliastme dpetajad, samal ajal kui | astmeopetajad kontrollivad klassis
toimuvat. Opetajate toas tihti analiiiisitakse dpilaste viirtusi ning moeldakse, kuidas

paremini ja efektiivsemalt neid teostada.

Opilasiiritustest on kohustatud osa vatma kaik klassid. Iga klass esineb. Opilastele viga
meeldivad erinevad iiritused. Tuleb ette, et kdik opilased ei soovi iiritustel esineda. Siis
tulevad appi klassi aktiivsemad opilased, kes on ndus votma vastutuse enda kanda.

Vaatlused nditasid, et iga toopdeva viltel opilastel kujundatakse pohilisi
kéditumisharjumusi (viisakus, austamine ja distsipliin). Nagu ka Vasamaa (2008) vaidab,
koige tdhtsam vaartuskasvatuses koolis on valitsev tegevuskultuur. Lahtudes Rokeach

(1973) arvamusest, on voimalik neid vaartusi nimetada instrumentaalseteks.

3.1.5 Tunnivaatluse analiiiis

Kamerov (1998) viidab, et suuremal mairal kujunevad vaartused opilastel just
ainetundides. Uurimust66 raames vaadeldi matemaatika tundi | kooliastmes. Selleks et
selgitada vilja, kuidas toimub véirtushoiakute ja véirtuste kujundamine opilastes

ainetunnis.

Uuringu raames analiiiisiti tundi kolmest lahtekohast, nendeks olid:

. vadrtuste markamine, sonastamine ja selgitamine
. véadrtuste tle arutamine
. vaartuste ellurakendamine
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Analuisi aluseks oli kohandatud kursuse ,,Vaartuskasvatus kooli kontekstis® tarbeks
koostatud juhend (Lisa 3).

Selleks et leida, kuidas toimub matemaatikatunnis vaartuste markamise areng, vaadeldi

kuidas sonastatakse ja viljendatakse vaartusi tunnis.

Tunnivaatlus toimus veebruarikuus, siis kui kdik oli tihedalt seotud Eesti Vabariiga
juubeliga. Tunnis oli tunda, et Gpetaja soovib poorata eestiga seotud véairtustele
tahelepanu. Vaatamata sellele, et see protsess ei ole eriti matemaatikaga tihedalt seotud,
tundus see viga loogilisena ja loomulikuna. Suuremat tdhelepanu pooras opetaja just

meie riigi traditsioonide hoidmisele.
Vaadeldes tundi oli voimalik tuua vélja sellest aspektist vaadatuna tunni sissejuhatus:

Tunnivaatlus (TV) - //... Meie riik saab saja aastaseks. Tahan koos teiega moelda, mida
peaksime meie tegema selleks, et meie riik tdhistaks ka jdrgmise aastasaja Siinnipdeva.

See saltub ainult meist ja meie soovist hoida oma kodumaad ...// (K1)

Siin oli tunda opetaja soovi kujundada opilastes armastust kodumaa vastu ja
patriotismitunnet. Tunni sissejuhatavas osas oli tunda opetajapoolset soovi vaartusi
opilastega arutada. Opetaja motiveeris opilasi motlema, kuidas saaksid nemad

kodumaad hoida, kasutades ajuriinnaku meetodit.

Matemaatikatunni teemaks oli korrutamise kordamine, mille opetaja sidus Eesti riigi
tahtpaevadega. Opetaja toi vilja kodumaaga seotud vairtusi, nditeks armastus, viisakus,

kohusetunne.

TV - //... Meie elame selles riigis ning nimetame seda kodumaaks. Kui meie viibime
koguaeg kodus, armastame me kodu koos oma perega, aga kas riik ei ole meie kodu ja

rahvas ei ole meie pere, mida peaksime siis armastama? ...// (K1)

TV - //... Meie kohustuseks on hoida meie riigi loodust. Loodusega iseenesest ei toimu
midagi halba. Ainult inimesed on voimelised loodust hdvitama. Meie kohustuseks on

hoida loodust, sest see on meie riigi tiheks suurimaks eelduseks .../ (K1)

Seda, kas opilased omandasid vaartusi voi mitte, oli ndha, kui nad vastasid opetaja

kiisimustele.

TV - //... Mis tundus sulle tdna tunnis vdga tahtis? ...// (K1)
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Vadrtuste tle arutlemisel on tahtis, milliseid véimalusi pakub opetaja selles protsessis.
Viirtuste lile arutamine tdhendab seda, et dpilased avaldavad oma arvamust. Kindlasti
seda protsessi peab juhtima opetaja. Tunnis radgiti palju kodumaast ning opetaja

motiveeris kiisimustega dpilasi alustama arutelu.

TV - //... Kas meie peaksime kodumaad hoidma? Kui meie ei hakka teda hoidma, siis
meie riik oma pindalalt vdheneb. Mis on pindala ja kuidas seda moadetakse? Kui suur
on Eesti pindala? ...// (K1)

TV - //... Kas loodus séltub ainult inimesest vai veel kellestki? .../ (K1)
TV - //... Miks traditsioonide hoidmine on nii oluline? .../ (K1)

Opilaste arvates sdltub ainult meist endist, kas saab Eesti kahesaja aastaseks voi mitte.

Nad seletasid seda erinevalt, tuues vilja oma arvamusi. Monikord tekkis ka diskussioon.

Vaadeldud tunnis oli tunda, et vaartused reaalselt rakenduvad ellu, kuna opilased
votavad omaks selle, mida dpetaja soovib nendele edasi anda. Opilaste kiitumine oli
asjakohane vaatamata sellele, et toimus arutelu ja arvamuste jagunemine. Véirtuste
ellurakendamine toimub antud koolis 14bi ainetunni ja opetaja tegevuse tunnis. Antud
tunnis oli ndha, et véirtuskasvatus toimub ka siis, kui opetaja reageerib lubamatule
kaitumisele. Néiteks kui laps hakkas tunnis larmama ja lubas endale vabalt tunni ajal
klassis liikuda. Sellises olukorras dpetaja peatas tunni ning vaitis, et see kiditumine on
ebakorrektne opetaja palus Opilastel avaldada oma arvamust, miks nii kéituda ei tohi,

suunates vairtuste iile motlema, analiiiisima ja arutama.
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3.1.6 Intervjuud 6petajaga

Peale tundi viidi 1abi opetajaga intervjuu, mis koosnes kaheksast kiisimusest. Intervjuu

raames esitati ka tdiendavaid kiisimusi, selleks et saada pohjendatud vastuseid Spetajalt.

Opetajalt kiisiti, milliseid matemaatilisi oskusi peab ta oluliseks dpilastele dpetada ja

missuguseid vaartusi peab ta vajalikuks ja reaalseks kujundada ainetunnis.

//... Opioskused mis peavad olema kindlasti omandatud. See on kirjalik korrutamine ja
jagamine, dhikute teisendamine, geomeetriliste kujunditega ¢66 ja ka praktiline ¢66.

Mina piiiian sisse viia praktilist t66d, et lapsed oleksid rohkem eluks valmis. .../ (O1)

//... Kindlasti on oluline iseseisva t66 oskus ehk iseseisvus, koostososkus, kindlasti ka
kohusetunde kasvatamine. Uldiselt ma koduseid toid ei anna, aga kui méni laps on
norgem teistest, siis tema peab ka tdiendama oma teadmisi ja oskusi kodus oppides .../
(01)

Intervjuu vastustest on niha, et opetaja arvates on tihtis lisaks ainealastele teadmistele
arendada ja kujundada dpilastes vairtusi. Opetaja mirkis, et matemaatikatund annab
voimalusi tikskdik milliseid vaartusi kujundada, sest see sisaldab koike, niiteks

iseseisvat t66d, koostood ja ka kohusetunde arengut.

Opetajalt kiisiti, missuguseid meetodeid kasutab ta matemaatikatunni jooksul, selleks et

kujundada opilastes vaartusi.

//... Rithmataéo kindlasti. Selle meetodi kasutamine neile viga meeldib. Riihmatds opetab
neid suhtlema omavahel ja arendab sotsiaalseid vddrtusi, selliseid nagu vabadus ja
sallivus, mis on vajalikud inimesele kui tulevasele dihiskonna liikkmele. Paaristéod
kasutan samuti. Oskus téotada koos kellegagi on suur ja raske t6o. Kaige sagedamini
putian kasutada ergutavaid asju. Nditeks peastarvutamise trenn, mis opilasi vdga
aktiveerib. Meetod on jdrgmine - koik opilased seisavad ning tahvlil on tulp
peastarvutamiseks. See opilane, kes leidis koik vastused, tohib istuda. Neil on suur soov
kiiremini istuda ning ka mina nden, kellel ja mis tasandil on peastarvutamise oskus ning
millised tehted tekitavad opilastel rohkem raskusi. Kindlasti ka need 6pilased, kes kodus

ei 6pi, on motiveeritud lahendama, et mitte jacdda piisti seisma. ...// (O1)

Opetaja valik langeb riihmatoole, sest tema arvates suudab ta antud meetodi abil
arendada lastes sotsiaalseid vairtusi. See toimub omavahelise suhtlemise protsessis.

Puutudes rithmat66s iiksteisega kokku opivad opilased olema sallivamad ja ausad ning
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neil tekib voimalus tunda ennast vabalt. Paaristo6 valik sobib sellepérast, et see samuti
kujundab sotsiaalseid véaartusi, kuid sageli see osutub raskeks. Seepirast kasutab ta
riihmatéod sagedamini. Opetaja mirkis, et ergutavad asjad on iiheks heaks voimaluseks
vaartuskasvatuse kujundamiseks, sest see meetod kujundab mangulises vormis opilastes

motivatsiooni.

Opetaja peab oskama kavandada tegevust nii, et dpilastel tekiks vdimalus liilitada uusi
vaartusi enda maailmapilti. Lisaks sellele on Talts (1998) nimetanud oOpetaja
kohustuseks tunnustada lapse arenguseadusparasusi ja kdikvoimalikult séilitada sisemist
elurdodomu ja teotahet. (Talts 1998)

Intervjuu raames oli voimalik teada saada, milliseid vaartushoiakuid ja vaartusi edastab

ta oma tegevuses opetajana dpilastele.

//... kindlasti enda eeskuju, kuidas veel teisiti. Lisaks sellele, ma sunnin neid métlema
ette, mitte ainult tinases pdevas elama, vaid ka sellele, kelleks nad tahad tulevikus
saada. Pooran nende tihelepanu sellele, et nad oskaksid matiskleda selle zile, mis neile
praegu ja tulevikus oluline on, millele nad juba praegu peavad tihelepanu péorama.
See on paohiline asi, mida pean oluliseks, sest kui praegu jddvad augud, siis neid hiljem

tiiendada on lastel raske ning millele nad sagedamini lgévad kdega .../ (O1)

Opetaja arvates on enda eeskuju kdige sobilikum meetod. Pdhjenduseks oli viide, et
teisiti kujundada viirtusi ei ole vdimalik. Opetaja motiveerib dpilasi enda eeskujuga
motlema tulevikule, selleks et tulevikus paremini hakkama saada. Lapsed ei ole siindides
kaasa saanud kindlaid vaartusi, nad omandavad neid iimbritsevast keskkonnast. Mitt
(2012) nimetab seda Example ehk néidise viisiks, mis seletab lahti, et lapse lilkumine
on suunatud eeskuju jiljendamisele. Opetaja tihtsustab mdtlemiseoskust, sest kui nad ei
omanda kindlaid arusaamu ja teadmisi lapsepdlves, on neil tulevikus raskem hakkama
saada. Naiteks soovides olla tulevikus teadlane peavad nad aru saama, et sellesse tuleb

ka panustada ja selle nimel t66d teha.

Intervjuu eelviimane kiisimus puudutas opetaja rolli  koolikeskkonna  kui

vaartuskasvatust arendava keskkonna kujundamisel.

//... meie teeme vdga tihedalt koostéod. Koik tunnivilised asjad ja kalendri fihtpdevade
tahistamised teeme koos. Nditeks koridori kaunistamine esimeses kooliastmes toimus
iihiselt, koik votsid osa. Osalesid nii épilased kui ka opetajad. Opetajad teevad

omavahel véga tihedat koostéod. Uhe inimese roll ei ole siin nii mdcdrav, aga koostéona
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oluline. Koik peavad osalema vddrtuskasvatusliku keskkonna loomisel. Mitte valitud
riihm inimesi, vaid kindlasti koik. Mina samuti. Minule kehtivad samad reeglid ja
kohustused, mis ka teistele spetajatele ...// (O1)

Opetaja vastuses oli tunda, et ta ei tunne ennast iiksikuna kooli viirtuskasvatusliku
keskkonna kujundajana. Pohjusteks nimetas ta koost66 vajadust ja pooras tdhelepanu
sellele, et iihe inimese roll ei olegi nii méadrav. Pohjuseks on see, et vairtuskasvatuslik
keskkond saab kiill olla loodud iihe inimese poolt, kuid see ei toimu sama efektiivselt,
kui sellest votab osa suur rithm inimesi. Koolikeskkonna loomine omakorda juba
kujundab vaartusi. Naiteks kalendritahtpdevadeks ruumide kaunistamine kujundab

patriootlikke véartusi ning kaunistamine koos teistega arendab sallivust ja tolerantsust.

Opetajale esitati ka kiisimus, mis puudutas rahulolu véiirtuskasvataja rolliga.
Uurimust6o raames taheti teada saada, kas opetaja tunneb ennast vaartuskasvatajana ja

kuidas ta arvab, kas ta saab sellega hakkama vai mitte.

//... kui ma sellega rahul ei oleks, siis ma ei oleks 45 aastat rostanud. Mina sean
Vddrtuskasvatuse samale tasemele teadmiste omandamisega aines. See, kuidas
vormistab laps vihikut, see kuidas kirjutab ning kas ta saab éige vastuse voi mitte, on
seotud vddrtuskasvatusega. Koik see on omavahel seotud. Ning kui ma nden
oppetegevuse hdid tulemusi, saan arvestada, et ka vddrtuskasvatus toimub Adsti ehk ma

saan oma rolliga hakkama .../ (O1)

Opetaja vastas, et ta on viirtuskasvataja rolliga rahul. Ta pdhjendas seda oma sooviga
tootada koolis. Analiitisides tulemusi vaib viita, et dpetaja soov koolis olla ning tegeleda
oppe- ja kasvatusprotsessiga on seotud heade tulemustega, mis véljenduvad

dppeprotsessis. Opetaja nieb dppeprotsessi tihedalt seotuna viirtuskasvatusega.

Realiseerides praktilisi strateegiaid peaks opetaja alati arvestama, et vaartuskasvatus
peab olema vastavuses opilaste kogemuste, arengutaseme, opistiilide ning kultuurilise

taustaga. (Cooper 2009)

3.2 Kooli nr 11 analiiiis

Uuritava kooli dppekeeleks oli eesti keel. Koolis on | ja 1l kooliaste. Klasside paralleelid
koolis puuduvad. Kool on renoveeritud ning nii vélis- kui ka siseilme on kena. Kooli
keskkond on viga hésti 1abimoeldud ning nii klassiruumid kui ka koridorid loovad
voimalusi opilaste mitmekiilgseks arenguks.
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3.2.1 Koolikeskkonna analiiiis

Iga kooli keskkond on erinev. See sdltub erinevatest aspektidest, naiteks voimalustest,
kooliperest ja piistitatud eesmarkidest. Uuring viidi 1abi selleks, et teada saada, kuidas
kujundatakse opilastes véartuskasvatust antud koolis. Valik langes sellele koolile, sest
see on suhteliselt uus kool ja oli pdonev analiilisida seda kooli erinevatest

vairtuskasvatuse vaatenurkadest. ..

Uuringu raames tutvuti kooli erinevate dokumentidega. Nendeks olid hindamisjuhend,

oppekava, uldtooplaan 2017/2018, kodukord ja kooli arengukava.

Kooli missioon koosheb seitsmest punktist, mis on suunatud elu ja tervise
vaartustamisele, kodumaa ja traditsioonide véirtustamisele, iiksteise aitamisele,
kohusetunde ja vastutustunde kujundamisele, iihiskonna liikmeks kujunemisele ja
oppeteadmiste omandamisele ning nii Eesti, kui ka Euroopa kodanikukskujunemisele.
Antud viirtused loovad voimaluse kujundada koolis oma traditsioonidega tugev

koolipere, kes suudab tiksteist abistada ja toetada.

Kooli kodukord koosneb suuremal maéral mitte reeglite nimekirjast, vaid arutelust,
kuidas ja miks peaksid kaituma koik kooli litkmed. Sinna on sisestatud ka oigused ja
kohustused. Iga vaide Ioppeb lahti seletamisega, miks tuleb nii voi teisiti kdituda. See
néitab, et dpilastele seletatakse lisaks nouetele reeglitele ja kohustustele seletatakse lahti,
miks nii voi teisiti tuleb kaituda. See tahendab, et Spilastele soovitakse maksimaalselt
arusaadavalt véaartusi lahti seletada ning muuta lihtsamaks nende omandamine.
Kodukorras pooratakse ronkem tihelepanu tildinimlikele véartustele, milleks on ausus,

hoolivus, inimvaérikus, lugupidamine ja diglus.

Kooli hindamisjuhendis on kirjas dpilase teadmiste ja oskuste hindamiskriteeriumid.
Lisana on vilja toodud vairtuskasvatusliku kditumise ja suhtumise hindamine.
Teadmiste ja oskuste hindamine toimub numbrilisel viisil, samal ajal kui véirtuste
hindamine toimub kujundavalt. See tdhendab seda, et on loodud kindel siisteem, kuidas
koolis hinnatakse opilastel iihiskondlikke vairtusi, niiteks sallivust, solidaarsust ja
vastutustundlikkust. Eeltoodust tulenevalt voib viita, et vaartuskasvatuse ja see, millisel
tasandil on dpilased omandanud véaartusi, on tahtis informatsioon koolile, mis omakorda

abistab opilasi vaartusalases toetamises.

Vaadeldud iildtooplaanis oli ndha terveks dppeaastaks planeerituid tegevusi. Plaanis olid

teise varviga margitud kooli tritused, mille eesmérgiks on dpilastel kujundada kindlaid
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vaartushoiakuid. Lisaks {iritustele vaidrtuskasvatuse raames olid planeeritud tunnid
kiilalistega. Néiteks kunstiopetusetunnis, kus tihe opilase ema, kes on kunstnik, néitas

opilastele oma t6id ning dpetas iihte uut joonistamise tehnikat.

//... iildtéoplaani koostamisel votab osa terve koolipere. Siin on kirjas ka épilaste poolt
organiseeritud iiritused. See info jouab meieni klassiesindajate koosolekutel, mis

tdhendab, et siin on arvesse voetud iga lapse soov .../ (K2)

Kokkuvatvalt voib 6elda, et kooli dokumentatsioon véga laialt sisaldab pohivaértusi, nii
alus- kui ka ithiskondlikke vaartusi, nditeks sallivus, ausus, hoolivus ja vordodiguslikkus.
Need on kajastatud peaaegu igas kooli dokumendis. Ka kooli arengu- ja dppekavas ning
Opetaja tunniplaanides ja individuaalsetes oOppekavades Vois leida rohuasetust

vaartuskasvatusele.

Kool po6orab suurt tihelepanu véartuskasvatusele, mida sonastab ka opilastele.
Vadrtuskasvatus toimub otseselt, Spilastele seletatakse lahti, missugusteks neid

kujundada soovitakse.

Vasamaa (2008) on mérkinud, et kool on tihiskonna poolt iilalpeetav institutsioon, kellel
on oigus opetada iihiskonnas heaks kiidetud ja olulisi vaartusi. Shumaker ja Heckel
(2009: 217) wvididavad, et kool on {iiheks olulisemaks véirtuste kasvatajaks.
Vairtuskasvatus peaks kindlasti peegelduma kooli arengu- ja doppekavas. (Valk 2009)
ning vaartuskasvatus peab olema koolis prioriteetne. Sutrop (2009) p6orab tdhelepanu
sellele, et tinapédeva pohikooli ja giimnaasiumi oppekava on koostatud sellest 1ahtudes,

et tulla tagasi véaartuste juurde.

3.2.2. Vairtuste ilmnemine maérgilisel tasandil

Seda, kuidas vairtused ilmnevad margilisel tasandil, on t66s vaadeldud erinevatel
tasanditel. Siia alla kuulus nii kooli interjoor kui ka veebileht, teadetetahvlid,

klassiruumid ja koridor.

Koolil on olemas oma logo ja moto, kus on siimbolid, mis kajastavad linna siimboolikat,
mille motiivi allikaks on teadmised. Kooli moto on viaga sisukas ja meeldejaiav. Tema
sisaldab jargmist motet - kdik, mis meid timbritseb, on véirt seda, et me jataksime selle
igaveseks meelde. Moto koostamine toimus terve koolipere kaasabil konkursi korras,

kus osalesid nii opilased kui ka opetajad. Kooli moto poorab tidhelepanu vairtustele.
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Uhes lauses peegeldub elu ja pere viirtustamine ning kdige {imbertoimuva

vadrtustamine.

Koolis asuvad igal korrusel teadetetahvlid. Igal korrusel on info erinev ning ei kordu.
Uhel teadetetahvlil asuvad parimate opilaste nimekiri ja kooli medaliga I5petanud
opilased. Teise korruse stendil on olemas informatsioon kooli traditsioonidest ja
tavadest. Veel iiks teadetetahvel, mis asub kooli teises osas, sisaldab korraliku inimese
vaartuste nimekirja ja tegevusi, mida inimene peaks tegema. Viaartused, mis on seal Kirja
pandud, puudutavad inimlikke-, iihiskonna-, esteetilisi- ja 6koloogilisi vaartusi, néiteks

tervis, loodus, ausus, sallivus, vorddiguslikus jne.

Kooli veebilehte avades tekkib kohe meeldiv, loogiline ja esteetiline mulje. Lehekiilje
iilemises 0sas on iga viie sekundi tagant vahetuvad fotod kooli iiritustest ja opilaste
igapéevastest tegevustest. Seal samas on eraldiopilaste pildid koos nende saavutustest.
Ulemises servas on nimekiri, millele vajutades saab leida vajalikku informatsiooni nagu

kooli dokumentatsioon, informatsioon opilastele ja lastevanematele.

Tehes iilevaadet koolikeskkonnast ja kooliruumidest voiks kohe mérkida dra, et kool on
paris uus. Ka enne, selle hoone asemel kool, kuid renoveerimise kdigus kdik muudeti.
See on kolmekorruseline kompleks, mis koosneb kahest hoonest, mis on omavahel
tthendatud. Maja on viljastpoolt kiillaltki kena. Koolimaja kahte osa iihendavad korruse
koridorid. Hoone on seestpoolt viaga esteetiline. Seinad on korras ning miski ei lagune,
uued plastikaknad ja uksed. Opilastele kasutamiseks on kooli koridoridesse pandud
timarad lauad ja toolid, mitmesugused méangunurgad jne. Klassiruumid on viaga hubased.
Igas klassis on suured ja avarad aknad. Klassiruumid ei ole eriti suured, kuid kujundus
on hasti labimaeldud nii, et jatkub ruumi opilaste individuaalsete kappide kui ka
méngutsooni jaoks algklassides. Iga klassi seinu kaunistavad opilaste t66d. Kooli aknad
olid vaatluse ajal kaunistatud Eesti Vabariigi siinnipdeva teemal. Monel aknal oli
guasiga joonistatud Eesti Vabariigi lipp ja siimbooliga, monel aga Kleebitud opilaste
joonistused. Opilastele lubatakse teha kdike kooli interjooris, mida nad ise soovivad,
niiteks joonistada seintele, kui see on kooskdlastatud dpetajaga. Opilased on need, kes
pakuvad vilja ideid, kuidas ja mida kaunistada. Lisaks klassiruumidele on koolis suur
aula, mis on avar ja varustatud uue muusikatehnikaga. Muusikaklassis on lisaks
tavalisele klaverile ka elektriklaver ja eraldi ruum, kus asuvad muusikainstrumendid,
mida dpilased saavad kasutada tunni ajal. Kehalise kasvatuse saal on téis uut varustust,

naiteks on seal tenniselaud. Arvutiklassis on uued arvutit ning arvuteid jatkub koikidele
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Klassi opilastele. Tiidrukutel jaoks on t6o0petuse klass, mis jaguneb kaheks tsooniks.
Uhes on pingid ja tahvel, teises kaasaegne kook. Poiste toodpetuse klassis on erinevad
puutdotlemise seadmed. Tahaks dra markida, et iga kooli opilane omab enda isikliku
kappi, kuhu saab oma asjad luku taha panna. Sellise koolisekkonna olemasolu kujundab
Opilastes tildinimlikke véadrtusi, nditeks oiglust ja hoolivust ning ka tihiskondlikke

vaartusi, nditeks vastutustundlikkust, vabadust ja sallivust.

Koolimajas on hasti panustatud keskkonna kujundamisesse, mis on silma torkav. Koolis
on labimdeldud kogu keskkond, millega dpilane puutub paeva jooksul kokku. Nendeks
on nii dpperuumid kui ka kooli koridorid. Seda keskkonda hindavad nii pilased ja
opetajad ning nende hinnangul on see tdesti teiseks koduks, kuhu nad soovivad
hommikuti tulla. Sellises keskkonnas on koik voimalused esteetiliste-, iihiskonna-,

okoloogiliste- ja inimlike vaartuste kujunemiseks.

//... Siin on kaik voimalused, et lapsest saaks iseseisev, loov ja digete védrtushoiakutega
isik .../ (K2)

3.2.3 Viirtuste ilmnemine erinevates rituaalides ja kommetes

Analiitisitud koolis leiavad aset erinevat rituaalid ja kombed. Kooli saabudes ja koolist
lahkudes vatab opilasi vastu korrapidaja. 1ga opilane on kohustatud viisakalt tervitama
ja soovima lahkudes head pieva. Vahetundide ajal on igal korrusel kaks korrapidajat.
Uheks neist on dpetaja ja teiseks opilane. Korrapidamine peab toimuma paaris.
Korrapidajate iilesandeks on jilgida opilaste kaitumist, suhtlemist ning vajadusel
suhelda opilasega, kes korda rikub, tuleb seletada talle, miks antud kéitumine ei vasta
nouetele. Esialgu kool kujundab opilastes vastutustundlikust, pannes &pilasi korrapidaja
rolli. Nende kohustuseks on jilgida, et koik kaituksid korralikult ja ei tekitaks oma
tervisele kahju. See, et Kkorrapidajate paar koosneb Opetajast ja Opilasest, annab
voimaluse vaartuskasvatuse protsessi raames oOpilasel jédljendada Gpetaja kditumist ja
tema vaiartusi. Ka see, et dpilastele tehakse mitte ainult markusi, vaid ka seletatakse lahti,
mis oli tema poolt valesti tehtud, kujundab Gpilases arutlemise- ja analiiiisioskust, mis

on vadrtuskasvatuse raames véga oluline.

Soogivahetunde on koolis kaks. Peale kolmandat tundi s66vad esimese kuni neljanda
klassi opilased koos algklasside opetajatega ning neljandal vahetunnil viienda kuni
iiheksanda klassi dpilased koos ainedpetajatega. Opetajate jaoks on eraldi laud, kus

soovad ka klassiopetajad vaatamata sellele, et nende klass jaab tiksi. Igas klassis on
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olemas oma korrapidaja, kes kontrollib oma klassi kaitumist. Kooli st6givahetunnis
kujundatakse lastel vastutustundlikust, demokraatiat ja lugupidamist enda ja teiste vastu.
Kindlasti on see seotud ka opetaja vaartushoiakutega, kes ei pea digeks dpilaste juures
seista ja neid kontrollida, vaid peab digeks ja vajalikuks opetada Opilasi iseseisvalt

kontrollima seda, mis toimub tema timber.

Koolis toimuvad iga aasta traditsioonilised fritused. Tutvustades kooli
dokumentatsiooni podras huvijuht tdhelepanu sellele, et kooli alates avamisest toimuvad
kindlad tritused, mis aastast aastasse on tooplaanis. Sellisteks tritusteks on pikk
spordinddal, mis 16ppeb kevadjooksuga. Antud iiritusest votavad osa koik opilased.
Uritus on suunatud tervise parandamisele ning soolise vorddiguslikkuse, sallivuse ja
hoolivuse viirtuste arendamisele. Uhe niddala jooksul kiivad vanemad opilased
noorematele vahetundides liikumistrenne andmas. Igal opilasel on vabadus valida,
missugust trenni ta tahab 14bi viia. Keegi valib jooga, keegi aeroobika, aga keegi
sporditantsu. Antud irituste raames kujundatakse Opilastes vabadust ja
vastutustundlikust. Igal aastal toimub koolis joululaat, kus &pilastel on voimalus teenida
raha miities maiustusi, oma katega valmistatud asju jm sellist. Saadud raha pannakse
klassi timbrikusse ning koik koos arutlevad, kuidas saaks kogutud raha kasulikult
kasutada. Huvijuht viitis, et tavaliselt korraldatakse moni ekskursioon vai meisterklass,
kuhu dpilased kdik koos lihevad. Opilased koos dpetajaga valivad, mida selle raha eest
voiks soetada. Traditsioonide hulka kuuluvad kindlasti ka dppeaasta ava- ja Iopuaktused,
kus saavad esineda need opilased, kes soovivad. Siin arenevad dpilastel diguspohisuse,

solidaarsuse ja aususe vaartused.

Tundide alustamine ja I6petamine on veel iiheks voimaluseks analiiiisida kooli rituaale
ja kombeid. Iga tunni alguses opilased tousevad piisti. Antud rituaal toimub sdltumata
klassist. Tunni 16pus on heaks kombeks tousta piisti ning tinada Spetajat tunni eest.
Soovi korral vaivad opilased tanada mingi kindla tegevuse voi tunniosa eest. Naiteks,
kui neile meeldis tunnis opetaja poolt koostatud interaktiivne mang. Koolis kasutatakse
suhtlemisel oOpetajate ja kooli personaliga teie-vormi. Selline tunni alustamise ja

1opetamise rituaal arendab opilastes lugupidamist enda ja teiste vastu ja viisakust.

Vaadeldud koolis pooratakse suurt tdhelepanu ka tunnustamisele. Selles haridusasutuses
on olemas opilaste tunnustamise juhis. Juhendis on Kirjas, et opetajal on voimalik opilast
tunnustada suuliselt ja kirjaliku tunnistusega. lga veerandi I6pus tunnustab kooli

huvijuht algklassi opilasi. Tunnustatakski nii dppimist, kui ka kaitumist. Viiendast kuni
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tiheksanda klassi ja algklasside opilasi tunnustatakse Oppeaasta Iopuaktusel.
Traditsiooniks on anda opilasele viike diplom koos maiustusega. Jooksvalt terve aasta
jooksul tunnustatakse opilasi, kes on saavutanud preemiakohti kooli, linna voi
maakonna oliimpiaadidel. Uheks tunnustamise vodimaluseks on kooliraadio, kus
edastatakse infot spordisaavutuste kohta. Kooli personali tunnustatakse direktori
kéaskkirjaga jooksvalt Oppeaasta viltel. See kdik on seotud Kkindlate védirtuste
kujundamisega ja sooviga eeskuju niitel samu vairtusi arendada ka

opilastes(solidaarsuse, hoolivus ja inimvéaarikus).

Antud vaatlus niitas, et uuritavas koolis, vaatamata sellele, et kool on suhteliselt uus, on
viélja kujunenud kindlad traditsioonilised tiritused. Traditsioonidega on vdimalik tutvuda
nii dokumentatsiooni vahendusel kui ka kooli personaliga suheldes. Voib tddeda, et
tirituste ldbiviimisel edastatakse opilastele selliseid alusvéartuseid nagu ausus, hoolivus,

inimvéarikus, oiglus, sallivus, solidaarsus jne.

Viirtuskasvatus koolides toimub vaartuste edastamise teel ehk opilased omandavad
arusaamu nendest radkides. Haydon (2006) peab seda enam levinud viisi passiivseks.
Tema arvates kiipse inimese kujundamine ei koosne ainult teadmiste edastamisest.
Kolbelise isiku kujundamiseks peaks véartusi arendama sihiparasemalt, konkreetsemalt
ja kontsentreeritumalt. Krips (2005) peab positiivseks, kui vaartuste vormimine toimub
terve koolipere teadliku ja suunatud tegevuse labi. Tahtis on see, et see protsess oleks

nii tootajatele kui ka opilastele iihtmoodi arusaadav.

3.2.4. Viirtuste ilmnemine kaitumises ja suhtluskultuuris

Erinevate koolikeskkondade vaatlused andsid voimaluse mérgata vaartuste véljendumist

kéitumises ja suhtluskultuuris.

Vahetunnis reeglina kogunevad opilased teisel korrusel olevate imarlaudade juurde,
kuid sinna péaasevad ainult opilased alates viiendast klassist. Seal toimuvad &pilaste
omavahelised vestlused. Moned opilased toovad endaga kaasa mange ja mangivad neid
seal. Vahetundides tihinevad klassid omavahel. Algklassid veedavad vahetundide oma
esimesel korrusel. Vahetundides neil on keelatud jooksmine. Joosta lubatakse ainult
spordisaalis. Algklassi opilastel lubatakse vahetundide ajal kdia spordisaalis méangimas,
vaatamata sellele, et saal asub teisel korrusel. Opilastel kujundatakse

vastutustundlikkust ja kohusetunnet.
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Riidehoid on koolis vidga omaparane. Kooli saabudes satuvad dpilased kohe esimese
korruse suurde ruumi, kus on ridade kaupa olemas kappe. Need on individuaalsed kapid
ja igal opilasel on oma vaoti ja tal on digus vahetunnis kédia oma kapi juures. Mdned
opilased jatavad sinna opikuid, et mitte kanda neid koolikotis terve koolipideva viltel
samuti asub seal ka &pilaste spordiriietusruum. Opilastel arenevad esteetilised ja

oiglusevéirtused.

Opetajate tuba asub esimesel korrusel, kus vesteldakse, arutatakse tekkinud kiisimusi
omavahel ning kiisitakse ndu. Opetajate toas on laud, kus dpetajad saavad tegeleda oma
asjadega voi valmistuda jargmiseks tunniks. Opetajatel tekkib vdimalus pithendada aega
eneseteostusele ja moelda, milliseid véartusi ta hakkab opilastes kujundama ning kuidas

planeerida seda protsessi.

Opilasiiritusti planeeritakse ja viiakse 1ibi selles koolis omapdraselt. Urituste
planeerimisel osaleb kogu koolipere. Mida suuremad opilased, seda tosisemate iirituste
planeerimisega nad tegelevad. Oppeaasta alguses toimub klassiesindajate koosolek, kus
moeldakse ja pakutakse vilja tritused, mida voiks lisaks olemasolevatele veel
planeerida. Opilased koos juhendajatega planeerivad iiritusi ning realiseerivad koos
terve klassiga koos. Naiteks kevadjooksu planeerivad opilased koos kehalise kasvatuse
opetajaga ning viivad selle iseseisvalt 1abi. Kindlasti on olemas ka tavalisi tiritusi, mille
labiviimisega tegelevad dpetajad, kuid ka sellistel iiritustel on igal klassil oma roll. Kuna
koolis pole paralleelklasse ja klasse on kokku iiheksa, siis iga klass on kohustatud
osalema erinevatel iiritustel. Opilastel kujuneb sellise protsessi raames iseseisvus,
vastutustundlikkus, kohusetunne ning, tehes koost6od abilistega voi Opetajatega, kes

toetavad neid kujunevad sallivus, tolerantsus, lugupidavus ja viisakus.

Vaatlus nditas, et koolis kujundatakse igapdevaselt dpilastes vaartusi. Neid kujundatakse
1abi reguleeritud nouete, diguste, kohustuste, valikute ja otsustamisevabaduse, korra ja
distsipliini, viisaka kditumise ja suhtumise 14bi tiksteise vastu. Vairtusi kujundatakse
opilastel mitmekiilgselt, puudutades koolielu koiki aspekte. Véirtushoiakute

kujundamine toimub nii vahetunnis, tunnis, tritustel ja ldbi rituaalide ning kommete.

3.2.5 Tunnivaatluse analiiiis

Tunni vaatlus toimus eestikeelse kooli Il astmes. Kaks nddalat enne tunnivaatlust olid
stindmusrohked. Koolis toimus Eesti Vabariigi siinnipdeva tihistamine, mille raames

toimus ka viktoriin ja luuletuste konkurss. Tunnis dpetaja mitmel korral tuli aastapdeva
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teemade juurde, mis oli ka loogiline. Tunni jooksul dpetaja rddkis Eesti looduse ja

kodumaa vaartustamisest ning saabuva emakeelepieva eel emakeele vaartustamisest.

Niited, kuidas opetaja alustas tundi:

TV - //... Méodunud on meie vabariigi sinnipdev, kuid seintel olevaid reegleid ja teie
motteid, mis meie kaik koos panime kirja, ma veel maha ei vota. Arvan, et see kaik on
nii zahtis, et voib veel seintel olla. Miks aga on meie kodumaa meile nii tdhtis? Miks

meie el tdhista teiste riikide siinnipdevi nii laialt? .../ (K2)

TV - //... Tahan kutsuda tahvli ette meie viktoriinist osa votnud opilasi. Teeme neile
suure aplausi, sest nende tulemused olid vdga head. Arvatavasti tunnevad nad riiki, kus
elavad vdga hdsti. Teie olete vdga tublid, sest igaiiks peab kindlasti teadma meie riigi
ajalugu, tdhtsamaid siindmusi ja isikuid, kuna see on just meie riik, meie kodumaa .../
(K2)

Opetajapoolne viirtuste dra mirkimine oli tunni sissejuhatuses viga nihtav. Vaatamata
sellele, et see ei olnud kuidagi seotud matemaatikatunni teemaga, dpetaja pooras sellele
tahelepanu tunni alguses just selle péarast, et esialgu tuletada meelde ja tunnustada
opilasi, kellel on kenasti omandatud kodanikuviirtused. Opetaja ei 6elnud otseselt vilja,
missuguste vaartustega ta seda kdike seostab, sest tema kones ei olnud kuulda tihtegi

vairtuse nimetust.

Kas opilased markasid, mis vaartustest ja vaartushoiakutest tuleb tunnis juttu, sai opetaja
teada ainult peale seda, kui esitas opilastele otseseid kiisimusi, andes opilastele

voimalust iseseisvalt motiskleda viirtuste nimetuste tle.

TV - //... Kuidas te arvate, mis Vddrtustega on seotud Eesti Vabariigi aastapdieva

tahistamine ja viktoriin? ...// (K2)

TV - //... Miks on vaja tihistada emakeelepdeva? Miks me valmistume selleks
tahtpdevaks oppides luuletusi ja piihendades suuremat tihelepanu Kirjandusele? Miks

meil seda vaja on? Mida meie sellest saame? ...// (K2)

Selgus, et vaatamata tunni teemale, on voimalik sisse tuua vaartuskasvatust puudutavaid
aspekte isegi matemaatikatundi. Koik soltub oOpetaja soovist ja véirtuskasvatusse
suhtumisest. Antud kooli matemaatikatunni vaatlus néitas, et see opetaja tdhtsustab

vaartuskasvatust ja ta ei karda eraldada selle jaoks tunni aega.
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Tunnitegevuste vaatlus 16i voimaluse néha, kuidas toimub antud klassis véartuste iile
arutamine. Tunni alguses Spetaja piihendas 10 minutit vaartusteemade tile arutlemisele.
Opetaja esitas dpilastele kiisimusi ning niitas, et soovib teada saada laste arvamust,

motiveerides neid sellega vastama.

Vairtuskasvatusest ldhtudes kasutas oOpetaja rithmatood, paaristood, —arutelu,

diskussiooni ja filosofeerimist.

TV - //... Proovige kolmestes riihmades telefone kasutades leida, kui palju on maailmas
erinevaid keeli ning arvutada, kui palju on neid Eestis, Venemaal, Inglismaal ning
Euroopas. Ulesandeks on vérrelda neid arve ja joonistada graafik, kus mdrkige dra
keelte rohkus antud riikides...// (K2)

TV - //... Arutage koos pinginaabriga tulemute pohjal, millises riigis, kui palju keeli on,

arutage, millest voib see soltuda ...// (K2)

Pannes lapsi omavahel filosofeerima tahtis opetaja jouda eesmargini tekitada neis
uudishimu ja teadmisjanu. Schihalajev (2012) véidab, et filosofeerimise meetod annab
lastele voimaluse tutvuda vairtushinnangutega ning katsetada neid (Schihalajev 2012).

3.2.6 Intervjuu épetajaga

Peale tunni vaatlust tekkis voimalus viia opetajaga 1ébi planeeritud intervjuu. Intervjuu
kiisimused olid seotud Opetaja vairtusalase tegevusega. Intervjuu kdigus esitati nii

avatud kui ka kinniseid kiisimusi.

Esimese ja teise vadrtuskasvatusega seotud kiisimuse raames sooviti teada saada,
missuguseid matemaatilisi oskusi ja véartusi kujundab opetaja matemaatikatundi

labiviies.

//... Matemaatikas on meil praegu koige tdhtsam keel, kuna lapsed seda ei oska.
Moistetest arusaamine on keeruline. Ning kindlasti liitmine ja lahutamine .../ (02)

//... Matemaatikatunni jooksul tuleb kujundada esiteks iiksteisega arvestamist, sest kui

keegi rikub tunnis korda, siis ei saa teine selgitusest aru. See klass on pahiliselt kil

selline, kellel piisab zihest voi kahest vdiksest tihelepanu juhtimisest, millele nad

reageerivad kohe. Sobralikkus, kohusetunne ja iseseisvus on minu arvates need

vddrtused, mida saab ja peab matemaatikatunnis kujundama. Vddrtusi on pdris palju

kuna matemaatika sisaldab koike. Tundi planeerides ma eriti ei matle
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vddrtuskasvatusest, see tuleneb iseenesest tunni jooksul dpontaanselt.. Mina keskendun
vddrtuskasvatusele. Voib gelda, et igas tunnis iiksteise maoistmist ja sobralikkust siiski
koguaeg kogetakse.. Uksteisega arvestamine on see, mis ikkagi toimib koguaeg.
Kindlasti on oluline tolerantsus uute épilaste vastu. Opilased peavad olema abivalmid,

see on lausa iseenesest maistetav ...// (02)

Vastustest on niha, et matemaatilised oskused jddvad tahaplaanile ning esiplaanil on
védrtuskasvatus ja eesti keele omandamine. Eesti keele omandamise vajadus on
arvatavasti seotud sellega, et vaatamata sellele, et kool on eestikeelne ei opi seal hetkel
tihtegi puhtast eesti perest last. Samuti peab opetaja tidhtsaks vaartusi, mida kujundab
opilastes matemaatikatundides. Arendatavateks vairtusteks on  sobralikkus,
kohusetunne, iseseisvus ja iiksteisega arvestamine. Opetaja arvates on need kdige
olulisemad, sest need abistavad omandada matemaatika teadmisi ja -oskusi. Opetaja
maérgib, et abivalmidus kui vaartus toimib igas matemaatikatunnis. Arvatavasti on see
seotud sellega, et keeleraskused tekitavad ainealaste teadmiste omandamisel probleeme

ning oskus tulla teisele appi on opilastele toeks.

Selleks et teada saada, kuidas toimub véartusalane tegevus tunni jooksul, kiisiti dpetajalt,

missuguseid meetodeid ta rakendab matemaatikatunni jooksul.

//... Esiteks enda eeskuju. Teiseks vahel kasutan mdnge. Seda teen tunni jooksul siis, kui
me ei opi uut osa. Pahilisteks meetoditeks nimetaksin just neid - médngud ja isiklik
eeskuju. Harva kasutan ka riihmatood. Riihmatoo kasutamise meetod soltub teemast.
Nditeks kui tegemist oli statistika osaga, ja seal, kus riihmatéo on vajalik. Koostéooskus

ja teistega arvestamist arendan tunni jooksul .../ (02)

Opetaja vastuses kolasid jargmised meetodid: mingud, isiklik eeskuju ja riithmatoo.
Opetaja kujundab opilastes vaartusi kasutades oma eeskuju. Schihalajev (2011) on
samuti vaitnud, et vairtushoiakuid omandatakse esialgu eeskujusid matkides. Need
pohinevad arusaamadel, kuidas maailmas asjad toimivad. Arvatavasti on siin seos
sellega, et sellele ei pea poorama palju tihelepanu ja kasutama tunni aega. Sellise
védrtuskasvatusliku meetodi eelduseks on aja kokkuhoidmine. Hoides aega kokku
suudab opetaja poorata rohkem tihelepanu ainealastele teadmistele. Meetodivalik on
seotud ka asjaoluga, et matemaatikateadmiste omandamisse muudab raskeks nork eesti

keele oskus.. Mangu kui meetodi kasutamine haarab endasse iiheaegselt erinevaid
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aspekte, nii keelt, matemaatikat kui ka vairtuskasvatust. Opetaja valib sellise meetodi,

sest véikses klassis tagab see dpilaste mitmekiilgse arengu.

Intervjuu raames opetaja vastas kiisimusele, missuguseid vaartusi on voimalik tema

arvates edastada opetajana koolis.

//... Eelkoige tolerantsust. Kindlasti tuleb suhtuda korrektselt nende opilaste suhtes, kes
ei saa aru ja vajavad lisaselgitamist. Poisid lasevad klassi tulles alati alguses tidrukud
sisse. Alguses olin mina ka seal ees, aga ma panen ise ukse kinni ja leppisime opilastega
kokku, et see viisakus néue ei kdi praegu minu kohta. Viisakuseeskuju nditan asjade
votmisel voi asjade andmisel. Nad kasutavad védga palju minu vahendeid. Enda eeskujul
opetan opilasi alati tinama. Vidrtuseid on nii palju, et neid on kiillaltki raske eraldi
vélja tuua. Kui oled noor inimene, siis voib-olla on vaja rohkem méelda selle peale ...//
(02)

Koolis opetaja edastab oma eeskujul selliseid véartusi nagu tolerantsus ja viisakus.
Opetaja peab neid kdige olulisemaks. Tema arvates ei ole vaimalik arendada selliseid
vaartusi, kui enda eeskujuga opilastele mitteette naidata, kuidas tuleb Gigesti kdituda.
Pedagoogil oli raske nimetada ko&iki véartusi, sest tema arvates on neid nii palju ja
puudutavad nad kdike. Opetaja mirkis, et noorena tuleb viirtuskasvatusele rohkem
moelda, kuid tulevikus kerkivad need iseenesest tookeskkonnas esile. Koos toostaaziga

tuleb ka kogemus.

Intervjuu raames esitati Spetajale kiisimus, mille raames ta sai moelda, milline on tema
roll koolikeskkonna kui vadrtuskasvatust arendava keskkonna kujundamisel. Positiivse

vastuse korral pidi ta pshjendama, milles see valjendub.

//... Koolis olen ma kaik need vddrtuskasvatuse punktid ja vddrtuskoolitused léibi kdinud
ja oppekava loomisel saadud teadmistest /dhtunud. Samas ka kolleegidega, teiste
klassiopilastega suheldes tuleb seda ikkagi arvestada. Mina olen suhteliselt kurja
mainega opetaja, aga siiski opilased tulevad ja teevad. Vahel on rangus lastele
arusaamatu, aga reeglitest kinni pidamist vddrtustan viga. Kui on olemas reeglid, siis

peab oskama neist kinni pidada ja neid jdlgida .../ (02)

Opetaja roll viirtuskasvatuse kujundamisel ilmneb dppekavade koostamisel. Opetaja
loob vastava viartuskasvatusliku keskkonna teiste pedagoogidega ja kooli personaliga
suheldes. Pohjendada on seda voimalik tuletades meelde, et opetaja pohiliseks
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vaartuskasvatuslikuks meetodiks on eeskuju. Oma eeskujuga niitab ta, kuidas tuleb
suhelda teiste inimestega, luues dpilastele vastava keskkonna jiljendamiseks. Opetaja
titles, et ise vadrtustab reeglitest kinnipidamist ning seda soovib niaha ka oma opilaste

juures. Nii loob dpetaja vastava dhkkonna vairtuste omandaimseks.
Intervjuu 1oppes kiisimusega, kas dpetaja on endaga kui vaartuskasvatajana rahul.

//... Ma el nde siin probleemi. Saan hakkama £iill selle rolliga. Kahjuks ei ole ma nende
opilaste klassijuhataja, sest see on Il kooliaste ning vddrtusalast arengut kui terviklikku
protsessi ei ole reaalne /dbi viia. Kuid siin mind abistab see, et meie kooli on pdri iisna
vdike ...// (02)

Opetaja viitis, et on selle rolliga rahul. Ta ndeb vastavaid tulemusi ning saab
védrtuskasvataja rolliga hakkama. Vaatamata sellele, et pedagoog ei ole vaadeldava
klassi klassijuhataja, tunneb ta ennast mugavalt ja suudab oOpilastes arendada vaartusi,
sest kool on viike ja oOpilaste arv ei ole suur. Kindlasti on vdiksemas koolis teostada

vaartusalast tegevust palju kergem, sest nded ja tead igast opilasest kaike.
3.3 Kooli nr 111 analiiiis

Uurimuse kaigus analiiiisiti vene oppekeelega kooli. Koolis on nii pohikool kui ka

glimnaasium.
3.3.1 Koolikeskkonna analiiiis

Uheks vaadeldavaks kooliks osutus vene dppekeelega kool. Selleks et teada saada,
kuidas toimub koolis vairtuskasvatus tervikuna, analiiiisiti kooli dokumentatsiooni
kolmest aspektist - margilist tasandit, mitmesuguseid rituaale ja kombeid ning kditumis-
ja suhtluskultuuri. Analiitisi raames toimus tihe matemaatikatunni vaatluse ja

matemaatikaopetaja intervjueerimine.

Uurimise kdigus tutvuti koolis oleva dokumentatsiooniga. Vaadeldi jargmisi
dokumente: kooli arengukava 2015-2019, hindamisjuhend, kodukord, &ppekava,
tagasisidearuanne ja tildtooplaan 2017/2018.

Uuringu labiviimise ajal tegeleti kooli uue arengukava koostamisega. VVaatamata sellele,
et toimivat arengukava kasutatakse ka jargmisel dppeaastal, hakati juba planeerima ja
motlema, mida peaks uus arengukava sisaldama. Saab viita, et vairtuskasvatuse

valdkonnad arengukavas on esile tdstetud ning neile podratakse palju tdhelepanu.
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Kooli missioon koosneb kolmest punktist ning iga kooliliikme kohustuseks on sellest
lahtuda. Missioon on suunatud opilaste arengule ja tema arengute kaasaaitamisele.
Kaasaaitamine peab toimuma jargmistes valdkondades: tervis, kodumaa ja traditsioonid
ja kohusetunne. Kui vaadata kooli missiooni, on see lithike ja kiillaltki killustatud. Kuid
puutudes kokku koolikultuuriga on nidha, et koik missioonipunktid realiseeruvad
erinevates tegevustes. Naitena voiks tuua selliseid tiritusi nagu tervisenéddal, luuleShtu

ja kodumaa nédala.

Hindamisejuhendis ja tagasisidearuandes on Kkirjas, kuidas teostatakse hindamist ja
antakse tagasisidet koolis ja milliste eesmarkide nimel see toimub. Kuid seal ei ole
informatsiooni, mis puudutaks vaartusalast arengut. Véartused ei ole sonastatud ning
nendeni joudmine ja nende arendamine puudub. Hindamisjuhendis on Kirjas, mitu
protsenti tehtud t66st millise hinde annab. Tagasisidearuandes on kirjas konkreetsed
laused ja viited, mida saab Opetaja kasutada. See ei toeta véirtusarengut, Sest
ihelauseline tagasiside ei anna terviklikku arusaama sellest, mis tasandil on opilane ja

mida peaks tegema selleks, et jouda eesmérkide saavutamiseni.

Kooli iiheks oluliseks dokumendiks on kodukord. Seal on viga konkreetselt Kirjas
opilaste, opetajate ja administratsiooni kohustused ja digused. Sonastus on selline, et on
ndha, mida tahetakse oOpilastes arendada. Naiteks seal on rohutatud, et Opilaste
pohikohustuseks on Sppimine ja Opiprotsessiks ettevalmistamine ning Opetaja ja
Klassikaaslaste abistamine. Lisaks pooratakse seal tdhelepanu koolikeskkonna
korrashoiule. Kodukord kui dokument, millest 1ahtutakse kéditumisel, kujundab opilastes
eetilisi, esteetilisi ja teadmisvaartusi. Lisaks sellele arendab see opilastes hoolivust,

abivalmidust, iseseisvust, kohusetunnet ja lugupidavust.

Kokkuvatvalt voib oelda, et koikides kooli dokumentides ei ole pooratud tihelepanu
vaartuste kujundamisele. Véartuskasvatus peegeldub kooli missioonis, kodukorras,
ildtooplaanis, dppekavades, kuid puudub hindamisjuhendis ja tagasisidearuandes.

3.3.2 Vairtuste ilmnemine mirgilisel tasandil

Kooli vaatluse raames analiiiisiti védartuste peegeldumist margilisel tasandil. Vaatluse

alla voeti kooli interjoor, veebileht, kooli logo, teadetetahvlid ja kooliruumid.

Koolil on olemas oma logo. Logo kirjeldamisel vaadeldakse ainult iihte elementi, kuna

antud informatsiooni pohjalikum edastamine tekitaks olukorra, kus rikutaks kooli
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konfidentsiaalsusnduet. Kooli logo sisaldab viieharulisi tahti, mis tahistavad indiviidi
kui tervikut, vaimset piirgimust ja haridust. Opilastes arendatakse arusaama, et kool ei
annaainult teadmisi, vaid arendab neid terviklikult haarates nii oskust suhelda teistega,

olla viisakad, korrektsed, hoolivad ja iseseisvad.

Koolil on oma hiimn, mida teavad koik opilased ja opetajad. Hiimn sisaldab vaga ilusaid
motteid, mis panevad arutlema ja analiiisima oma kéditumise ja suhtumise iile
timbritsevasse. Hiimn koosneb kolmest salmist, mis kannavad endas armastust 1dhedaste
vatsu ning kohusetunnet, ja refraanist, kus lauldakse koolist kui teisest kodust, mida
tuleb hoida ja austada. Hiimni olemasolu, selle tundmine ja laulmine kujundab dpilastes
inimlikke véartusi(soprus, armastus ja truudus) ning tihiskondlikke vaartusi, milleks on

austus emakeele ja kultuuri vastu, ning sallivust.

Kooli koige suuremas koridoris, kus on sissepéds aulasse, muusikaklassi ja spordisaali,
seisavad teadetahvlid. Selline koht oli valitud seoses sellega, et seal tavaliselt on kdige
rohkem opilasi ja igaiiks kas voi tihekorra paevas kiib sealt mooda. Teadetetahvleid on
kaks. Uhel on kooli reeglid, dpilaste kohustused ja digused ning kooli siimboolika. See
tahvel kujundab opilastes vastutustundlikkust, kohusetunnet ja patriotismi. Teisel
teadetetahvlil on eelmise poolaasta parimad opilased, kellel on kas head dppetulemused
voi mingid saavutused kas spordis voi ainealastel oliimpiaadidel. Teine teadetetahvel

kujundab opilastel diguspdhisust, diglust ja lugupidamist enda ja teiste vastu.

Kooli veebileht on kujundatud loogiliselt. Ulemises nurgas on pikk riba, kust saab leida
rohkem informatsiooni uudistest, koolis tootavatest isikute, oppekorralduse ja tirituste
kohta. Sealsamas asub link piltidele ja kooli tootajate kontaktidele. Kasutades
veebilehte kujundatakse opilastes iseseisvust. Paremal pool on koht, kuhu saab
sisselogida ainult selle kooli dpilane. Sisselogides niaevad opilased oma klassi pilte ja
informatsiooni, mida jagab nendega nende klassiopetaja. Teiste sonadega kooli
kodulehekiilg annab vdimaluse luua igal klassil oma blogi, kus iga osaleja saab kirjutada
ja teha markmeid. Selline siisteem kujundab opilastes hedonistlikke vaartusi, oskust olla

onnelik teise saavutuste iile, inimlikke ja eetilisi vééartusi.

Vaadates kooli ja kooliruume tahaks méarkida, et kool on heas korras. Kool ei ole eriti
uus, kuid 12 aastat tagasi on tehtud remont. Kool soovib hoida sellist keskkonda, mis

suudaks opilastes kujundada esteetilisi vaartusi.
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//... Mida korralikum on kool, seda rohkem soovivad dpilased hoida teda puhtana .../
(K3)

Koolis on ithendatud pohikool giimnaasiumiga. Pohikool asub eraldi esimesel korrusel.
Koolihoones on kolm treppi, mis viivad igale korrusele erinevasse kohta. Kooli
konstruktsioon on kiillaltki raske ning sinna esimest korda saabudes oli véga raske leida
vajalikku ruumi ning hiljem ka viljapaasu sealt. Koik see tekitab viiksemates Opilastes
segadust esimestel kooliaastatel, kuid nendega kiib alati kaasas dpetaja. Koolis ei olnud
tihtegi klassi, mis oleks halvas seisukorras. lIgas klassiruumis olid uued pingid,
korralikult varvitud seinad, hea ja mugav moobel. Tahaks markida ka IT valdkonda. 1gas

klassis oli projektor. Manes Kklassis oli smart-tahvel.

//... IT tehnoloogia loob uusi véimalusi opilaste teadmiste ja vddrtuste kujundamisel .../
(K3)

Lisaks klassiruumidele on koolis spordisaal, aula, muusikasaal ja opetajate tuba. Aula
ja spordisaal olid vaga avarad, kuid neis puudus vajalik varustus, mis muudab oppe- ja
kasvatusprotsessi realiseerimisekeerulisemaks. Aulas olid ainult seinad, toolid ja lava,
muusikakeskust seal ei olnud. See voetakse vajadusel muusikaklassist. Samal ajal selline
keskkond &petab Opilasi dra kasutama neid vahendeid, mis on olemas. Tuues
muusikaklassist muusikakeskuse kujuneb opilastel abivalmidus ja oskus leida lahendusi
erinevates olukordades. Spordisaalis samuti oli vdhe varustust, kuid Opetaja koos
Opilastega mdtlevad vilja tegevusi, mida on vdimalik teha varustuseta. Opilastele
antakse tilesandeid otsida internetist erinevaid harjutusi voi ménge. Selline 1ahenemine
muudab Oppe- ja kasvatusprotsessi huvitavamaks ning arendab Opilastes
vastutustundlikkust, kohusetunnet, viisakust ja vabadust. Opetajate tuba oli viike, kuid
seal oli olemas kaik vajalik, -arvutid to6oks ja viike kodginurk puhkuseks. Opetajatetoas
toimub kolleegide vahel koost66, mis loob soodsa keskkonna selleks, et dpetajad saaksid

planeerida véartusalast tegevust.
3.3.3 Viirtuste ilmnemine erinevates rituaalides ja kommetes

Vaadeldes erinevaid kooli rituaale ja kombeid oli voimalik niha, kuidas toimub l&bi
nende vairtusalane tegevus. Vaadeldi opilaste kooli saabumist ja lahkumist, kombeid
sooklas, tritustel, kuidas toimub tunni alustamine ja Iopetamine ning millisel viisil

tunnustatakse opilasi ja opetajaid.
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Kooli saabudes opilased ndevad kaugel istuvat valvurit, kellega teretamine ei ole
voimalik, sest valvuri laud paikneb viga kaugel ja opilased peaksid paris valjult
tervitussonu titlema. Saabudes kooli opilased liiguvad trepist alla riidehoidu, kus saavad
kokku koristajaga, kellele nad iitlevad tervitussonu. Vahetundides on igal korrusel
korrapidaja ja koristaja, kes jilgivad toimuvat ning vajadusel suhtlevad opilastega kas
individuaalselt voi grupiviisiliselt ebakorrektse kaitumise korral. Naiteks kui opilased
hakkasid omavahel riidlema ja haalt iiksteise peale tostma, peatas olukorra dpetaja ning
palus rahulikult lahti seletada, mis juhtus. Opetaja pooras tiahelepanu sellele, et igaiihel
on oigus oma arvamust avaldada ning teised peavad inimest tdhelepanelikult kuulama
isegi siis, kui nad ei ole temaga nous. Selline arutelu kahe voi rohkema &pilase vahel
toob tulemusi, sest konflikti analiiiisitakse ja arutletakse dpetaja voi koristaja abiga, kes
toetavad ja suunavad seda protsessi. Sellise lahenemise korral &pilastel kujunevad

inimlikud vaartused, milleks on vabadus ja altruism.

Soogivahetund toimub teisel, kolmandal ja neljandal vahetunnil. Teisel vahetunnil
soovad algkassid koos oma klassijuhatajatega, kolmandal viiendast iiheksanda klassini
ja neljandal giimnaasiumiopilased. Ainedpetajad soovad kolmandal ja neljandal
vahetunnil, sdltuvalt sellest, kuidas nad otsustavad Oppeaasta alguses. Selline

lahenemine kujundab opilastes korrektsust, punktuaalsust ja iseseisvust.

Dokumentatsiooni analiilis néitas, et koolis toimuvad traditsioonilised tiritused, mida on
korraldatud iile kiimme aasta. Stigiseloppeaasta alguses toimub tilekooliline tervisepéev,
mille raames toimuvad dppetegevused vabas dhus ja ekskursioonid. Urituse raames
opilaste kujundatakse vitaalseid vaartusi, sest nad péoravad tdhelepanu oma tervisele ja
elustiilile. Talvel toimub uisutamise ohtu. Kool rendib kaheks tunniks jadhalli, kus
saavad tasuta uisutada kdik opilased. Tasuta pakutakse ka teed ja kiipsiseid. Tasuline on
ainult uiskude rent. Uisutamise Shtu kujundab opilastes tihiskondlikke vaartusi. Lapsed
opivad olema sallivad ja solidaarsed tiksteise suhtes. Siin kujuneb abivalmidus ja elu
véaartustamine. Kevadel toimub kiilajooks. See iiritus toimub eraldi esimesest neljanda,
viiendast iiheksanda klasside opilastel ja giimnaasiumi klassidel eraldi. Opilaste
tthendamine Kklasside kaupa kujundab neis meeskonna tunnet ning oskust kaituda teiste

suhtes viisakalt ja hoolivalt.

Tunni alustamisel on samuti olemas traditsioon. Kaik tunnid algavad sellega, et klass
seisab piisti ning opetaja tervitab koiki soovides head tunni tuju. Positiivse keskkonna

loomine kujundab opilastes hedonistlikke véartusi. Tunni 16pus dpilased ei tduse ega
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toimu mingit rituaali. Opetaja annab koduse iilesande, millega niitab, et tund on
I6ppenud. Selline 1dhenemine kujundab oOpilastes austust ja lugupidavust tdiskasvanu

vastu.

Koolis toimub kaks korda aastas dpilaste ja petajate tunnustamine. Tunnustamise juhis
koolis puudub, kuid on olemas pikaajaliselt kujunenud traditsioonid. Opilasi
tunnustatakse hea dppimise, kditumise vOi saavutuste eest kooli direktori késkkirjaga
vdi tunnistusega. Opetajaid tunnustatakse direktori kiskkirja ja lilledega. Tunnustamine
toimub enne joule ja kooli 16puaktusel. Koolis on oma raadiosolm, mille kaudu toimus
varem tunnustamine. Kahjuks viimased kaks aastat kooliraadio ei toota ning selle
remontimisele isegi ei mdelda. Tunnustamine kujundab selliseid vaartusi nagu oiglus,

vordsus, diguspdhisus, vastutustundlikkus ja demokraatia.
3.3.4 Viirtuste ilmnemine kaitumises ja suhtluskultuuris

Et ndha, kuidas ilmnevad véirtused kaitumises ja suhtluskultuuris vaadeldud koolis,
vaadeldi jargmisi koolikeskkondi: riidehoid, vahetund ja Spetajatetuba, sest just nendes

kohtades veedavad opilased ja opetajad kdige sagedamini tunnivalist vaba aega.

Vahetundides kogunevad o&pilased suurde koridori, kus asuvad ka teadetetahvlid.
Koridoris vesteldakse, arutatakse oma probleeme, mangitakse jne. Sellises keskkonnas
kujunevad Opilastel tihiskondlikud véaartused kuna nende vahel hakkab toimuma
koostdd. Opilastel lubatakse vahetunni ajal ka klassis viibida.. Selline vdimalus antakse
seeparast, et alati on neid opilasi, kes soovivad tunniks ette valmistuda, kiisida opetajalt
nou voi teha koduseid tilesandeid jargmiseks paevaks. Algklassid asuvad omal korrusel,
kuid ka neile kehtivad samad reeglid.  Sellised voimalused arendavad lastes

kohusetunnet, vabadust, diglust ja inimvaéarikust.

Riidehoid on opilastele alati avatud. Seal asub koristaja, keda abistavad opilased.
Opilased ei tohi iseseisvalt vatta oma riideid nagist. Jalandude jaoks on eraldi riiul.
Opilaste kohustuseks on alati panna oma jalandud kasti sisse, mille koristaja voi
abidpilane asetab vastavale kohale. Opilastel kujundatakse sellise siisteemiga

abivalmidust ning koostoooskust ja sellest 1dhtudes tihiskondlike véartusi.

Opetajatetuba on reeglina ainult Spetajate kasutada. Opilastel on keelatud sinna
sisenemine. Opilastele pdhjendatakse seda jirgmiselt: dpetajad peavad saama puhata ja

seal voivad toimuda arutelud, mida Spilase korvad kuulata ei tohiks, sest info voib olla
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konfidentsiaalne. Opilastele niimoodi reeglit lahti seletades, mdistavad nad miks sinna

sisse minna ei tohi ja seeldbi kujundatakse neil tolerantsust, lugupidavust ja viisakust.

Vaatluse tulemusena jouti jarelduseni, et koolis pooratakse palju tihelepanu
vaartuskasvatusele. Seda planeeritakse ning realiseeritakse erinevates kooli

keskkondades. Viairtuskasvatuse keskkonna loomisest vatavad osa koik osapooled.
3.3.5 Tunnivaatluse analiiiis

Koolis vaadeldi Il kooliastme tundi. Tunnivaatluse eesmargiks oli analiiiisida

matemaatika tundi jargmistest lahtekohtadest tulenevalt:

. védrtuste miarkamine, sonastamine ja selgitamine
. vadrtuste lle arutamine
. vaartuste ellurakendamine

Kevadel pooratakse koolis rohkem tahelepanu tervisele. Uuringu labiviimise ajal toimus
koolis tervisliku toitumise niadal. Selle {irituse raames toimusid tervisliku toidu
valmistamise meistriklassid. Vaadeldava klassi opilased kaisid paeva alguses sellel
ritusel ja opetaja pooras sellele iiritusele tdhelepanu matemaatikatunnis, radkides
tervislikest eluviisidest. Opetaja ti matemaatikatundi sisse huvitavaid iilesandeid, mis

puudutasid sporti ja toitumist ja sidus need jargmiste vaartustega: tervis ja vastutustunne.
Opetaja alustas ajuriinnaku meetodit kasutades tundi jargmiselt:

TV - //... Hommikul enne matemaatikatundi te Kkdisite meistriklassis ning vaatasite,
missugune on tervislik toit ja toitumine. Teile rddgiti, miks tuleb véidrtustada oma tervist
ja valida sigeid toiduaineid. Tdna tuletame meelde protsente ja murde. Palun alguseks
votke A4 paber ja tehke maistekaart tervisliku toitumise kohta ...// (K3)

Opetaja motiveeris dpilasi tunni alguses meelde tuletama neid teadmisi, mida nad olid
paeva alguses omandanud. Jargnevalt viidi 1dbi dpeprotsess, mis sisaldas opilaste poolt
varem omandatud teadmisi. Opetaja soovis niidata Opilastele, kuidas saab

matemaatikateadmisi kasutada elus.

TV - //... Kas keegi mdletab, kui palju peab inimene sééma pdeva jooksul valke,

mineraalaineid, suhkrut ? Joonistage sirkliga ziks suur ring ja proovige need protsendid

60



sinna mdrkida, et meil tekiks visuaalne ettekujutus, kui suur osa see on pdevanormist...//
(K3)

Eesmargiks oli opilaste teadmiste kontroll tervise vaartustamise ja kasutada edasises

analiiiisis matemaatikas opetatavaid teadmisi.

Tunni ajalopetaja niitas, et vaartusi on voimalik siduda 6ppeainega erinevalt. Vaatamata
sellele, et tunnis oli planeeritud korrata murde ja protsente, sidus dpetaja selle teema
tervisliku eluviisi ja toitumisega kujundamaks G&pilastel matemaatikatunni jooksul

tervisega seotud véaértusi.
Vidrtuste tile arutamine toimus vestluse ja riihmatoomeetodi abil.

TV - /.. Palun proovige internetist leida, mitu protsenti ja missuguseid toitained peab
inimene pdevas séoma ning pange need kirja. Peale seda arutlege riihmas ja koostage
riihmaga iihine ring koos jaotustega .../ (K3)

TV - //... Koik riihmad on valmis saanud. Proovime niiiid arutada. Iga riihm nditab oma
toitainete ringi, nimetab ke toitaine ning pohjendab, miks just seda tuleb nii palju siiia,
tooge nditeid ...// (K3)

TV - //... Kuivord teie tdhtsustate oma tervist? .../ (K3)

Vaadeldud matemaatikatunnis oli ndha, kuidas toimub véirtuste ellurakendamine.
Esialgu on téhtis seada siht, missuguseid véartusi soovib opetaja opilastes arendada.
Peale seda tuleb metoodiliselt 1abi m&elda, kuidas protsess hakkab toimuma ning kas
see toob endaga kaasa haid tulemusi voi mitte. Paeva alguses toimunud meistriklass
tekitas opilastes suurt uudishimu ja positiivseid emotsioone, mida dpetaja kasutas ara ja
kujundas lastes vaartushoiakuid, kinnistas védrtusalaseid teadmisi ning paralleelselt

sellele arendas neis matemaatikaoskusi.

Cooper (2009) viidab, et Opetajapoolne véadrtuskasvatus peaks motiveerima ja
suurendama opilaste uudishimu ja huvi ning arvestama nende isiklikku kogemust.
Opetaja omab viirtuskasvatuses vdimupositsiooni, mis on suureks eeliseks. Kuid
tingimuseks on opetaja eetilisus ja oskus mdistlikult dra kasutada oma privileegi.
(Jakobson 2009)
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3.3.6 Intervjuu opetajaga

Maismaks, kuidas toimub vairtuskasvatus koolis ja matemaatikatunnis, viidi 14bi
intervjuu matemaatikadpetajaga. Intervjuu kiisimused puudutasid nii matemaatikat kui
ka tundi, mille raames voib toimuda véartuskasvatus, kuid ka seda, kuidas opetaja on

haaratud kooli kui haridusasutuse vaartuskasvatuslikku tegevusse.

Esialgu kiisiti opetajalt, milliseid matemaatika oskusi peab opetaja téhtsaks matemaatika
tunnis. Intervjuu eesmargiks oli teada saada, missuguseid véaartusi lisaks ainealastele

teadmistele Gpetaja edastab ja arendab oma Gpilastes.

//... Kindlasti peast arvutamine, teksti maéistmine, tekstist arusaamine ja lugemine,
kiisimuse leidmine. Ja muidugi korrektsust. Nditeks isegi see, et jooni tombame
ettevaatlikult pliiatsiga, mitte pastakaga. Kindlasti palju oskusi, mis on seotud
méotmisega .../ (03)

//... Tdpsus, korrektsus, punktuaalsus ja kéiksugused aiglust puudutavad asjad. Me véiga
palju rddgime oiglusest, sest see on nende jaoks probleemne. Vdga tihti védrtused, mida
ma arendan matemaatikatunnis, ei olegi seotud matemaatikaga. Need on seotud

omavahel hakkamasaamisega ...// (O3)

Opetaja arvates on viga oluline matemaatika tunni raame opilastes kujundada peast
arvutamise ja teksti moistmise oskust ning korrektsust. Paralleelselt ainealaste
teadmistega tahtsustab opetaja ka vaartusi, mis on tihedalt nendega seotud. Korrektsust
ja punktuaalsust. Opetaja arendab dpilastes neid viirtusi, sest need on otseselt seotud
ainealaste oskustega. Lisaks sellele markis opetaja digluse vaartustamist. Seda toob ta
esile matemaatikatunnis, sest tunnetab opilastel olevat antud valdkonnas puudusi ja
soovib nende véirtusalaseid teadmisi tdiendada vaatamata sellele, et need ei ole otseselt

matemaatikaga seotud.

Intervjuu raames selgus ka, missuguseid meetodeid kasutab pedagoog véairtuste

kujundamisel.

/1... Kasutatavateks meetoditeks on vestlus, riihmatéo ja paaristéo, aga ka igasugused

muud meetodeid, mis tockdigus ette tulevad. Ei oska midagi erilist vdilja tuua ...// (O3)

Opetaja suutis nimetada ainult vestlust, rihmatood ja paaristood, kuid see ei tihenda, et
ta kasutab ainult neid, sest kiisimustele vastates pooras ta tdhelepanu sellele, et

mitmesugused meetodid tulevad iseenesest tookdigus vélja ilma planeerimata. See, et
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opetaja ei suutnud midagi erilist vélja tuua, toestab, et koik kasutatavad meetodid on

tavaparased.

Intervjuu andis voimaluse tutvuda ka vaartustega, mida edastab opetaja opilastele mitte

ainult tunnis, vaid ka uldiselt koolis.

//... Kindlasti soprust. Kindlasti ka seda, et meie koik oleme ks kollektiiv. Oma
eeskujuga nditan, et me rdadagime sonadega, mitte kdtega. Vdga tihtsustan ausust. Isegi
meie klassis on ziks poiss, keda me enam ei saa usaldada, sest ta ei pea oma sona. Lapsed
on ise juba talle gelnud , et opetaja ei saa enam sind usaldada. Mis puudutab ausust,
siis on oluline, et, kui sa teed mingi pahateo, julge sellest ausalt rddkida. Nditeks kui
opilane titleb ausalt, et ta ei teinud kodust 766d, siis ma isegi kiidan. Kiill selgitan, miks
kodused téod on tdhtsad, kuid ausust, tdhtsustan ja kiidan. Klassis on olnud erinevaid
olukordi, kui kogu klass iitleb, et opilane on siiidi, tema aga ise iitleb, et ei teinud
midagi. Siis on teda raske edaspidi usaldada. Vdga tihti opilased valetavad ka
vanematele rddkides seda, mida pole koolis olnud. See omakorda tekitab monikord
probleeme. Neid olukordi on olnud palju ning raske on esile tuua konkreetset
Juhtumit...// (03)

Intervjuu raames esitatud kiisimus néitas, et dpetaja edastab opilastele kdikvoimalikke
vaartusi, mida ise peab vajalikuks neile tanapaeval edasi anda. Need vaartused on seotud
soprusega, oskusega suhelda, mitte kakelda, ja aususega. Opetaja mirkis, et viga
tahtsustab ausust, sest lapsed on need, kes kipuvad tavaliselt valetama. Opetades dpilasi
olema aus, opetaja seletab neile lahti, miks valetada ei tohi ja mida valetamine endaga

kaasa toob.

Eelviimane kiisimus puudutas opetaja osalust koolikeskkonna kui véartusi kujundava

keskkonna kujundamises.

//... 1ga opetaja votab osa koolielust. Meie koik planeerime ziritusi, motleme kuidas see
koik, mis meid zimbritseb siin hoones, kasvataks maksimaalselt opilasi. Meil on
traditsiooniks, et kui toimub mingi dritus, siis iga klass peab votma kindlasti osa. See
kasvatab igaiihes kohusetunnet ja kollektiivsust. Vdga tdhtis on koostoé. Viga Vihe

teeme midagi iksi,, tavaliselt tegutseme kéik koos. Kollektiivis peitub joud .../ (O3)

Intervjuu kiisimusele vastates pooras opetaja tihelepanu sellele, et tema iiksi ei ole

voimeline kooli keskkonda kujundama. Ta saab kiill tegevustest votta osa, kuid mitte
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kujundada. Pdhjendab ta seda kollektiivi voimsuse ja tugevusega. Tema arvates saab
toimuda kooli vairtuskasvatus ainult terve kollektiivi panustamisel. Ta mérkis ka seda,
et keskkonna kujundamises, mis kujundaks opilastes vaartusi, teevad tema ja teised tiksi
védga vihe, koigega saab hakkama tehes koost6dd. Lisaks sellele on néha, et keskkonna
kujundamisel ldhtutakse arusaamast, et on vaja kujundada seda, mis maksimaalselt

efektiivselt mojutaks opilasi, siis toob see endaga kaasa ka haid tulemusi.

Viimase intervjuu kiisimusena kiisiti, kas opetaja on rahul véartuskasvataja rolliga.

Vastus kolas jargmiselt:
//... Ma olen véga rahul. Ma nden, et lastel silmad sdravad ...// (O3)

Antud vastus oli lihike, kuid vdga ammendav. Laste silmade siras ndeb oOpetaja
tulemusi. Kui opilane tunneb ennast nii vaimselt kui ka fiiiisiliselt hésti, siis on seda ndha

tema n&ost ja silmist.

Oluline on see, et dpetaja teaks ja tajuks missuguste vaartuste edastaja ta on.(Valk &
Lilles, 2008)
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4. UURIMUSTULEMUSTE ARUTELU

Magistritod eesmérgiks oli anda iilevaade véirtuskasvatusest kolme kooli niitel ja
selgitada vélja ainetunni voimalused véartuskasvatuse toetamisel matemaatika tundide

nditel I ja Il kooliastmes.

Koolikeskkonna vaatluse raames oli ndha, et koolikeskkond omab suurt mdju
vaartuskasvatuslikus protsessis. Eelkoige kujundab Gpilasi see, mis neid timbritseb. Kui
kooli fiitisiline keskkond on puhas ja korras, kujundab see dpilastes hoolivust, sallivust
ja korraarmastust. Nimetatud vaartusaspektidest lahtusid ka uuritavad koolid.
Erinevmateriaalne baas loob suuremaid voimalusi véirtuskasvatuse arendamiseks.
Niiteks projektorite ja hea arvutiklassi olemasolu annab voimalust kujundada véartusi
interaktiivseid meetodeid kasutades. Kuigi tihes koolis oli vahe voimalusi, leidis kool

sellele lahenduse, haarates opilasi kaasa viartuskeskkonna kujundamisesse.

Keskkond, kus véairtustatakse erinevaid rituaale ja kombeid, niiteks tervitamine ja
lugupidamine, kujundavad opilastes viisakust, hoolivust ja iiksteisega arvestamist. lgas
vaadeldud koolis pooratakse sellise keskkonna loomisele palju tdhelepanu. Igal koolil
on olemas omad reeglid ja opilaskohustused, mis kujundavad opilastes selliseid véartusi

nagu kohusetunne, vastutustunne, esteetilisus ja ka vitaalseid vaartusi.

Kooli dokumentatsiooni olemasolu ja koostamine on pdhiliseks viirtuskeskkonna
kujundaja. Labimodeldud tookava, arengukava, kodukord, hindamis- ja tagasisidejuhend
on dokumendid, mis suunavad nii Opilasi kui ka Opetajaid kujundama vaértusi ja

vaartushoiakuid.

Esimese uurimiskiisimuse ,,milliseid vddrtusi ja kuidas edastab kool tervikuna? “raames

kujunesid uuringu kaigus jargmised vastused.

Kirjanduses defineeritakse koolis toimuvat véartuskasvatust erinevalt. Sutrop (2013)
nimetab vaartusi hariduse aluseks, mille eelduseks on usaldus ja kogu koolipere vaheline
koostoo. Vasamaa (2008) defineerib kooli kui vaartuskooslust, kus kogu tegutsemine

toimub véartuste alusel ja nende vahendamisel.

Schihalajevi (2011) arvates on voimalik edastada véartuskasvatust koolis kitsas ja laias
tahenduses. Esimese puhul puudutab see igasugust tegevust, mis on isiksuse arengule

toeks. Kitsam peegeldab aga planeeritud tegevust.
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Pedagoogide intervjuu tulemustest on véimalik nimetada pohilisi vaartusi, mida koolis
kujundatakse, nendeks on: tolerantsus, viisakus, ausus ja tildinimlikud ja iihiskondlikud
vaartused. Siia alla kuuluvad ka koikvoimalikud véartused, mis on seotud kodumaa, pere
ja traditsioonide vairtustamisega. Neid véartusi on voimalik jaotada kahte riihma, mis
tthenduvad Sutropi (2009) riithmadega. Need viartused kattuvad moraalsete ja sotsiaal-

poliitilistega.

Pedagoogid on veendunud, et vaartuskasvatust on vaja teostada kahel tasandil. Nagu ka
Harro-Loit (2011) jaotavad nad koolikeskkonna viirtuskasvatuse kaheks. Uheks on
tahelepanu pooramine tervele koolikeskkonnale, mille alla kuulub vahetund, kombed,
tiritused jne. Teiseks keskkonnaks on see, mida pilased tajuvad, naiteks omavahelised

suhted ja hoiakud.

Vastustest teisele uurimuskiisimusele ,, Milliseid voimalusi pakub matemaatikatund
opilaste vddrtushoiakute mdrkamise arendamiseks? “ Kujunesid magistritoé uuringu

raames jargmised arusaamad.

Opetajad podravad tunni sissejuhatavas osas viirtustele tihelepanu. Tunnivaatlused
nditasid, et koige sagedamini seostatakse matemaatikatundi nende véaartustega, milles
on kooli tegevustes hetkel aktuaalsed. Kui see on Eesti Vabariigi aastapdev, siis tunni
sissejuhatus pakub vaimalust arutleda ning vestelda kodanikuvaartustest. Kui koolis
toimub tervisenadal, siis radgitakse toitumisest ja tervise vaartustamisest. Sellisel viisil

kujunevad opilastel bioloogilis-fiitisilised vaartused. (Sutrop 2009)

Uuringu tulemustest Lihtuvalt on voimalik jaotada dpetajaid kahte riihma. Uhed on need,
kes titlevad opilastele otse vilja, missuguseid vaartusi hakatakse tunnis kujundama,
teised Opetajad aga korraldavad sellise ainealasedppetegevuse, mis kaudselt paneks
opilasi matlema véairtustest tile nendele otseselt tdhelepanu podramata. Tartu tilikooli
eetikakeskuse uuringud on samuti ndidanud, et vaartuskasvatust on voimalik teostada
ndhtavas, teadvustatud ja teadvustamata véairtusalases tegevuses. (Vairtuskasvatuse
metoodikate ..., 2009)

Pedagoogide oskusest tuua matemaatikatundi véaartuskasvatust, soltub opilaste vaartuste
omaksvotmine. Opetajad, kes oskasid I6imida védrtuskasvatust
matemaatikaiilesannetesse, nagid suuremat oOpilaste motivatsiooni  véartuste
omandamiseks. See viljendus opilaste tundi kaasatuses ja valmisolekus erinevate

ilesannete tegemisel.
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Teadlased viidavad, et tinapdeva koolides on aina rohkem aineid, mis on seotud
vaartuskasvatusega. Lahtudes programmist, liigutakse piistitatud eesmarkideni ning
nende saavutamine toob endaga kaasa aina rohkem teadmisi. (Schihalajev 2012) Seda
naitas ka matemaatikatunni raames toimunud koolikeskkonna vaatlus, mis niitas, kui
osavalt on opetajad voimelised arendama opilastes vaartusi ka matemaatikatunni
raames. Uuringust saadud vastused néditavad, et opetajad soovivad ja on voimelised

16imima opeprotsessi védrtuskasvatust.

Kolmandale uurimuskiisimusele ,, Milline on épetaja roll, kooli véidrtuskasvatuse téos

matemaatikatunni nditel? “ leiti magistritoé uurimuse raames vastus.

Uuritavad dpetajad vaitsid, et 6petaja omab téhtsat rolli vadrtuskasvatuse protsessis. Ka
viljaspool matemaatikatundi kujundatakse opilastes viirtusi ja viirtushoiakuid. Uhe
kooli opetaja peab vaartuskasvatust paralleelseks protsessiks ning ei tihtsusta

vairtuskasvatust rohkem kui ainealaste teadmiste omandamist.

Téanapdeva opetajaid on hakatud pidama votmeisikuks, kelle iilesanne on viia ellu
oppekava ja kellest otseselt soltub opilaste teadmiste tase ning vaartushinnangute suund.
(Lukas 2009: 21) Seoses sellega voib pohjendada viimase opetaja seisukohta, miks ta ei

tahtsusta vaartuskasvatust.

Kuurme (2011) on piistitanud palju viirtuskasvatust puudutavaid kiisimusi. Uheks neist
on kiisimus: Millised vairtused on virt, et neid edasi anda? Opetajate ees seisab valik,
kas kasutada matemaatika tunnis vaartuskasvatuse elemente voi mitte kui kasutavad, siis
milliseid véartusi nad hakkavad opilastes kujundama ja millised on kdige sobilikumad
vadrtused.

Pedagoogide arvates on opilastepoolne viirtuste vastuvotmine nooremas kooliastmes
voimalik ainult siis, kui opetaja on opilasele toeks ja abiks ning iga tegevus on

labimoeldud. Sellist arvamust on omal ajal esitanud ka Talts (1998).

Sutrop (2013) on jaotanud opetajaid kahte riithma. Uhed on need, kellele
vaartuskasvatuse maoiste iseenesest tekitab ebameeldivust. Teised aga tidhtsustavad
védrtuskasvatust ning neil on suur soov anda igapaevases t66s oma vaértushinnanguid
iile Opilastele. Magistritoé uurimuse tulemused niitasid, et uuritavates koolides
puudusid opetajad, kellele vaartuskasvatus tekitab ebameeldivust. Kuid samal ajal
markis Il kooliastme oOpetaja oma viaheseid voimalusi panustada vaartuskasvatusse.

Sellele on leidnud vastuse Talts (1998), kes viidab, et klassiopetaja roll
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vaartuskasvatuses on suurem kui aineodpetajal. Pohjenduseks nimetab ta seda, et

klassiopetajal on rohkem vdimalusi arendada moraalseid véartusi labi Sppekava.

Neljandale uurimuskiisimusele ,, Milliseid meetodeid kasutavad opetajad oma
matemaatikatundides,  opilastes  vddrtushoiakuid  kujundades?  ilmnesid
matemaatikaopetajate vastustest jargmised pohilised meetodid: riithmat6o, vestlus,

diskussioon, paarist6o, filosofeerimine, mianguline ja eeskujujargimise meetod.

Suheldes opetajatega jouti jarelduseni, et Gpetajatel on kindlad meetodid, mida nad
eelistavad vairtuskasvatuses matemaatikatunnis, kuid tihti nende valik soltub tunni
teemast ja opilaste valmisolekust. Teiste sdnadega soltub meetodite valik erinevates
aspektidest. Sutrop (2009) viidab, et vaartuste kujundamisel peab votma vaatluse alla

kohalikke olusid, konkreetset kooli, opilasi ja dpetajaid.

Pedagoogide vastustest selgus, et peamisteks meetodeteks, mida nad
matemaatikatundides kasutavad, on riihmatoo ja vestlus, mille raames lastel tekib

voimalus oma oskusi ja teadmisi tdiendada.

Schihalajevi (2012) arvates filosofeerimise meetod tutvustab lastele vaartushinnanguid
ning annab vdimaluse neid katsetada. Ta toob vilja kaks peamist filosofeerimismeetodit,

milleks on laste kiisimustest kinni haaramine ja vastukiisimuse esitamine.

Salumaa, Talvik ja Saarniit (2006) nimetavad diskussiooni meetodit tiheks aktiivoppe
meetodi alaliigiks, mis samuti abistab vaartushinnangute kujundamisel. Aktiivope on
suunatud igapéaevaste probleemide ja olukordade lahendamisele ning viitlemis- ja
diskussioonioskuse arendamisele. Eesmérgiks on oppida ennast viljendama, teisi
kuulama ning teiste arvamuseega arvestama. Uuritud koolides oli ndha, et dpetajad
tunnevad erinevaid véairtuskasvatuse meetodeid ning rakendavad neid oma t66s nii

tundides kui ka tunnivélises tegevuses.

Viiendale uurimuskiisimusele ,, Millist rolli tdidab opetaja vddrtuskasvatajana

matemaatikarunnis? *“ saadi jargmised tulemused.

Opetajate arvates on neil oluline roll viirtuskasvatajana matemaatikatunnis. Nad
vdidavad, et nendest soltub kasutatavate meetodite valik ja nende rakendamise oskus.
Eelkoige on véirtuskasvatus on seotud meetodite valikuga. Teiseks peavad nad oluliseks
Opetada oOpilasi kasutama erinevaid meetodeid, et vairtuste omandamine toimuks

efektiivsemalt ja kiiremini. Naiteks ei saa opilased tootada rithmas, kui neil ei ole seda

68



oskust. Just sellised vaartused nagu soprus, abivalmidus, kohusetunne, tolerantsus,

sallivus ja lugupidavus kujunevad ainult sellise meetodi kasutamisel.

Realiseerides praktilisi strateegiaid peaks opetaja alati arvestama, et vaartuskasvatus
peab olema vastavuses oOpilaste kogemuste, arengutaseme, opistiilide ning
kultuuritaustaga. Opetaja teostatav viirtuskasvatus peaks motiveerima ja suurendama
opilaste uudishimu ja huvi ning arvestama nende isiklikku kogemust. Opetaja, kes
kasutab korrektseid strateegiaid, annab lastele voimaluse vorrelda ja matiskleda teiste
viirtuste iile. Opetaja peaks dpilastele andma vdimaluse arutleda viirtuste erinevuste
ile, analiiisida erinevaid isiklike sotsiaalsete ja moraalidilemmade lahendusi,
motiskleda Gige ja vale valimise keerulisuse iile, viljendada oma vaértusi ja arusaamu,
moelda teguviiside iile ning demonstreerida vastutustunnet ja algatusvéimet. (Cooper
jt 2009)

Opetajad viitsid, et on rahul viirtuskasvataja rolliga, sest nievad laste arengus
muudatusi paremas suunas ning opilaste silmad siaravad, mis tdestab seda, et neil on kdik

korras nii dpeprotsessis kui ka sotsiaalses ja tihiskondlikus sfaéris.

Kuuendaks ja viimaseks uurimiskiisimuseks oli ,, Kuidas koolikeskkond aitab kaasa

vidrtuskasvatuse kujundamisele matemaatikatundides?

Selle uurimiskiisimuse raames oli ndha, et koolikeskkonna kujunemise aluseks on
koolidokumentatsioon, millest lahtudes toimub koolikeskkonna kui vaértusi kujundava

keskkonna loomine, mis omakorda toetab ka matemaatikatundi.

Pedagoogid markisid, et ka nemad votavad osa kooli dokumentatsiooni koostamisest

ning koolikeskkonna kujundamisest.

Koolikultuuri voiks analiiisida organisatsioonikultuuri aspektist. Shein (2004) on

jaotanud selle kolmeks tasandiks:
. esimene tasand haarab sumboleid, kditumistavasid, mida uuritakse vaatluse teel;

o teise tasandi olemasolu on voimalik leida dokumentatsiooni analiilisides ja

arvamuskdsitluste abil;

o kolmas tasand on baasarusaamad, mis peegeldavad kollektiivi tegelikke

veendumusi.
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Uuritud koolides oli niha, et vaartuskasvatusse panustatakse igal kolmel tasandil, mis
omakorda loob vastava keskkonna ka matemaatikatundides véartustuste arenguks.
Esialgu opilased harjuvad kindlate vairtustega, vaartushoiakutega, reeglite, kohustuste

ja nduete taitmisega ning toovad selle kaasa ka matemaatikatundi.

T66 autor moistab, et antud uurimused pohinesid kolme Ida-Virumaa linna kooli néitel
ning saadud tulemusi ei tohi tldistada. Tulevikus loob uurimust66 voimaluse viia ldbi

laiem uurimus suurema valimiga, kaasates rohkem Ida- Virumaa koole.

70



KOKKUVOTE

Vairtused kujunevad lapsepolves ning nende kujunemise protsessis omavad suurt rolli
kool ja opetajad. Pdhikool kujundab véartushoiakuid ja -hinnanguid, mis on isikliku

onneliku elu ja iihiskonna eduka koostoimimise aluseks.

Viirtusi  tihtsustatakse erinevatel tasanditel. Eesti Vabariigi pdohiseadus, URO
inimoiguste iilddeklaratsioon, lapse d&iguste konventsioon ja Euroopa Liidu
alusdokumendid ning riiklik dppekava toetavad viartuskasvatust eetilistest pohimotetest
lahtudes.

Magistritoé eesmargiks on anda iilevaade véirtuskasvatusest kolme kooli nditel ja
selgitada valja ainetunni voimalused vaartuskasvatuse toetamisel | ja 1l kooliastme

matemaatikatundide naitel.

Magistrit66 koosneb neljast peatiikist.

Esimene, teoreetiline osa koosneb kahest peatiikist ja alapeatiikkidest. ESimeses peatiikis
vaadeldakse teoreetilist ldhenemist vadrtustele, kus tuuakse dra védrtuste,
vaartushinnangu ja viartuskasvatuse mdoisted, vaartuste liigid ja titbid ning
vadrtuskasvatusmeetodid. Teine peatiikk radgib vadrtuskasvatusest koolis. Seal on
Kirjeldatud véartuskasvatust | ja 1l kooliastmes, vaadeldakse opetaja rolli
vaartuskasvatajana ja koolikultuuri vaartuste kujundamisel. Selle osa tdhtsamateks
jareldusteks on, et vidartuskasvatusel puudub iihine definitsioon ning koik teadlased
seletavad seda lahti erinevalt. Vaartuskasvatus on terviklik protsess, milles on oluline roll
kooli keskkonnal, dokumentatsioonil, dppeprotsessil ning dpetajatel. Laste vairtuste ja

vaartushoiakute kujundamismeetodeid on rohkem kui iiks.

Teises, empiirilises osas on kirjeldatud vurimist6o kvalitatiivset metoodikat. Uurimuses
on kasutatud triangulatsiooni meetodit, mis hdlmab erinevaid uurimuseosi. Nimetatud
meetodiga on uuritud kooli kui véartuskasvatajat tervikuna, haarates nii kooli kui ka
tunnivaatlust ja intervjuud Opetajaga. Samuti kisitletakse selles osas intervjuu

kiisimustikku, tunnivaatluse ja koolikeskkonna vaatluse juhendit (lisa 1, lisa 2, lisa 3).

Uurimuses osales kolm lda-Virumaa kooli ja kolm matemaatikadpetajat. Andmeid koguti

kvalitatiivse metoodika teel poolstruktueeritud intervjuu abil. Matemaatika opetajatelt
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uuriti, milliseid vaartusi nad kujundavad opilastel matemaatikatunnis ning missuguste

meetodite abil.

Kolmandas ja neljandas osas on analiiiisitud uuringu kdigus saadud tulemusi. Andmete
tootlemisel ldhtus autor pustitatud eesmargist ja enne uurimist pustitatud

uurimiskiisimustest.

Uurimistoé tulemusena selgus, et viirtuskasvatus ei saa toimida koolis, kui k&ik
valdkonnad ei kujunda paralleelselt vairtusi. Véairtuskasvatus koolis on seotud
dokumentatsiooni, vastava keskkonna loomisega ja dpetajatega oskuste kaudu arendada
opilastes vaartushoiakuid. T66 tulemusena vaib viita, et igas kolmes koolis koostatakse

ja luuakse dokumentatsioon ja keskkond nii, et toetada opilasi vaartuste omandamisel.

Erinevaid rituaale ja kombed véairtustav keskkond (tervitamine ja lugupidamine),
kujundab opilastes viisakust, hoolivust ja iiksteisega arvestamist. Kooli dokumentatsiooni
olemasolu ja koostamine on pohiliseks vaartuskeskkonna kujundajaks. Pohilisteks koolis
kujundatavateks véaartusteks on: tolerantsus, viisakus, ausus ja {ildinimlikud ja
tthiskondlikud véartused. Siia alla kuuluvad ka koikvoimalikud véértused, mis seostuvad

kodumaa, pere ja rahvatraditsioonidega.

Nii matemaatikadpetajad kui ka koik tilejadnud pedagoogid on vairtuskasvatuse protsessi
suunajateks, kes valides sobivaid meetodeid kujundavad opilastes vaartusi.
Vadrtuskasvatus matemaatikatundides soltub oOpetaja oskusest siduda véairtusi
matemaatikatunni teemaga ning isiklikest viirtushoiakutest. Opetajad pooravad just
tunni sissejuhatavas osas véartustele tdhelepanu. Pedagoogide oskusest keskenduda
matemaatikatundides  véartuskasvatusele  oleneb  suurestiopilaste  véartuste
omaksvotmine. Ténapdeva opetajaid on hakatud pidama votmeisikuteks, kelle tilesanne
on viia ellu oppekava ja kellest otseselt soltuvad opilaste teadmiste tase ning
védrtushinnangute arengusuund. Uurimus néitas, et vairtuskasvatus soltub sellest, kuidas
opetajad arvestavad opilaste kogemuste, arengutaseme, oppistiili ja kultuurilist tausta

vaartuste kujundamisel.

Uuringu tulemusena leiti, et matemaatikadpetajad kasutavad Il kooliastmes vaartuste
kujundamiseks jargmiseid meetodeid: rithmatoo, vestlust, diskussiooni, paarist6od,

filosofeerimist, mangu ja eeskuju jargimist.
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Magistrito6 on moeldud pdohikooli haridusasutuste pedagoogidele ja juhtkonnale

pooramaks nende tidhelepanu vaartuskasvatuse kujundamisvajadusele ja tihtsusele.
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SUMMARY

Values are formed during childhood and the school and teachers play a significant role in
the process of their formation. Basic school shapes values and value judgement which are

the basis for personal happiness and successful societal cooperation.

The purpose of the master’s thesis is to present an overview of values education on the
example of three schools and determine the possibilities in how subject lessons can
support values education based on the example of mathematics lessons in the 1% and 2"
school stage. Emanating from the goals of the thesis the following research questions
were put forward: work through and analyse relevant scientific literature, explore
theoretical approaches towards the question of values, identify which methods are used
in values education, explore the formation of values in the 1%t and 2" school stage, define
the role of teachers and schools in the development of students’ values education, choose
research methodology, compile an interview questionnaire, chooses appropriate guideline
for analysing the school’s environment and lesson observation, conduct the research in
Ida-Virumaa schools, analyse the results of the research.

The master’s thesis consists of four main chapters. The theoretical part is composed of
two chapters and subsequent subchapters. The first chapter focuses on the theoretical
approaches on the topic of values. The definitions of values, value judgement and values
education are brought forth, as well as the types of values and the methods of values
education.

The second chapter focuses on values education in schools. It describes values education
in the 1%t and 2" school stages, views the teachers’ role in values education and in the
formation of the school’s own values culture. The principle outcome of the chapter is the
realisation that there is a lack of unified definitions for values education. Each scientist
has a different explanation. Values education is a wholesome process that includes several
elements: the environment of the school, the documentation system, the learning process
and the teachers. There are several methods that are appropriate for developing and
forming values and value judgement in children.

The empirical part of the thesis describes the methodology of the research, the sample,
the research procedure and methods for data processing. The interview questionnaire, as
well as the guidelines for analysing the school’s environment and lesson observation are
also expanded upon. The research focused on three schools and three mathematics

teachers. The data was gathered through a qualitative method, a half-structured interview
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which enquired the teachers what kind of values they shaped in their students during their
mathematics lessons and which methods they used.

The third and fourth part analyse the data gathered during the research. Form the results
of the research it can deducted that values education cannot function properly from school
if it’s a singular process.

The master’s thesis is mainly directed at the teachers and management of basic schools
and its main task is to draw their attention on the importance of values education and the

need for its formation.
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LISAD
LISA 1. Intervjuu dpetajaga

1. Milliseid matemaatilisi oskusi peate oluliseks Opilastele Opetada (ainealaselt, aga ka

ildisemalt)?

2. Missuguseid viddrtusi kujundate Opilastes matemaatika tunni jooksul? (I&htudes

tunnieesmirkidest)?

3. Milliseid meetodeid ja votteid kasutate tunnis Opilaste véartuste kujundamiseks

(radkige kasutatavatest meetoditest)
4. Mis oli planeeritud tunnis teha, kuid jdi tegemata?
5. Kui oluliseks peate véartuskasvatuse aspekte tunni planeerimisel (tunnikavasse)?

6. Milliseid védrtushoiakuid ja véértusi edastate oma tegevuses Opetajana koolis

Opilastele?

7. Milline on Teie roll koolikeskkonna, kui véirtuskasvatust arendava keskkonna

kujundamisel?

8. Kuidas olete selle rolliga rahul?
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LISA 2. Koolikeskkonna vaatluse juhend

TU Eetikakeskuse projekti ,,Opetajate viirtuskasvatuse alase piadevuse arendamine
Opetajakoolituses” raames korraldatud kursuse ,,Vairtuskasvatus kooli kontekstis*

tarbeks valja toctatud vaartuste ilmnemise analiiiisi mudel.
Koolikeskkond
Milliseid véairtusi leidub kooli?

1. Mirgilisel tasandil:

e kooli logol,
o teadetetahvli kujunduses ja sisus,

e kooli veebilehe kujunduses ja sisus,

e kooli interjooris (koridorid, klassiruumid, spordiruumid, opilasesinduse - , personali

ruumid), jne.
2. Erinevates rituaalides ja kommetes:

e kooli saabumisel ja koolist lahkumisel,
e s00givahetunnis

e kooli tiritused

e tunni alustamised ja 1opetamised

e tinamistes ja esiletdstmistes
e kooli timbrusega (kodukohaga, kogukonnaga) seotud iiritustel jne
3. Kiitumise ja suhtluskultuuris:

e vahetunnis,

e sooklas,
e riidehoius,
e Opetajatetoas

e suhtlemisel vooraga (koolikiilaline, moddakaija, abivajaja jms),
o distsipliini, ja reeglite kehtestamisel
4.Dokumentatsioonis: arengukavades ja kooli kodukorras

Vaatluskiisimusi
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1. Milliseid véartusi ja kditumiskalduvusi kooli keskkonna kaudu kujundatakse?

Millist tagasisidet ja kuidas oOpilastele antakse nende tegevuse, suhtumiste ja hoiakute
osas (kiitused, laitused, kisud, palved, tipsustavad kiisimused, kiisitlused, opetlikke
elulugude jutustamine jms)? Kuivord on kiiduvddrse mairkamine, hea kogemuse

tunnustamine ja konstruktiivne kriitika igapaevases koolielus tavapéraseks praktikaks?

2. Millal ja kuidas reageeritakse kooli vadrtusruumiga sobimatule kditumisele ja kuidas
antakse eksinule vdoimalus seda korrigeerida?

3. Milliseid vaartusi peegeldab suhtlemisviis (Spetaja-Opetaja, Opetaja-Opilane, dpilane-
opilane)? Kuivord on kool sidustatud ja tiksteisest hooliv meie-tundega kogukond, kus

on olulisel kohal traditsioonid, siimbolid ja eeskujud?
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LISA 3. Tunnivaatluse juhend

Tunnivaatluse metoodika aluseks oli kursuse ,,Vaartuskasvatus kooli kontekstis tarbeks

koostatud juhend.
1. Viirtuste miarkamine, sonastamine ja selitamine

Kuidas oOpetatakse Opilasi vairtuste avaldumist aines, igapédevaelus, otsustes jne
markama? Kuivord sOnastatakse ja véljendatakse vaartusi? Kus ja kuidas on dpilastel
voimalus saada teadlikuks oma ja kaaslaste (kooli ja klassi) véartustest? Kus ja kuidas on
Opilastel voimalus reflekteerida oma ja kaaslaste (kooli ja klassi) vaartusi ja neid

kujundada?
2. Vairtuste iile arutamine

Kuidas Opetatakse Opilasi véirtuste iile arutlema (Kas mu teod on head? Milliseid
tagajargi need toovad, kes ma endale ja teistele olen, kui mul on need véirtused jmt)?
Kuivord arutatakse / pohjendatakse vadrtusi? Kuidas ja kas on voimalus ainetunnis

valitsevat vaartusruumi laiendada, tdiendada, muuta?
3. Viirtuste ellu rakendamine

Kuidas suunatakse opilasi oma vaartusi praktiseerima (iseloomu kujundus 14bi tegevuse,
harjuma head tegema)? Milliseid véartusi ja kditumiskalduvusi kujundatakse ainetunnis?
Millist tagasisidet ja kuidas oOpilastele antakse nende tegevuse, suhtumiste ja hoiakute
osas (kiitused, laitused, kidsud, palved, tipsustavad kiisimused, kiisitlused, Gpetlikke
elulugude jutustamine jms)? Kuivord toimib kiiduvadrse markamine, hea kogemuse
tunnustamine ja konstruktiivne Kkriitika on igapdevases koolielus tavapiraseks
praktikaks? Millal ja kuidas reageeritakse sobimatule kditumisele ja kuidas antakse
eksinule voimalus seda korrigeerida? Milliseid véartusi peegeldab suhtlemisviis (opetaja-
Opilane, Opilane-Opilane)? Kuivord on klassikollektiiv sidustatud ja iiksteisest hooliv

meie tundega kogukond?
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