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Kokkuvote

Opilase loovuse arendamist soodustavad ja takistavad tegurid kutsedpetajate arvates
Loovus on oskus lahendada probleeme ja leida toimiv lahendus. Andmeid tegurite kohta, mis
kutsedppe Opilase loovust soodustab ja takistab, on napilt. Kutsedppes tuleb dpilasele kasuks,
kui oskab olemasolevate teadmiste ja oskuste pohjal pakkuda vélja uudseid lahendusi. Selleks
aga tuleb tunda loovuse olemust ja olulisust. Bakalaureuset6o eesmaérgiks oli vélja tuua
tegurid, mis soodustavad ja takistavad dppurite loovuse arengut kutsedpetajate arvates.
Andmeid koguti poolstruktureeritud intervjuudega ja induktiivse sisuanaliiiisi tulemusena
selgus, et loovust soodustavad kutsedpetaja huvi loovuse vastu, sobiv keskkond, erinevad
loovharjutused dpilastele ning kutseGpetajate ja dpilaste omavaheline koost6d. Loovust
takistavad dpilase piiratud matteviis, loovuskriis ning ebasobiv dppekeskkond. Pohilise
takistusena toodi valja mugavustsoonis viibiv dpetaja, kes ei aita dpilase loovuse arengule
kaasa. Tulemused nditavad, et kutsekoolides to60tavate Opetajate tooriistakastis on loovus
olulisel kohal.

VotmesOnad: kutsedpe, kutsedpetaja, kutsedpilane, loovus

Abstract

The factors supportive and hindering the development of student creativity according to
vocational teachers.

Creativity is the ability to solve problems and find a functioning solution. More data is
needed to support and hinder the creativity of vocational students. It is beneficial for the
student to be able to suggest innovative solutions based on existing knowledge and skills. The
aim of the bachelor's thesis was to identify the factors that support and hinder the
development of students' creativity according to the vocational teachers. Data were collected
with semi-structured interviews. Inductive content analysis shows that creativity is supported
by the teacher's creativity, an environment, creative exercises for students and cooperation.
Creativity is hindered by the student's limited mindset, creativity crisis and unsuitable
environment. The results show that creativity is essential in the toolbox of teachers working
in vocational schools.

Keywords: vocational training, vocational teacher, vocational student, creativity
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Sissejuhatus

Teooriaid ja mudeleid loovuse mdistmiseks on loodud palju, kuid tldiselt voib kokku votta,
et loovus on vdime luua midagi taiesti uut, kasutades selleks olemasolevaid teadmisi ja
kogemusi. Samuti on loovus, kui kasutatakse olemasolevat (teadmisi, oskusi) teistsugusel
moel. Oskus mdelda raamist valja ja luua midagi enneolematut. Oskus lahendada probleeme
ja vélja tootada mitu toimivat lahendust (Heinla, 2020; Remm, 2020).

Sonast creativity tulenevad sdnad loovus ja loomingulisus, mida bakalaureuset6o
autor kasutab sinoniiimidena. Sama tdhendusega terminit kreatiivsus pakkusid 1971. aastal
eesti keeles kasutamiseks vélja emeriitprofessorid Oleg Mutt ja Inge Unt. Heinla (2020, 1k 5)
toob vilja, et ,,ladinakeelne sona creatio osutab Jumala teole creatio ex nihilo/ loomine
eimillestki.* Sona creativity, mis holmab k&iki inimtegevuse valdkondi, kasutati esimest
korda 17.sajadil poola poeet Maciej Kazimierz Sarbiewski poolt (Heinla, 2020).

Krulli (2018) jargi on oluline luua loovuse arendamiseks Gpilastele soodne
Opikeskkond, kus iga dpilane julgeb kasutada kujutlusvdimet ja pakub vélja erinevaid
variante, kartmata, et keegi tema idee Ule naerma hakkaks, dpilased on Uksteise vastu sallivad
ning rahul iseendaga. Opetaja peab tekitama &pilastes dpitava vastu uudishimu ning méarkama
ja toetama Opilastes loomingulisuse algeid (Krull, 2018). Kui dpilaste loovus on toetatud, on
Opilastel voimalus luua endale tulevik, mis on kooskdlas tema sisemiste tdeste soovidega,
kutsumuste, annete ja kirega (Ojakaar-Kitsing, 2018). Opilastes avaldub loovuse potentsiaal
maérgatavalt, kui 6petaja on Opilastele toeks ja eeskujuks (Heinla, 2020).

Lasteaedades on loovuse toetamine véga olulisel kohal, kuid on tédheldatud, et alates
pdhikoolist on mitu loovust takistavat tegurit, nditeks koolide hindamissiisteem, kus
hinnatakse ronkem vastuseid, mis on pahe dpitud (Heinla, 2020; Niinberg, 2020) v0i védhene
loovharjutuste kasutamine (Salupuu, 2021). Aru (2022) sonul vaiks tdnapéeval olla
normaalne osa koolist kdikvimalikke loovharjutuste v6i ideemangude kasutamine. Opilased
kasutaksid ise oma vdimeid, kogemusi ja oskusi vastuste leidmisel v8i lahendusteni
joudmisel (Nemerzitski, 2021). Heinla (2020) leidis, et pohikooli dpilaste loovuse
arendamine ja toetamine on jaanud viimase kiimne aasta jooksul Giha ndrgemaks.

Bakalaureuset0o autorile teadaolevalt on eelnevad uuringud Eestis loovust mdjutavaid
tegureid uurides keskendunud lasteaia v6i pohikooli tasanditele (Heinla, 2020; Lister, 2012) .
Probleemiks on, et Eestis kutsekoolide dpilaste loovuse arendamist soodustavate ja
takistavatele teguritele on pooratud vahem t&helepanu. Kutsekoolide dpetajate arvatavaid

teadmisi loovuse kohta uurides annab otsesemad tulemused Gpilaste loovust mdjutavate



tegurite kohta. Antud bakalaureuset66 eesmark on valja tuua tegurid, mis soodustavad ja
takistavad dppurite loovuse arengut dppides Eesti kutsekoolides kutsedpetajate arvates.
Eesmaérgi saavutamiseks antakse bakalaureuset6o teooriaosas tlevaade, mis on loovus,
missugused vBimalused on Gpetajal dpilase loovuse arendamisel ning millised on loova
Opetaja isikuomadused. Lisaks antakse tlevaade loovust soodustavatest ja takistavatest

teguritest ning loovust arendavatest meetoditest.
Loovuse olemus Oppeprotsessis

Kui kisida, mis on loovus, siis inimesed tunnevad dra selle ilmingud ning oskavad seda ka
vadrtustada, kuid tdpsemal maaratlemisel tekivad juba raskused (Krull, 2018). Plumberg
(2020) on kirjutanud, et loovus on ,,nagu s60m varsket hku umbses toas®. Mainitud teemat
on kasitlenud ka Londoni iilikooli kolledzi psiihholoogia dppejoud dr. Dorothy Einon (2003),
kes on Kirjutanud, et meis koigis on olemas uudishimu, juhul, kui meie uudishimu on
lapsepdlves toetatud ja arendatud. Loovad inimesed, kelle uudishimu on toetatud, ei karda
teha vigu ja nad suudavad olla paindlikud ning oskavad kohaneda pidevalt muutuva
maailmaga. Kutsekoolis tddoskuste ja —teadmiste omandamisel tulevad antud tegurid kasuks.
Samuti on to6turul ndudlus just nutikate ja loovate tootajate jarele. Haridusportaalist (2021)
voib lugeda, et: ,,Ideaalsel tulevikutdétajal on suivateadmised vahemalt tGhel alal ning
oskused moista ja omavahel siduda erinevaid teisi alasid ning nendega tegelevaid inimesi.*
Aastakimnete eest NASA poolt labiviidud loovustestist aga selgus, et
taiskasvanudikka jdudnud inimestel on loovus mattunud liigse ratsionaalsuse ja kriitikanoolte
alla, jareldades, et mitteloov kéitumine on elu jooksul hoopiski juurde Gpitud. Vanemaks
saades inimesed muutuvad ratsionaalsemaks ning nende kujutlusvdime ja uudishimu, mis
loovust just argitab, jddvad tahaplaanile, kuid ei kao jaagitult (Ojakaar-Kitsing, 2018). Seega
loovuspotentsiaali olemasolu sdltub sellest, kas loovus on eluteel toetatud voi alla surutud.
Haridusvaldkonna arengukavast v6ib valja lugeda, et kui varasemas
haridustraditsioonis oli Opetaja teadmiste edastaja, siis nutdisaja Opikasituse jargi on dpetaja
Uha enam Oppija toetaja, suunaja, vaartushoiakute ja kriitilise métlemise kujundaja (Haridus-
ja Teadusministeerium, 2021). Samuti v6ib mdnede Eesti kutsedppeasutuste kodulehtedelt
vélja lugeda, et mdningate kutsekoolide, néiteks Jarvamaa Kutsehariduskeskuse ja Pa&rnumaa
Kutsehariduskeskuse, eesmérkide hulka kuulub dpilaste loovuse avastamine ja arendamine,
andes sellega Opilastele eneseteostamise voimaluse. Looviilesandeid tehes soovitatakse
alustada I6busatest lihiharjutustest, mis aitavad luua sdbraliku keskkonna, sest positiivsed

emotsioonid ergutavad loovust (Heinla, 2020). Samuti soovitatakse dpetajal loovharjutusi



opilastega koos teha, sest kdige parem viis midagi 6petada on olla ise eeskujuks (Ojakaar-
kitsing, 2018). Heinla (2020) jargi on loova @petaja prioriteediks loovalt dpetamise oskuste ja
teadmiste pidev tdiendamine. Orava (2020) arvates peab iga Opetaja suutma dpilases tekitada
uudishimu, I&bi mille areneb ja kasvab Gpilases loovus. Seega ei ole oluline, mis kooli voi
Oppeaine dpetajaga tegemist, peab ta olema ise loov ja toetama dpilaste loovuse arendamist.
Viimastel aastatel I&biviidud uurimused néitavad, et Eesti kutsedppes Oppivate Opilaste
loovuse arendamise tingimused on paranenud alles viimastel aastakiimnetel (Heinla, 2020).

Oppeprotsessis on loovus vajalik, kuna see muudab 8ppimise tulemuslikuks ja
suurendab Gpilase sisemist motivatsiooni dppida, sest nii on dppija kaasatud dppetddsse
(Heinla, 2020). Opilastele esitatud rohked kiisimused ja Gpetajapoolne julgustamine paneb
Opilasi otsima erinevaid lahendusi ning aitab 6hutada Gpilastes uudishimu (Ojakaar-Kitsing,
2016). Viimased uurimused loovuse kohta kinnitavad, et loovamad on just need dpilased, kes
on sisemiselt motiveeritud (Heinla, 2020). Opilase métteoriginaalsus suureneb, kui 6petaja
toetab Opilase loovust, see omakorda mdjutab positiivselt 6pilase loomingulist kujutlusvdimet
(Ojakaar-Kitsberg, 2018).

Heinla (2020) jargi sdltub dpilase loovusalaste oskuste omandamine ja rakendamine
ka konkreetse kooli dppekavast. Loovusalasteks oskusteks loetakse omapdarast matlemist,
sthikindlust, distsipliini ja kujutlusvdime olemasolu. Loovuse kasutamine dppeprotsessis on
vajalik, kuna tdnu loovusele paraneb ka Gpilase enesehinnang. Nii arenevad Opilases
taiskasvanueluks vajalikud oskused, néiteks isiklik-, sotsiaalne- ja dppimispadevus (Remm,
2020). Salupuu (2021) jargi on loovusalased oskused vajalikud igas eluvaldkonnas hakkama
saamiseks ja just sellepdrast on oluline arendada Gpilastes motlemisoskust, sihikindlust,
distsipliini ja kujutlusvéimet. Heinla (2020) jargi on arenenud kujutlusvdime abil 6pilased
voimelised paremini olukordi analliiisima ja probleemseid olukordi lihtsamini lahendama.
Nimelt peaksid kdikide kutsekoolide erialaainete 6ppekavad lubama dpilastel probleeme
plstitada, loovalt mdelda ning probleeme uudsel viisil lahendada. See tdhendab seda, et
opilased ei reageeriks elule motlematult voi automaatselt (Salapuu, 2021).

Nemerzitski (2021) jargi peaks Opetaja jaoks loovuse arendamine ja toetamine
klassiruumis olema liks peamisi eesmarke. Siinkohal peab eelteadmiste ehitamisel Gpetaja ka
ideede kokkupanemisel dpilasi julgustama. Kui dpilane tunneb ennast enesekindlalt, oskab ja
julgeb ta teadmiste tilkke omavahel kombineerida (Aru, 2022). Opilase loovust toetab selline
tagasiside, mis toetab ja julgustab kasutama Gpilasel loovust ning paneb &pilast mdtlema,
mida ta saab veel katsetada (Heinla, 2020). Loovus on toetatud, kui Gpetaja tunnustab Gpilase

kujutlusvdimet, riskivalmidust, spontaansust ning rédmustab koos dpilasega. Kui dpetaja



vaimustub 6pilase t6dst, siis dpilane saab indu juurde (Aru, 2022). Opilase loovust saab
toetada Opetaja ise oma olemusega, olles innukas ning loominguline. Positiivselt mdjutab
Opilasi just selline 6petaja, kes on toetav ja hooliva suhtumisega (Skaalvik & Skaalvik, 2013).
Listeri (2012) arvates on toetava suhtumisega Opetaja iga dpilase arengu, kasvamise ja
Oppimise mojutaja ning kujundaja, lisaks vastutab Gpetaja sel teekonnal Gpilase arenemise
eest koolis. Loov Gpetaja tunneb rodmu ka selle Gle, milline ta 6petajana ise on, nditeks
suhtub endasse hésti, on hea suhtleja, oskab 6elda EI ning ennast kehtestada (Lister, 2012).
Opetajast sdltub, milliseid otsuseid dpilane tulevikus teeb, kuidas ennast tunneb véi milline
on Opilase suhtumine teistesse (Lister, 2012). Nemerzitski (2021) arvates on loovus meis
koigis olemas, samas Aru (2022) jargi peab inimene ennast loovaks voi mitteloovaks selle
alusel, kui vaga inimene pelgab kriitikat ja kas inimene on uuendusmeelne. Ka
vaheloominguline dpetaja peab vaartustama igas dpilases loovust ega tohi dpilastes seda
maha suruda (Krull, 2018).

Krull (2018) on téheldatud mitmeid pdhjuseid, miks osad dpetajad eelistavad t60d
teha vahem loovate Gpilastega. Nimelt toob Krull (2018) vélja, et konvergentse métlemisega
(convergent thinking) ehk sellise m&tlemisviisiga, kus dpetajad mdtlevad ainult sellises
suunas, et olemas on vaid Uks ja ainudige lahendus, ongi raskem aru saada loovatest
Opilastest. Aru (2022) jargi oleks aga Opetajatel vaga tahtis teada, et 6pilased peaksid
hoopiski leidma erinevaid viise, kuidas sama tlesannet lahendada. Sellise métteviisiga
Opetajad eelistavad dpetada hoopiski dpilasi, kes tdidavad kiiresti dpetajate antud korraldusi.
Loovad Opilased ei allu nii kergesti 6petaja antud korraldustele ja nad kipuvad vaidlustama
késke, mis neile antud on (Krull, 2018). Psiihholoog ja Gpetaja Toivo Niiberg (2020) Kirjutab,
et tldjoontes koik kdrgharidusega Opetajad teavad, et loovust ei tohi piirata ega panna
raamidesse. Loovale dpilasele tuleks anda just véimalus laheneda tlesande lahendamisele
omaviisi ning peab andma Opilasele piisavalt aega, et probleemist aru saada. Aru (2022) jargi
peab dpetaja &ra ndgema, mis on dpilase tugevam kilg ja mille vastu on dpilasel huvi.
Opilane ei tohi karta vaba méttelendu ega peljata kriitikat. Opetaja peab sel juhul dpilast
julgustama, raékides, et kdik inimesed on erinevad ja ennast tulebki sel teekonnal leida.
Vastasel juhul hd&bub 6pilastes loovus ehk parim téoriist, millega oma lastele kunagi
tulevikus dpetada elus rédmsat hakkamasaamist (Ojakaar-Kitsing, 2016).

Kokkuvotvalt voib ¢elda, et kdik, kelle loovust on varasemalt toetatud, tahavad ja
oskavad kasutada loovust. Selleks tuleb dpetajal luua sobiv keskkond ning dpetamisel
kasutada pdnevaid loovharjutusi. Sobivateks meetoditeks loovuse dpetamiseks ja

arendamiseks on riilhmategevused, sénalised harjutused, kogemusdppe kasutamine ja eluliste



néidete toomine. Loovus sisaldab endas mitmeid erinevaid tegureid, millega saab Gpetaja
arvestada naiteks 6ppetdd planeerimisel, sealhulgas 6ppurite loovuse arendamisel. Opetaja

saab Opilaste loovust toetada juhul, kui ta teab ka loovust pérssivaid tegureid.

Loovust takistavad tegurid
Loovust uuritakse pidevalt ja pakutakse valja erinevaid meetodeid, kuidas dpilastes oleks
loovus paremini toetatud, kuid loovust parssivaid tegureid mainitakse vahem ja véhem
tdhelepanu pooratakse loovust takistavatele teguritele, mis voivad loovuse arenguteel olla
tegelikult takistuseks. On mitmeid tegureid (Kutti, 2020; Krull, 2018), mis soodustavad
loovuse arengut, kuid iga tegur voib sisaldada ka mitmeid takistavaid p&hjuseid. Heinla
(2020) uuring Eesti noorte loovusest toob vélja asjaolu, et dpetajal on vdimalik toetada
Opilase loovuse arengut juhul, kui 6petaja on teadlik neist teguritest, mis vBivad loovuse
arengut piirata ja takistada. Kutti (2020) arvates on oluline mdista, mis takistavad loovuse
arengut enne, kui hakatakse dpilaste loovuse arengut toetama.

Loovust parssivad tegurid vOivad olla nii dpilasest lahtuvad ehk sisemised, kui ka
keskkonnast lahtuvad ehk vélised tegurid (Kutti, 2020). Sisemisteks takistavateks teguriks
peetakse nditeks Opilaste hoiakuid, harjumusi, enesemaératlust, piiratud métteviisi ja sisemist
motivatsiooni (Kutti, 2018) ja dpilaste métteid: ,,Ma ei saa hakkama“ voi ,,Ma jaan
naerualuseks®. Nende mdtete rohutajaks voib olla must-valge motteviisiga Opetaja, kes
véljendab pidevalt, mis on dige ja mis on vale (Ojakaar-kitsing, 2018). Kui dpilane ei ole
sisemiselt motiveeritud, siis dppeprotsessis loovus ei avaldu (Heinla, 2020). Valisteks
mojuteguriteks peetakse aega, vasimust, keskkonda, té6vahendeid, konkurentsi ja sotsiaalset
survet. Opilase hirm kriitika v6i teiste arvamuse ees pidurdab loovuse avaldumist ja
arenemist (Nemerzitski, 2021). Vilisteks takistavateks teguriks v3ib olla ka dpetaja, kes ei
vadrtusta Opilaste uudseid ideid (Heinla, 2020) ja kui dpetaja ei sdilita rodmsat meelt ega
to6ta meeldivas keskkonnas (Lister, 2012). Heinla (2020) arvates on mottetu kiita dpilast
asjade eest, mis on niikuinii 6pilasele loomuomased, kuna selline teguviis ei aita Opilase
loovuse arengule kaasa ega motiveeri teda sugugi joupingutustele. Uha sagedamini kuuleb
Opilasi Utlemas, et ,, Ma ei oska“ vdi ,, Ma ei ole loov*. Kutti (2020) toob oma uurimistoos
valja, et Uiheks takistavaks teguriks ongi arvamus ja piiratud motteviis, et ei suudeta olla loov.
Heinla (2020) jargi vOib Opilase loovusele piiri panna ka puberteediea algus, lisades, et
loovuskriis algab puberteediea algusega, kus nooruk tunneb, et tema véljapakutud ideid
vOidakse valja naerda ega vaartustata neid piisavalt. Kui dpilane tunnetab peale 16.eluaastat,

et Opetaja ei toeta tema uute ideede tekkimist ja ebatavalistele lahendustele viivat motlemist



piisavalt, siis vdib loovuskriis veelgi sliveneda.

Kokkuvotvalt voib delda, et dpetaja voimuses on Gpilases loovust nii arendada kui ka
takistada. Loovuse arendamisele aitab kaasa Opetaja, kes on Opilasele selgitanud loovuse
olemust, dpilasi innustanud ja julgustanud, olles ise eeskujuks. Kui Gpilane ei saa aru voi
tunneb tudimust, siis ta ei oskagi enam lihtsatest asjadest rédmu tunda ning dpilane loobubki
kergekaeliselt. Tegelikult on loovus kdigi inimeste voimalus ja privileeg. Selleks, et dpilane
leiaks mérkamata seoseid ning avastaks midagi tdiesti uut, on 6petajal mitmeid vdimalusi.

Opetaja olulised isikuomadused pilaste loovuse toetamiseks
Meil koigil on olnud selline Gpetaja, kes pani meid veidikene rohkem pingutama ja loovamalt
lahenema, et mdne teema tuumani valja jouda (Delors, 1996). Nemerzitski (2021) uurimusele
tuginedes voib 6elda, et Gpetajapoolne avatud suhtlemine avaldab positiivset mdju dpetaja ja
opilase vahelisele suhtele. Lisaks mdjutab see positiivselt dpilaste hoiakuid ja kditumist, mis
omakorda vabastavad Opilased loovust pidurdavatest teguritest (Christophel, 1990; Delors,
1996; Krips, 2003; Richmond, 1990). Juhul, kui dpetaja ei suuda suhtuda oma Opilastesse
positiivselt ei ole Opetaja ja Opilase vahel oodata ka koostood (Lister, 2012). Negatiivne
suhtumine ja lugupidamatus oma Opilastesse toob esile tegurid, mis pidurdavad loovuse
kasutamist dppetdds ning tanu sellele dpilaste dpitulemused halvenevad, té6harjumused
vahenevad, korrarikkumised suurenevad ning tahe loovust kasutada langeb (Heinla, 2020).
Kripsi (2003) jargi on usaldus iseenese vastu ja enese tunnetamine ,.heana* oluline, kuna see
aitab olla salliv nii enese kui ka teiste vastu. Positiivselt meelestatud tunnis on dpilased
avatumad ning koost60 Opilaste ja Opetaja vahel sujub paremini. Parismaa (2021) jargi
saavutab Opilane, kes suudab kastist véljapoole mdelda ja ignoreerida etteantud
lahendusmustreid, tihtipeale palju paremaid tulemusi. Opilane, kelle loovust on varasemalt
toetatud, on kutsekoolis tehnilistel erialadel lihtsam 6ppida, sest omab loogilist métlemist,
oskab kasutada oma fantaasiat ja laheneda uutele olukordadele loovalt (Tikko, 2018). Aru
(2022) jargi tuleb kindlasti julgustada Gpilast, et ta oma tundeid ja arvamust vabalt véljendaks
ega unustaks oma siidamehéaéle kuulamist. Opilaste kirge ja andeid on loovuse toetamisel
oluline méargata. Opetaja saab dpilase loovust juba sellega toetada, kui ta on oma tegemiste ja
toimetustega eeskujuks.

Heinla (2020) jargi mdjutab kdige rohkem dpilase loovuse avaldumist see, kui palju
usub Gpetaja ise enda loovusesse. Ta lisab, et tiheks tugevaks teguriks on dpetajapoolne
tahtmine aidata avastada dpilase loovuse potentsiaali. Paraku viimased uurimused (Kultti,
2020) kinnitavad, et see on Opetajal voimalik ainult siis, kui 6petajat Umbritseb



koolikeskkond, mis on avatud loovusele. Opetaja, kes usub iseendasse, on uudishimulik ja
kisiva hoiakuga, suudab toetada 6pilase loovust (Remm, 2020) ainult siis, kui dpetajal on
olemas juhtkonna toetus loovusalaste teadmiste ja oskuste arendamisel (Heinla, 2020). Koolis
saab Opetaja, kes on ise loov, omab loovustehnikate ja —iilesannete kasutamisalaseid teadmisi
ja uldisi pedagoogilisi teadmisi loovuse arendamise kohta, dpilaste loovust toetada ja
arendada (Heinla, 2020). Opetajal on on lihtsam &pet struktureerida, kui ta on teadlik
teguritest, mis loovust mojutavad (Nemerzitski, 2021). Lisaks on dpetajal vdimalus valida
sobivaid Oppe- ja kasvatusmeetodeid (Heinla, 2020).

Kokkuvotteks voib delda, loova 6petaja olulisemad isikuomadused on
uudishimulikkus,kdrge enesetbhusus, sallivus, avatud suhtlemisoskus, jarjekindlus,
probleemilahendusoskus, teistega arvestav, valmisolek votta riske ja hea huumorimeel.

Loovust soodustavad meetodid
Loovuseni joutakse l&bi harjutamise, kuid harjutamine vaib olla vahest tliitu tegevus, néuab
see just distsipliini ja eneseusku. L&bi harjutamise luuakse aga loovuse arenemiseks sobiv
pinnas ning kui laps tunneb ennast mingis valdkonnas kindlalt, ongi ta valmis kastist
véljapoole mdtlema (Parismaa, 2021). Heinla (2020) jargi peab Opilasele jadma teadmine, et
tal on vabadus olla tema ise ning ta ei pea vastama mingitele kriteeriumitele.

Facko (2001) soovitab Opetajatel loovuse arendamisel kasutada kogemusdpet, 1abi
mille luuakse teadmised ja nii toimubki Gppimine tegevuse abil, mis on dpilasele
tdhendusrikkamad ja meeldivamad. Samuti soovitab ta drgitada Gpilaste loovat mdtlemist
paljude kiisimuste esitamisega. Heinla (2020) jargi vOiks dpetaja vastata Opilaste kiisimustele
sellisel viisil, et dpilastel tekiks vajadus esitada kohe uusi kisimusi. Kisimustele vastuste
otsimine paneb dpilasi teisiti mdtlema ning nad leiutavad uusi ideid ja erakordseid lahendusi.
Aru (2022) kirjutab, et dpilastel peab olema teadmine, et nad saavad vastata teistest erinevalt,
kavalalt ja naljakalt. Selle teadmise annab aga Gpetaja ette naidates, tuues rohkesti nditeid
(Heinla, 2020). Kui dpilane suudab genereerida thele kiisimusele mitu toimivat vastust,
néitab see seda, et dpilane omab loova métlemise oskusi. Nendeks on oskus mdelda mitmes
suunas korraga, paindlikkus mottekéikudes, uudsus ning kiirus vastuste genereerimisel. Neid
oskusi saab treenida, lahendades vimkaga tlesandeid (Ojakaar-Kitsing, 2018). Ent uudsete
lahenduste otsimiseks peab dpilasel olema soov, tahe vai vajadus ning dpetaja toéo on dpilast
selleks motiveerida. Ilma motivatsioonita ei stinni aga tkski uudne ega originaalne idee.

Heinla (2020) soovitab Gpilastega koos leiutada ka uusi sénu, moelda asjadele
teistsuguseid kasutusviise voi mdelda enneolematuid asju vélja. Facko (2001) jargi on



Opilastele probleemiga tutvumiseks vaja aega anda. Lahendust leides Opilased arutlevad,
katsetavad, ebadnnestuvad vdi dnnestuvad. Heinla (2020) jargi on dpilased muutuvad
uudishimulikuks, kui Gpetaja ei anna dpilastele Gilemdaara ndu, vaid laseb neil ise mdelda ja
tulemuseni jouda. Onnestumise korral toimub 8ppimine 1abi positiivse kogemuse, kuid
ebadnnestumise korral peab dpetaja sisendama Gpilastele julgust ja toetama motiveerivate
kiisimustega, mida 6pilane saaks veel katsetada, et jduda tulemuseni (Heinla, 2020). Opetaja
peab laskma dpilastel tehtud vigasid analttsida ja vajadusel nende Ule vaielda, sest vigades
vOib peidus olla heade ideede alged. Nemerzitski (2021) soovitab pakkuda opilastele
vOimalust t6otada thiste projektide kallal, sest eri vanuses Opilaste vaheline koost66 voib
suurendada loomingulist tulemuslikkust, sealhulgas kasvatab dpilastes vastutustundlikkust.
Rihmategevused peaksid lisaks loova métlemise ja akadeemilise tulemuslikkuse
edendamisele pakkuma Gpilastele voimalusi kaaslaste aktsepteerimise arendamiseks.
Opilased, keda aktsepteeritakse sellisena nagu nad on, on sotsiaalsemad ja kognitiivselt
padevamad ning nad ei ole agressiivse kditumisviisiga (Krips, 2017). Nemerzitski (2021)
leidis, et mida rohkem kasutatakse Gppetdds loovharjutusi, seda suurem on dpilastes loovus,
sealhulgas paraneb ka Gpilaste enesetdhusus. Koos tegutsemise kdigus luuakse midagi, mille
valmistamine tekitab Opilastes elevust ja rddmu ning tanu positiivsele pikogemusele arendab
ka loovus (Krips, 2017).

Bakalaureusetto autorile teadaolevalt on eelnevad uuringud Eestis loovust mdjutavaid
tegureid uurides keskendunud lasteaia v6i pdhikooli tasanditele (Heinla, 2020; Lister, 2012) .
Probleemiks on, et Eestis kutsekoolide dpilaste loovuse arendamist soodustavate ja
takistavatele teguritele on pooratud vahem téhelepanu. Kutsekoolide dpetajate arvatavaid
teadmisi ja arvamusi loovuse kohta uurides annab otsesemad tulemused dpilaste loovust
mdjutavate tegurite kohta.

Antud bakalaureusetd6 eesmérk on valja tuua tegurid, mis soodustavad ja takistavad
Oppurite loovuse arengut kutsedpetajate endi arvates. Bakalaureusetto eesmargi
saavutamiseks on esitatud jargmised uurimiskisimused:

1. Millised tegurid soodustavad loovuse arendamist kutsedppes?
2. Millised tegurid takistavad loovuse arendamist kutsedppes?
3. Milliseid meetodeid kasutavad kutsedpetajad Opilaste loovuse arendamisel ja toetamisel

kutsedppes?



Metoodika

Ké&esoleva bakalaureuset6d eesmérk on vélja tuua tegurid, mis soodustavad ja takistavad
Oppurite loovuse arengut kutsedpetajate endi arvates. Sellest tulenevalt valiti kvalitatiivne
uurimismeetod, mis sobib indiviidide arusaamade, kogemuste ja tdlgenduste maistmiseks
(Laherand, 2008). Uurimiskusimustele vastuste saamiseks viidi labi poolstruktureeritud

individuaalintervjuud.

Valim
Kvalitatiivne uuring viidi labi mugavusvalimi pdhimdttel (R&mmer, 2014), mis vdimaldas t60
autoril valida lahtuvalt uurimiseesmargist valja ideaalsed kusitletavad Eesti kutsekoolide
kutsedpetajatest, kes olid bakalaureusetdo autorile tuttavad ning seet6ttu ka lihtsasti
kattesaadavad. Valimisse kuulumiseks ei olnud t66 autorile oluline kutseGpetaja dpetatav
eriala, vaid loovuse aspekt. Valitud 6petajateni jdudmiseks saatis t66 autor e-posti kiimnele
kutseOpetajana tootavale inimesele, kus t60 autor tutvustas uurimuse eesmarki, intervjuu sisu
ning intervjueeritava panust. Samuti leppis t06 autor uuringus osalejatega kokku intervjuu aja
ja koha. Bakalaureusett0 autor pidas kinni hea teadustava aspektidest (Hea teadustava, 2017)
ning kdik, keda intervjueeriti, osalesid uuringus vabatahtlikult. Intervjuud salvestati uuringus
osalenute ndusolekul, samuti kusiti ndusolek vastuste 16putdos kasutamiseks.

Tabel 1. Intervjueeritavate taustaandmed

Pseudoniidm Vanus Opetamise staaZ (aastat)  Haridustase + valdkond
Sade 39 3 BA kutsedpetaja
MA haridusinnovatsioon
Maru 39 8 BA kutsedpetaja
Lumi 39 4 BA sotsiaaltoo
BA andrakoogika
BA kutsedpetaja
MA haridustehnoloog
Loits 56 13 BA pedagoogika
Raju 36 5 Keskharidus
Koit 28 3 BA geodeesia ja
maakorraldus
Torm 47 17 BA érijuhtimine

Kimnest kutsedpetajast oli intervjuuga ndus 7 inimest. T60 usaldusvéarsuse
tdstmiseks oli esimene intervjuu prooviintervjuu, mis loetakse andmete hulka, kuna 16put66
autori arvates sisaldas prooviintervjuu olulisi aspekte loovuse arendamise kohta. K&ik

vastajad peale ihe omasid k@rgharidust, mainitud (ks isik omas keskharidust ning ei omanud



kutset. Uuritavate konfidentsiaalsuse tagamiseks asendas to6 autor nende nimed
pseudonlumidega. Uuritavate taustaandmed on valja toodud tabelis 1, kus on naha
intervjueeritavate pseudoniiiime, nende vanust, Opetamise staazi, haridustaset ja valdkonda.

Kokkuvdtvalt voib tuua valja, et intervjueeritavate keskmiseks vanuseks kujunes 40 ja
pool aastat ning keskmiseks toostaaziks 7,5 aastat. Intervjueeritavatest olid 3 dppinud
kutsedpetajaks ja mitmel juhul to6tas koolis mitmes erinevas rollis korraga.

Andmekogumine
To66 autor kogus andmeid poolstruktureeritud intervjuudega. Antud intervjuu vorm valiti just
seetdttu, et poolstruktureeritud individuaalintervjuud Gpetajatega toetuvad varem koostatud
intervjuu kavale, kus intervjuu labiviijal on vdimalus olla paindlik ning lahtuvalt intervjuu
kaigule on voimalik muuta kisimuste jarjekorda (Lepik et al., 2014).

Intervjuu labiviimiseks koostas t06 autor kiisimused, mis ndudsid vastajalt suuremat
keskendumist ja oma arvamuste ning hoiakute analttsimist (Lepik et al., 2014). Intervjuude
labiviimiseks koostas to60 autor teooriale tuginedes intervjuukava (Lisa 1), mis lahtus
bakalaureuset6d eesmargist ja uurimisktsimustest ning selle piloteerimine viidi labi
juhendajaga. Pilootintervjuu k&igus saadi teada, et kiisimused on sobivad ja arusaadavad.
Samuti vBimaldas pilootintervjuu labiviimine hinnata intervjuu jaoks vajalikku ajakulu.
Pilootintervjuul saadud andmed kaasati uuringu andmestiku hulka. Peale pilootintervjuud
juhendajaga intervjueeriti veel kuute valimisse sobivat tdiskasvanut. Intervjuu kava (Lisa 1)
koostati uurimiskisimuste kaupa, kus sissejuhatavad kisimused olid méeldud soodsa
keskkonna loomiseks. Peale pdhiklsimuste 18ppu jargnesid I16pukisimus ning tanusdnad
intervjueeritavale.

Kdikidele intervjueeritavatele tutvustas t66 autor bakalaureusetdé eesmaérki ning
uldist intervjuu kéiku, kisides luba intervjuu salvestamiseks ja saadud informatsiooni
kasutamiseks. Seitsmest intervjuust kolm viidi 1abi Zoomi vahendusel ning neli silmast silma
kohtudes. Kdige pikem intervjuu kestis tiks tund ja 15 minutit ning lihem 45 minutit,
keskmine pikkus 50 minutit. Zoomi vahendusel ja silmast-silma toimunud intervjuud
salvestati Sound Recording dpiga. Salvestamine ei asenda intervjueeritava kuulamist (Lepik
et al., 2014) ning intervjuu 6nnestumiseks pidi t66 autor ka intervjueeritavat tdhelepanelikult
kuulama. Transkriptsioonide kirjutamiseks kasutas t66 autor Ms Wordi, kus t66 autor lahtus
bakalaureusetd6 vormistamisnduetest: kirjatliip Times New Roman, tdhe suurus 12p ning

reavahe 1,5.



Andmeanallus
T60s kasutati andmete analliisiks kvalitatiivset induktiivset sisuanaltitisi. Sellise meetodi
kasutamine aitas t60 autoril paremini mdista uuritavate méttemaailma ning hdlbustas
uuritavate antud vastuste kirjeldamist. Kvalitatiivse analtlsi tegemisel oli t66 autoril
vOimalus leida erinevaid seletusi ja vastandlikke seisukohti (Kalmus et al., 2015) loovuse
arendamist soodustavate ja takistavate tegurite kohta. Andmeanalisis transkribeeriti
intervjuud, seejarel need keeleliselt toimetati ning kodeeriti, mille tulemusena koondati
samatéhenduslikud koodid kategooriatesse. T60 autor transkribeeris intervjuude salvestised
TTU veebipdhise transkriptsiooni programmiga (Olev & Alumie, 2022) ehk intervjuudele
anti kirjalik kuju, et neid oleks hdlpsam analliisida. Intervjueeritavate konfidentsiaalsuse
tagamiseks eemaldati transkriptsioonidest kdik andmed, mis oleksid véimaldanud
intervjueeritava dra tunda.

Andmeanalisi esimeses etapis salvestatud videofailid konverteeriti
mp3-audioformaati ning seejarel laeti transkribeerimiseks veebikeskkonda
http://bark.phon.ioc.ee/webtrans/. Suurema reliaabluse ehk usaldusvaarsuse saavutamiseks
kuulas t66 autor pérast transkriptsioonide valmimist kdik helifailid vdhemalt kolm korda ule.
Kaik intervjuud transkribeeriti tdies mahus ning the transkriptsiooniga tegeles t60 autor
keskmiselt neli tundi, mille tulemusena valmis ligi kuus lehekdilge teksti.

Andmeanalidsi teises etapis kodeeriti intervjuud vabavaralise programmiga QCAmap
ning andmeid analtdsiti kvalitatiivse induktiivse sisuanaltitisi meetodil (Kalmus et al., 2015).
Masso jt (2014) jargi voimaldab antud programm saadud andmeid korrastada, hoiustada ning
muudab andmete analtitisimise mugavamaks. Transkribeeritud tekstid laeti .pdf-formaadis
QCAmap programmi, mille abil intervjuud kodeeriti, seejarel tuletati ala- ja peakategooriad.
Bakalaureuset06 usaldusvaarsuse tdstmiseks, kasutas t60 autor kaaskodeerijat, kelleks oli
juhendaja. T60 autor ja kaaskodeerija kodeerisid intervjuusid individuaalselt, et olla
Uksteisest sdltumatud. Tekkinud koode vdrreldi ja kaaskodeerimise tulemusel ndustuti
uhiselt, et méned koodid vBib omavahel kokku tdsta tihise nimetaja alla. Naiteks esialgsed
koodid ,,reaalne toomaailm* ja ,,praktilised tunnid* sai kokku tdstetud iihise koodi alla,
milleks sai ,,praktika‘.

Andmeanalulsi kolmandas etapis viis autor l1abi koodide kategoriseerimise ehk siis
sarnase tdhendusega koodid koondati hise kategooria alla. Saadud tulemuste pdhjal eristus

neli peakategooriat. Koodipuu tervikuna on vélja toodud Lisa 2.



Tulemused

Ké&esolevas peatiikis esitatakse andmeanaltsi tulemused peakategooriate kaupa, milleks on
1.Opetajast tulenevad tegurid, 2.Opilasest tulenevad tegurid, 3.Koolikeskkonnast tulenevad
tegurid ja 4.Tegurid riiklikul tasandil. Tulemuste illustreerimiseks kasutatakse tsitaate
intervjuudest. Intervjueeritavate tsiteerimisel tulemustes kasutatakse tingmarki /.../, mis
naitab, et tsitaati on olulise esiletdstmiseks luhendatud. TO6 autor toimetas keeleliselt

tsitaatide tekste eesmargil, et sarnaseid sonu ei korduks liiga palju.

1.1.Opetajast tulenevad tegurid, mis soodustavad dpilase loovuse arendamist.
Opetajast tulenevate soodustavate tegurite alla koondus neli alakategooriat: Oppijakeskne

dpetamine, Opilaste kaasamine, Opetaja isikuomadused ja Opetaja enda loovus (vt Lisa 2).

s ~
~ 1 Eluliste naidete toomine
Oppuakeskne 2.Usalduse tekitamine
fjpetam] ne 3.Avastamisrddmu pakkuv
4. Aktivdppe meetod
\
|
s ~
Opilaste
. [——__ |1 Kiisimuste esitamine;
.. . kaasamlne 2 Opilastega koos tegemine
Opetajast L
: Soodustavad / \ J
tulenevad tegurid - N - S
f)petaja 1.P8neva materjali loomine;
P 2. Huumori kasutamine;
isikuomadused 3.Eeskujuks olemine
L. A L.
~ ~ s
- 1 Tegevused enda loovuse
Opeta]a loovus toetamiseks;

2 Tunneb lapsemeelset rédmu.

Joonis 1. Opetajast tulenevad tegurid, mis soodustavad dpilase loovuse arendamist

kutsedppes.

Oppijakeskne dpetamine. Intervjueeritavate arvates on 8ppijakeskne dpetamine oluline.
Labiviidud intervjuudes 6eldi, et dpilase loovust arendab see, kui dppetundides tuuakse palju
elulisi nditeid, sidudes lapse mdttemaailma reaalse kohaga, kus tal seda vaja laheb. Samuti
peeti oluliseks Opilastega kontakti loomist ja usalduse tekitamist. Lisaks sellele olid kdik
intervjueeritavad Uksmeelel, et dpilastele peab alles jd@ma avastamisrddom. Selle all peeti
silmas seda, et Opetaja peab tekitama Gpitava vastu huvi, ei tohi dpilase valikuvabadust piirata
ning vajadusel on valmis dpilast ara kuulama. Tapseid juhiseid ette andmata jaab Gpilasel
alles soov tegutseda. Samas leiti, et fantaasia kasutamine ei tohi muutuda eluohtlikuks.

Sellepdrast on oluline selgitamine, et 6pilased maistaks, mis on lubatud ja mis mitte.



., Mida rohkem me anname neile erinevaid voimalusi proovida, sest klassiruumis on
proovimine ju ohutu, seda suuremad vdimalused on neil parast té6elus hakkama
saada /.../ Selles mottes tkski variant ei ole vale, vélja arvatud need, mis on
eluohtlikud. *“ Sdde

Intervjueeritavate arvates peab Opilane saama kasutada oma enda moéttemaailma, jareldades,
et seda loovamad siis &pilased on. Opilased hakkavad siis ise mdtlema ja jduavad uute
tulemusteni. Intervjueeritavad mainisid loovuse soodustavaks teguriks, et dppet66
labiviimisel tuleks lahtuda 6ppijakesksest Gpetamisest, milleks sobivad hésti nditeks
aktiivoppe meetodid. Naidetena toodi vélja probleemilesanded, rollimangud, duetunnid,
Umberpdoratud klassiruum, praktika, kastist véljapoole mdtlemine, iseseisev- ja
meeskonnatdo, 3-2-1 ja I6iming.

,,Kasutan dpilase-Opilase rolli vahetamist, siis saan uusi ideid, milliseid meetodeid
kasutada tundide labiviimisel. “ Torm

Intervjueeritavad Gtlesid, et kutseGpetaja peab dpilasi tunnustama, motiveerima, julgustama ja
toetama. Samuti oldi Uksmeelel, et Gpilastele peab vahest uuesti meelde tuletama, et liiga
kergekéeliselt ei tohi kunagi loobuda, et alati peab proovima ja katsetama erinevaid
versioone.

,,Rohutan, et pakkuge, te oletegi tulnud siia oppima. Vaatame, mis need vastused on
jasiis koos vaatame edasi, dpime koos. Julgustan neid pakkuma variante, mis nende
arvates toimivad. *“ Lumi

Intervjueeritavad pidasid oluliseks, et hea riilhmatunde loomine soodustab loovuse arendamist
kutsedppes. Reeglid peavad olema juba algusest peale k&igil Ghiselt mdistetavad ning dpilane
peab tundma, et keskkond, kus ta viibib, on ka vaimselt turvaline. Turvalises keskkonnas
julgevad Gpilased jagada oma kogemusi ning Opivad teiste jagatud kogemustest. Lisaks
selgus intervjuudest, et kutsedpetaja vOiks tunda erinevaid inimtilpe ja intervjueeritavate
arvates on oluline anda Opilastele dpitu kohta tagasisidet.

., Kuid peab aru saama, et on olemas mingisugused fiitisikaseadused, mille vastu ei
saa eksida. *“ Koit

,,Seal peab alati ikkagi olema opetaja poolne tagasiside opitu kohta. Mis keegi sellest
Oppis, mis sealt kasu sai, kuidas seda kasutada. Ma teen siin mingit trilli ja tralli ja
segan Oppimist. Kuid kdigele sellele jargneb siiski analtiis. Mida sa sellest dppisid?
See ei saa niimoodi lihtsalt olla, et me teeme midagi vdi lihtsalt mangime. Mida
oppisid? Mis oskus arenes jne.  Lumi

Opilaste kaasamine. Toodi valja, et pilasi tuleks rohkem &ppetddsse kaasata. Opilastele
tuleks esitada kusimusi, mis paneb neid kaasa mdtlema. Samuti leiti, et koos Gpilastega
tegemine arendab dpilastes julgust ja tolerantsust.

,,/.../ sest iga opetaja ei ole voimeline opilastega koos puu otsa ronima.* Maru



Opetaja isikuomadused. Intervjueeritavad olid tiksmeelel, et 8petaja isikuomadused vdivad
saada Opilase loovuse arendamisel ja toetamisel méaravaks. Arvati, et kdikide dpetajate
loomuses ei olegi leiutamine ehk uute 6ppematerjalide loomine, kuigi oldi arvamusel, et
Opetajatel on vdimalus huvitavaid to6lehti véalja méelda, mis toetaks ja muudaks dppimise
toredaks.

“Pohikooli jdrgsetel eriti, tdiskasvanutel on kiire, seal vaatad, et nad kutseeksamile
jouaksid. Aga jah, vaiksematel tuleb tunnis kavalalt asi selgeks teha.” Lumi

Tapsustava kiisimuse jarel selgus, et igavus on (ks pdhjus, mis paneb kutsedpetajaid uut
materjali koostama. Tahetakse iga korraga rohkem saada, midagi paremini voi teistmoodi
teha. Ei soovita mitu korda thte ja sama asja teha. Jareldati, et v8imalusi, kuidas tunde
toredaks teha on piiramatu hulk, ainult omaenda mdistuse piiratus on see, mis voib takistada.
Samuti peeti klassiruumis huumori kasutamist oluliseks. Intervjueeritavate sdnul peab neil
endil ka 6ppetundides I6bus ja huvitav olema, eriti, kui ollakse Gpilastega iheksast poole
viieni paevast-paeva koos. Uks intervjueeritav toi eraldi vilja, et on huumorit kasutades
tekitanud teema vastu huvi.

“Seda teatri variant olen proovinud. Votsin eestis kasutusel olevat murret kasutusele
ja see tuli veidi koomiliselt valja kui muidu ning sel momendil tekkis Gpilastel 1&bi
huumori teema vastu huvi.” Raju
Leiti, et selleks ajaks, kui dpetajal on tudimus peale tulnud, on dpilastel juba ammu tlidimus
peal. Intervjuudes toodi vélja, et dpetaja peaks Opilastele eeskujuks olema. Todeti, et kui
Opetaja ise on loov, siis on seda ka Opilased.
,.Ise raami sees kinni istud, siis kuidas sa Utled Opilastele, et tee midagi teistmoodi. Sa
pead ikka samasugune tegelane olema. Eeskuju. ” Koit
“Arvan, et mida rohkem loovust, seda rohkem on voib-olla meil Uhel hetkel rohkem
inimesi, kes leiavad omale t66, mis toesti nende hinge ja rahakotti tdidab.” Lumi

Intervjueeritavad tdid vélja, et nad naeratavad oma dpilastele ning olid seisukohal, et Gpetaja
ei saa olla Opilastest kdrgemal seisev. Soovitati alustada lihtsatest asjadest ja toodi vélja, et
Uks loovust arendav ja toetav Gpetaja omab koostodoskust, on tolerantne ning jaab alati
iseendaks. Samas peeti oluliseks, et dpetaja oleks uuendusmeelne ja saaks keerulistes
olukordades hakkama.

”Ma hindan enda puhul kdige rohkem meeskonnas todtamise oskust. Opetajana
valmistan ette to6turule minevaid to6tajaid, kes tegelikult vdivad olla kunagi minu
kolleegid /.../ ja ma tahan alati heade kolleegidega t06d teha. /.../ 1ga péev on uued
vdljakutsed ja uued probleemid.”” Raju

Opetaja loovus. Intervjuudes toodi vilja, et Bpetaja, kes soovib dpilastes loovust arendada ja
toetada, peab olema ise loov. Oldi seisukohal, et vaga oluline on hankida infot, kuidas
Opilastele infot edasi anda nii, et dpilased saaksid oma métteid ellu viia. Intervjuudest selgus,

et Opetajad toetavad ka enda loovust hésti palju, osaledes erinevates projektides, jalgides



sotsiaalmeedias erialaspetsialiste ning omavahel koosto6dd tehas jagatakse aktiviseerivaid

tegevusi.

“Ma arvan, et iihel hetkel muutume koik mingisuguseks halliks massiks, kui me
loovust liiga piirame voi iildse ei toeta.” Lumi

“Pigem tahaks oma erialaseid teadmisi tdiendada./.../koostoé erinevate partneritega
aitab ndha, mis on uued lahendused turul.” Koit

Intervjueeritavad utlesid, et enda loovuse toetamiseks kéiakse ka looduses jalutamas,
reisitakse palju, kéiakse teatris ja kinos. Tuli vélja, et osad intervjueeritavad kaivad
raamatupoodides lihtsalt niisama jalutamas mdttega, et akki leitakse midagi ponevat.

Uks intervjueeritav tdi valja, et reaalsust ei tohi ligi lasta, siis ongi kdik tumedates toonides.
Rohuti sellele, kui oluline on olla lapsemeelne ja tunda r66mu véikestest asjadest. Lasta
sisemisel lapsel méangida ja rddmustada, lustida ja kogu hingest naerda, mis sellest, et ollakse
taiskasvanud.

1.2.Opetajast tulenevad tegurid, mis takistavad dpilase loovuse arendamist.

Intervjuude vastuste analuiiisimisel ja kodeerimisel koondus siia kaks alakategooriat: Opetaja

isiksus ja Keskkonna loomine (vt Joonis 2).
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Joonis 2. Opetajast tulenevad tegurid, mis takistavad 6pilase loovuse arendamist kutsedppes.

Ebasoodne keskkond

Opetaja isiksus. Intervjuudest selgus, et mugavustsoonis olev Gpetaja ei arene ega opi,
takistades nii mitte ainult dpilase loovuse arengut, vaid ei luba ka endal areneda. Samuti leiti,
et Opetaja kérsitus ei aita kuidagi dpilase loovuse arengule kaasa.

“Osad kolleegid on muutunud siisteemis olles mugavaks ja ka see tegelikult pdrsib

asutuse loovust.” Raju
“Monikord, kui on hasti kiire, siis ei jdua monikord ara oodata seda dpilase avatust
voi tahaks hdsti kiiresti teha voi tahaks anda valmislahendusi.” Sdde



Intervjuudes toodi vélja, et negatiivne dpetaja mojub dpilaste enesekindlusele halvasti. Eriti
siis, kui dpilasi vaadatakse kurva voi tigeda ilmega ja vorreldakse dpilasi nende vanematega.
Intervjuudest selgus, et Gpetaja, kes on liigselt kinni oma arvamuses, votab nii dpilaselt dra
valikuvdimaluse.

“Opetaja, kui selline, ei tohi olla mitte kunagi negatiivne.” Maru
“/.../Opetaja voimuses on tekitada opilases tahtmine ka enam mitte teha/.../” Lumi

Samuti selgus, et liigselt ette ara tegemine ja kandikul valmislahenduste ette toomine ei pane
Opilasi iseseisvalt lahenduste peale mdtlema. Intervjueeritavate arvates on liigne suunamine
valikuvdimaluste dra votmine. Nditeks, et ,,muru peab olema roheline ja taevas sinine*. Mdni
intervjueeritav leidis, et liigne néudlikkus teatud olukordades ei aita loovuse arendamisele
kaasa.

“Kui olla lihtsalt dpetaja ja delda, et see on niimoodi, siis ma arvan, et olen juba
eksinud. Sest kui Gelda dpilasele, et see on niimoodi, siis ma juba parsin loovust. Sest
kui ma Utlen, et see on niimoodi, siis ma juba olen valetanud, sest véimalusi on
tegelikult veel." Raju

“Olukord voiks olla vabam ja ei pea olema seda sundlust koguaeg kuklas.” Loits

Uks intervjueeritav seitsmest t3i vilja, et mdne koha pealt ollakse kill range, sh soovitakse
puhast sooritust, kuid samas vdib jddda mulje, et kiusatakse. Intervjueeritavad leidsid, et
Opetajakeskseid Gpetamismeetodeid (nt loeng, demonstratsioon, suunatud diskussioon)
kasutav Gpetaja Gpetab Opilastel ainult 1tnki taitma. Uksmeelselt leiti, et terve paev teooriat
andes on kasutegur véike, sest inimesed ei suuda korraga palju uut infot vastu votta.
Intervjueeritavad lisasid, et liigselt vOi rangelt Gpikus kinni olemine, valikuv6imaluste
piiramine, valmislahenduste ette andmine, pikad ja igavad konspektid, mitte midagi lastega
koos tegemine ja monoloogi lugemine on iganenud. Sellised meetodeid kasutades kaotab
Opilane dppimise vastu huvi.

“Soovin eirata arusaama, et oppetunnis rddgib ainult opetaja.” Torm
Intervjueeritavad t6id vélja, et kutsekooli jdudnud Gpilastel on loovuse kasutamisest kesised
eelteadmised. Enamik intervjueeritavatest olid tiksmeelel, et pdhikoolist tulnud dpilasi ei ole
Opetatud loovalt mdtlema.

“Opilased loevad libi selle kohustusliku, mis neile pohikoolis antakse. Nad teevad
tapselt nii palju, kui vaja ja nii vahe, kui véimalik. Minu arust lahevad dpilased aina
pehmemaks, sellega kiisin, mis pohikoolis opetajad teinud on.” Maru

Keskkonna loomine. Intervjueeritavad leidsid, et pdhikoolist tulevaid dpilasi, kellel on madal
enesehinnang, saab loovalt métlema panna kdll, olles ise tolerantne, positiivne ning luues
keskkonna, kus @pilasel on hea olla. Keskkond, mis on téis kurjust ja ,,Arapanemist™, ei ole

voimalik dpilase loovusel areneda.



2.1.0Opilasest tulenevad tegurid, mis soodustavad 6pilase loovuse arendamist.
Opilasest tulenevate soodustavate tegurite alla koondus kaks alakategooriat: Isiksus ja
Keskkond (Joonis 3).
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Isiksus 5. Loovuse
kasutamise oskus.

~ @/

Opilasest
tulenevad tegurid Soodustavad
1. Turvaline
Keskkond keskkond;
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tundmine.

Joonis 3. Opilasest tulenevad tegurid, mis soodustavad dpilase loovuse arendamist
kutsedppes.

Isiksus. Enim mainiti, et 6pilase loovuse arendamise voimalus kutsedppes oleneb palju ka
Opilasest endast. Kui dpilane tunneb rahulolu ja huvi dpitava eriala vastu, siis ta tahab koolis
kéia. Intervjueeritavad toid vélja, et loovus, kui selline, siistib dpilastesse hasti palju
iseseisvust. Samuti peeti oluliseks, et dpilased peaksid kinni kokkulepetest.

“Kui opilane tunneb, et tema arvamusega arvestatakse ja teda aktsepteeritakse
sellisena nagu ta on, siis see rahulolu on igas aines.” Sdde

“ Meil on téoriistade kasutamisel omad kokkulepped, millest nad peavad kinni./.../
Opilane tuleb tundi ja ta v6ib neid toévahendeid kasutada nii, nagu me oleme selles
eelnevalt kokku leppinud.” Raju

Oli intervjueeritavaid, kes tlesid, et kui 6pilast on Gpetatud loovalt asjadele lahenema, siis ei
teki Opilasel tulevikus probleeme. Ta oskab ldheneda tlesannetele omamoodi ja leiab
probleemile lihtsamini lahenduse. Samuti tddeti, et dpilased hakkavad igavust peletama kohe
nutiseadmega, mis on taskust lintne vélja tulema kohe, kui 6pilane tunneb igavust. Siinkohal
toodi vélja, et sel juhul peab dpetaja olukorda kavalalt &ra kasutama. Naitena toodi vélja, et
Opilasi saab dpetada nutiseadet otstarbekalt kasutama, suunates nad otsima konkreetse teema
kohta informatsiooni.

Keskkond. Kirjeldades keskkonda, kus loovusel on soodne areneda, toodi valja, et dpilase
loovuse arendamisele aitab palju kaasa turvaline keskkond. Just turvalises keskkonnas julgeb
Opilane oma arvamust avaldada ja kogemusi jagada. Samuti leiti, et soodsas keskkonnas
tootab Gpilane nii meeskonnas kui ka iseseisvalt vaga hasti. Uks intervjueeritav t3i valja, et
Opilased peavad teadma, kus on piirid ja siis julgeb loovus ka avalduda.

“Meie piiriks on ohutusreeglid ja kokku lepitud kriteeriumid.” Loits



2.20pilasest tulenevad tegurid, mis takistavad dpilase loovuse arendamist. Opilasest

tulenevate takistavate tegurite alla koondus Uks alakategooria: Loovustdke (Joonis 4).

Opilasest . ~ . ~ .
[tulenevad tegurid | ‘ Takistavad | 4‘ Loovustdke H Piirav métteviis ]

Joonis 4. Opilasest tulenevad tegurid, mis takistavad dpilase loovuse arendamist kutsedppes.

Intervjueeritavad mainisid takistava tegurina piiravat motteviisi, kus dpilane motleb, et ta ei
suuda, kuid tegelikult on kdigeks vimeline. Uhe intervjueeritava arvates vGib selline
loovustokke tulla sellest, et dpilane kardab, et tema vastused ei ole piisavad. Samuti toodi
vélja, et kui dpilane on halvas tujus voi lainud kellegagi talli, siis on suhteliselt keeruline
opilast midagi tegema panna. Samas tddes Uks intervjueeritav, et dpilased ei ole ise ka vdga

loovad, kuid on lootust.

“Nad on nérgemad sellepdrast, et neid on juba eelnevalt maa alla trambitud, st nende
enesevddrikus, nende eneseuhkus.” Maru

“Hetke seis on vdga kurb. Motivatsioonipuuduses virelev generatsioon. /.../ Kuid ma
ei usu, et see nii jaab. Selle koha pealt ma olen ikka optimistlik. Loovuse kohapealt on
igas grupis olemas need paremad, kes paastavad paeva. Kui sa ainult tegeled selle
generatsiooni probleemi lahendamisega, siis jddbki sul positiivne laeng saamata.”
Loits

3.1.Koolikeskkonnast tulenevad tegurid, mis soodustavad 6pilase loovuse arendamist.
Koolikeskkonnast tulenevate soodustavate tegurite alla koondus kolm alakategooriat:

Tookeskkond Bpetaja jaoks; Koostdd tédkaaslastega ja Oppevahendid (Joonis 5).
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Joonis 5. Koolikeskkonnast tulenevad tegurid, mis soodustavad Opilase loovuse arendamist

4. Aktiviseerivad
\tegevused. /

kutsedppes.

Tookeskkond dpetaja jaoks. Intervjueeritavad tdid valja, et nii nagu dpilase jaoks, on ka
Opetajate jaoks avatud keskkond véga oluline. Oldi tiksmeelel, et keskkond, kus nad hetkel
Opetavad on vaga hea, puudub sundus ja pidev kontroll. Sellises keskkonnas saab planeerida
ja teostada oma tegevusi ning aega. Todeti, et tookeskkonnas peavad kbik osapooled ennast
ka turvaliselt tundma, selleks on kokkulepped ja erinevad kriteeriumid.

“Toetus on igal sammul tunda ja keegi ei tomba motivatsiooni maha /.../ Raamiks on
tooohutus, kuid kdik tlejaéanud seal imber on Gpilase enda teha ja lahendada.
Oluline, et kriteeriumist kinni peetakse. Meil on naiteks tuleohutuskriteerium véaga
oluline, seal ei tohi loovalt lidheneda.” Loits

Koostoo tookaaslastega. Samuti leiti, et erinevates projektides ja erialastes vorgustikes
osalemine aitab tuua uusi oskusi ja teadmisi kooli, mida omavahel jagatakse. Intervjuudes
Oeldi, et reeglid peavad olema (hiselt mdistetavad, siis toimib ka koostd6 Gpetajate endi
vahel. Uhiselt m&istetavad reeglid tekitavad dpetajate vahelise usalduse, kus erinevate
erialade Opetajad jagavad omavahel 6ppevahendeid. Neli intervjueeritavat seitsmest olid
rodmsad, et nende koolides on lisaks dpilastele ka Gpetajatele erinevaid huvitegevusi.
Oppevahendid. Enamus intervjueeritavaid tddesid, et dpilasi teise keskkonda viies hakkab
nende loovus paremini toole. Kuid ei tohi dra unustada, et dpilane peab end ka vodras
keskkonnas turvaliselt tundma, siis dpilane suudab ikkagi meenutada ja luua mingisuguseid
seoseid. Naiteks tdi Uks intervjueeritav vélja, et praktika kaitsmine ei pea toimuma ainult

klassiruumis. Saab l&heneda palju loovamalt.



“Ma olen praktika kaitsmisi teinud rannas ja mitte iildse paberi-pliiatsiga. Vaid
Opilased pididki koos arutama, kuidas nad teevad selle 10-minutilise improteatri
etenduse.” Lumi

Samuti tddeti, et igasugused uued tehnilised lahendused, dppeekskursioonid, pénevad
tegevuskaardid ja aktiviseerivad tegevused soodustavad kutsedppes dpilastes loovuse
arendamist ja toetamist. Uhe intervjueeritava arvates ei ole kutsekoolidel nii palju materjale
ké&es, kui hetkel turul litkumas, kuid leidis siiski, et paljudel dpilastel hakkab just siis loovus
toole, kui tdbvahendid on piiratud.

3.2.Koolikeskkonnast tulenevad tegurid, mis takistavad 6pilase loovuse arendamist.
Koolikeskkonnast tulenevate takistavate tegurite alla koondus (ks alakategooria: Keskkond
(Joonis 6).

Keskkond. Intervjuudes todeti Uksmeelselt, et keskkond, kus Gpetaja ja dpilased viibivad
paevast-paeva koos, ei tohiks olla téis kurjust. Kehvas keskkonnas ei avaldu dpilases loovus
ning dpilasel kaob motivatsioon lldse midagi kaasa teha. Nii on ka konfliktid pilase-Opetaja
vahel lihtsamad tulema. Kahe intervjueeritava poolt toodi vélja, et alati ei saa ka fun olla.
Vahest peab olema konkreetne, et dpilastele meenuks, kus lahevad piirid. Piirideks nimetati

erinevaid kriteeriume, néiteks tooohutuskriteerium.

Koolikeskkonnast . Kehva
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Joonis 6. Koolikeskkonnast tulenevad tegurid, mis takistavad dpilase loovuse arendamist

kutsedppes.

4.1.Riigist tulenevad tegurid, mis soodustavad ja takistavad dpilase loovuse arendamist.
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Joonis 7. Riigist tulenevad tegurid, mis soodustavad ja takistavad dpilase loovuse arendamist

ja toetamist kutsedppes.



Kolm intervjueeritavat neljast tddesid, et nende erialadppekava voimaldab loovuse kasutamist
kutsedppes ja Uks intervjueeritav teadis delda, et rakenduskavasid kirjutades on vBimalus
kdigil kutsedpetajatel kaasa raakida.

“Ma arvan, et oppekavaga ei ole kiill iihtegi piiri ette tommatud. Ees on konkreetsed
teemad, mis tuleb labida ja see, kuidas ma O6petajana neid teemasid labin, on kdik
minu enda valida. Tapselt nii loov, kui ma olen, nii palju lahendusi saab ka vélja
moelda.” Koit

“Rakenduskavasid kirjutades annan vabaduse koikidele kutseopetajatele kaasas kdia
ajaga. Uldainete mdistes on 16imitud tildained- juba eos lubatakse seoseid luua ja
loovust rakendada.” Loits

Samas nelja intervjueeritava arvates stisteem takistab loovuse arendamist kutsedppes. Uks
intervjueeritav avaldas pahameelt, et loovuse vaba avaldumisvdimalust on piiratud juba
erinevate ohutusnduetega, leides, et dppematerjalid ja tdbvahendid on klassiruumis siiski
Opilase loovuse véljatoomiseks.

“Samas me oleme seda loovuse vaba avaldumisvoimalust juba reguleerinud
igasuguste ohutusnduetega, lukustades todriistasid kappidesse. Kui dpilane ei dpi
markama siin klassiruumis vaikeseid ohtlikke olukordi, siis ta ei oska tulevikus suuri
ohtlikke olukordi tdhelegi panna.” Raju

Intervjueeritavad mainisid, et ministeeriumi poolt on antud erinevad vahendid, mida dppet66s
saab kasutada, kuid dpetajale on pandud kohustus need 6ppevahendid lukustada kappidesse,
et Opilastel ei oleks neile 6ppevahenditele vaba juurdepéésu.

“/.../tdnapdeval on kutseopetaja nagu aidamees, kes kdib suure votmekimbuga,
lukustades tooriistasid kappidesse.” Raju

See intervjueeritav teab, et paneb tooriistu mitte lukustades Gpilased ohtlikusse olukorda
(nditeks keevitus, nurklihvija jms), kuid réhutab, et on teinud dpilastega kokkuleppeid,
millest dpilased peavad kinni. Intervjueeritav nditas rahulolu, et nii kasvatab Gpilastes
kohusetunnet, kuna ta siiski dpetajana kasvatab to6turule minevaid to6tajaid.

“Samas me oleme seda loovuse vaba avaldumisvoimalust juba reguleerinud
igasuguste ohutusnduetega, lukustades tooriistasid kappidesse. Kui dpilane ei dpi
markama siin klassiruumis vaikeseid ohtlikke olukordi, siis ta ei oska tulevikus suuri
ohtlikke olukordi tihelegi panna.” Raju

Seitsmest intervjueeritavast ainult tks leidis, et stisteem takistab kutsedppes loovuse
arendamist ja toetamist ning soodustab dpitud abituse kasvu.

“Kui me selle siisteemi jirgi neid opilasi kolm aastat opetame, siis me pdrsime nende
loovust, me tegelikult kasvatame vasakukaelisi juurde. Lopuks on mélemal kael
kiimme poialt, mis tulevad peopesa seest vilja.” Raju



Arutelu

Antud bakalaureuset6o eesmark oli valja tuua tegurid, mis soodustavad ja takistavad dppurite
loovuse arengut 6ppides Eesti kutsekoolides kutsedpetajate endi arvates. Jargnevalt arutleb
t06 autor uurimiskisimustest lahtuvalt olulisemate tulemuste (le, tuuakse vélja to66 piirangud,
praktiline vaartus ja ettepanekud edaspidisteks uurimusteks.

Vastusena esimesele uurimiskusimusele “Millised tegurid soodustavad kutsekoolis
opilase loovuse arendamist kutseoppes? * selgus, et loovuse arendamiseks kutsedppes
soodustavateks teguriteks on Opetaja positiivne hoiak, dpilaste uudishimu, avatud
tookeskkond ning Gppekavad, mis vdimaldavad loovuse kasutamist. Intervjueeritavate arvates
peaks kutseOpetaja olema ise oma positiivse suhtumisega Opilastele eeskujuks ja nditama
vélja huvi dpitava vastu, siis julgevad ka dpilased loovalt m&elda ning loovust kasutada.
Samale jareldusele on joutud ka varasemates uurimustes, kus leiti, et positiivselt meelestatud
tundides avaldub dpilastes loovus paremini (Krips, 2003). Sama kinnitab ka Heinla (2020)
uuring, et dpilase loovust arendab koolis ennekdike Opetaja, kes on ise loov. Intervjueeritavad
toid soodustavate teguritena pdhiliselt valja, et oluline on olla avatud suhtumisega, kaasata
Opilased dppetddsse ning anda Gpilastele teada, et dpetaja dpib, avastab koos dpilastega.
Uuringutes on margitud, et Gpetajapoolne tahtmine aidata avastada 6pilase loovuse
potentsiaali on Uheks tugevaks mdjutavaks teguriks (Heinla, 2020). Seega vdib 6elda, et
kaesoleva uurimuse tulemused kinnitavad varasemaid uurimistulemusi.

Kutsedpetajatel on dpilaste elus suur roll. Opetaja vdimuses on mdjutada pilaste
suhtumist 6ppimisse, vdime dpilane mdtlema ja tegutsema panna ning vdime Gpilastes
tekitada tahtmatuse tunne. Teise uurimiskisimuse “Millised tegurid takistavad kutsekoolis
opilase loovuse arendamist kutsedppes?” tulemustest selgus, et takistavad tegurid vdivad
tuleneda nii Opetajast, dpilasest, koolist kui ka riiklikust tasandist. Intervjueeritavad leidsid, et
enim vdib loovuse arendamist takistada mugavustsoonis olev dpetaja, dpilastelt
valikuvOimaluste votmine, liigselt oma arvamuses kinni olemine, kurjust ja ,,Arapanemist*
ehk tahtlikku kiusamist téis keskkond ning Gpilaste piiratud mdtteviis. Heinla (2020)
labiviidud uuringus on samuti valja toodud, et negatiivne suhtumine oma dpilastesse langetab
Opilastes tahet loovust kasutada ning Krulli (2018) jargi peaks ka vaheloominguline Gpetaja
siiski vaartustama loovust igas dpilases. Bakalaureusetdd raames oli paar intervjueeritavat,
kes t6id valja riiklikul tasemel takistavaid tegureid, milleks oli peamiselt 6ppevahendite
puudus ja piiratud ligip4és olemasolevatele. Intervjueeritavad tdid pdhilise takistusena valja

Opetajast tulenevad tegurid, milleks olid Gpetaja isikuomadused ja kehv tookeskkond. Peale



selle toodi vélja, et dpilaste piirav motteviis takistab ka oluliselt loovuse arendamist
kutsedppes. Intervjuudes toodi vélja, et just Gpilasepoolne arvamus, et ta ei suuda olla loov,
on uUheks peamiseks takistavaks teguriks, mis on tingitud 6pilasest endast. Seega v0ib
jareldada, et intervjueeritavad mdistavad tegureid, mis voivad Opilase loovuse arendamist
takistada. Sarnasele jarelduseni on joudnud ka Kutti (2020), et oluline on enne loovuse
arendamise toetamist moista loovust takistavaid tegureid. Heinla (2020) jargi peab iga Gpetaja
olema ise loov ning toetama Gpilaste loovuse arendamist séltumata sellest, mis kooli vdi
Oppeaine Opetajaga tegemist.

Kolmanda uurimiskiisimuse “Milliseid meetodeid kasutavad kutsedpetajad dpilaste
loovuse arendamisel?” raames selgus, et meie kutsekoolide 6petajad on loovad ning oskavad
teha dppetunde pdnevaks. Intervjueeritavad tdid valja, et kasutavad dpetamiseks palju
Oppijakeskseid meetodeid. Toodi vélja jargmised meetodid, mis sobivad loovuse
arendamiseks intervjueeritavate arvates: probleemilesanded, rollimangud, duetunnid,
Umberpdoratud klassiruum, suunamine, praktika, kastist valjapoole métlemine, 3-2-1,
meeskonnatdo ja iseseisev t00. Mainiti, et ainete omavaheline 18iming ja dpilaste kaasamine
laiendab dppurite silmaringi ning huvitavad dppematerjalid tekitavad dpitava vastu huvi.
Heinla (2020) ja Remm (2020) on leidnud, et loovuse kasutamine 6ppetd6s tdstab dpilastes
motivatsiooni 6ppida ning dpilases arenevad edaspidiseks eluks vajalikud oskused.
Intervjueeritavad olid Gksmeelel, et iganenud dpetamismeetodid just takistavad dpilases
loovuse arendamist. Nididisaegseid dpetamise meetodeid kasutav kutsedpetaja jatab
Opilastele alles avastamisrdomu, valikuvdimaluse, tekitab dpitava vastu huvi, laseb opilasel
kasutada Oppetdds fantaasiat ning Opetab dpilastele ka distsipliini. Seega vdib jareldada, et
kuna dppijakesksed meetodid toetavad loovuse arendamist, siis tuleks selliseid meetodeid
rohkem kutsedppes rakendada.

Kokkuvotvalt voib siinkohal jareldada, et Eesti kutsekoolide dpetajad teevad
kutsedpilaste loovuse arendamisel ja toetamisel tublit t66d. Opetajad loovad pdnevaid ja
loovust arendavaid 6ppematerjale ning neid omavahel jagades toetavad dpetajad nii endi kui
ka Bppurite loovuse arenemist. Opetajad peaksid oma teadmisi ja oskusi nii edasi andma, et
kdigil osapooltel oleks kasu loodud lahendustest, kuid siinkohal ei tohiks unustada
distsipliini, mille aluseks on thiselt mdistetav kriteerium ja usaldus. Opilasi ei tohiks
alahinnata 6ppematerjali selgitamisel ning Gpilastele tuleb jatta teadmine, et miski ei ole
I6plikult valmis ja kdike olemasolevat on voimalik muuta taiuslikumaks. T66 autor usub, et
piisava selgitamise, koolituse vdi juhendamise korral suudavad ka vahe loovust vaartustavad

Opetajad kutsedppurite loovust arendada ja toetada.



To606 piirangud
Kéesoleva bakalaureusetdo juures tuleb arvestada mdningate piirangutega. Esiteks vaib valja
tuua asjaolu, et moned intervjuud viidi 1&bi veebi vahendusel ja tehniliseks piiranguks voib
osutuda puudulik internetiihendus ning salvestuse helikvaliteeti vdib mdjutada ndrk
mikrofoni tundlikkus. Samuti selgus, et t66 autor oleks vdinud intervjueeritavatele esitada
maones kohas lisakisimusi, kuid t66 autori kogenematusest intervjuusid 1abi viia ei osanud t60
autor kusida 6igel ajal lisaklisimusi. Samuti sligav austus endast vanemate pedagoogide vastu

ei lubanud peatada teemavalist juttu.

TOO0 praktiline vaartus
Piirangutele vaatamata peab autor t60 praktiliseks vaartuseks seda, et antud bakalaureusetdost
saab kutseOpetaja lisateadmisi loovuse olemusest, soodustavatest ja takistavatest teguritest
ning loovuse olulisuse kohta. Samuti voivad t66st tuge ja inspiratsiooni saada nii pdhikooli
kui ka kutsekooli Gpetajad, kuidas olla ise loovamad, et toetada 6pilaste loovuse arendamist.

Bakalaureusetoost on kasu kdigil, kes vaartustavad loovust kui kasulikku tooriista.

Ettepanekud
Edasist uurimist vaariksid just takistavad tegurid loovuse arendamisel kutseGppes, sest
takistavatele teguritele ei ole pdoratud piisavalt tahelepanu, kuna suurem osa varasematest
uurimustest on keskendunud just soodustavatele teguritele.
Samuti oleks hea vBimalus vélja selgitada kutsekooli 6pilaste arusaamad loovusest. Naiteks

vOiks uurida, mis kutseGppurite endi arvates takistab nende loovuse avaldumist kutsedppes.



Tanusonad

Eriline tanu kuulub mu elukaaslasele, kes toetas ja motiveeris mind bakalaureuset6o
kirjutamise ajal. Tdnan ka oma perekonda, TU kursusekaaslasi ja kolleege Haademeeste
Keskkoolist, kelle poolt oli moraalne tugi. Tdnan oma bakalaureuset66 juhendajat Kaire
Kollom-Vahtra’t asjakohaste nduannete, igakiilgse abi ning motiveerimise eest. Alati on vaja

inimest, kes sinusse usuks. Samuti tdnan koiki intervjuus osalejaid.

Autorsuse kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva 16putd6 ning toonud korrektselt vélja teiste autorite
ja toetajate panuse. Té6 on koostatud lahtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi

I16putdd nduetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.

Triin Tark
/allkirjastatud digitaalselt/
22.05.2023
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Lisad

Lisa 1. Intervjuu kava
Po6rdumine:

Lugupeetud kutsedpetaja!

Olen Triin Tiirk, Tartu Ulikooli kutsedpetaja 6ppekava kolmanda kursuse tudeng.
Kirjutan oma bakalaureusetdod teemal ,,Opilase loovuse arendamist soodustavad ja
takistavad tegurid kutsedpetajate arvates ning palun selleks Teie abi.

Bakalaureusetod eesmérgiks on kirjeldada kutseOpetajate arvates loovuse arendamist
soodustavaid ja takistavaid tegureid tundides.

Soovin intervjueerida kutsekoolides Gpetavaid Opetajaid, et selgitada valja dpilse loovust
soodustavad ja takistavad tegurid teie arvates.

Intervjuud viin 1&bi Teile sobival ajal videosilla (Zoom, Meet) vahendusel voi véimalusel
otsese kohtumise teel. Intervjuu kestab orienteeruvalt 45 minutit. Intervjuus osalemine on
vabatahtlik ning intervjuus osaledes tagan Teile konfidentsiaalsuse.

Kogutud andmeid kasutan tksnes oma bakalaureusetdo raames ja salvestatud intervjuu

kustutan kohe peale 16put6o kaitsmist &ra.

Kui olete ndus kaasa aitama minu bakalaureuset6d valmimisele intervjuu andmisega,

palun andke mulle teada, millal ja kuidas on Teile sobiv aeg intervjuu andmiseks.

Lugupidamisega
Triin Tark
Tartu Ulikooli kutsedpetaja eriala 111 kursuse ilidpilane

Tel nr. xxx



INTERVJUU STSENAARIUM:
Tere!
Igaks juhuks kontrollin, kas mind on hésti kuulda? Ja ndete ka? Mina kuulen teid hésti.
Alustuseks ma soovin Teid tdnada, et olite ndus minu bakalaureuseto jaoks intervjuud
andma. Ja ma tuletan meelde, et see on Teie jaoks vabatahtlik ning Te vdite iga kell loobuda.
Selleks, et ma saaksin intervjuust kdik vajalikud andmed, ma salvestan selle kohtumise ja
kustutan selle peale 16put66 kaitsmist ara. Teie nagu ega haalt ei ole kuskil naha, jaéb ainult
tekst.
Sellega tagan Teile konfidentsiaalsuse.
Ja nliud ma kisin Teie kdest veelkord luba intervjuuks ja intervjuu salvestamiseks.
VASTUS: Jah, olen ndus!
Mhm, suur tanu!
Teie vastuseid kasutan ainult oma 16put66 raames, mille teemaks oli:
,.Opilase loovuse arendamist soodustavad ja takistavad tegurid kutsedpetajate arvates*.
Bakalaureusetod eesmérgiks on kirjeldada kutseOpetajate arvates loovuse arendamist
soodustavaid ja takistavaid tegureid tundides.
Alustame intervjuugal?
Lisaks on koostatud veel TAUSTAKUSIMUSED, mida kiisitakse intervjuu alguses eelkdige
vabama dhkkonna loomiseks:
1. Mis maakonnast te parit olete?
o Kui vana Te olete?
o mees/ naine.
2. Palun kirjeldage oma senist haridusteed.
o Kuidas teist sai dpetaja?
3. Kui kaua olete dpetajana tootanud? Millistes koolides te olete tootanud?
o Pohikool/kutsekool/gimnaasium?
4. Mis aine Opetaja olete? Milliseid dppeaineid veel dpetate?
o Millised tooilesanded on teil veel, peale Gpetamise?
5. Kirjeldage palun keskkonda, kus te dpetate?
6. Kuidas kirjeldate enda, kui Opetaja, igapaevat6od?

EESMARK: Bakalaureusetdo eesmargiks on kirjeldada kutsedpetajate arvates loovuse

arendamist soodustavaid ja takistavaid tegureid kutsedppes.



UURIMISKUSIMUS 1: Millised tegurid soodustavad loovuse arendamist kutsedppes?
SISSEJUHATAVAD KUSIMUSED TEEMASSE:

1.

o g~ w D

7.

Mis on teie jaoks loovus?

a. Utlen teile loovuse definitsiooni, mida kasutan oma I8putdds: Loovus on
vOime luua midagi tdiesti uut, kasutades selleks olemasolevaid teadmisi ja
kogemusi. Samuti on loovus, kui kasutatakse olemasolevat (teadmisi, oskusi)
teistsugusel moel. Oskus méelda raamist valja ja luua midagi enneolematut.
Oskus lahendada probleeme ja vélja td6tada mitu toimivat lahendust (Heinla,
2020).

Mis te arvate, kui loovad on Opilased teie tundides?

Milliseid tegevusi vdi harjutusi te oma tundides kasutate, et tdsta opilastes loovust?
Miks on dpilases loovuse arendamine ja toetamine teie arvates oluline?

Millised dpetaja isikuomadused voiksid kaasa aidata dpilase loovuse arenemisele?
Milliseid isikuomadusi hindate enda puhul kdige enam, mis aitavad kaasa dpilase
loovuse arendamisel? Kdige vahem?

Millised vBimalused on 6petajal Gpilase loovuse arendamisel ja toetamisel?

POHIKUSIMUSED sh alakiisimused ja tdpsustused esimesele uurimiskiisimusele:

1.

2.

3.

Milliseid votteid kasutate, et teie loovus oleks toetatud?
a. Kuidas tajute kooli poolset tuge teie loovuse toetamisel?
b. Kellega te jagate oma oskusi, teadmisi ja saadud kogemusi? (nt. kui proovite
Opilaste peal uusi/vanu meetodeid, kuidas toimis)
Milliseid pdnevaid leide soovitate kolleegile, kuidas dpilastes loovus todle saada?
a. Kui suur roll on loovusel teie 6petamise t00s?
b. Palun soovitage mdni huvitav podcast, raamat loovuse kohta, mida viimati
kuulasite/lugesite?
c. Kuidas Opilaste loovus dpetajatdo juures kasuks to6le panna?
d. Miks te oma dpetajatdds loovust kasutate?
Kuidas teie arvates hetkel kehtiv 6ppekava vdimaldab Gpilase loovuse arendamist?
a. Kuidas teie arvates mojutab loovuse vaba avaldumisvéimalus dpilases
rahulolu/@ppetulemust muudes ainetes?

b. Kas ja kuidas peaks loovust suunama?

UURIMISKUSIMUS 2: Millised tegurid takistavad loovuse arendamist kutsedppes?
SISSEJUHATAVAD KUSIMUSED TEEMASSE:



1. Kas te olete kuulnud, mis on ,,loovustoke*“?

e Ultlen teile loovuse definitsiooni, mida kasutan oma I6putdds: Loovustdke
esineb siis, kui dpilasel on madal enesehinnang, ndrk kujutlusvdime voi hirm
ebadnnestumise ees (Heinla, 2020).

POHIKUSIMUSED sh alakiisimused ja tapsustused teisele uurimiskiisimusele:

1. ...ennem uurisin (sissejuhatav kiisimus nr.3), milliseid harjutusi voi tegevusi te oma
tundides Opilaste loovuse tostmiseks kasutate, kuid ...Kirjeldage palun monda oma
kogemust, millal olid Gpilased teie tunnis avatud ja loovad?

a. Kui te niiid tagasi vaatate, siis mis olid need ettevalmistused, mis te enne
tundi tegite selleks, et dpilastes loovus avalduks?

b. ...ltlesite ennem, et tegite...kuid mida te oleksite saanud teisiti teha?

2. Mis te arvate, kas Opilased peavad ennast loovateks vai mitte?

a. Mis see osakaal voiks olla? Tudrukud/poisid omavahel.

b. ...ennem kiisisin loovustokke kohta...Kuidas te proovite dpilast uuesti
innustada, kui Gpilasel peaks esinema loovustdke?

3. Olete mérganud, kuidas dpilastele see mdjub, kui tunnis puuduvad loovharjutused voi
huvitavad tegevused?

4. Labi milliste tegevuste oleks voimalik dpilastes loovuse arengut toetada?

a. ...ennem andsite soovitusi, kuidas Opilastes loovus tddle saada...siinkohal
palun soovitage mdni loovharjutus vdi tegevus, mis teie arvates toimiks
kindlasti ka teistes ainetes?

5. Kas loovuse avaldumisele peaks monikord seadma piiri?

a. Kuidas m6jub dpilase loovusele grupitdd?

b. Kuidas mdjub dpilase loovusele iseseisev t66?

LOPUKUSIMUSED:

1. Mida soovite lisada intervjuus kasitletud teemadele?
Tanusbnad:
Suur ténu teile, et leidsite aega ja olite nGus minu bakalaureuset6o jaoks intervjuud andma.
Tundub, et sain intervjuust kdikidele oma kisimustele vastused. Igaks juhuks kordan veel
ule, et ma salvestasin selle kohtumise ja kustutan selle peale 16put6d kaitsmist ara. Teie nagu
ega haalt ei ole kuskil n&ha, j&&b ainult tekst- sellega tagan teile konfidentsiaalsuse ning olen
siiralt tanulik, et aitasite kaasa mu I6put66 valmimisele.
Aitah, teie vastused on selle teema uurimisel vaga olulised.
Paikest!
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