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SISSEJUHATUS

Viimasel ajal on palju radgitud voorkeeledppe alustamise olulisusest juba eelkoolieas. Eesti
meedias on antud teemal sdna votnud nii erialaspetsialistid kui ka nditeks Eesti Vabariigi
President Kersti Kaljulaid: “On tohutu lapse aja ja ressursi raiskamine, kui me ei opeta talle
lasteaias selgeks veel iihte keelt. Vene laste puhul peaks selleks olema eesti keel, aga ka eesti
laps voiks tegelikult lasteaiast saada kaasa selle hindamatu varanduse — teise keele. Olgu
see siis inglise, vene voi saksa keel.” (Postimees, 02.02.2017) 2010. aastal 1abiviidud uuringu
kohaselt peavad ka Eesti voorkeeledpetajad kdige olulisemaks teguriks laste keeleoskuse
parandamise juures just voimalikult varajast algust (Mallo ja Kello, 2010). Arvatakse, et
parim iga keele dppimiseks on 5. ja 10. eluaasta vahel: laps omandab piisava sisendi korral
keele kiiresti ning samas saavutab ta ka korrektse hadlduse ning keelekasutuse (Kértner jt,
2006). Ruutmets ja Saluveer (2008) on lisaks vilja toonud psiihholoogilise teguri, nimelt
pole eelkooliealine laps enesekriitiline, ta ei karda teha keelt kasutades vigu ning ta on
loomult uudishimulik ning aldis uusi asju proovima ja katsetama. See tdhendab aga suurt
motiveeritust Oppimiseks. Voorkeeledpet soodustab ka asjaolu, et laps tldiselt soovib

suhelda (Kértner jt, 2006).

Vastavalt koolieelse lasteasutuse seadusele toimub lasteasutustes dppetegevus eesti keeles,
kuid kohaliku omavalituse volikogu otsusel v3ib see toimuda ka teises keeles. 2018/19. da
Oppis Eesti alusharidussiisteemis vene Oppekeeles 10 721 last (kokku 65 935 last) 102
(osaliselt) vene Oppekeelega alusharidusasutuses (Haridusilm). Vene Oppekeelega
alusharidusasutustes on eesti keele dpe teise keelena aga riiklikus dppekavas kehtestatud
madra jargi kohustuslik (Koolieelse lasteasutuse seadus, § 8). Eesti keele Ope algab
kolmeaastaselt ning seda voib rakendada kolmel eri viisil: eraldi keeletegevused, 16imitud
keeledppetegevused vOi  osaline keelekiimbluse meetod (viieaastaselt tdieliku
keelekiimbluse meetod) (Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava, § 9). Oppetegevuste
eesmérgiks on huvi tekitamine eesti keele ja kultuuri vastu, oskus moista ja luua lihtsamat
eestikeelset kdnet ning julgus suhelda nii tdiskasvanute kui ka teiste lastega. (Koolieelse

lasteasutuse riiklik dppekava, § 19)

Kéesolev t66 keskendub eesti keele kui teise keele Oppele lasteaias ning uurib muusika

kasutamist keeledppetegevustes. Eesti keele kui teise keele dppega seotud temaatikat on
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uuritud iisna palju. Peamiselt keskenduvad uurimused erinevate osapoolte arvamustele ja
hinnangutele oppe kvaliteedile, tulemustele vms. Mitmes t60s on uuritud teiste seas ka
muusika kasutamist {iildisemalt. Ndiiteks Janika Kilk (2018) on uurinud oma
bakalaureuset66s muukeelse lapse Opet eestikeelses rithmas, mille tulemustest kajastub, et
iile poole Opetajatest kasutab keeledppes muusikalisi tegevusi ning viiendik vastanutest peab
seda koige efektiivsemaks. Airi Ranne (2002) uuris toetavaid tegureid keeledppes ja leidis,
et laulmistundides kasutatakse eesti keelt ,,viga palju” 67% juhtudest ning opetajad leiavad
selle olevat ka efektiivse. Muusika ja keeledppe 16imimist pohikoolis on uurinud oma
magistritdds Marina VentsSikova (2014). Inglise keele dppe valdkonnast on Anette Avvald
(2017) oma bakalaureusetd6 raames koostanud dppematerjali eelkooliealistele lastele inglise

keele dpetamiseks laulude abil ning uuris selle efektiivsust Opetajate seas.

Teemat ajendas mind uurima tdoalane vajadus ja ka huvi ja soov teada saada, kuidas
praktiseerivad Opetajad muusikat eesti keele Opetamisel kasutavad. Varasemad t66d on
uurinud erinevaid keeledpet mojutavaid tegureid iildiselt ning neis kajastub mingil mééral
ka muusika roll, kuid vajalik oleks uurida teemat fookusega just muusikal. Muusikaliste
tegevuste kasutamise kohta on olemas palju materjale inglise keele opetamise kohta, kuid
sarnane metoodiline materjal eesti keele dpetamiseks eelkooliealistele tundub esmapilgul

vaadeldes iisna vihene voi vihemalt pole kéttesaadav laiemale ringile.

Uurimuse eesmérgiks on selgitada vilja, kuidas kasutatakse muusikalisi tegevusi vene voi
eesti-vene Oppekeelega lasteaedades vene emakeelega lastele eesti keele Opetamiseks.
Uurimisprobleemi sdnastan kiisimusena: Milline on muusika roll eesti keele kui teise keele

Opetamisel lasteaedades? Sellest ldhtuvalt piistitan jargmised uurimiskiisimused:

1. Mis on Opetajate peamised pohjused muusika ja keeledppe 16imimiseks?

2. Kust leiavad Opetajad infot/Gppematerjale muusika ja keeledppe 16imimise kohta?

3. Missuguseid muusikalisi tegevusi kasutatakse eesti keele opetamiseks?

4. Missugune on eestikeelse muusika moju tunni iildatmosféarile/lastele?

5. Mis raskused on eestikeelsete muusikaliste tegevuste labiviimisel?



Too esimene peatilkk kirjeldab teema teoreetilist tausta, milles antakse {iilevaade
voorkeeledppe eripdrast eelkooliealiste laste Opetamisel ning kirjeldatakse 1dimimise
moistet. Peatiiki viimases osas tuuakse vilja teoreetiline materjal muusika ja keeledppe
I6imimise vOimalustest ja kasutegurist toetudes erinevatele uuringutele ja allikatele. T66
teises peatiikis kirjeldan uurimuse kiiku, meetodit ja valimit ning viimases peatiikis toon

vilja uurimuse tulemused toetudes intervjuudele ning esitan kokkuvdtte tulemustest.



1. VOORKEELE JA MUUSIKA LOIMIMISE VOIMALUSED
EELKOOLIEAS

Jargnevas peatiikis kirjeldan eelkooliealiste laste voorkeeledppe pohimdtteid iildisemalt ning
annan Ulevaate eesti keele kui teise keele Oppe sisust koolieelse lasteasutuse riiklikust
Oppekavast ldhtuvalt. Seejérel toon vélja olulise info 16imimise kohta. Peatiiki viimane osa
keskendub keeledppe ja muusika ldimimisele, milles toon vélja erinevad metoodikad ning

kirjeldan muusika moju keeledppele erinevatele allikatele ja uurimustele toetudes.

1.1 VOORKEELE OPETAMISE METOODIKAST
EELKOOLIEALISTELE

Koolieelse lasteasutuse riikliku dppekava § 19 kirjeldab iildisi pohimotted eesti keele kui

teise keele ainevaldkonna dppetegevuste planeerimisel ja ldbiviimisel:

, 1) peetakse oluliseks eesti keelt kuulata ja omandada keeleoskus tegevuste kaigus, kus
sonalist suhtlemist toetab kontekst (nt timbritsevad esemed);

2) pooratakse erilist tdhelepanu erinevate meelte kaasamisele ja néitlikustamisele:
kasutatakse miimikat, kehakeelt, Zeste, intonatsiooni, muusikat, riitmi ja mitmesuguseid
néitlikke vahendeid;

3) suunatakse last Opitavat keelt kasutama igapédevategevustes ning suhtlemisel, luuakse
selleks lapsi huvitavaid olukordi, sh viljaspool lasteaeda (kauplus, teater, spordivdistlus,
oppekaik jm);

4) korratakse Opitut erinevates kontekstides ja suhtlussituatsioonides, keeledpet seotakse
teiste tegevustega — liikkumine, laulmine, kéeline tegevus, vaatlemine jm;

5) vestlusteemade valimisel l&htutakse lapse kogemustest, samateemalistest vestlustest
rithmas voi kodus (emakeeles);

6) valitakse mitmekesiseid pildirikkaid ja lihtsama keelega raamatuid ettelugemiseks ja
ithiseks lugemiseks;

7) pedagoog rohutab dige kdne mudelite kasutamist ning osutab vigadele delikaatselt, sona

voi fraasi korrektsena korrates.” (Koolieelse lasteasutuse riiklik oppekava § 19)



Koige selle tulemusel eeldatakse lasteaia I0petanult lihtsama kone arusaamis- ja
loomisoskust ning Eesti kultuuri dpitu piires tundmist. Eraldi on vélja toodud ka oskus laulda

peast eestikeelseid laule. (Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava § 19)

Riiklikus dppekavas véljatoodut toetavad ka muud allikad. Kdige olulisem on vdorkeele
Opetamisel arvestada lapse arenguga — lapsele saab Opetada ainult seda, millest ta on oma
east ldhtuvalt voimeline aru saama. Arvestama peab ka lapse keelelise arenguga, laps on
voimeline omandama vaid seda, mida ta oskab oma emakeeles. Samuti on darmiselt oluline
Opitav teema: lapsed tahavad radkida ja kuulda sellest, mis pakub neile huvi ja mis on neile
oluline. (Dunn, 1983) Oppimisel on oluline, et laps saaks kasutada kdiki oma meeli ning et
oppetegevused voimaldaksid méngida ja ise tegutseda (Ruutmets ja Saluveer, 2008).
Tegevused vodrkeeletunnis peaksid olema vordlemisi lithiajalised ja mitmekesised, kuna
laps ei suuda kaua iihele asjale keskenduda. Ka siis kui ndib, et lapsed on méngust voi
tegevusest haaratud, peaks Opetaja arvestama tegevuse kestvuse pohimottega: parem on
tegevus lopetada siis, kui lapsed on sellest veel huvitatud. Just nagu tdiskasvanud, tootavad
lapsedki koige efektiivsemalt siis, kui neile on eesmaérgid selged ja arusaadavad ning tulemus
ja kasutegur silmaga nihtav: keele dppimine on lapse jaoks moistlik siis, kui ta néeb, et ta
saab seda koheselt kasutama hakata voi kasvoi ndidata Opitud oskusi kodus vanematele.
(Dunn, 1983)

Viikelastele sobilikuks meetodiks on James Asheri poolt loodud kisutditmismeetod. Selle
meetodi pohimotteks on lastele kaskluste ja korralduste jagamine, lapse roll on dpetaja konet
mdista ning sellele vastavalt reageerida. Oppe hilisemas etapis saavad lapsed juba ise
korraldusi anda ning keelt aktiivsemalt kasutama hakata. (Ruutmets ja Saluveer, 2008)
Kértner jt (2005) toovad oma vodrkeeledppemeetodite kogumikus vilja veel lastele sobiliku
audiolingvaalse meetodi, mis pohineb sdnade ja viljendite suulisel kordamisel. Lisaks
soovitab autor veel kommunikatiivset, loomulikku ning tilesandepdhist meetodit. Koiki neid
saab kasutada paralleelselt ning nende kasutamisel on lapsed tegevustes aktiivsed osalised.
Meetodid toetavad ka vaikset perioodi laste keeleoskuse arengus, mille jooksul laps alles

valmistub uues keeles radkimiseks.

Kristel Ruutmets ja Evi Saluveer (2008) on erinevatele uuringutele toetudes toonud vélja

veel moned olulised punktid, millele eelkooliealistele keelt dpetades tdhelepanu podrata:

1. Keeledpe peab eelkdige olema lobus ja laste jaoks atraktiivne.



2. Kasutada tuleks vdimalikult palju néitlikustavaid vahendeid, mis voimaldavad
lastel voorkeelest paremini aru saada ning lubavad opetajal suhelda vdimalikult

palju just Opitavas keeles.

3. Umbritsev keskkond on oluline. Viljaspool keelekeskkonda vdib dpetaja luua

keelekeskkonna klassiruumis plakatite, raamatute, filmide, muusika jm abil.

4. Erinevalt tdiskasvanutest meeldib lastele kordamine ja rutiinsed tegevused, see

pakub neile rddmu ning motiveerib. Oluline on ka jirjepidevalt dpitut kinnistada.

5. Viga tihtis on anda piisavalt tagasisidet: kiita hea soorituse eest voi motiveerida ja
innustada. Samas voiks Opetaja kiisida tagasisidet ka Opilastelt: uurida, kuidas neile

tund meeldis ning kiisida, mida vdinuks teha teisiti.

Vastavalt Eesti lasteaedade kogemusele on kodige otstarbekam alustada eesti keele kui teise
keele Oppega alates 4. eluaastast ning eesmérgiga arendada mitte niivord sonavara, vaid
kuulamisoskust (Kirtner jt, 2006). Lisaks keeledppele on oma roll keele omandamisel ka
motivatsioonil, suhtumisel Opitavasse keelde ning kodu ja lasteaiavahelisel koostdol. Eesti
keele kui teise keele dpet soovitatakse 1dimida teiste ainetega, sh muusikaga. Uhe niitena
tuuakse vilja eestikeelse muusika kuulamine nii tundide ajal kui ja véljaspool tundi.
(Gordejeva jt, 2004-2005)

1.2 LOIMINGUST

Lapse huvi on enamasti seotud ndhtuse kui tervikuga. Loimides erinevaid tegevusi ja
valdkondi, saame ldheneda Opitavale teemale viga mitmekiilgselt. Laps omandab teemaga
seonduva paremini, kui késitleda seda erinevate aspektide ja valdkondade kaudu. Sel viisil
oppides kasutab laps koiki oma meeli, mis aitab luua rohkem seoseid. Samuti aitab selline
Ope mirgata paremini lapse huve ja andeid. Erinevates tegevustes sama valdkonnaga
tegeledes on vdimalik lastel l1dheneda teemale just tema eripdra arvestades ning ta kogeb
Oppimisest rohkem positiivseid emotsioone. Teemade kaisitlemise viis on vidga rikas:

vaatlemine, uurimine, kuulamine, konelemine, lugemine, kirjutamine, vordlemine,



arvutamine, ehitamine/meisterdamine, litkumine, kunst, muusika, draama jne. (Kulderknup,
2008)

Loiminguga seostub suuresti ka moiste LAK-0pe, mis tdhendab 16imitud aine- ja keeledpet.
LAK-0ppe puhul dpitakse keeles, mis ei ole lapse emakeel teisi valdkonnaaineid, nditeks
matemaatikat, kunsti voi muusikat. Teave edastatakse arusaamist holbustaval ja toetaval
viisil, nditeks piltide, diagrammide, jooniste jmt abil (Kebbinau, 2010). LAK-Gpet v&ib
rakendada mistahes kooliastmes, sh ka lasteaias. LAK-6ppe puhul &pitakse keelt ka
ainetunnis, Opetaja peab tunnis lisaks valdkonnateadmistele tegelema ka aine omandamiseks
tarvilike keeleliste oskuste arendamisega. Sama teemaga tegeleb ka keeledpetaja, kasitledes
keeletunnis aine omandamiseks vajalikke keelelisi teemasid ja oskussdnavara ning
kasutades ainevaldkonnast périt tekste. Sellist tiilipi Ope tdstab Opimotivatsiooni, kuna
Opilased on motiveeritud omandama ainetunnis tarvilikud keelelised oskused, et moista ainet
ning ka keeletunnis Opitakse keelt meelsamini, kuna keelt ei Opita vaid keele enda pérast,
vaid sellega on seotud uued teadmised ja seda on vaja teatud iilesannete lahendamiseks.

(Mehisto jt, 2010)

LAK-0pe holmab endas palju erinevaid Oppekorraldussiisteeme, mida kdoiki ithendab
teadmiste omavaheline siinteesimine. Néiteks mdeldakse LAK-0ppe all nii keelekiimblust,
keeledussi, keelelaagreid, perevahetusi, kohalikke projekte, toopraktikat vilismaal jne. Neid
eristab keeledppe intensiivsus, mille iihes otsas ongi keeleduss (liihiajaline kokkupuude

keelega) ning teises otsas erinevad keelekiimbluse variandid. (Mehisto jt, 2010)

1.3 MUUSIKA JA KEELEOPPE LOIMIMINE

Juba péris pisikesi lapsi tdmbavad ligi erinevad helid ja riitm: muusika, laulud, salmid, riimid
ja sonamdngud. Seda loomulikku huvi saab efektiivselt dra kasutada erinevate ainete, sh ka
eesti keele Opetamisel. Muusika kasutamise iildise pildi keeledpetuse toetajana Eesti
kontekstis annab juba sissejuhatuses mainitud Airi Ranne (2002) uurimus “Eesti keele kui
teise keele Opetamine lasteaias 2002. aastal”, milles rddgitakse ka muusika rollist. Sealt
selgus, et laulmistundides kasutab eesti keelt “véga palju” 67% vastanutest (kokku vastanuid
114) ning nad leidsid selle olevat viga efektiivse. Samast uuringust selgus ka, et paljusid

Opetajaid huvitab, kuidas siduda eesti keele kui teise keele tunde liikumis- ja



laulmistundidega tdhusamalt ning nad oleksid huvitatud tdiendkoolitustest. Samas viitsid ka
eesti keele Opetajad, et nad kasutavad keeletundide rikastamiseks rohkesti lauluvara ning
liikumiselemente. Uheks dppeviisiks on ka muusikaga seotud eestikeelsed iihisiiritused
lasteaedades (nt kadri- ja mardipdev). Metoodiliste materjalidena mainiti M. Liivaku
kogumikku “Kaks sammu sissepoole” ning A. Kumpase laulikut “Viikese lapse laulud”.

(Ranne, 2002)

Muusika elementide kasutamine keeledppes ei ole iseenesest midagi uut ning selle tildist
positiivset mdju keeledppele kinnitavad paljud autorid. Laulmise abil saab véga efektiivselt
Oppida sonu ja fraase ja tutvuda keele struktuuri ja selles esinevate hadlikutega (Paterson ja
Willis, 2008). Keeledppe seisukohast on erinevaid viljendeid dpetades oluline rohutada ja
isegi lilaldada nende prosoodiat, nii et vidljend muutuks meloodilisemaks. Mida
riitmilisemalt ja meloodilisemalt me erinevaid viljendeid Gpetame, seda efektiivsem on
nende omandamine. (Mora, 2000). Laulude kasutamist sdnavara omandamisel on uuritud
véga palju ning uuringu tulemustest selgub ka selle positiivne mdju (Medina Suzanne L.,
1990; Yousefi jt, 2014). Tavaliselt vorreldakse nn ,,laulva grupi ning muude meetodite abil
Oppiva grupi Opitulemusi ning ildjuhul selgub, et ,laulev grupp® on omandanud
Oppeprotsessi 10puks tunduvalt rohkem sonavara. Lauldes on sdnad juba kontekstis, lapsed
opivad ldbi laulude kergesti meeldejdédvaid fraase, mida saavad kasutada hiljem juba teistes
situatsioonides ja kontekstides. Laulude kasutamise eeliseks on ka loomulike korduste
esinemine, mis samuti soodustab meeldejatmist. (Brewster jt, 2003; Mora, 2000) Laulud
peaksid olema nii sOnavara-viljendite poolest lastele arusaadavad kui ka muusikalises
mottes joukohased (Dunn, 2012). Laulude valikul peab aga selge olema, mida tahetakse
sellega saavutada: sOnavara, grammatika harjutamine, meeleolu loomine jmt (Kértner,
2000). Paljud opetajad loovad ka tuntud viisidele oma sonu, mis teeb laste jaoks Oppe
kergemaks, kuna viis on neile juba tuttav, nditeks ,,Kui sul tuju hea, siis dunu so6ma pead*

vmt (Dunn, 2012).

Lébi laulude omandavad lapsed dige hédlduse, intonatsiooni ja kdnetempo (Brewster jt,
2003; Mora, 2000). Lauldes ja koneledes vaib keele hddldus kolada védgagi erinev. Laste
jaoks voib olla raske kasutada laulus esinevaid viljendeid kones, seetdottu on vajalik

monikord laulusonu ka lihtsalt ,,litelda“. (Dunn, 2012)

2015. aastal 14bi viidud uurimuses (Lee ja Lin, 2015) uuriti muusika mdju keeledppele ning

seda inglise keele Oppes eelkooliealiste lastega 18-kuulise perioodi véltel. Uuringus toodi

10



vélja programmi erinevad muusikalised elemendid ning ning hiljem analiitisiti nende
efektiivsust ja moju. Nendeks elementideks olid laul, muusika saatel litkumine, muusika
kuulamine ning muusikalise loo jutustamine. Kdige efektiivsemaks hinnati laulude mdju,
mida kasutati peamiselt uute sonade ja véljendite dppimiseks, aga ka iileminekutegevusena
ning tunni erinevate osade mirkimiseks. Toodi jillegi vilja, et laulude kasutamise eeliseks
on sOnade kontekstis kasutamine ning nende jérjepideva kordamise voimalus, mille
tulemusel jddvad sonad paremini meelde. Erinevalt teistest samalaadsetest uuringutest
kasutati siin ka muusika teisi elemente. Liikumistegevuste puhul Opiti kdskluste andmist,
erinevaid tegevusviljendeid ning liikumine ilmestas ka laule ning andis edasi teksti sisu.
Kontrastse iseloomuga muusika abil Opetati erinevaid emotsioone, omadussonu (vali, vaikne
jne), tunnete viljendamist ja arvamuse avaldamist. Muusikalise loo jutustamisega saab
arendada lapse keelelisi oskusi ning areneb ka keskendumisvdime. Opetaja kasutab loo
jutustamisel palju kordusi, erinevaid tdmbreid ja helikorgusi, laulu, pille ja zeste, mis aitavad
mdista loo sisu ning tagavad ka selle, et lapsed on tegevusest haaratud ja kuulavad lugu
tdhelepanelikult ning keskendunult. (Lee ja Lin, 2015) Lisaks toid uuringu autorid vilja
muusika kasutamise muud positiivsed mdjud. Muusika kasutamine teeb keeledppe
16busamaks, mille tulemusel on laps motiveeritum. Samuti pakub muusika tagasihoidlikele
vOi introvertsetele lastele rohkem vodimalusi osalemiseks ning sotsiaalsete sidemete
loomiseks ja grupitunde saavutamiseks. Muusika ja pillimdng v3ib parandada lapse
keskendumisvdimet ning {ildisi motoorseid oskusi. (Lee ja Lin, 2015) Ka Medina (1990) toi
oma uurimuses vélja keelevilised kasutegurid. Tema sonul teeb muusika keeledppe
mitmekesisemaks ja atraktiivsemaks, mis tagab laste suurema motiveerituse. Lisaks
positiivsele mdjule laste meeleolule, aitab muusika ka Opetajal suunata ja muuta laste
meeleolu tunnis: Kiiretempolise muusikaga saab lapsi elavdada ning rahuliku muusikaga
vastupidi rahustada (Kartner, 2000). Lisaks sellele arendab laulude harjutamine ja nendega
teistele esinemine lapse enesekindlust ja esinemisjulgust, mis on oluline oskus ka vdorkeele

kasutamisel (Paterson ja Willis, 2008).

David Watts (1984) kirjutab oma artiklis “Singing and second language learning” oma
kogemusest Kanada kakskeelses kultuuris inglise keelt opetades. Ta véidab, et muusika
Opetamine ei peaks olema lahus teistest ainetest, vaid see peaks rikastama kogu dppekava.
Inglise keele Opetamiseks kasutab ta laule inglise kultuuriruumist, tdlkides need laste
emakeelde (prantsuse keelde). Laulude valikul on oluliseks huumor, paatos, meeldejddvad

riimid ning lihtsad meloodiad. Téhtis on ka korduv element, et lapsed saaksid juba dppimise
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algusfaasis veidi kaasa laulda ning oleksid kohe tegevusse haaratud. Oppimine toimub
samm-sammult, raskemate laulude puhul dpitakse laul kdigepealt selgeks laste emakeeles,
misjarel hakatakse teatud fraase asendama voorkeelsetega. Oluline pole erinevates keeltes
laulude tdpsed tolkevasted, vaid 16busad riimid ja atraktiivsus laste jaoks. Sonavaralised

erinevused voib selgitada lastele hiljem. (Watts, 1984)

Laule voib kasutada erinevatel viisidel ja tunni erinevates etappides: soojenduseks,
tileminekuks, 10petuseks, sonavara tutvustamiseks, kinnistamiseks, arendamiseks, meeleolu
muutmiseks, tdhelepanu dratamiseks jne (Brewster jt, 2003). Brewster jt (2003) esitavad ka
omapoolse raamistiku laulude ja salmide kasutamiseks keeletunnis. Kdigepealt tutvustatakse
teemat, siis tutvustatakse laulus esinevaid uusi sonu, esitatakse laul (voi lindistus), tehakse
ilesandeid, harjutatakse diget hddldust ja intonatsiooni ning l6puks esitatakse laul {iheskoos.
Opetaja vdib neid etappe loomulikult ka muuta ja kohandada. Paterson ja Willis (2008)
kirjeldavad laulu dpetamist 16imitud inglise keele ja muusikatunnis jairgmiselt. Koigepealt
laulab Opetaja lastele laulu ette, tehes kaasa erinevaid liigutusi. Seda tegevust korratakse
jérjepidevalt mitmes jérjestikuses tunnis, laste roll esialgu on vaid kuulamine ning liigutuste
imiteerimine. Mingi aja moddudes voiks Opetaja innustada lapsi juba ka kaasa laulma.
Opetaja voiks eraldi harjutada ka laulu iiksikuid fraase neid lastele ette lauldes ning hiljem
kooris korrates. Fraase voib harjutada ka ilma viisita. Hadldusprobleemide puhul tuleb
nendega tegeleda juba alguses. Kui lastel on moni héilik voi tdheiihend raske, voib samal
viisil laulda vaid keerulist iihendit vdi sdna. Oppimisprotsessi 15pus vdib laulu esitada

erineva karakteriga, naiteks kurvalt, valjult, valjenedes jne. (Paterson ja Willis, 2008)

Keeledppimise seisukohast vdga oluline ka kuulamisoskuse arendamine, mis on iiks osa
suhtlusaktist. Taustteksti kuulamine treenib kdrva, paraneb héddldus, intonatsioon ja
rohutunnetus. Selleks sobivad erinevate helide kuulamine (loodushelid, erinevad pillid) ja
ka laul. (Kértner jt, 2006) Kuulamisoskuse parandamiseks voib kiilastada erinevaid
muusikaga seotud iiritusi, mingida lastele tantsuks muusikat voi oma lemmikmuusikat. Koik
selle annab siduda ka keeledppega. Kui laps on harjunud kuulama muusikat tdhelepanelikult,
poOorates tihelepanu helikdrgustele, tdmbrile ja vdljendusrikkusele, oskab ta sarnaseid detaile

mirgata ka kdnes. (Paterson ja Willis, 2008)

Paterson ja Willis (2008) toovad vélja erinevad muusikalised teemad, mida saab keeledppe
ja muusika 16imimisel edukalt kasutada. Toon iga teema juurde ka niiteid tegevustest nende
opikust “English through music™:
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1. Erinevad soojendusharjutused. Need valmistavad keha ja héédleaparaadi ette
laulmiseks, kuid harjutuste sooritamisel saab harjutada ka nditeks sdnavara: kehaosi,
numbreid jmt. Haile lahtilaulmisel saab hddlduse parandamiseks harjutada erinevaid

raskusi tekitavaid héélikuid ja héélikuiihendeid.

2. Kuulamine ja hddlega eksperimenteerimine. Selle teema raames saab mingida
erinevate héélt tekitavate esemetega (nt votmed, pudelis olev vesi, moosipurk jne),
lapsed saavad Oppida esemete nimetusi ning arvata kuuldelise info pdhjal, mis
esemega on tegemist. Hiljem saab niiteks samade esemetega méngida erinevaid

riitme vOi méingida ansamblis.

3. Laulude oppimine ja esitamine. Lauludele saab vélja moelda erinevaid liigutusi
illustreerimaks laulude sisu. Kui laul on selgeks Opitud, saab muuta laulu sonu voi

luua Opitud viisile hoopis teine tekst.

4. Riitmid ja riitmimudelid. Riitmide abil saab Oppida sonas voi véljendis esinevaid
rohulisi ja rohutuid silpe/sdnu. Autorid toovad teema ilmestamiseks vilja tegevuse
véarvide Oppimiseks: lastele tutvustatakse 4 erinevat vérvi dhupalli ning laps peab
need virvused jirjest plaksutama. Ulesande teeb 13busamaks virvide jirjekorra

muutmine voi dhupallide “plahvatamine” - pausi tutvustamine.

5. Muusikale reageerimine. Lastele saab tutvustada erineva karakteriga lugusid ning

hiljem arutleda kuulatud muusikapalade iile.

6. Muusika loomine ja esitamine. Teema raames saavad lapsed olla osalised loo
jutustamisel, illustreerides seda erinevate helidega. Néitena toovad autorid loomaaias
kdimise loo, kus lapsed nimetavad erinevaid loomaaias olevaid loomi, Opetaja
joonistab need loomaaia kaardile (plakatile) ning seejdrel hakkavad nad opetaja jutu
saatel loomaaias “ringi kdima”, tehes iga looma juures varem kokkulepitud helisid

vOi méngides pille.

Muusikategevuste kasutamine keeledppes on iisna laialt levinud praktika. Sel viisil on
voimalik rikastada tundi ja muuta keeledpet Opilaste jaoks huvitavamaks. Samas on
muusikaline tekst, nii laul kui ka néiteks instrumentaalne muusika, suurepédrane
Oppematerjal. Lisaks pakub muusika lébi iihistegevuste ka emotsionaalset toetust. Keeledpet

on muusikaliste tegevustega vidga kerge siduda ning vdimalusi selleks pakub
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muusikamaailm pea 18putult. Ainete 16imitult esitamine kiirendab dppimisprotsessi ja annab

lastele voimaluse ldheneda valdkonnale just temale endale huvipakkuval viisil.
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2. UURIMISTOO MEETODI KIRJELDUS

Selles peatiikis kirjeldan uurimistdd populatsiooni ja valimit, kirjeldan valimi tausta ning
16puks kirjeldan andmete kogumise protseduuri, pohjendan valikuid ning toon vélja muu t66

seisukohast olulise info.

2.1 VALIMI KIRJELDUS

Uurimistod populatsiooni moodustavad koikide vene voi eesti-vene Oppekeelega
lasteaedade eesti keele Opetajad, kes kasutavad eesti keele Opetamiseks moningal maéral
muusikalisi  tegevusi. Samuti kuuluvad populatsiooni hulka sarnaste asutuste
muusikadpetajad, kes l6imivad muusikategevuste sisse ka keeledppetegevusi. Kui esialgselt
soovisin kiisitleda vaid muusikadpetajaid, siis selgus lasteaedadega kontakteerumisel, et
muusikalisi tegevusi viivad 14bi ka teised Opetajad ning suurimat kogemust antud vallas
omavadki pigem eesti keele Opetajad. Samuti niitasid eesti keele Opetajad iiles rohkem
aktiivsust ja soovi uurimuses osaleda. Valimi leidmiseks saatsin erinevatesse vene
oppekeelega lasteaedadesse e-kirja, milles Kirjeldasin oma t66 teemat ning avaldasin soovi
kohtuda intervjuu ldbiviimise eesmérgil vastava asutuse Opetajatega. Uuritavate leidmine oli
tisna keeruline. Kokku saatsin Kirja 20 lasteaeda ning positiivseid vastuseid tuli kokku 3.
Uusi kontakte sain aga ka intervjuude kéigus: opetajad votsid thendust oma kolleegidega ja
kiisisid, kas nad oleksid huvitatud uurimuses osalemisest. Sel viisil sain veel 4 kontakti, kelle
seast onnestus intervjuu kokku leppida ithega. Kahjuks see Opetaja haigestus ning ajalistel

pOhjustel tema vastusi enam t66 raames kasutada ei oleks dnnestunud.

Minu t66 valimi moodustavad kaks lasteaias tootavat eesti keele dpetajat, kes kasutavad eesti
keele Oppetegevustes muusikalisi elemente ning {iks muusikadpetaja, kes 15imib
muusikategevuste sisse ka eesti keele dpet. Uhe dpetaja puhul dnnestus jilgida ka tundi,
mida kirjeldan tdpsemalt uurimuse tulemuste all. Kaks uurimuses osalenud dpetajat tootavad

Tallinnas, liks mujal Eestis.

Opetaja A t6tab lasteaias eesti keele dpetajana juba 25 aastat ning tootab samas lasteaias
ka dppealajuhatajana. Hariduselt on ta lasteaiadpetaja. Opetaja B to6tab lasteaias samuti

eesti keele Opetajana, ta on sel alal tootanud juba 16 aastat ning hariduselt on ta eesti keele
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voorkeelena dpetaja. Opetaja C tootab vene dppekeelega lasteaias muusikadpetajana juba 42
aastat. Tema tunnid on valdavalt venekeelsed, kuid Opetaja piiiiab tunni tegevustesse 16imida

eestikeelseid tegevusi nii palju kui véimalik.

2.2 ANDMETE KOGUMISE PROTSEDUUR

Andmete kogumiseks viisin Opetajatega 1dbi intervjuud. Otsustasin intervjuude kasuks, kuna
sel viisil on voimalik koguda detailsemat informatsiooni ning teada saada dpetajate arvamusi
ja hinnanguid. Olin ette valmistanud intervjuukiisimused, mis ldhtusid uurimiskiisimustest,
kuid nende hulgas on ka kaudsemalt teemaga seotud valdkondi, mis pole otseselt seotud
uurimiskiisimustega, kuid kokkuvdttes aitasid ldheneda teemale teise nurga alt. Uuritavatega
leppisin kokku aja intervjuuks kas meilitsi voi telefonitsi ning kohtusin nendega isiklikult.
Intervjuud salvestasin telefoniga ning nende pikkus oli 29 — 64 minutit. Pérast intervjuud
transkribeerisin intervjuu teksti ning grupeerisin vastused vastavalt uurimiskiisimustele.
Intervjuusid 14bi viies ldhtusin poolstruktureeritud intervjuu meetodist. Mul olid kiill ette
valmistatud iisna tdpsed kiisimused, kuid intervjuu kiigus l&htusin vestluse loogilisest

iilesehitusest ning dpetaja enda soovist teatud teemasid késitleda.
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3. UURIMISTOO TULEMUSED

Selles peatiikis esitan uurimuse tulemused ldhtudes sissejuhatuses esitatud viiest

uurimiskiisimusest ning esitan kokkuvotte tulemustest.

3.1 OPETAJATE VASTUSED

Jargnevalt esitan kokkuvotted Opetajate vastustest ning toon vilja ka nende endi tsitaadid
seal, kus pean seda vajalikuks voi informatiivseks. Lisaks esitan vastuste all ka
tihelepanekud tunnivaatlusest. Opetajad on mirgistatud tihtedega A, B ja C ning nende

vastused on grupeeritud uurimiskiisimuste kaupa.

1. Mis on Opetajate peamised pohjused muusika ja keeledoppe 16imimiseks?

Muusika kasutamist pdhjendati molema eesti keele dpetaja puhul enda persoonist tulenevalt.
Modlemal dpetajal on muusikaline taust ning ka oskus méngida mdnda pilli. Muusikalised
tegevused lihtsalt meeldivad nii endale kui ka lastele ning sellepdrast on need kasutusel ka
keeletegevusi 1ibi viies. Opetaja A ridgib: “Miks ma iildse siin lasteaias olen? Mul on
voimalus terve lasteaiapdeva jooksul kasutada ja teha koike, mis minu sees on. Ma saan
tantsida, mulle meeldib liikuda, laulda, joonistada.” Sama dpetaja arvab, et iiks pohjus, miks
tema Opilased saavutavad véga hea eesti keele taseme on just muusikategevuste kasutamine
tunnis: “Mul on viga kahju nendest opetajatest, kes iitlevad, et mina ei laula, mina ei tantsi.
Mul on kahju sellest. Just see véibki olla edu alus.” Opetaja A sdnul ajendas teda muusikat
kasutama iihe koolituse kdigus tutvustatud prantsuse keele dppemetoodika, kus samuti
kasutati palju laule ning Opetaja nédgi, kuidas see aitab parandada hiildust, lauseehitust ja
sonariitmi. Muusika kasutamise pohjusena toodi vilja ka parem keelekasutus ja hééldus.
Opetaja B hinnangul on lastel on palju kergem erinevaid fraase laulda kui iitelda: “Oelda et
“Mulle maitseb banaan”, see on tegelikult 3-aastase lapse jaoks vdga raske, aga laulda ei
ole iildse raske, koik saavad hakkama.” Samuti on muusikaliste tegevuste puhul haaratud
erinevad meeled, nditeks muusika saatel liikkumine ja keele kasutamine toetavad teineteist.
“Tdna loendasime numbreid muusika saatel, samal ajal lapsed sammusid, see on seesama

riitm, mis annab sisemist toetust.” Opetaja A toob vilja, et muusika vdimaldab osaleda
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tegevustes koikidel, ka viiksema keeleoskusega lastel. Tema sonul on viga oluline, et koik
lapsed saaksid tunnist eduelamuse ning positiivse tunde ning muusikalised tegevused seda
ka voimaldavad. Samuti toob sama Opetaja vélja, et laulude abil dnnestub tal pakkuda lastele
emakeeles koneleja sisendit. Muusikalisi tegevusi kasutavad molemad Opetajad endi sonul
viga palju, praktiliselt igas tunnis. Opetaja C pohjendab eesti keele kasutamist
muusikatunnis samuti enda huviga: “Soov, suur soov. Mulle viga meeldivad Eesti laulud ja
tantsud, ma ise ka opin nende abil palju. Tegelikult kui muusikaopetaja tahab neid oppida,
siis lapsed ka tahavad, nad ei iitle mitte kunagi, et ma ei taha, nad opivad hea meelega
igasuguseid tantse ja laule.” Eesti keelt innustasid tunnis kasutama samuti erinevad
koolitused: "Olen kdinud viga ammu Monika Pulleritsu Orffi siisteemi kursusel ja ma panin
tihele, et see on vdga sobilik ka eesti keele opetamiseks. Orffi siisteemis esineb palju kordusi:
koike korratakse liikumisega, muusikariistadega. See on lastele viga kasulik ja neile viga
meeldib. Siis ma eesti keele opetamist alustasingi." Eestikeelseid muusikategevusi tahaks ta
kasutada iga tund, kuid praktikas alati ei joua. Keeledppetegevustega alustab ta véhesel
maiiral juba sdimerithmas, peamiselt on seal kasutusel ainult eestikeelne taustamuusika. 3-
aastastega kasutab ta palju eestikeelseid lauluminge, suurematega juba ka laule ja tantse.
Opetaja C leiab, et keeledppe puhul on viga oluline positiivne kontakt Eesti kultuuriga:
"Mina kasutan Eesti laule, sest usun, et Vene lapsed tutvuvad nii Eesti kultuuriga ja
hakkavad seda armastama. Meil siin Lasnamdiel ei ole palju keelekeskkonda. Monikord ei
kuule nad eesti keelt iildse, aga lasteaias nad tutvuvad lauludega, opivad neid, ndevad, et

see on huvitav, see on ilus ja saavad positiivse elamuse."

2. Kust leiavad opetajad infot/6ppematerjale muusika ja keeleoppe 16imimise kohta?

Opetaja B riigib, et selle valdkonna koolitusi on palju ning kui dpetajal on soovi osaleda,
sits on voimalik end regulaarselt tdiendada ja koolitada. Tallinnas tegutseb 3
metoodikakeskust, kus need koolitused toimuvad, samuti saab neist keskustest laenutada
metoodilisi materjale, sealhulgas palju erinevaid laulikuid. Opetaja A rikis, et ta on kiill
osalenud koolitustel ning on sealt saanud palju héid nippe ja inspiratsiooni, kuid peab kdige
olulisemaks siiski iseenda loovust: soovi pdnevaid asju vélja moelda ja oskust erinevaid
valdkondi omavahel kombineerida. Oluline ei olegi 0ppematerjalide voi vahendite suur hulk,
vaid oskus neid kasutada. “Ukskdik mis karpi sa ka ei vota, selle abil saab teha libi terve

tegevuse, seal on numbrid, virvid, pildid, emotsioonid ja sinna saab juurde lisada salme,
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laule. See on sinu fantaasia, sinu motlemine ja kui sa nded sel tulemust, siis siit tuleb see

)

soov edasi minna ja midagi juurde lisada.” Opetajad toovad vilja ka erinevaid
internetilehekiilgi, nditeks lastekas.ee ja mudila.ee, kus on palju dppematerjale ning laule,
mida saab piltide abil dppida. Opetaja A kiidab koolitusi, mille kdigus saab suhelda ala
praktikutega. Eesti keele Opetajate koolitusi on ldbi viinud ka muusikadpetajad, kes on
tutvustanud Opetajatele muusika kasutamise vOimalusi ning jaganud Oppematerjale ja
muusikat tunnis kasutamiseks. Molemad eesti keele opetajad kasutavad palju ka Natalja
Lunjova ja Lea Maibergi koostatud eesti keele Oppekomplekti “Lauldes on dppimine tore”,
mis sisaldab endas tuntud Eesti lastelaule rohke pildimaterjaliga. Kogumik ongi vilja
tootatud eesti keele Opetamiseks lasteaias. Eraldi toodi vélja ka “Réadkiva pliiatsi” sari,
millega saab 1dbi votta suure hulga teemasid ning mille tegevuste hulka on 16imitud ka laule.
Opetaja B riiigib, et uusi laule saab ta tihtipeale oma lasteaia muusikadpetajalt. Niitena
toobki ta vélja hiljuti ilmunud Sirje Luke laulukogumikud, milles sisalduvad laulud sobivad
kasutamiseks ka Vene lastele. “Sonavara poolest on need laulikud viga head. Tegelikult
see, mis sobib 2-aastasele Eesti lapsele, see sobib viga hdsti 4-5-aastasele Vene lapsele.”
Opetaja toob vilja ka Maria Kase kogumiku “Opime eesti keelt mingides”, mis sisaldab
endas rohkesti laululist materjali. Sama Opetaja rddgib ka, et koostab muusikalist
Oppematerjali ise. “Ma teen selliseid vdiikseid videoid. Otsin laulu helifaili ja lisan sinna
juurde pilte, tulemuseks on selline viike videoklipp. Laste jaoks see on nagu multika
vaatamine tegelikult, aga siis mingi hetk hakkavad nad koik koos spontaanselt ka laulma.
Mina laulan, seal lauldakse ja hakkavad ka laulma. Video panen kokku Movie Maker'iga.”
Opetaja C toob samuti vilja erinevaid koolitusi (niditeks juba varem mainitud Orffi siisteemi

koolitus). Laulurepertuaari leiab ta erinevatest laulikutest ja internetist.

3. Missuguseid muusikalisi tegevusi kasutatakse eesti keele opetamiseks?

LAUL

Opetaja B leiab, et laul on viiga hea vdimalus sdnavara ja viljendite dppimiseks. Laulude
abil saab Oppida fraase, mis on keeledppes viga oluline. Lapsed dpivad 1dbi laulu selgeks
mingi fraasi ning hiljem oskavad seda kasutada juba ka reaalses suhtlussituatsioonis. Samuti
soodustab laul keele diget hddldust, sest lapsed kopeerivad automaatselt laulu sdnu ja neis

esinevaid keelelisi niiansse. Rédkides tdpsemalt keeledppes kasutatavatest lauludest on
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Opetaja A sonul “vdga oluline, et laulus oleksid kordused ja mida vihem sonu, seda kergem
on lapsel seda laulu moista ja kasutada. Koik peab olema viiga nditlik. Ta laulab ja ta teab,
millest laul rédgib.” Opetaja rohutab, et laulu kasutamisel peab olema ka mingi kindel
eesmérk: “See ei ole ainult vaba aja veetmine, selle taga on ikka sonavara oppimine ja keele
moistmine. “ Ka Opetaja C toob vilja sarnased punktid: oluline on lihtne viis, kordused ja
voimalikult vihene sonavara. Opetaja B riigib, et hea laul on selline, mis “on seotud
konkreetselt mingi teemaga. Nditeks teemaks on transport ja siis laulus on erinevad
transpordiliigid”. Sama Opetaja toob samuti vilja, et laul peaks sisaldama palju kordusi ning
elulisi vdljendeid. Molema eesti keele dpetaja puhul on ette tulnud ka laulude kohandamist
ning sdnade muutmist. Kui laulus esineb néiteks grammatilisi vorme, mis on lastele rasked
ning mida hetkel ei harjutata, siis asendatakse need lihtsamatega. Laul peab eelkdige
vastama laste ja dpetaja vajadustele ja ootustele. Opetaja C toob vilja, et tema ei ole laule
kohandanud ega ka ise vélja mdelnud. Kui laulus on raske vdi tundmatu sdnavara/viljend,

siis arutletakse see koos lastega iihiselt 1dbi.

Koik oOpetajad toovad vilja koostdd olulisuse. Eesti keele Opetajatele aitab muusikalist
materjali tihtipeale vélja valida muusikadpetaja, muusikadpetaja valitud laule harjutavad ka
riihma- ja eesti keele dpetajad. Kdik see soodustab keele paremat omandamist. Opetaja C
radgib nii: ,, Hea koostoo on meil eesti keele opetajaga. Paljusid laule opime koos: mina
titlen talle, et me teeme seda laulu ja seda mdngu ja siis kui ta saab, siis ta votab neidsamu
laule ka oma tunnis. Eesti keele tunnis tegeleb oOpetaja rohkem sonade oppimise ja
hddldusega. Laulud on tihti plaadi peal ja siis ta saab neid sealt lastele lasta. Ka riihmas

lauldakse ja kuulatakse neidsamu eestikeelseid laule hea meelega .

K&ik dpetajad omavad ka teatud kokkupuudet Eesti ranvamuusikaga. Opetaja A sonul
meeldivad rahvalaulud lastele vdga, see on hea malutreening ja vaheldus tavapérasele
laulule. Opetaja B toob probleemina vilja selle, et teinekord on seal sdnad, millest lapsed ei
saa aru ja mida nad péris elus kasutama ei hakka, aga samas on sonavara poolest ka sobilikke
laule. Selliste lauludega on alati rikastatud lasteaia erinevaid Eesti algupéraga {iritusi nagu
kadri- ja mardipédev, vastlapdev jne. “Pdrast me kasutame neid rahvalaule erinevates
lavastustes. Kui me hakkame lavastama mond muinasjuttu, siis ma alati vaatan, et mis meie
repertuaarist sobiks sinna juurde. Lastel on siis eriti hea tuju, et nad ei laula siin mitte
niisama, vaid nad saavad sellega esineda ka veel.” Opetaja C toob rahvalaulude puuduseks
samuti vilja keeruka sonavara ning sel pohjusel kasutab ta muusikatundides parimuslikust

materjalist pigem rahvatantsu.
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Lemmiklauludest toob Opetaja A vélja laulu “Pddra maja”, mis on tema hinnangul VVene laste
absoluutne lemmik. Kevadine lemmiklaul on R. Pajusaare “Metsamuusika”, mille puhul
“meloodia ja muu mojus vdga positiivselt lastele.” Siigise lemmik on M. Kroforsi ja A.
Kumpase “Langeb lehti”, mis on kogumikus “Lauldes on dppimine tore” ning mille juurde
kaib rikkalik pildimaterjal. Laste lemmikute hulka kuulub ka S. Toompere “Telefon”, mis
sobib viiga histi numbrite dppimiseks. Opetaja B riigib, et lemmiklaule on viga palju ning
esimese nditena toob vilja klassikalise ringméingu “Kes aias”. Opetaja C rizgib, et lauludest
meeldib talle viga selleaastase Lasnamée laulupeo repertuaar. “Iga aasta on uus repertuaar,
Eesti opetajad valivad sellised klassikalised, kuldsed lastelaulud. See aitab viga, sest ise el
oska teinekord hdid laule valida. Monikord kuulan ise internetist voi kuskilt voi plaadi pealt,
motlen, et viga ilus laul, hakkan oppima ja see ei lihe viga hdsti. Aga need laulud viiga
meeldivad.” Eestikeelseid laule Opib Opetaja C niiteks Eesti piihadeks: *Vabariigi
aastapdeval laulame ainult eestikeelseid laule. Lisaks on meil ilusti tehtud tehtud Eesti
rahvariided lastele ja opetajatele. Aastapdieval oleme koik riietatud rahvariietesse.” Lisaks
téhistatakse lasteaias ka nditeks kadri- ja mardipdeva, mille tarvis on koostdos eesti keele
Opetajaga lastele selgeks Opetatud ka vastavad laulud ja méngud. Lemmiklauludest toob
Opetaja vilja "Meie kiisul kriimud silmad" ning R. Pajusaare laulud ,,J6gi voolab* ja

»Metsamuusika“. Lemmikautoriteks ongi dpetajal R. Pajusaar ja A. Kumpas.

Riikides laulmisest on oluline ka teada, mis tunni osas dpetajad laulu kasutavad. Opetaja B
kasutab laule enamasti tunni 16puosas. “Tavaliselt laulame tunni l6pus, sest siis on juba
sonavara tuttav ja see laul ei ole lihtsalt muusika nende jaoks. Siis nad saavad sonadest ka
aru.” Lisaks sellele toob dpetaja vilja ka teise pdhjuse: “Tunni lopus on lapsed juba visinud,
neil on raske kontsentreeruda, tihelepanu liheb juba kuhugi mujale ja tahaks juba
tiksteisega rddkida. Aga kui me laulame, siis on see voimatu, siis me koik laulame, nad ei
saa millegi muuga tegeleda ja seepdirast sobib see just lopetuseks viiga hésti.” Opetajal A
ei ole mingit kindlat pohimdtet laulu paigutuse kohta tunni kavas, tema sonul on oluline vaid
see, et tund oleks terviklik ja loogilise iilesehitusega. “Oleks ebamaistlik, kui ma votaks laulu
kohe tunni alguses pdrast hommikuringi ja tunni [opus iitlen, et niiiid lapsed joonistame seda
laulu, mis me tunni alguses laulsime.” Monikord on laulmine tunnis ka {isna spontaanne,
hoopis teise teema raames tuleb ette moni sdna vdi véljend, mis on tuttav laulust ja laste

soovil lauldaksegi iihiselt see laul.

Jirgnevalt kirjeldavad Opetajad, kuidas nad laule dpetavad. Opetaja A sonul algab laulu

Opetamine alati kuulamisega, seejérel plitiab Opetaja selgitada lastele sonade tdhendusi, aga
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mitte kunagi vene keeles. Téhenduste selgitamisel on abiks pildid, “radkiv sein”, laste endi
joonistused jmt. Kui sdnade tdhendus on selge, hakkavad lapsed tasapisi juba kaasa laulma,
alguses koos Opetajaga voi plaadilt tuleva lauluga, hiljem juba ise iiksinda. Véga olulised on
liigutused, mis aitavad lastel sonu meelde tuletada. Tihti aitab Opetaja sonu meelde tuletada
vaid suud liigutades. Naitlikustavast materjalist on Opetaja kasutanud veel kipiknukke,
riideid, loomi ja veel palju muud. Lapsed joonistavad tunnis palju, tihtipeale joonistavad ka
lauludes esinevaid uusi sdnu. “Opime laulu dra ja siis lapsed joonistavad vétmesonad
paberile, hiljem sellesama joonistuse abil tuletame meelde laulusénu.” Opetaja B selgitab
koigepealt lastele laulus esinevate sdnade tdhenduse ning alles siis kuulatakse laulu. “Enne
laulmist hoolitsen selle eest, et sonavara ei oleks vdga vooras, ei ole niimoodi, et laps ei tea
mitte midagi. Algul on vdike eeltéo ja siis juba tuleb see laul.” SOnade tdhendusi proovib
Opetaja samuti selgitada nii palju kui véimalik néitlikustava materjali abil, milleks on niiteks
pildid, minguasjad, lauamingud jmt. “Meil ei ole keelatud tolkida, aga mina ikka tiritan
toimetada eesti keeles, alati saab pildiga kuidagimoodi seletada voi siis siltidega ndidata ja
siis kui see ka ei aita, siis me teeme niimoodi, et keegi lastest tolgib ja kui ta tolgib oigesti,
siis ma lihtsalt noogutan.” Samuti aitavad sonade tdhendusi selgitada ja meelde jitta
liigutused. “Kui nditeks sonad ei ole veel hdsti peas, siis ma nditan liigutustega, mis on
laulus jidrgmine sona ning siis kohe tuleb lastel meelde. See toetab viiga hdsti.” Opetaja C
radgib, et laulu Opetamise protsess ei erine eriti emakeelse laulu dpetamisest. "Koigepealt
kuulame lugu plaadi pealt, see on tempos, lapsed ei joua selles tempos. Siis ma votan noodi
ja laulan ise esimese salmi, lapsed kuulavad, siis laulan esimese rea ja teeme selle koos mitu
korda ldbi. Siis jargmine fraas, siis kaks fraasi kokku. Siis kui laul on juba selge, siis laulame
oige karakteriga ja oiges tempos, nii kuidas vaja. Lapsed on nii andekad ja opivad ruttu
laulu dra." Lauludes esineva uue sOnavara selgitamiseks kasutab Opetaja C laste endi
emakeelt: "Koigepealt me kuulame laulu, siis mina laulan lause voi iihe fraasi, ning selgitan-
tolgin iga sona. Monikord ma ka kordan oma tunnis sonu ja vdljendeid, kiisin eesti keeles,
et mis see tdhendab. Voi vene keeles "umo suauum lind? umo maxoe? “ Kui veel ei tea, siis
kordan iga tund ja lopuks jddb see neile meelde." SOnade selgitamiseks kasutab ta tihti ka

nditlikustavaid vahendeid.

Kiisisin Opetajatelt ka teoreetilises osas vilja toodud David Wattsi meetodi kohta, mille
puhul lauldakse laule paralleelselt Gpitavas keeles ning laste emakeeles. Molemad eesti keele
Opetajad toovad vélja, et on niimoodi laule Opetanud, kuid see pole kindlasti reegel.

Mblemad Opetajad toovad néitena laulu “Pddra maja” ning Opetaja B veel mitmeid laule
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kogumikust “Lauldes on dppimine tore”. Opetaja A arvab nii: Paralleelselt oleme oppinud
laule ka vene keeles, koostoos muusikaopetajaga, sedasama “Podra maja” ja muid ka. Ja
erinevatel iiritustel siis lapsed laulsid kahes keeles, koigepealt eesti keeles, siis vene keeles.”
Sama Opetaja toob vilja, et eelistab alati selliste laulude puhul eestikeelseid variante. “Me
muusikadpetajaga oleme iihel meelel, et Eesti lastelaulud meeldivad meile palju rohkem.
Nad on kergemad, neis on palju kordusi ja tegelikult neidsamu laule, mida 6pivad Eesti
lapsed voivad oppida ka Vene lapsed. /.../ Venekeelsed laulud on viga keerulised, mitte
ainult sénad, aga ka meloodia on keeruline.” Opetaja B leiab, et ka vene keeles on palju
ilusaid laule, kuid eesti keel on justkui laulmiseks loodud ning arvab, et lapsed kindlasti

tdheldavad seda samuti.

MUUSIKA KUULAMINE, PILLIMANG, LIIKUMINE

Muude muusikaliste tegevuste hulgast toob dpetaja A vilja muusika kuulamise. “Monikord
ma lasen lastele muusikat aastaaegadest, Vivaldit, lapsed kuulavad, kiisin, mida see
meenutab sulle, kas see on lind, lill, viike ojake. Lapsed kuulavad tdhelepanelikult,
keskenduvad.” Opetaja on kasutanud ka lastepille, niiteks on tal virviline ja lastepdrane
kellamiing, millega saab harjutada erinevaid vérve ja ka riitmiviltusi. Opetaja méngib pillil
lauldes “KOL-LA-NE” ja lapsed kordavad. Tegevuse teises etapis Opetaja ainult méingib,
laps peab lauldes iitlema dige vérvi. Selle pilliga on Opetaja sonul tegevusi voimalik vilja
moelda 10putult. Liikumistegevustest on lasteaias vdga populaarne “Kes aias” ja ka
kaerajaan. Vaadeldud tunnis kasutas Opetaja keele Opetamiseks loodushelisid, Opetaja
maéngis erinevate lindude, loomade ja looduse hdili ning lapsed arvasid, kes voi mis need
on. See tegevus oli sissejuhatuseks laulule, kus paljud needsamad loomad ja linnud olid laulu
sonavara hulgas esindatud. Samuti kasutas Opetaja palju riitmikat: kui erinevaid fraase voi
véljendeid ei lauldud, siis saatsid neid plaksud voi patsud. Plaksud markeerisid {iksikuid
sonu voi silpe voi fraasi rohutatud osi. Tunni sissejuhatav tegevus oli samuti seotud riitmika
ja liikkumisega. Lapsed tulid klassiruumi riitmika pala saatel, lugedes marssides kaasa
numbreid. Aeglasema vaheosa puhul nditas Opetaja pilti, mida lapsed pidid kirjeldama.
Opetaja B kasutab keeletunnis enamasti vaid laulu, kuna muudeks tegevusteks viiga palju
aega el jatku. Monikord on ta kasutanud ka riitmikategevusi, saatepille laulude saatmiseks
ning ka erinevaid ringménge. Muid muusikategevusi Opetaja C eesti keeles viga palju ei tee,
kuid toob siiski vélja lastepillide kasutamise: ,, Palju kasutan pillimdngulugusid plaadi pealt,
sealt kuulavad nad puhast eesti keelt. Siis me mdangime loole kaasa pille ja kui seda mitu

korda mdngida, siis hakkavad nad lopuks ka kaasa laulma.* Viga palju kasutab ta ka
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erinevaid lauluménge ja liikkumistegevusi, nditena toob ta vilja laste suure lemmiku K.

Levini lauluméngu ,,Uks ussike*.

4. Missugune on eestikeelse muusika moju tunni iildatmosfiirile/lastele?

Uldiselt aitavad muusikalised tegevused Opetajate sdnul muuta tunni I8busamaks ja
vaheldusrikkamaks ning seeldbi ka lastele atraktiivsemaks. Todeti iihiselt, et lastele ikka
vaga meeldib laulda. Seda oli ndha ka dpetaja A tunni vaatluse pdhjal. Lapsed hakkasid viga
sageli spontaanselt laulma juba enne, kui Opetaja oli neid juhendanud. Lapsed laulsid
meelsasti kaasa ja kiisisid Opetajalt ka laule, mida selles konkreetses tunnis lébi ei voetud.
“Monikord on nii, et kui juba tegevus on dra loppenud ja koik need opimapid on kohale
pandud, siis lapsed tulevad ja iitlevad, et teeme veel iihe korra, tahame veel seda laulu.”
Muusikaliste tegevuste puhul saavad rddmu tunda koik lapsed, ka need kelle keeleoskus on
viiksem vOi kes on tagasihoidlikumad voi vaiksemad. “See on koige parem lahendus
vaiksemate laste puhul, just siis kui lapsed laulavad kooris. Voibolla see suuline osa on tema
jaoks on tisna keeruline, aga ta teeb kaasa, sammub, loendab, teeb”. Laulud mdjutavad ka
lapsi emotsionaalselt ning tekitavad neis erinevaid tundeid. Opetaja B kirjeldab iiht tundi,
kus lauldi laulu Eestimaast ning vaadati iihiselt videot: “Ma ei teagi, kas see oli sellest
laulust, aga video oli ka ilus. Laulsime ja vaatasime tihiselt laulu “FEestimaa laul”, mis
lastele nii viiga meeldis, et lausa pisarad tulid silma iihel tiidrukul. Lapsed iitlesid, et oi, nii
tore, et ma elan siin Eestis. Kuidagi viiga liks korda nendele see laul. ” Opetaja C leiab, et
muusikatunnid on laste lemmiktunnid ning nende jaoks pole eriti vahet, mis keeles need
tegevused toimuvad: "Kui tegevus on meeldiv ja meeldib opetajale endale, siis meeldib

lastele ka. Lapsed viiga hea meelega teevad eestikeelseid asju."

5. Mis raskused on eestikeelsete muusikategevuste liabiviimisel?

Opetajad ei osanud tuua vilja konkreetseid probleemkohti. Uhiselt leiti, et koolitusi ja
materjale on piisavalt ning kui dpetaja oma tundides muusikalisi tegevusi ei kasuta, siis on
see lihtsalt tema isiklik valik. Opetaja B toob vilja, et “igaiiks ei julge ise laulda ja kui ise
ei laula, siis on praktiliselt voimatu laulu opetada. Isegi kui sul on olemas laul helikandjal,
siis ikkagi pead sa seda kordama ning lastega koos laulma.” Opetaja A kirjeldab sagedast

probleemi dppematerjalide voi laulude kasutamisel, nimelt on monikord laulude salvestistes
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olev eesti keel veidi moonutatud ning tal on teinekord raske otsustada, kas see on dige voi
vale. Sageli on lauludes sonad vales viltes: “Kuidas sa iitled péikapikk? Aga monikord on
laulus “seal elab pddkapikk”. Koolitusel opetati meil olema tdhelepanelikud, et sona kolaks
lauludes ikka diges vormis.” Opetaja C puhul on kdige suuremaks takistuseks ajapuudus. Ta
tahaks kasutada tunnis rohkem eestikeelseid tegevusi, kuid lasteaias toimub palju {iritusi,
mille tarvis on vaja Oppida ka venekeelset repertuaari, nii et sageli lihtsalt ei joua iihe tunni
sisse mahutada niivord palju erinevaid tegevusi. Samuti leiab ta, et tihtipeale voib

muusikadpetajate puhul takistuseks olla ka vdhene keeleoskus ja huvi puudumine.

3.2 ARUTELU

Kokkuvotvalt voib delda, et kdik uurimuses osalenud dpetajad kinnitasid muusikategevuste
positiivset moju keeledppele ning nditasid iiles suurt entusiasmi ja huvi teemaga tegeleda.
Muusika ja keeledppe 16imimist pohjendati eelkdige enda sooviga teha laste jaoks tunnid
pdnevamaks ja 1dbusamaks, samas parandada ka laste keeleoskustaset. Uhe pdhjusena toodi
vilja ka Eesti kultuuri tutvustamist 1abi muusikaliste tegevuste, muutes seeldbi laste jaoks
atraktiivsemaks ka keeledpet. Eesti keele dpetajate puhul oli méidravaks ka Opetajate endi
muusikaline taust, mis voimaldab selliseid tegevusi mugavalt 14bi viia. Muusika kasutamise
juurde viisid Opetajaid erinevad muusikaalased koolitused. Kdik dpetajad tdid vilja koost6o
olulisuse ning samade muusikategevuste kasutamise tdhtsuse nii rithmas, muusika- kui ka
eesti keele tunnis. Sama pohimdtte toob vilja ka Kulderknup (2008), kelle kohaselt on teema
omandamise seisukohast oluline esitada seda erinevate valdkondade ja vaatepunktide kaudu.
Oma rolli eesti keele oppes mingivad ka muusikatiritused nii lasteaias kui ka véljaspool
lasteaeda, kus lastel avaneb voimalus Eesti lauludega esineda vai lihtsalt kuulata eestikeelset
laulu. Nii Ruutmets ja Saluveer (2008) kui ka Gordejeva jt (2004 — 2005) toovad vélja
keelekeskkonna olulisuse. Samuti soodustavad sellised muusikalised iiritused lapse
kuulamisoskuse arengut, mis on keeledppe seisukohast samuti oluline (Paterson ja Willis,

2008).

Opetajate vastustest selgus, et selle valdkonna muusikaalaseid koolitusi toimub sageli ning
samuti on dpetajatel kasutamiseks palju metoodilist materjali. Oppematerjalina kasutavad

Opetajad spetsiaalselt eesti keele kui teise keele dppeks loodud materjale, aga lisna palju ka
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tavalisi Eesti lastelaule, neid vajadusel kohandades. Néidetena dpitud lauludest toodi vilja

isna palju sarnast materjali, néiteks ringming ,,Kes aias*, ,,Metsamuusika® jm.

Koige huvitavam oli aga kuulda, milliseid muusikategevusi opetajad kasutavad ning kuidas
nad I6imivad neid keeledppega. Selgus, et igal dpetajal on oma votted ja 1dhenemine, aga on
ka palju sarnast. Kdige sagedamini mainiti muusikalistest tegevustest laulu, mille puhul peeti
oluliseks véhest ja lihtsat sdnavara, korduste esinemist ja lihtsat meloodiat. Laulu puhul
peavad oluliseks samu aspekte ka niiteks Watts (1984) ja Dunn (1983). Uks dpetaja toob
laulude puhul eraldi vélja ka selle, et laulude abil saab Oppida fraase, mis on keeledppe
seisukohast oluline. Sama kinnitavad ka Paterson ja Willis (2008). Kahe dpetaja puhul saame
radkida ka laulude paralleelselt kahes keeles (Opitavas keeles ja emakeeles) dppimisest, mille
Opetajad leidsid olevat kasuliku. Sarnast meetodit praktiseerib ka David Watts (1984), kes
kirjeldab seda oma artiklis ,,Singing and second language learning. Lisaks mainiti
muusikalistest tegevustest veel muusika kuulamist, pilliméngu ja liikkumist. Ka Lee ja Lin
(2015) toid oma uurimuses vilja rohkelt erinevaid muusikalisi tegevusi ning kirjeldasid

nende positiivset moju.

Intervjuudest selgus ka, et lastele meeldivad muusikalised tegevused keeletunnis viga ja nad
tunnevad neist suurt rodmu. Samuti voimaldavad sellised tegevused osaleda dppeprotsessis
ka viiksema keeleoskusega voi tagasihoidlikemal lastel. Ka Lee ja Lin (2015) toovad oma
uurimuses vilja muusika positiivse moju introvertsematele lastele. Paterson ja Willis (2008)
leiavad samuti, et muusikaliste tegevuste kasutamine arendab lapses enesekindlust ja

esinemisjulgust.

Uurimistdo tulemused kinnitasid tldiselt teooriaosas vélja toodut, kuid tiiendasid seda
poOnevate kommentaaride, arvamuste ja praktiliste votetega. Kdike eelnevat arvesse vottes
leian, et t66 annab hea iilevaate muusika rollist eesti keele dpetamisel vene dppekeelega

lasteaedades.
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KOKKUVOTE

Kéesolev bakalaureusetdo keskendub eesti keele kui teise keele dppele lasteaias ning uurib
muusika kasutamist keeledppes. Teemat ajendas mind uurima eelkdige huvi ja ka
professionaalne vajadus teada saada, kuidas kasutatakse eelkooliealiste eesti keele dppes

muusikategevusi.

To66 eesmirgiks on selgitada vélja, kuidas kasutatakse muusikalisi tegevusi vene voi eesti-
vene Oppekeelega lasteaedades vene emakeelega lastele eesti keele dpetamiseks. Selleks
kontakteerusin Opetajatega, kes kasutavad keele Opetamiseks mingil madral muusikalisi
tegevusi ning viisin ldbi intervjuud. Kokku kohtusin kolme Opetajaga: kahe eesti keele

Opetajaga ning lihe muusikadpetajaga. Intervjuukiisimused 1dhtusid 5 uurimiskiisimusest:
1. Mis on Opetajate peamised pohjused muusika ja keeledppe 16imimiseks?

2. Kust leiavad Opetajad infot/Oppematerjale muusika ja keeledppe 16imimise kohta?

3. Missuguseid muusikalisi tegevusi kasutatakse eesti keele opetamiseks?

4. Missugune on eestikeelse muusika moju tunni iildatmosféarile/lastele?

5. Mis raskused on eestikeelsete muusikaliste tegevuste labiviimisel?

Opetajate vastustele toetudes iiritasin leida vastust uurimistéd probleemile: Milline on

muusika roll eesti keele kui teise keele dpetamisel lasteaedades?

Tulemustest selgus, et uurimuses osalenud Opetajad kasutavad eestikeelseid muusikalisi
tegevusi lisna palju ning leiavad selle olevat viga kasuliku, nii lapse keeleoskustaseme kui
ka tunni tldise kédigu seisukohast vaadelduna. Lisaks toodi keeledpet soodustava tegurina
vélja ka Eesti kultuuri tundmadppimine 1ébi erinevate muusikaliste tegevuste (tdhtpdevad,
lasteaiavilised iiritused jm). Opetajad kirjeldasid huvitavaid vdimalusi kuidas muusikat ja
eesti keele Opet ldimida ning t0id ohtralt nditeid oma Oppetegevustest. Kdige rohkem
kasutatakse keeledppes laulu, aga moningal mééral ka muid muusikategevusi. Laul aitab
Opetajate sonul parandada laste hdédldust ning voimaldab efektiivsemalt omandada sdnavara.

Lisaks pakub laul dppijale autentset eestikeelset sisendit. Muude muusikategevuste seast
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toodi vélja liikumistegevusi, tantsu, pillimédngu, aga ka muusika kuulamist. Vene laste
laulurepertuaar ei erine viga palju Eesti laste omast, dpetajad kasutavad oma tegevustes
enamasti tavapéraseid Eesti lastelaule. Selgus ka, et lastele viga meeldivad Eesti lastelaulud
ning hea laulu vd6i mingu puhul pole oluline, mis keeles see on. Lisaks muudavad
muusikalised tegevused tunni pdnevamaks ning tekitavad lastes rohkem positiivseid

emotsioone.

To66 annab iilevaate kolme Opetaja tegevusest muusika ja keeledppe 16imimise vallas ning
toob teiste seas vilja ka praktilisi votteid selliste tegevuste ldbiviimiseks. Leian, et t66 on
heaks Oppematerjaliks ja ka inspiratsiooniks Opetajatele, kes soovivad tuua oma

keeledppetegevustesse rohkem muusikat voi rikastada oma tundi millegi uue ja pdnevaga.
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SUMMARY

THE ROLE OF MUSIC IN TEACHING ESTONIAN AS A SECOND LANGUAGE IN
KINDERGARTENS

This bachelor’s thesis focuses on teaching Estonian as a second language in kindergarten

and examines the use of music in language learning.

The aim of the thesis is to find out how musical activities are used in Russian or Estonian-
Russian kindergartens for teaching Estonian. For this purpose, I contacted teachers who use
musical activities to teach Estonian language and conducted interviews. I met three teachers
in total: two Estonian language teachers and one music teacher. The questions for the

interviews were based on five research questions:

1. What are the main reasons for teachers to integrate music and language learning?

2. Where can teachers find information on integrating music and language learning?

3. What musical activities are used to teach Estonian?

4. What is the impact of Estonian music on the general atmosphere of the lesson and on

children?

5. What are the difficulties in conducting musical activities in Estonian?

Based on the teachers' answers, I tried to find the answer to the following research problem:

What is the role of music in teaching Estonian as a second language in kindergartens?

The results showed that the teachers involved in the research use quite a lot of musical
activities to teach language and find it very useful. In addition, learning about Estonian
culture through various musical activities was also mentioned to be beneficial in language
learning. Teachers described interesting ways to integrate music and Estonian language
learning, and drew examples of their learning activities. The most common musical activity
in language learning is singing, but some other musical activities were also mentioned.
According to the teachers, singing helps to improve the pronunciation and allows children
to acquire vocabulary more effectively. In addition, it provides the learner with authentic

Estonian input. Among other musical activities, movement activities, dancing, playing
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instruments and listening activities were also introduced. The singing repertoire is not very
different from that of Estonian children, teachers usually use traditional Estonian children's
songs in their activities. It also turned out that children love Estonian children's songs and
are happy to participate in such activities. In addition, musical activities make the lesson

more exciting and create more positive emotions.

The work gives an overview of the activities of three teachers in the field of integration of
music and language learning, and among other things, brings out practical techniques for
carrying out such activities. I believe the work is a good teaching material and also an
inspiration for teachers who want to bring more music into their language learning activities

or enrich their lessons with something new and exciting.
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LISAD

Intervjuukiisimused. Muusikadpetaja ja eesti keele Opetajate intervjuukiisimused olid
teatud punktides veidi erinevad. Kiisimuse numbri jérel olev téht “e” markeerib eesti keele
Opetaja kiisimust, “m” muusikadpetaja oma. Kui kiisimuse numbrile ei jargne eraldi

margistust, siis oli kiisimus mdlemale dpetajale iihine.

A. Opetaja taust

1. Mis on teie poolt dpetatav ainevaldkond? Kui kaua olete dpetajana tegutsenud?
2. Kas see on ka teie eriala? Mida olete dppinud iilikoolis?

3e. Kui sageli toimuvad eesti keele tunnid? Kui kaua tunnid kestavad? Mis vanuses lastele

Opetate?

4m. Mis vanuses lastele Opetate? Mis vanuses laste dppetegevustesse hakkate 10imima ka

keeledppetegevusi? Kuidas see toimib sdimerithmas, kuidas vanemate lastega?
B. Uldine

1. Millele poorate eelkooliealiste tunde planeerides tdhelepanu? Mis on tundide puhul

oluline?

C. Muusika kasutamine

1. Kas kasutate eesti keele dpetamiseks muusikalisi tegevusi? Miks kasutate? Kui sageli?
2. Milliseid muusikalisi tegevusi kasutate keele opetamiseks?

3. Kust leiate infot/Oppematerjale teema kohta? Kas olete osalenud koolitustel? Tooge

nditeid materjalidest voi koolitustest.

4m. Miks Idimite oma muusikategevustesse sisse keeledpet? Mis keeles toimuvad teie

tunnid? Kui sageli kasutate eestikeelseid tegevusi?
D. Laul

1. Mille dpetamiseks sobib laul eriti hasti?
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2. Missugune laul on keeledppes kasutamiseks hea?

3. Kust leiate laule? Kas kohandate? Kas olete ise vilja moelnud? Tooge niiteid.
4. Mis laule kasutate keeledppes? Tooge néiteid. Kas kasutate Eesti rahvalaulu?
5. Millises tunni etapis te laule tavaliselt kasutate?

6. Kuidas néeb vélja laulu dpetamise protsess?

7. Kuidas selgitate lastele sdnade tdhendust? Kas tolgite? Missuguseid niitlikustavaid

vahendeid olete kasutanud? Kas olete lastele Gpetanud laule ka paralleelselt vene keeles?
E. Muud muusikalised tegevused

1. Kas kasutate keele opetamiseks ka muid muusikalisi tegevusi? Naiteks ringméange,

tantsu, muusika kuulamist, pille. Kas saate tuua nditeid monest toredast tegevusest?
F. Muusika mdju lastele

1. Kuidas hindavad muusikalisi tegevusi lapsed? Kas muusikalised tegevused on oodatud?

Kuidas mojutab muusika laste meeleolu tunnis? Kas lastele meeldib laulda eesti keeles?
2. Millised on laste lemmikulaulud v&i lemmiktegevused?

3. Kuidas reageerivad muusikalistele tegevustele tagasihoidlikumad ja vaiksemad lapsed?
G. Viiljaspool tundi

1. Kas lapsed puutuvad muusikaga keeledppelisel eesmérgil kokku ka viljaspool
keeletundi? Pean silmas néiteks lasteaiaiiritusi, kontserte viljaspool lasteaeda,

muuseumikiilastusi vms.

2m. Kas muusikatunni tegevused on aktiivselt kasutuses ka rithmas voi eesti keele tunnis?
H. Raskused

le. Mis asjaoludel paljud eesti keele opetajad muusikategevusi pigem ei kasuta?

2m. Mis asjaoludel muusikadpetaja oma dppetegevustesse keeledpet ei 161mi?
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