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Matemaatika-, sotsiaal- ja testidrevuse seosed
Matemaatikadrevuse seos testidrevuse ja sotsiaalarevusega
Kokkuvote

Kéesolevas uurimistdos uuriti, kas ja kuivérd on omavahelistes seostes matemaatika-, testi- ja
sotsiaaldrevus. Uuring viidi 1dbi rahvusvahelise uuringu ,,The Convergent and Divergent Validity
of Maths and Statistics Anxiety* raames ning Eestist kuulus valimisse 78 sotsiaalteaduste tudengit.
Andmeid koguti elektroonsel teel ning kéesolevas t6ds analulsiti kolme skaala tulemusi.
Tulemustest selgus, et kdik analtitsitavad skaalad olid kahedimensionaalsed. Matemaatikaédrevuse
ja testidrevuse puhul korreleerus tugevalt testidrevusega faktor ,,matemaatikakursuse
situatsioonid ning moddukalt ,,matemaatika {iilesannete situatsioonid”. Sotsiaaldrevuse ja
matemaatikadrevuse vahel esines mdodukas positiivne korrelatsioon. Leiti, et matemaatikaarevuse
ja testidrevuse vahel esinev positiivne seos pGhjendas &ra, et matemaatikadrevuse puhul ei ole
tegemist testidrevuse vormiga. Sotsiaaldrevuse puhul leiti, et on positiivses seoses

matemaatikaérevusega, kuid ei uuritud, kuivord kaks &revust kattuvad.

Marksdnad: matemaatikadrevus, testidrevus, sotsiaaldrevus, arevuste vahelised seosed, RMARS,
LSAS-SR, RTA, sotsiaalteaduste tudengid
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Mathematics anxiety correlation with test and social anxiety
Abstract

The aim of the present study was to research whether and how much are mathematics anxiety, test
anxiety and social anxiety with reference to each other. This research was part of international
research ,,The Convergent and Divergent Validity of Maths and Statistics Anxiety*. The research
sample consisted of 78 social sciences students from Estonia. The data was collected
electronically. In the present study the results of three scales were analyzed. The results revealed
that all the analyzed scales were two-dimensional. In case of mathematics and test anxiety factor
“the situations of mathematics course® was correlated strongly and ,the task situations of
mathematics® was correlated moderately. Moderate positive correlation was found between social
and mathematics anxiety. Positive correlation between mathematics and test anxieties justified that
mathematics anxiety is not a form of test anxiety. Social anxiety is positively correlated with

mathematics anxiety, but it was not researched how much these two anxieties overlap.

Key words: mathematics anxiety, test anxiety, social anxiety, correlations between anxieties,
RMARS, LSAS-SR, RTA, social sciences students
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Sissejuhatus

Matemaatikadrevust on maailmas uuritud juba Ule sajandi, kuid Eestis on seda siiani vdga vahe
tehtud. Ometi on matemaatika Uks olulisemaid ja tdhelepanuvéarsemaid Oppeaineid meie
haridusslsteemis. Seega probleemid matemaatika dppimises vOivad kaasa tuua negatiivseid
tagajérgi. Alustades probleemidest haridusteel kuni kaasuvate raskusteni igapéevaelus. Probleeme
vOib tekkida eriala valikul, valtides erialasid kus peab labima hulgaliselt matemaatikaga seotud
Oppeaineid voi ka lihtsamates olukordades, néiteks arvutades poes ostukorvi véaartust. Seetdttu on
oluline probleemi teadvustamine ning sellega tegelemine. Kdesolevas t60s keskendutakse

matemaatikéarevuse seostele testiarevuse ja sotsiaalarevusega Eesti tudengite seas.
Matemaatikadrevus

Matemaatikaérevust ei tuntud esialgu selle terminiga, nagu me sellest praegu radgime. 1954. aastal
soovis Gough teada, miks ei ole tema Opilased edukad matemaatikas, kuigi saavutavad teistes
Oppeainetes héid tulemusi. Ta soovitas selle probleemi uurimiseks terminit ,,matemaatika foobia“,
millest 15 aastat hiljem loodi termin ,,matemaatikadrevus“ (Gough, 1954). Laialdaselt uuritud
matemaatikadrevust defineeritakse lUhidalt Ashcrafti (2002) poolt, kui pingetunnet ja hirmu
esinemist matemaatikaga seotud Ulesannete ees. Kaasneda vdivad ka erinevad fusioloogilised
sumptomid, néiteks: korgenenud stdame l06gisagedus, peapdoritus, higistavad peopesad,
ebalihtlane hingamine, peavalud, iiveldus ning seedeprobleemid (Blazer, 2011; Marshall, Mann &
Wilson, 2016). Kuigi matemaatikadrevust oli uuritud juba varem, siis suurim edasiminek oli
esimese ametliku mddtevahendi loomine 1972. aastal. Richardson ja Suinn tulid vélja
Matemaatika Arevuse Skaalaga (Mathematics Anxiety Rating Scale; MARS), mis on 98 punktiline
hindamisskaala drevuse tuvastamiseks (Suinn, 1972). Selle skaalaga pandi alus
matemaatikadrevuse laialdasemale uurimisele ning skaala on aluseks olnud paljude lihemate

skaalade valja tootamisel.

Matemaatikaédrevus on véga paljude inimeste (sh dpilaste) hulgas probleemiks. PISA (2012) testi
pohjal selgus, et kolmandik Opilastest lahevad iga kord pingesse vdi tunnevad end &revalt kui
tegelevad matemaatikaga. Sama suur osa Opilastest tundis end matemaatika ees lausa abituna
(OECD, 2013). Ameerikas leidis Boaler (2012), et see osakaal on isegi suurem — mojutades ligi
poolt elanikkonda. Ulidpilaste seas on leitud, et 11% tudengitest vaevlevad arevuse all niivdrd, et

vajaksid sellega toime tulekuks professionaali abi (Richardson & Suinn, 1972). Kuigi erinevate
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uuringute pdhjal varieerub drevuse esinemise protsent péris laias vahemikus, on efekt

matemaatikadrevusel inimestele siiski olemas ja vajab tdhelepanu.

Matemaatikaédrevusel on leitud mitmeid pdhjuseid, kuid peamine pdhjus on siiski périt koolist.
Finlayson (2014) t6i vélja, et Opetajate dpetamisstiil mdjutas Opilaste drevuse valjakujunemist
kdige rohkem. Kui Opetaja keskendus ainult dppekava taitmisele, kasutas védga traditsioonilisi
meetodeid (ainult Opik ja toovihik) ning ei pddranud dpilastele individuaalset tdhelepanu, siivendas
see arevuse tekkimist (Finlayson, 2014). Palju on uuritud ka sugude vahelisi erinevusi, kuid
tulemused on siiani olnud vastuolulised. Peamiselt on leitud, et naistel esineb rohkemal méaral
matemaatikadrevust, mille pohjustajaks on enamasti Opetajate stereotulpiline suhtumine
(Opetajate arust on naised matemaatikas nérgemad kui mehed) ning naised tunnevad vajadust end
rohkem tdestada (Ashcraft & Ridley, 2005; Barnes, 2006). Vastuolulised on ka
matemaatikadrevuse seosed vanusega, uldiselt on leitud, et vanuse kasvades suureneb ka arevus.
Dowker et al. (2016) seostavad vanust ja matemaatikaarevust tédmélu arenemisega — suur toémalu
ja strateegiline l&henemine matemaatikale tGstavad ka riski matemaatikaérevuse esinemisele. Seda
seetOttu, et vanuse suurenemisega tduseb téomélu maht ning opilased hakkavad kasutama rohkem
strateegilisi lahenemisi matemaatikalillesannete lahendamiseks millega omakorda kaasneb
matemaatikadrevuse  tdus.  Neurokognitiivsed lahenemised toovad veel vilja, et
matemaatikadrevus pohjustab emotsioonide ja valuga seotud ajupiirkondade aktiveerumist
matemaatikatilesannete lahendamisel (Artemenko et al., 2015). Lisaks on rohkem aktiveerunud
amigdala ning vahenenud on dorsaalse prefrontaalse ajukoore ning intraparientaalse vao
aktivatsioon (Sokolowski & Ansari, 2017). Kaiki neid ajupiirkondi on seostatud t6émalu ja

matemaatikaga.

Varskeim meta-anallilis toob vélja positiivse korrelatiivse seose, et matemaatikadrevuse esinemine
inimestel vahendab nende tulemusi matemaatikas (Barroso et al., 2021). Matemaatikaédrevuse seos
tulemustega on negatiivselt korreleeritud, varieerudes erinevates uuringutes -.27 kuni -.34, mis
néitab, et mida kérgem on matemaatikaédrevus, seda madalamaid hindeid dpilane saab (Ashcraft
& Ridley, 2005). Seos varieerub kull vastavalt haridustasemele — olles véiksem 3-5. klassis ja
ulikoolis (Barroso et al., 2021). Kdrge matemaatikadrevus ja madalad tulemused toovad lisaks
hulga kaasuvaid probleeme: Opilased hakkavad véltima matemaatika Gppimist, ei sea soovitud

tulemuste saavutamiseks eesmdarke ja valdivad meisterlikkust ning teevad oma karjaérivalikuid
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vastavalt matemaatika osakaalule Gppekavas, vélistades sellega STEM (teadus, tehnoloogia,
tehnika ja matemaatika) valdkondi (Hembree, 1990; Gonzales-DeHass et al., 2017; Ahmed, 2018).

Kdrgema matemaatikadrevusega Opilased valivad Ulikoolis rohkem sotsiaalteaduste erialasid.
Royse ja Rompf (2014) arvavad, et mitmed sotsiaalteaduste erialade 0lidpilased on oma
karjaarivalikud teinud teadlikult matemaatikat véltides. Kuigi tegemist on arvamusega, toetab seda
nende uuringu tulemus — sotsiaalteaduste Opilased kannatavad rohkem matemaatikaérevuse all,
kukkudes lisaks ligi poole rohkem l&bi statistilistest dppeainetest (Royse & Rompf, 2014). Ainus
Eestis l&bi viidud uuring STEM (lidpilaste ja sotsiaalteaduste tlidpilaste vahel ei leidnud seost
sotsiaalsete erialade ja kGrgema matemaatikaérevuse vahel (Rozgonjuk et al., 2020). Tulemused
on varieeruvad, ndidates, et sotsiaalteaduste Opilased vdivad kull kannatada suurema
matemaatikaérevuse all, kuid neil on rohkem vB8imalusi matemaatikat dppekavas valtida ja sellega

drevust vahendada.
Testidrevus

Testiarevust defineeritakse wldiselt kui ebameeldivat tunnet, millel on psuhholoogilised ja
kaitumuslikud komponendid ning mis kerkib esile testi sooritamisel v8i hinnatava tegevuse kaigus
(Dusek, 1980; Zeidner, 1998). McDonald (2001) on vélja toonud, et testidrevuse all kannatab
vahemal vGi rohkemal maaral kuni 40 protsenti kuni 12 aastastest Gpilastest. Seet6ttu on oluline,

et probleemi tagamaid uuritaks ning leitaks lahendusi testidrevusega toime tulemiseks.

Liebert ja Morris (1970) on jaganud testidrevuse komponendid kahte rihma — kognitiivsed ja
flisioloogilised. Kognitiivne on nditeks hirm labikukkumise ees ning fisioloogilised hdlmavad
autonoomset ndarvisiisteemi, tdstes sudame l66gisagedust, kutsudes esile higistamist ning
kiirenenud pulssi (Liebert & Morris, 1970). Uheks suureks osaks testiarevuse kujunemisel on
madal enesehinnang. Mida madalam on &ppuri enesehinnang, seda suurem on vdimalus, et teda
vaevab testidrevus (Von der Embse et al., 2018). Madalat enesehinnangut stivendab ka
lapsevanemate poolt suurte ootuste seadmine lapsele. Opilased kardavad, et kui test ei &nnestu siis
nende vanemad on pettunud ning testide tulemused peegeldavad nende intelligentsust (McDonald,
2001).

Suur hulk uuringuid testidrevuse kohta kinnitavad thte tulemust — testidrevus on negatiivselt

korreleeritud akadeemiliste tulemustega (Von der Embse et al., 2018). Kdrge testidrevusega
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Opilastel on keskmine akadeemiline tulemus ligi poole punkti vorra véiksem, kui ndrgalt
testidrevatel opilastel (Chapell et al., 2005). V6ib eeldada, et testidrevate Gpilaste vGrdluses nende
Opilastega, kellel testidrevust ei esine, on keskmise hinde vahe veelgi suurem. Lisaks on leitud, et
naissoost Opilastel on kdrgem testidrevus, kuid nende keskmine hinne on siiski samavéérne
meessoost madala testiarevusega Opilastega (Chapell et al., 2005). Uhe seletuse andis sellele
Stricker et al. 1993. aastal, véites et naised on kill drevamad, aga paremini testideks ette
valmistunud. Siiski nditavad seoste olemasolud taaskord fakti, et testidrevus on suur faktor 6ppet6o
edukas labimises, mistdttu on oluline sellele tahelepanu pdorata.

Sotsiaalarevus

Sotsiaaldrevus (vOi ka sotsiaalfoobia) on tks levinumaid psudhikahdireid, hdlmates kuni 16%
inimestest (Stein et al., 2017). Sotsiaalarevad inimesed kardavad teistelt negatiivse hinnangu
saamist, véltides seeldbi tdhelepanu keskpunkti sattumist (Stein & Stein, 2008). Hirm
labikukkumise ees vOib kujuneda lausa nii suureks, et loobutakse igasugustest sotsiaalsetest
olukordadest (Stein & Stein, 2008). Kdrgema sotsiaaldrevusega inimesed radgivad tavaliselt
vaikselt, vastavad lihidalt ja ainult kiisides, valdivad silmkontakti ja olukordi kus neid hinnatakse
(Stein & Stein, 2008). Turner et al. (1991) tdid vélja seoseid sotsiaaldrevuse ja koolis hakkama
saamise kohta. Nad leidsid, et sotsiaaldrevad inimesed said halvemaid hindeid, kuna osalesid
vahem klassitods, valtisid klassi ees esinemist, puudusid tundidest kus pidi tegema suulist

ettekannet, jatsid 6pingud pooleli v6i vahetasid kooli.
Matemaatikadrevuse seosed testiarevuse ja sotsiaalarevusega

Matemaatikaérevuse ja testidrevuse vahel on leitud keskmine positiivne korrelatsioon (Dowker et
al., 2016). Hembree (1990) ja Ashcraft et al. (1998) vaitsid, et kuigi matemaatikadrevus on eraldi
seisev konstrukt, on ta tihedamalt seotud pigem testidrevusega kui akadeemiliste vdimetega.
Kazelskis et al. (2000) tdstatavad aga seose esinemise kohta vastuolu. Nende uuringu tulemuste
pohjal on matemaatikaérevuse ja testidrevuse korrelatsioon sama kérge kui matemaatikadrevuse
enda testi reliaablus. Seega nende arust peab iga matemaatikadrevuse uuringu puhul vaatama, kas
test on empiiriliselt eraldatav testidrevusest v0i on tegemist testidrevuse spetsiifilise vormiga.
Hembree (1990) leidis, et 37% matemaatikadrevuse testi tulemustest on selgitatav testiarevuse

esinemisega. Seega vOib jareldada, et kuigi on leitud teatav seos kahe &revuse tlubi vahel, on seal
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puudu konkreetne Ulevaade kuivord kaks drevust omavahel kattuvad. Lisaks on puudu selgitus,

kuidas neid hinnata nii, et hinnatakse spetsiifiliselt matemaatika- voi testiarevust.

Matemaatikadrevuse ja sotsiaaldrevuse seost ei ole eriti pdhjalikult uuritud. Samas Finlayson
(2014) uuringus tbid osalejad valja, et olukorrad, kus nad pidid sotsiaalsetes olukordades
matemaatikaga tegelema suurenes nende matemaatikadrevus. Naiteks situatsioon, kus Opetaja
andis Opilastele suuliselt voi tahvli ees Ulesandeks matemaatikalilesandeid lahendada, pani
opilased arevasse olukorda. Opilased andsid tagasisides teada, et kui oleksid saanud (ilesandeid
omas tempos ja iseseisvalt paberil lahendada, oleks drevus olnud madalam. Tagasisidest selgus ka,
et tahvli ees olles tundsid lapsed hirmu valesti vastamise ja negatiivse hinnangu ees. Negatiivse
hinnangu Kkartus teiste ees on (ks sotsiaaldrevuse siimptomiteks (Stein & Stein, 2008). Leitud
seoseid ei ole voimalik kill teiste uuringutega siduda, kuid valja toodud dpilaste kirjeldused on
suures osas kattuvad sotsiaalse drevuse simptomitega. Sellest hoolimata on v8imalik, et nende
kahe arevuse vahel esineb seos, mida autorile teadaolevalt ei ole seni veel uuritud. Kéesolevas t606s

kasutatud modtevahend annab vdimaluse seose olemasolu hinnata.
Eesmargid

Antud uurimistdo raames keskendutakse kahele eesmérgile. Esimeseks eesmargiks on kontrollida
seost matemaatikadrevuse ja testidrevuse vahel ning hinnata kas ja kuivord on kaks &revust
omavahel seotud. Teiseks eesmargiks on uurida kas ja kuidas on omavahel seoses sotsiaalarevus
ja matemaatikadrevus. Esimese uurimiskisimusega sooviti hinnata skaalade dimensionaalsust
kuna autorile teada olevalt ei ole neid skaalasid varem eesti keelsena kasutatud, mistdttu on oluline
struktuuri uurimine. Pdstitati ks hipotees ning kaks uurimiskisimust. Hupotees toetub
varasematele uuringutele ning uurimiskisimused keskenduvad uue uurimissuuna leidmisele ja
varasemate uuringutega vordlusele. Esimene uurimiskisimus on eksploratiivne ja seetdttu ei ole

uurimiskisimuse vastuseks kindlat hiipoteesi.
Uurimiskisimus

e Mitu dimensiooni on uuritavatel skaaladel — matemaatikaédrevusel, testidrevusel ja
sotsiaalarevusel?
o Kas sotsiaalarevuse ja matemaatikadrevuse vahel esineb seos? Kui jah, siis milline see seos

on?
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Hupotees

e Matemaatikadrevuse ja testidrevuse vahel on mdddukas positiivne korrelatsioon.

Meetod
Valim

Kéesoleva t00 raames kasutati andmeid rahvusvahelisest ,,Matemaatika- ja statistikadrevuse
konvergentne ja eristav valiidsus: [The Convergent and Divergent Validity of Maths and Statistics
Anxiety] uuringust. Uuringut viib kdesoleva uurimist6o autoriga samal ajal rahvusvaheliselt 1abi
Sussexi Ulikool ning Eesti-poolne uuringu labiviija on Dr.Dmitri Rozgonjuk. Valimisse vdisid
kuuluda vaid Eesti korgkoolide sotsiaalteadusi Oppivad tudengid, kelle Gppekavas sisaldus
matemaatika- ja statistikaga seotud ainekursused. Need ained pidid toimuma ka k&esoleva uuringu
ajal. Uuringut avas 167 ulidpilast, kuid kisimustikule vastas neist 82. Kokku kuulus valimisse 82
ulidpilast, kellest 71 (86.59%) olid naised ja 11 (13.41%) mehed (SD = 0.34). Keskmiselt oli
katseisikute vanus M = 24.83 aastat ning kdige noorem osaleja oli 18 aastane ja vanim 59 aastane
(SD = 8.34). Andmeid koguti psiihholoogia 56 (68.29%), riigiteaduste 2 (2.43%), haridusteaduste
3 (3.66%) ja majandusteaduste 5 (6.1%) ulidpilastelt. Lisaks osales 16 (19.51%) tlidpilast muudelt
sotsiaalteaduste valdkonna erialadelt. Uuringu IGpetas ja andmeanaltitsid teostati 78 lidpilasega
Tartu Ulikoolist ning 4 ulidpilasega Tallinna Ulikoolist. Uuringu ldbiviimiseks oli olemas
kooskdlastatud luba Tartu Ulikooli Inimuuringute eetika komiteelt.

Andmete kogumine

Uuring saadeti UliGpilastele 2021. aasta aprillis ja septembris veebi teel. Otsepd6rdumisena saadeti
kutse dppejoududele jagamiseks, kes juhendasid matemaatika ja statistikaga seotuid aineid Tartu
ja Tallinna Ulikoolis. Lisaks jagati kutset Tartu Ulikooli psiihholoogia instituudi Opilasi,
Oppejdude ja vilistlasi koondavatesse infokanalitesse. Samuti Tallinna Ulikooli infokanalitesse,
kuhu on koondunud psiihholoogia eriala (lidpilased. Eesmargiks oli valimisse saada

sotsiaalteaduste tudengeid, kes on ldbimas/l&binud matemaatika vdi statistikaga seotud aineid.
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Mdodotevahendid

Uurimistos kasutati enesekohast kiisimustikku, mis oli kokku pandud Sussexi Ulikooli teadlaste
poolt. Kusimustepakett hdlmas kiimmet skaalat, millest kdesoleva uurimistdd raames kasutati
kolme. Skaalad tBlgiti eesti keelde, seejérel tehti suurepéraselt inglise keelt valdava inimese poolt
tagasitdlked ning nende pdhjal kohendati esialgseid tolkeid. Tolkeprotsessi oli kaasatud magistri-
ja/vdi doktorikraadiga teadlased, kelle erialane taust oli seotud haridusteatuste, psiihholoogia,

matemaatika ning matemaatikadidaktikaga.

Matemaatikaarevuse skaala (Revised Mathematics Anxiety Scale; RMARS, Baloglu, M. &
Zelhart, P. F., 2007). Matemaatikadrevuse kohta esitati 25 vaidet, millele paluti tlidpilasel anda
hinnang. Ulidpilased pidid iga vaite puhul hindama, kuivord tekitab situatsioon temas arevust. lga
vaite puhul anti hinnanguid 6-pallisel skaalal, kus 1 — ei tekita Uldse arevust ja 6 — tekitab vaga
palju drevust. Lisaks oli kiisimustikus neli kisimust, mille puhul paluti vastuseks valida 6-palli
skaalal, kui palju antud funktsiooni lahendamine &revust tekitab. RMARS on efektiivsem ja lihem
versioon Matemaatika Arevuse skaalast (MARS), mis hindab 25 viitega matemaatikaarevuse
esinemist. Baloglu & Zelhart (2007) késitlesid kdnealust skaalat kolmedimensionaalsena ning

nende leitud Cronbachi a oli .95.

Sotsiaalarevuse skaala (Liebowitz Social Anxity Scale; LSAS-SR, Liebowitz, M. R., 1987).
Sotsiaaldrevuse hindamiseks esitati osalejatele 11 véidet. Iga véite puhul pidi osaleja hindama,
kuivord ta tundis &revust voi hirmu kirjeldatud situatsioonis. Kui mdni situatsioonidest oli osalejale
tundmatu, pidi ta ette kujutama hupoteetiliselt situatsiooni sattumise puhul hirmu voi &revuse taset.
Iga vaite puhul hinnati arevust 4- pallisel skaalal, kus 1 — tildse mitte ning 4 — tugevalt esines hirmu
vOi drevust. LSAS skaala hindab, kuidas sotsiaaldrevus mangib rolli erinevates igapédeva
situatsioonides. Terry uurimist6o jaoks on LSAS skaalas olevast 24st kiisimusest vélja valitud 11,
mida kasutatakse ka kaesolevas uurimistods. Baker et al. (2002) leidsid, et LSAS-SR skaala
Cronbachi a oli .95 ning nende uuringus soovitas uuriv faktoranaliis viiedimensionaalset mudelit.
Heimberg & Becker (2002) leidsid, et skaala on neljadimensionaalne, kuid véitsid, et kdiki véiteid

nelja faktori vahel siiski jaotada vdimalik ei ole ning dimensioone vdib olla ka rohkem.

Testiarevuse skaala (Revised Test Anxiety; RTA, Benson, J. & El-Zahhar, N., 1994).
Testidrevust hinnati uurimistdos 25 véitega. Véidete puhul pidid inimesed hindama, kuidas nad

end Uldiselt testi téites tunnevad. Hindamine toimus 4-pallisel skaalal, kus 1 — peaaegu mitte
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kunagi ja 4 — peaaegu alati. Kusimustest 7 on mure, 6 pinge, 5 testi tahtsusetuse ning 7 kehaliste
sumptomite kohta. Benson & EIl-Zahhar (1994) leidsid, et testidrevuse skaala on

neljadimensionaalne ning selle testi Cronbachi o oli .91.

Andmetdotlus

Kéesoleva t60 andmetdotluseks kasutati Microsoft Excel programmi 2019. aasta versiooni
(Microsoft Corporation, 2019) ning jooniste ja andmeanaltsi tegemiseks JASP programmi 0.15
versiooni (JASP Team, 2020). Valimi Kkirjeldusteks raporteeriti kirjeldavaid statistikuid.
Kontrolliti kdikide tunnuste normaaljaotuslikkust, kasutades aslimmeetriakordajat ja ekstsessi
(skewness ja kurtosis). Vattes kriteeriumiks, et asimmeetriakordaja ja ekstsess voiksid jaada
vahemikku -1 ja 1, siis olid normaaljaotuslikud RMARS Skaala, Sotsiaaldrevuse Skaala ja
Testidrevuse Skaala. KMO testiga vaadati valimi suuruse sobivust ning heaks tulemuseks loeti .7
-.8, véga heaks .8 - .9 ning suurepéraseks .9 - 1. Bartlett’i testiga kontrolliti, kas uuritava tunnuse

hajuvus on vaadeldavates populatsioonides samasugune vdi mitte.

Antud uurimistfos kasutati Matemaatikadrevuse Skaalat (RMARS; 24 véidet), Sotsiaaldrevuse
Skaalat (LSAS-SR; 24 vdidet) ja Testidarevuse Skaalat (RTA; 25 vaidet). Koigi skaalade puhul
viidi labi uurivad faktoranalliiisid hindamaks véidete jaotust faktoritesse ja vajadusel vahendada
muutujate hulka anallisis. Faktorite arvu maaramiseks labi paraleelanaltlsi kasutati suurima
tdepara meetodit (Maximum Likelihood) ja faktorite po6ramiseks kaldnurkset podramismeetodit

(oblimin).

Muutujate vaheliste seoste hindamiseks viidi l&bi korrelatsioonianaltilis, kus kasutati Pearsoni

korrelatsioonikordajat. Antud t66s kasutati statistilise olulisuse nivooks p < .05.
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Tulemused
Faktoranaltusid
Matemaatikaarevuse Skaala (RMARS) uuriv faktoranallis

Uuringus osalejate matemaatikaarevuse uurimise lihtsustamiseks teostati uuriv faktoranalidis, et
asendada kusimustiku 24 vaidet vaiksema hulga faktoritega. Analulsi kaasati kdik 24 véidet, mida
kasutati kisimustikus. Paralleelanaliitis soovitas uuriva faktoranalliisi puhul kahe faktoriga
struktuuri jaotades nendesse faktoritesse kokku 15 vaidet. 9 vaidet jaeti analtdsist vélja kuna
faktorlaadungid olid liiga madalad. 15-vditelise RMARS faktorstruktuur on kuvatud Tabelis 1.
KMO tulemus oli .905 ja Bartletti test p < .001. Faktorlaadungite piiriks méaarati .40. Faktorid
nimetati neisse kuuluvate vaidete alusel: matemaatikakursuse situatsioonid ja matemaatika
iilesannete situatsioonid. Faktor , matemaatikakursuse situatsioonid seletas matemaatikadrevuse

vdidete variatiivsusest 40.9% ja faktor ,,matemaatika tilesannete situatsioonid* 66.6 %.

Tabel 1
RMARS uuriva faktoranalttsi faktorlaadungid, Cronbach’i o. = .952

Kusimused F1 F2 JaEK
10. Matemaatikakursusel tehakse Ullatus-test 935 231
6. Eelseisvale matemaatikatestile m&tlemine 1 péev enne 871 220
7. Eelseisvale matemaatikatestile métlemine 1 tund enne .849 281
3. Matemaatikakursusel tunnikontrolli sooritamine .821 272
4. Matemaatikakursuse eksami sooritamine .796 373
5. Eelseisvale matemaatikatestile métlemine 1 nédal enne 182 412
1. Matemaatikatestiks dppimine .755 319
2. Ulikooli sisseastumiseksami matemaatika osa .679 426
9. Matemaatikakursuse 16pphinde saamine .631 .654
20. Matemaatikatundi sisenemine 461 .594
12. Kui antakse paberil lahendamiseks hulk arvulisi Glesandeid, mis 912
sisaldavad liitmist 921 '
13. Kui antakse paberil lahendamiseks hulk arvulisi Glesandeid, mis
sisaldavad lahutamist 901 203
14. Kui antakse paberil lahendamiseks hulk arvulisi Glesandeid, mis 897 165

sisaldavad korrutamist
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Tabel 1
RMARS uuriva faktoranaluisi faktorlaadungid, Cronbach’i o. = .952
Kisimused F1 F2 JaEk
15. Kui antakse paberil lahendamiseks hulk arvulisi tlesandeid, mis
. : ) .864 230
sisaldavad jagamist
17. Kui vaatan dpetajat algebralist vdrrandit tahvlile lahendamas .614 413

Cronbach’i a .939 .932

Markused. Suurema tdepara meetod (maximum likelihood); kaldsuunaline (oblimin) p66ramine
paralleelanaltlsiga. N = 82.
F1: “matemaatikakursuse situatsioonid”; F2: “matemaatika iilesannete situatsioonid”.

Sotsiaalarevuse (LSAS-SR) uuriv faktoranaltits

Sotsiaalarevuse kisimustiku lihtsustamiseks viidi 1&bi uuriv faktoranaliius. Faktoranaliiusi kaasati
esialgu koik 24 véidet. Paralleelanalliis soovitas kahe faktoriga struktuuri, mis seostas selle
faktoriga 19 vdidet. 5 véite faktorlaadungid olid liiga madalad ja jaeti anallisist védlja. KMO
tulemus oli .863 ja Bartletti test p < .001. Faktorlaadungite piiriks maarati .40. Faktorid nimetati
neisse Kkuuluvate vdidete alusel: seltskondlikud tegevused ja avalikud esinemised. Faktor
,»seltskondlikud tegevused* selgitas vaidete variatiivsusest 34.0% ja faktor ,,avalikud esinemised*

50.7%. 19- viitelise LSAS-SR faktorstruktuur on kuvatud Tabelis 2.

Tabel 2
LSAS-SR uuriva faktoranalliusi faktorlaadungid, Cronbach’i o = .940
F1 F2 Jaik

11. Ndost-nakku réakimine kellegagi, keda sa vaga hésti ei tea .838 248
13. Avalikus tualetis urineerimine Jq47 577
19. Otse silma vaatamine kellelegi, keda sa hésti ei tunne 729 429
3. Avalikus kohas s6émine .699 518
4. Joomine koos teistega .695 .647
12. Voorastega tutvumine .681 .354
7. Peole minemine .631 .625
9. Kirjutamine, kui keegi samal ajal jalgib .613 .503
2. Véikese grupi tegevuses osalemine .554 .630
22. Kauba tagastamine kauplusesse raha tagasisaamise eesmargil 521 .646
5. Raakimine kellegagi, kes on vdimupositsioonil 488 514

10. Kellegi htiidmine, keda sa ei tea vaga hasti 481 .536
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Tabel 2
LSAS-SR uuriva faktoranalttsi faktorlaadungid, Cronbach’i a = .940

14

F1

F2

Jaak

8. Tootamine, kui keegi samal ajal jélgib 460 531
18. Eriarvamuse vOi halvakspanu véljendamine kellelegi, keda sa ei 453 678
tea vaga hésti ' '

21. Kellegagi kontakti otsimine romantilisel/seksuaalsel eesmérgil 445 .815
6. Néaitlemine, esinemine voi raékimine publiku ees .895 220
20. Suulise ettevalmistatud kdne pidamine grupile .869 229
16. Koosolekul sdnavdtmine .555 .328
15. Téhelepanu keskpunktiks olemine 534 335
Cronbach’i a 913 .897

Markused. Suurema tdepara meetod (maximum likelihood); kaldsuunaline (oblimin) p66ramine

paralleelanaltlsiga. N = 82.
F1: “seltskondlikud tegevused”; F2: “avalikud esinemised”.

Testiarevuse (RTA) uuriv faktoranalits

Faktoranalliusi kaasati kbik 25 véidet. Paralleelanalilis soovitas kahe faktoriga struktuuri, mis
jaotas koik vdited kahe faktori vahel. KMO tulemus oli .882 ning Bartletti test p < .001.

Faktorlaadungite piiriks maérati .40. Faktorid nimetati neisse kuuluvate véidete alusel: flusilised

simptomid ja muretsemine ning drevad motted. Faktor ,,fiilisilised siimptomid ja muretsemine*

selgitas variatiivsusest 29.3% ja faktor ,,drevad motted 49.5%. 25-véitelise RTA faktorstruktuur

on kuvatud Tabelis 3.

Tabel 3
RTA uuriva faktoranaliiisi faktorlaadungid, Cronbach’i oo = .940

F1 F2 Jaék
5. Testide ajal olen véga pinges 874 .266
13. Ma olen testide pérast drev .826 .305
6. Ma muretsen (sna palju enne olulise eksami sooritamist .809 409
25. Enne testi ma muretsen, sest ei tea mida oodata .789 467
21. Testi sooritades on mu lihased véga pinges 752 417
4. Ma tunnen end vahetult enne testi tagasisaamist vaga rahutult 704 575
12. Ma soovin, et testid ei hairiks mind nii palju .644 488
18. Monikord leian ma, et varisen enne teste voi testide ajal .593 525
11. Testi tehes mdtlen sageli kui keeruline see on .586 521
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Tabel 3
RTA uuriva faktoranalidsi faktorlaadungid, Cronbach’i o = .940
F1 F2 Jaak
22. Mul on raske testi sooritamise ajal hingata 537 .641
20. Tunnen testi sooritamise ajal iiveldust 494 .705
19. Testi sooritamise ajal kattun monikord kiilma higiga 479 .600
10. Ma saan olulise testi ajal peavalu 464 .624
1. Kursusehindele m&tlemine segab mind testide sooritamisel 461 431
17. Mul on suukuivus testi sooritamise ajal 456 .687
7. Testide ajal leian end mdtlemast asjadele, mis pole seotud testitava
- 851 .364
materjaliga
23. Mdnikord juhtub testi sooritamise ajal, et taban end testi kiisimustele
: i o 735 481
mitte tahelepanu podramast
16. Testide sooritamise ajal leian tihti, et mu tdhelepanu on motetel
; 727 422
tulevastest stindmustest
15. Teste sooritades mdtlen mdnikord kusagil mujal olemistest 726  .499
9. Testi ajal mbtlen kdimasolevatest sindmustest 632 631
14. Mdétted kehvast sooritusest segavad mind testide ajal 582 376
8. Testide sooritamisel leian end métlemas, kui palju teised on minust
566 .615
nupukamad
2. Tunnen, et t60tan endale vastu olulise testi sooritamisel 527 .B5K9
3. Testide ajal leian end mdtlemas ebadnnestumise tagajargedele 466 471
24. Testi sooritamise ajal matlen, kuidas oleksin pidanud testiks ette
. 404 546
valmistuma
Cronbach’i a 927 .896

Markused. Suurema tdepara meetod (maximum likelihood); kaldsuunaline (oblimin) p66ramine

paralleelanaltlsiga. N = 82.
F1: , fiiisilised siimptomid ja muretsemine; F2: ,, drevad motted *

Kirjeldav statistika

Tabelis 4 on esitatud matemaatikakursuse situatsioonide, matemaatika tlesannete situatsioonide,

arevate motete, fudsiliste simptomite ja muretsemise, seltskondlike tegevuste, avaliku esinemise

ja vanuse Kirjeldav statistika. Matemaatikakursuse situatsioonide maksimaalne tulemus sai olla

antud uuringus 60 punkti ning miinimum 10 punkti. Matemaatika (lesannete situatsioonide

kiisimustiku maksimum sai olla uuringus 30 punkti ja miinimum 5 punkti. Arevate mdtete

kiisimustiku maksimum 56 punkti ja miinimum 12 punkti. Fudsilised sumptomid ja muretsemine

puhul sai olla maksimum 60 punkti ja miinimum 13 punkti. Seltskondlike tegevuste maksimum
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oli 60 puntki ja miinimum 16 punkti ning avalike esinemiste miinimum oli 4 punkti ning

maksimum 16 punkti.

Tabel 4
Alaskaalade kirjeldav statistika
Matemaatikaarevus Testidrevus Sotsiaalarevus

MA1 MA?2 TA1 TA2 SA1l SA2
Mood 50 5 21 33 31 14
Mediaan 415 10.5 22 315 335 13
Keskmine 39.70 11.61 23.1 31.27 34.45 11.65
Aslimmeetria- -0.58 0.58 0.59 0.30 042  -0.47
kordaja
Jarsakusaste -0.47 -0.80 -0.25 -0.71 -0.39 -0.99
Miinimum 10 5 12 14 18 4
Maksimum 58 26 43 51 59 16

Markused. MAI: , Matemaatikakursuse situatsioonid”; MA2: , Matemaatika iilesannete
situatsioonid*; TAI: , Arevad métted*; TA2: , Fiiiisilised siimptomid ja muretsemine*; SAI:

., Seltskondlikud tegevused *; SA2: , Avalikud esinemised .

Korrelatsioonanaltids

Sotsiaaldrevuse, testidrevuse ja matemaatikadrevuse seoste leidmiseks viidi  1&bi
korrelatsioonanaltitis. Anallisiks kasutati eelnevalt leitud faktorite summeeritud skoore — 2
faktorit matemaatikadrevuse hindamiseks, 2 faktorit sotsiaalarevuse hindamiseks ja 2 faktorit
testidrevuse hindamiseks. Korrelatsioonanallsi tulemustest selgus (vt Tabel 5), et kdikide

faktorite vahel esineb statistiliselt oluline positiivne korrelatsioon.

Tabel 5
Korrelatsioonanaliits
Muutujad MA1 MA2 TA1 TA2 SA1
MA?2 Pearson'i r 649 *** —
TA1 Pearson'i r 588 *** .323** —

TA2 Pearson'i r 596 *** .326** 614 *** —
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Tabel 5
Korrelatsioonanallitis

Muutujad MA1 MA2 TAL TA2 SA1
SA1 Pearson'i r 392 *** 379*** AB3*** A8 *** —
SA2 Pearson'i r .329** .315** .318** A46F** 701***

Markused. * p < .05, ** p < .01, ***p < 001 MA] : ,,Matemaatikal;yrsuse situatsioonid “; MA2:
. Matemaatika iilesannete situatsioonid*; TA1: ,, Arevad métted”; TA2: ,, Fiiiisilised siimptomid ja
muretsemine “; SA1: ,, Seltskondlikud tegevused; SA2: ,, Avalikud esinemised *“.

Arutelu

Uuringul oli kolm eesmérki. Esimese eesmargina soovisin vorrelda skaalade dimensionaalsust
varasemate uuringutega. Teise eesmargina otsiti seost sotsiaalarevuse ja matemaatikaédrevuse
vahel. Kolmandaks eesmaérgiks oli kontrollida eelnevalt tGestatud seost matemaatikadrevuse ja
testidrevuse vahel ning hinnata kas ja kuivord on kaks &revust omavahel seotud. Uuringus kasutati
eesmérkide hindamiseks kolme skaalat: Matemaatikadrevuse Skaala (RMARS), Sotsiaalarevuse
skaala (LSAS-SR) ja Testidrevuse Skaala (RTA). Matemaatikadrevuse skaala hindas, kuivord
tunneb inimene drevust erinevate matemaatika ja matemaatikakursusega seotud situatsioonides.
Sotsiaaldrevuse skaala puhul hinnati, kuivord tunnevad inimesed arevust erinevates sotsiaalsetes
situatsioonides. Testidrevuse skaala puhul hinnati inimestes tekkivat arevust erinevate testimisega

seotud situatsioonide puhul.

Esimese uurimiskisimusena sooviti hinnata skaalade dimensionaalust. Seda seetdttu, et kasutatud
skaalasid ei ole varem eesti keelsena kasutatud. RMARS skaalat kasitlesid Baloglu & Zelhart
(2007) kolmedimensionaalsena ning nende leitud Cronbachi a oli .95. Kéesolevas uuringus tekkis
paralleelanaltiisil kaks dimensiooni, mis seletasid dara 15 vaite kuulumise faktoritesse. PBhjus,
miks k&esolevas t60s tekkis ks faktor vahem, on seletatav kisimuste sisuga. RMARS skaalas on
sees kisimused, mis kirjeldavad situatsioone seoses ulesannete lahendamisega ning antud
uurimistoos ei pohjustanud Glesannete lahendamine katseisikutele nii palju drevust, et oleks
seostatav eraldi kolmanda faktoriga. Nende kisimuste puhul pidid katseisikud hindama, kuivord
tekitab arevust funktsioonide lahendamine. On vdimalik, et antud funktsioonide lahendamiseks
puudusid katseisikul oskused voi tahe ning seetbttu ei pruukinud nad isegi proovida tlesannet
lahendada ning drevust ei saanud tekkida. Cronbachi o oli kédesolevas t66s vordne varasemalt
Baloglu & Zelharti (2007) saadud tulemusega .95. LSAS-SR skaala puhul leidsid Baker et al.
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(2002), et skaala Cronbachi o oli .95 ning nende uuringus soovitas uuriv faktoranaliiiis
viiefaktorilist mudelit. Antud uurimistoos soovitas paralleelanaliiiis kahe faktoriga mudelit, mis
seletas dra 19 vaidet 25-st. Faktorite vahesust vOivad seletada kultuurilised erinevused, katseisikute
vanus ja skaala loomise aasta. Sotsiaalarevuse skaala loodi 1987. aastal ning tédnasel paeval on
paljud tegevused, mis varasemalt voisid olla harvemad, vaga igapdevased. Naiteks avalikult
telefoni kasutamine ei pruugi enam nii palju drevust tekitada, kuna on osa meie igapaevastest
tegevustest. Katseisikute vanuse puhul tuleb arvesse votta, et tegemist oli tudengitega, kelle puhul
skaalas kusitud situatsioonid on rohkem harjumuspérased, kui nooremate vOi vanemate
katseisikute puhul. Selline situatsioon on nditeks peol kaimine. Kultuuriliste erinevuste puhul
vOivad arvesse tulla eestlaste harjumus ja vimalus kéia véljas séomas ja joomas. Meie kultuuris
on véga harjumuspérane kéia véljas soomas, kuid igas kultuuris seda vOimalik teha ei ole.
Cronbachi a oli kdesolevas uurimistods veidi véikesem (.94), kui Baker et al. (2002) leitud .95.
Testiarevuse puhul leidsid Benson & El-Zahhar (1994), et skaala on neljadimensionaalne ning
selle testi Cronbachi a oli .91. Antud uurimist66s oli testidrevuse skaala kahedimensionaalne ning
Cronbachi o oli .94 — mis oli kdrgem, kui varasemalt leitud. Dimensioonide véhesus on seletatav
dimensioonide hinemisega. Kui Bensoni & El-Zahhari (1994) t66s oli neli dimensiooni, mis
seletasid ara mure, pinge, testi tahtsusetuse ning kehaliste simptomite jagunemise, siis kdesolevas
uurimistdos thinesid varasemalt leitud dimensioonid kahe kaupa. Faktor ,,fllsilised sumptomid
ja muretsemine® seletas dra mure ning kehalise siimptomite jagunemise ning faktor ,,Arevad
motted seletas pingeolukordade ja testi tdhtsusetuse jaotuse. [Imselt ei olnud antud katseisikute
puhul nelja dimensiooni eraldatus nii selgelt piiritletav ning sarnased olukorrad omasid Uhtset

arevuse taset.

Teiseks pustitati uurimiskiisimus hindamaks, kas sotsiaalérevuse ja matemaatikadrevuse vahel
esineb seos. Tulemustest selgus, et sotsiaalarevuse mdlemad faktorid on mdddukas positiivses
korrelatsioonis mblema matemaatikadrevuse faktoriga (,,matemaatikakursuse situatsioonid* ja
,,matemaatika Ulesannete situatsioonid*). Kuna varasemaid uuringuid kahe seose vahel ei ole
avaldatud, siis ei ole saadud tulemust voimalik mdne teise uuringu tulemustega vorrelda. Finlayson
2014. aastal siiski vaitis, et osalejad kes pidid sotsiaalsetes olukordades matemaatikaga tegelema,
omasid kdrgemat matemaatikaérevuse taset. Uuringu tulemustest selgus, et osalejatel tekkis &revus
kui pidid sotsiaalsetes situatsioonides matemaatikatilesandeid lahendama. Kull aga ei hinnatud

antud uuringus sotsiaal&revust, seega ei saa kindlalt vaita, et tegemist oli otsese seosega. Kaesoleva



19
Matemaatika-, sotsiaal- ja testidrevuse seosed

uuringu puhul aga hinnati sotsiaalarevust kui eraldiseisvat konstrukti ning kiisimustena kirjeldatud
situatsioonid ei olnud seostatud matemaatikadrevusega vaid hindasid ainult sotsiaalarevust. Siiski
on voOimalik sotsiaaldrevuse kusimustikus hinnatavaid situatsioone Umber adapteerida
matemaatikakursuse situatsioonidesse. Nditeks sotsiaaldrevuse kiisimuse number 8. ,,T66tamine,
kui keegi samal ajal jilgib®“ on voimalik katseisikul imber moelda matemaatikakursuse
situatsiooniks ja ette kujutada end antud situatsiooni matemaatika klassi. Ehk katseisikud vdisid
situatsioone seostada matemaatikaga, kuna uuringu eesmérgina oli Kirjas, et hinnatakse
matemaatikaédrevuse seoseid teiste konstruktidega. Kuid antud uurimistdo puhul ei ole voimalik
hinnata, kuivord kaks arevust kattuvad v8i kui palju katseisikud hindasid situatsioone tmber nii,
et need oleksid seotud matemaatikaga. Siiski on v@imalik saadud korrelatsioonanallisi

tulemustest vaita, et sotsiaalérevuse ja matemaatikadrevuse puhul on positiivne seos olemas.

Kolmandana pusitatud hiipotees testidrevuse ja matemaatikadrevuse seostest eeldas, et nende vahel
esineb mdddukas positiivne korrelatsioon. Antud hiipotees leidis Kinnitust — matemaatikaédrevuse
puhul moodustunud kaks faktorit olid positiivsetes seostes kahe testidrevuse skaalast moodustunud
faktoritega, kuid véikese erandiga. Hupotees pidas tépselt paika testiarevuste faktorite seostes the
matemaatikadrevuse faktoriga — mdlemad testidarevuse faktorid olid mdddukalt positiivses
korrelatsioonis ,,matemaatika iilesannete situatsioonidega®. Saadud tulemus kattub Dowker et al,
2016. aasta uuringu tulemustega, mis Véitsid, et kahe drevuse vahel esineb keskmine positiivne
korrelatsioon. Kuid matemaatikadrevuse teise faktori ,,matemaatikakursuse situatsioonid” ja
testidrevuse faktorite vahel esines tugev positiivne korrelatsioon. Antud tulemus on nii suures
positiivses korrelatsioonis, et tekkis kahtlus, kas tegemist on ikka kahe eraldi testiga v&i on
matemaatikadrevuse kisimustiku puhul tegemist testidrevuse spetsiifilise vormiga. Samasuguse
vastuolu tostatasid ka Kazelskis et al. oma 2000. aasta uuringus. Nende uuringu puhul oli
matemaatikadrevuse ja testidrevuse korrelatsioon sama kérge kui matemaatikadrevuse enda testi
reliaablus. Seega vaitsid uurijad, et iga matemaatikaédrevuse uuringu puhul peab vaatama, kas
kasutatav test on eraldatav testiarevusest vGi on tegemist testidrevuse spetsiifilise vormiga. Seades
kahtluse alla, kas matemaatikaérevuse puhul on tegu testidrevuse vormiga, hinnati saadud faktorite
reliaablust. Matemaatikaédrevuse faktorite puhul on Cronbach’i o kogu kasutatud skaala puhul .95,
faktori ,,matemaatikakursuse situatsioonid“ puhul .94 ning faktori ,,matemaatika iilesannete
situatsioonide” puhul .93.  Saadud tulemused on suuremad, kui ,,matemaatikakursuse

situatsioonide faktori seos testidrevuste faktoritega (vt Tabel 5). Seega antud t66 puhul on
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tegemist siiski erinevate arevuste vormidega. Saadud kdrgemat korrelatsiooni vdib aga p6hjendada
kiisimuste jaotusega faktoritesse. Faktorisse ,,matemaatikakursuse situatsioonid” jagunesid
kisimused, mis sisaldasid testimisega seotud ja hinnatavaid tegevusi. Néiteks situatsioon number
4. , Matemaatikakursuse eksami sooritamine“. Samas, kui matemaatikadrevuse teise faktorisse
,matemaatika iilesannete situatsioonid* ei sattunud iihtegi kiisimust, mis palus hinnata drevuse
mahtu hinnatavates voi testitavates situatsioonides. Seetdttu on péhjendatav kérgem korrelatsioon
olukorraga, et faktorisse ,,matemaatikakursuse situatsioonid“ kuulusid ko&ik hinnatavate
olukordade kirjeldused ning testidrevus kerkibki esile testi sooritamisel vGi hinnatava tegevuse
kéigus. Kuid sarnaselt varasematele toodele (Hembree, 1990; Kazelskis et al., 2000) on leitav kull
seos arevuste vahel, kuid on puudu konkreetne tlevaade kui palju kaks &revust omavahel kattuvad

ja kuidas neid kahte konstrukti eraldiseisvatena hoida.

Too6 panus oli eesti keelsete kusimustike loomine matemaatikadrevuse, testidrevuse ja
sotsiaaldrevuse uurimiseks. Lisaks hinnati tdlgitud kisimustike dimensionaalsust. Télgitud

kisimustikke saab kasutada tulevastes uurimistoodes.

Kéesoleva uurimist6d suurim puudus on véikene valim. Kuna t60s kasutatav valim on Usnagi
spetsiifiline, siis oli katseisikute leidmine keeruline. Lisaks mdjutas valimi suurust kisimustiku
pikkus. Kogu kisimustikule vastamine vattis ligi tund aega ning lle poolte testi avanutest jatsid
kiisimustiku taitmise pooleli. Seega nende tulemused ei olnud tulemuste analtilisis kasutatavad.
Vaikese valimi tdttu on raskendatud vdga pdhjapanevate Uldistuste ning jarelduste tegemine.
Lisaks ei ole antud uuringu pdhjal voimalik teha jareldusi kisimustike eraldiseisvuse kohta.
Vdimalus on kdll hinnata testide reliaablusi ja saadud korrelatsioone, kuid iga testi puhul leida
tema eraldiseisvus teistega vorrelduna ei ole antud t60s vdimalik. Kuna testidrevuse ja
matemaatikadrevuse seose kohta on siiski palju kusimusi, kuivérd nad on tks konstrukt voi
erinevad, siis oleks nende eristamine (ks vGimalik edasine uurimissuund. Teiseks suureks
uurimissuunaks oleks pdhjalikum uuring sotsiaalérevuse ja matemaatikaédrevuse seostest. Kuna
ké&esolev uurimist66 on mitmete puudustega, siis ei ole vdimalik selle t60 raames teha vaga
pbhjapanevat jareldust kahe &revuse seostest. Suurema valimi ja pdhjalikuma uuringuga oleks
siiski vajalik ja vdimalik kahte drevust uurida, kuna senini Uhtegi uuringut nende seostest

avaldatud ei ole.
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