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Abstract

The master’s thesis of Kati Arak on the subject of The Time outside of Lessons: based on

teachers conception and the observations from regular and Waldorf schools.

In this thesis, The Time outside of Lessons is considered as the time before and after
classes and the recess. The free time in school can be considered as an informal form of learning
in school. During the free time, pupils communicate with each other but at the same time they
are also learning through different activities - such as playing, exercising and participating in
hobby groups.

The purpose of this master’s thesis is to study the experiences and thoughts of teachers
on how to fill the free time with different activities and how to make it more interesting for the
pupils. Questions of research: How do social pedagouges, leisure time managers and class
teachers understand the time outside of lessons?; how is th efree time in schools organized?;

what could the free time be like?

In the theoretical part of my thesis, | explain lifeworld orientation, describe social
pedagogy in school social work and the context of school. My thesis is based on a lifeworld
orientation in social work, — a theory that is partly based on phenomenological sociology
(Grunwald, Thiersch 2009). In my thesis, | study the time outside of lessons in school as a

phenomenon.

To gather qualitative data | use half-structurized interviews with 10 pedagogues and also
observations. | observe the free time of Waldorf schools and regular shcools. By using
interviews, | analyze how do the specialists that work in school considered the term free time

and what are their experiences with it. To analyze the data I use the method of thematic analysis.

The analysis showed that the free time in school after lessons is organized with different
hobby groups. Recess is meant mainly for children to rest and during this time there are no
organized activities. Given reasons were the lack of time and space to organize different
activities. The opinions of the pedagogues were that students should be more active during
recess and move themselves more but there were differences in opinions on who should be the

initiator and organizer whether it should be the adult school staff or students themselves.
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Sissejuhatus

Minu magistritoé keskendub tunnivélisele ajale koolis. See on mdeldud eelkdige vahelduseks
ja lodgastumiseks Oppetdost. Tunnivélisel ajal saab arendada Opilaste sotsiaalseid oskusi.
Tunnivilisel ajal toimub Opilaste omavaheline suhtlemine, kuid samas ka Oppimine libi

erinevate tegevuste - méngu, litkumise ja huviringides osalemise.

Mind huvitab, millisena kisitavad tdiskasvanud koolis to6tavad inimesed tunnivélist aega ning
kas on midagi, mida saaks tavakoolides selles osas muuta. Eestis ei ole minule teadaolevalt
tunnivélise aja kisitust varem uuritud. Kiill on aga ldbiviidud Eesti ja Soome tihisprojekt
»Aktiivne ja turvaline koolipdev®, mille eesmérgiks oli 1dbi erinevate tegevuste aktiviseerida

Opilasi vahetundides ja parast tunde (Safe and ...).

Teema valikut mojutas minu iiheksa-aastane tookogemus koolis sotsiaalpedagoogina. Kogesin
Opilaste viheseid véimalusi vahetunnis aktiivseks tegevuseks. Kooli kodukorras kehtestatud
reeglid seavad lastele teatud piiranguid. Néiteks treppidel jooksmine on ohutuse tagamiseks
keelatud, kuid pole alternatiivset muud kohta ja tegevust Opilaste litkumisvajaduse

rahuldamiseks.

Tahe ennast sotsiaalt6é valdkonnas tdiendada ning elus edasi liikuda t6i mind Sppima Tartu
Ulikooli magistrantuuri. Aine ,,Sotsiaalpedagoogilised lihenemised sotsiaaltdds™ raames
viisime grupitdona labi uurimuse tunnivilisest ajast koolis, mille kdigus intervjueerisime Opilasi
ja vaatlesime koolikeskkonda. Uurimust 14bi viies suurenes minu huvi tunnivélise aja vastu
koolis. Mdistsin, et tunnivilise aja sisustamisega on seotud enam koolitddtajaid kui pelgalt
huvijuht. Sellest ainest ja seal tehtud uurimusest kasvas vilja minu ja ka minu kursusede ja
kolleegi Kristi Ounapi pdhjalikum huvi selle teema vastu. Mina otsustasin oma t66s kiisitleda
koolitootajate kogemusi ja kisitusi tunnivélise aja fenomenist, Kristi uurib sama fenomeni

Opilaste silme lébi.

Eelpool nimetatud 6ppeaines késitlesime erinevaid sotsiaalpedagoogilisi ldhenemisi, sealhulgas
ka alternatiivpedagoogika suundi. Waldorfpedagoogika teema on mind paelunud tinu
miiiitidele, mis on levinud waldorfkoolide kohta. Huvi suurenes seoses oma lapse haridustee
alustamisega. Hakkasin mdtlema, millist koolikeskkonda ning dpetamismeetodeid eelistan

oma last silmas pidades. Olin varem lugenud waldorfpedagoogika pohimotete kohta ja parema



ulevaate saamiseks kaisin vaatlemas waldorfkoole. Oma uurimistoost ldhtuvalt keskendusin

vaatlustel tunnivélise aja jdlgimisele.

Sellest tulenevalt on minu magistritoo eesmargiks uurida tunnivélist aega koolis pedagoogide
vaatenurgast. Muuhulgas analiiiisin, kuidas kujundada 6pikeskkonda ning luua dpilastele koolis
erinevaid  vOimalusi tunnividlise aja  tegevusteks, arvestades vaatlustulemustega
waldorfkoolides. Uurimust 14bi viies ja t66d kirjutades siivenes minu soov, et tavakoolid ning
alternatiivharidust pakkuvad waldorfkoolid niivord ei vastanduks, vaid teeks koostodd ja opiks

molema kogemustest.

Loodan, et minu uurimus pakub huvi dpetajatele, koolijuhtidele ja kooli tugispetsialistidele, aga
miks mitte ka Opilastele ja lastevanematele. To6 tulemusi saavad kohalikud omavalitsused ja

koolid kasutada oma arengukavasid koostades.

To6 koosneb kolmest osast: teoreetiline raamistik ja konteksti kirjeldus, metoodika ning
tulemuste esitus. Teooria peatiikis annan iilevaate eluilmakesksest ldhenemisest,
sotsiaalpedagoogikast koolisotsiaaltdos, kirjeldan kooli konteksti ning annan liihiiilevaate

waldorfpedagoogikast.

Metoodika peatiikis annan iilevaate uurimuses osalejatest, andmekogumise protsessist ning
andmete analiilisi meetodist. Kirjutan ka enda kui uurija refleksiivsusest. T66 kolmandas osas

esitan oma uurimuse tulemused.

Tadnan oma peret moistva ja toetava suhtumise eest magistritéo kirjutamise perioodil. Suurima
tdnu volgnen oma magistritdd juhendajale Marju Seljale toetuse, kannatlikkuse ja lootusetutel

hetkedel motiveerimise eest.



1. Koolisotsiaaltoo ja sotsiaalpedagoogika

1.1. Teoreetiline raamistik: eluilmakesksus

Eluilmakeskne l&henemine sotsiaalpedagoogikas kujunes 1970. aastatel Saksamaal, selle suuna
alusepanija ja peamine eestvedaja on Hans Thiersch. Viimasel paaril aastakiimnel on
eluilmakesksed ideed mojutanud Saksamaa jt teiste Mandri-Euroopa maade sotsiaalt6od ning
aidanud kaasa sotsiaaltdd ja sotsiaalpedagoogika ldhenemisele katusmdiste ,,sotsiaalne t66*
(Soziale Arbeit) alla (Grunwald ja Thiersch, 2009). Oma t66s mdistan koolisotsiaaltood
sotsiaaltodé haruna ehk sotsiaalse t6o6na, mis ithendab endas nii sotsiaaltod kui ka

sotsiaalpedagoogika ja paljude teiste distsipliinide teadmust.

Sotsiaaltods kasutatakse eluilmakesksust ja argipdevakesksust siinoniiiimidena. See suund
tekkis vastusena 1960-1970. aastate kriitilise sotsiaalteaduse {ihekiilgsele huvitumisele

struktuursest ebavordsusest — piistitati ,,klisimus argipdevast™ (Grunwald ja Thiersch, 2009).

Eluilmakesksuses on iithendatud kaks perspektiivi. Uhelt poolt see, kuidas inimene ise end
timbritsevat maailma ja eriti oma ldhimat argipdeva kogeb ja mdtestab, aga ka tema vdimed ja
oskused oma argipdevas hakkama saada, Oppida ja areneda. Argipdev tihendab ka inimese
elutingimusi, tema méinguruum, milles ta saab rahuldada oma vajadusi ja huvisid.
Eluilmakesksuse teine perspektiiv tegeleb avarama kontekstiga, sotsiaalse reaalsusega, mis ei
kuulu inimese otsesesse kogemuste maailma, kuid mille sotsiaalsed, kultuurilised,
majanduslikud ja poliitilised struktuurid kas toetavad vo1 takistavad inimeste edukat

hakkamasaamist argipédevas.

Selline mitmekiilgne vaade on vdimalik tdnu paljude erinevate teoreetiliste kontseptsioonide
kaasamisele: hermeneutilis-pragmaatiline kasvatusteadus (Dilthey, Nohl, Mollenhauer);
Chicago koolkonna sotsioloogia ja siimboliline interaktsionism (Goffman, Mead);
sotsiaalteaduslik fenomenoloogia (Berger ja Luckmann, Schiitz); kriitiline argipdevateooria
(Heller, Bourdieu); kaasaegse iihiskonna kriitiline analiiis (Habermas, Beck, Bourdieu);
stisteemne-konstruktivistlik sotsiaaltooteooria (Kraus) (Grunwald ja Thiersch, 2009, vt ka Selg
2015).



Siisteemse-konstruktivistlikku sotsiaaltooteooria kohaselt on inimese tegelikkus tema
subjektiivne konstrukt. Inimese eluilm on seotud tema tegelikkuse ja reaalsusega (Kraus, 2004).
Eluilmakeskse sotsiaaltod esmane eesmérk on oma ressursivaestesse, Uhekiilgsetesse ja
piiravatesse argipdevatingimustesse takerdunud inimeste tegutsemisruumi avardamine nende
eluilmast véljapoole jddva reaalsuse arvel. Selleks kasutatakse sotsiaalpedagoogilisi meetodeid:
Oppimisvoimaluste loomist, toetamist ja innustamist ning positiivsete elamuste pakkumist. Aga
inimeste voimaluste avardamiseks on vaja ka keskkonda rikastada ja korrastada. Nende kolme
modtme avardumisel on voimalik muuta ka inimeste harjumusi ning toimimisviise mdtlemises

ja tegutsemises (Selg, 2015).

Eluilmakeskses ldhenemises kaasaegse lihiskonna kriitilise analiilisi (Habermas) kohaselt tuleb
eluilma kaitsta siisteemi koloniseerimise eest. Inimeste argipdeva tuleb austada, kuid on oht, et
siisteem okupeerib selle. Néiteks oht, et inimene muutub siisteemi ohvriks ning see mojutab
tema eluilma kujunemist, mis on talle antud 14bi tema tegevuse, mille looja ta on ja millest ta
on mojutatud. Inimeste eluilma tuleb austada, seda ei tasu lammutada, uued vdimalused ja

kogemused tuleb olemasolevate korvale ehitada. (Grunwald ja Thiersch, 2009).

Eluilmakeskne sotsiaaltod ldhtub fenomenoloogilisest sotsioloogiast périt ideest, milles
argipdeva struktureerivad kolm moddet: ldbielatav aeg, kogetud ruum ja sotsiaalsed suhted
(Thiersch, Grunwald, Kongeter, 2010). Kooli argipieva aitavad need kolm mdddet moista selle
kaudu, kuidas aega, ruumi ja suhteid kogetakse. Kooli ajalised, ruumilised ja ka suhetega seotud
reeglid ja tingimused on institutsionaalselt kehtestatud. See, mida Opilased ja personal koolis
teevad, on iihelt poolt reeglite tulemus. Teiselt poolt aga on nad oma eluilma aktiivsed kogejad

ja kujundajad.

Koolipdev on ajaliselt struktureeritud erinevateks tundideks ning tavalisteks ja
soogivahetundideks, ajaks enne tunde ja péarast tunde. Erinevad inimesed kogevad neid aegu
erinevalt. Koolis toimuv on peale aja ka ruumiliselt struktureeritud, erinevateks tegevusteks on
ette ndhtud vastavad ruumid voi ruumiosad. Kool kui fiitisiline keskkond jaguneb sise- ja
vélisruumideks, erineva otstarbega ruumideks ja erineva kvaliteediga ruumideks. Kooli
keskkonnas olevad inimesed kogevad neid ruume erinevalt. Koolis kui institutsioonis on
esindatud erinevad suhtetiiiibid: hierarhilised suhted esinevad peamiselt dpilaste ja personali
vahel, aga ka kummaski grupis omavahel. Tédnapédeva koolis on piiiidlus demokraatlikumate

suhete poole, neis koolides, kus valitseb koostoo ja koiki osalisi austatakse, tunnevad Opilased,
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lapsevanemad ja Opetajad, et neil on iihine eesmirk. Omavaheline suhtlemine leiab aset

erinevates paikades ja eri aegadel ning seda kogevad inimesed erinevalt.

Seda, milliseks kujuneb kooli argipidev, madravad haridussiisteemis iildiselt ja just selles koolis
kehtivad reeglid ja tavad. Argipdevatingimused ja reeglid, mis on iihe dpilase vOi Opetaja jaoks
piiravad, vdivad teise jaoks olla toetavad voi neutraalsed. Kool on ametlik institutsioon ning
tildiselt peavad kdik kooliga seotud inimesed end kohandama vastavalt koolis kehtestatud

korrale.

Oma t606s ldhtun pohimdttest, et inimese eluilma moodustab tema poolt subjektiivselt kogetud
ja motestatud osa Umbritsevast reaalsusest. Minu magistritdds on uuritavaks fenomeniks
tunnivdline aeg. Tunnivéline aeg on iildmdiste, mis hdlmab argipdevakogemuste ajalisi,
ruumilisi ja suhetega seotud modtmeid. Otsustasin tunnivilist aega uurida pedagoogide
kogemuste ja arusaamade kaudu. Olen oma uurimistddd kirjutades teadlik, et pedagoogide
kisitused koolielu argipidevast on kujunenud avaramates sotsiaalsetes ja institutsioonilistes

kontekstides.

Argipdeva struktureerimise kolm mdddet — kogetud aeg, kogetud ruum ja kogetud sotsiaalsed
suhted pakuvad sotsiaaltodtajale ja ka sotsiaaltdo uurijale raamistiku, millele toetudes uurida ja
moista ning aidata korrastada ja rikastada inimeste argipdeva. Rakendan neid t66 empiirilises

osas, liigitan nende alla pedagoogide kogemused ja kédsitused tunnivilisest ajast koolis.

1.2. Sotsiaalpedagoogika koolisotsiaaltoo alusena

Oma t60s kasutan katusmoistena koolisotsiaaltodd, mis voib ldhtuda ja ka peaks ldhtuma

sotsiaalpedagoogikast.

1.2.1. Sotsiaalpedagoogika

Sotsiaalpedagoogika sai alguse 19. sajandi Saksamaal vajadusest tegelda teravate sotsiaalsete
probleemidega (Saksamaa iihendamine pikaajaliste sddade jérel, killustumine,

industrialiseerimine, linnastumine ja traditsiooniliste kogukondade lagunemine, kuritegevuse
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jne), mida piiiiti lahendada hariduse kaudu, et integreerida noori iihiskonda (Lorenz, 2008).
Sotsiaalpedagoogikas lahatakse sotsiaalseid probleeme pedagoogilises raamistikus ning
piititakse leida neile pedagoogilisi lahendusi. Sotsiaalpedagoogikat mainis esmalt 1844. aastal
Saksa pedagoog Karl Mager, kelle jiargi see on kogu personaalse, sotsiaalse ja moraalse
kasvatuse teooria antud iihiskonnas, sealhulgas praktikas toimuva kirjeldamine. (Kraav ja

Héamaldinen, 2013: 234-235).

Oma t60s toetun niilidisaegsele arusaamale, et sotsiaalpedagoogika kodige laiemas tdhenduses
on moistetav kasvatusena, mis leiab aset argielus, holmates selle koiki aspekte, sealhulgas
haridust (Petrie, Boddy, Cameron, Wigfall, Simon, 2006). Sotsiaalpedagoogika eesmérgiks on
Oppimise ja arengu vOimaluste parandamine nii indiviidide kui ka iihiskonna huvides (Jensen
ja Hansen 2002: 5, ref Cameron ja Moss, 2011: 8). Sotsiaalpedagoogika pohineb erinevate
erialade teooriatel, 16imides 1) hea elu ideaale (filosoofia), 2) teadmisi indiviididest ja
gruppidest ning nende ressurssidest ja vajadustest (psithholoogia ja bioloogia) ja 3) teadmisi
tihiskonna ressurssidest, véartustest ja ndudmistest (kultuuri- ja sotsiaalteadused) (ibid). Minu

t00 aluseks olev eluilmakesksus on tiks sellistest 10imitud 1dhenemistest.

Uldiseks sotsiaalpedagoogika eesmirgiks on ennetada sotsiaalseid probleeme ning ebavdrdsust
ja luua tingimused, mis toetavad inimese kasvamist kahes vastupidises suunas: sdltumatus ja
soltuvus. Teisisonu tdhendaks see tihelt poolt kasvatada iseseisev inimene, kes omandab eluks
vajalikud oskused, tuleb oma eluga toime ning kohaneb muutustega. Teiselt poolt aga soltuv
tihiskonna liige, kes leiab enda koha, kogeb oma elu tdhenduslikkust ning saab osa iihiskonnas

olevatest ressurssidest. (Selg, 2013).

Thiersch keskendus sotsiaalpedagoogikas argipievale, ta toi vélja, et tdhtis on mdista inimeste
tema oma argipéevas ja tegeleda temaga seal, kus tema asub, mitte selles ilmas, kus té6taja on.
Argipdev on elu viltimatu osa ja vastastikku mdjutab inimene oma argipdeva ja argipdev
inimest, kuid on vdimalik muuta selle struktuure ja toimemehhanisme, mis inimesi rohuvad.

(Selg, 2013). Sealt arenes vélja moiste eluilmakeskne sotsiaalne t60.

Oma uurimustod teemast ldhtuvalt pean oluliseks jargmistes alapeatiikkides késitleda

sotsiaalpedagoogikas kasutusel olevaid moisteid: teemantmudel ja {ihine kolmas.
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1.2.2. Sotsiaalpedagoogilised lihenemisviisid koolisotsiaaltoos

Koolisotsiaaltod peamine iilesanne on toetada laste ja noorte arengut koolis ning kujundada
vastutustunnet oma eluga toimetulekuks, et viltida sotsiaalset torjutust. Seejuures ei piirdu
koolisotsiaaltod ainult koolikeskkonnaga, vaid tegeleb dpilaste elu ja probleemidega kdigis
elukeskkondades ka viéljapool kooli ning teeb tihedat ja mitmekiilgset koostdod laste, noorte ja
perede heaolu eest hoolitsevate institutsioonidega. (Selg, 2013).

1.2.2.1. Teemantmudel

Teemantmudel (Eichsteller ja Holthoff, 2011) kujutab piltlikult koige olulisemat
sotsiaalpedagoogika podhimdtet: meist igaiihe sees on siindides teemant. Teemant stimboliseerib
inimese vairtust ja eeldusi oma vdimete, teadmiste ja oskuste arendamiseks. Aga ka seda, et
mitte koikide inimeste sisemine teemant ei ole kaunilt lihvitud — see viitab puudujddkidele
keskkonnas, suhetes, kasvatuses ja hariduses. Nende pudujddkide korvamisega ja heade

arengutingimuste loomisega koikidele lastele (ka tiiskasvanutele) tegeleb sotsiaalpedagoogika.

Teemantmudeli jargi on inimese arengu toetamiseks vaja tegelda teemanti nelja tahuga, mis
stimboliseerivad eesmirke (vt joonis 1). Sotsiaalpedagoogika keskne eesmirk on inimese
heaolu ja dnnelikkus ning iilejddnud tahud on selle teenistuses: voimaluste loomine terviklikuks
oppimiseks, tdhenduslikud suhted ja osadus ning tdievoliliseks iihiskonna litkmeks saamine.

Koige selle aluseks on keskmes olevad positiivsed kogemused. (Eichsteller ja Holthoff, 2011).
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Heaolu ja onnelikkus

Taievolilisus Suhted

Terviklik oppimine

Joonis 1. Teemantmudel (Eichsteller ja Holthoff, 2011: 38).

Heaolu ja dnnelikkust moistetakse mitte liihiajaliselt ega vajaduspohiselt, vaid piisivana ja
lihtudes inimese digustest. Onnelikkus kirjeldab hetkeseisundit ning heaolu pikemaajalist ja
piisivat olukorda. Need moisted koostagavad inimese tervikliku mdistmise tema eluilmas ning
juhivad téhelepanu inimlikkuse modtmele suhetes meie iimber. Terviklik dppimine tdhistab
aktiivset Oppimist koigest, milleks on vaja luua mitmekiilgseid vdimalusi erinevates
olukordades. See tdhendab ka erinevate Oppimisliikide — formaalse, mitteformaalse ja
informaalse Oppe teadlikku kasutamist. Mitteformaalne Oppimine on vabatahtlik, kuid
teadlikult ettevoetud enese arendamiseks véljaspool kooli. Seda selgitab ka pea, stidame ja kéte
kujund . Selle kujundi t6i pedagoogikasse Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), kelle ideest,
et Oppimine peab haarama inimest tervikuna, andma talle nii vaimuharidust, siidameharidust
kui ka kéelisi oskusi (Elango, 1984), 1dhtub ka waldorfpedagoogika. Waldorfpedagoog Godi
Keller (2011) rdhutab oma teoses, et lisaks peale, st mdtlemise ja mdistuse arendamisele tuleks
koolides veel rohkem poddrata tdhelepanu kétele ja siidamele. Selleks, et saavutada nende kolme
elemendi vahel suuremat tasakaalu, tuleb koolil 1iheneda lapsele tema eeldustest 1dhtuvalt. See
on oluline, kuna kasvatamise ja Opetamise pohialused luuakse lapsepdlve jookusul nendest
kolmest eeldusest ehk siis tahtest (kded), tundest (siida) ja mdttest (pea). (Keller, 2011) Inimene
opib ldbi kogemise ja tunnetamise, kui see toob kaasa positiivse kogemuse opitu kohta, soovib

ta seda korrata.
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Teemantmudeli jargmine tahk, mis tdhistab suhteid ja motestatud osadust, on kahe eelneva tahu
alus. Siin peetakse silmas ldhisuhteid oluliste inimestega, mdtestatud kuulumist gruppi ja
kollektiivi ning ka piihendumist olulistele tegevustele, aga ka arendavat ja terapeutilist
sotsiaalpedagoogilist suhet. Hea sotsiaalpedagoogiline suhe on ldhedane, emotsionaalne ja
siiras ning aitab dialoogi kaudu inimesel endal jouda mdistmiseni. Sotsiaalpedagoogilise suhte
arendamisel kasutatakse tihise kolmanda ideed, kus laps ja pedagoog teevad koos midagi, mille
kiigus vestlevad ja dpivad koos tegutsemise protsessist. Uhise kolmanda mdistet kisitlen
pohjalikumalt edaspidi. Suhted ja kuulumine on olulised, sest inimene kujundab oma identiteeti
kuuludes erinevatesse kollektiividesse ja olles interaktsioonis teiste inimestega (vt Himaéldinen,

2001).

Tulemus, mida sotsiaalpedagoogika abil soovitakse saavutada, on tdievolilisus, mida
Hamaéldinen (2001: 91) defineerib kui inimesel voimet ja digust teha oma elukdiku mdjutavaid
valikuid ning kohustus tagajirgede eest vastutada. Téievolilisus on voimustumise tulemus ja
oma eluga toimetuleku eeldus. Eluga toimetulev inimene suudab libida elukaarel ettetulevad
arenguiilesanded (sisemine toimetulek), aga ka osa saada iihiskonna hiivedest, milleks laste
puhul on eelkdige haridus ja huvialadega tegelemine ja kaasarddkimine oma elu kujundamises
(vdline toimetulek) (Hamaildinen 2001: 89). Taievolilisus tdhendab vastutust oma heaolu ja

onnelikkuse eest (Eichsteller ja Holthoff, 2011).

Teemantmudeli keskmes on positiivsed elamused. Eespool kirjeldatud eesmaérkide
saavutamiseks on eluliselt vajalik kogeda positiivseid elamusi. Millegi positiivse kogemisel on
tohutu joud, olgu see mingi saavutus, uus oskus, kellegi ldhedus ja hoolimine. Sel on
kahekordne mdju: suurendab enesekindlust ja enesevéirikust ning teeb onnelikuks, aga ka
innustab arendama oma ndrku kiilgi, nii et ei olekski enam pShjust endasse halvasti suhtuda.
(Eichsteller ja Holthoff, 2011). Elamuste rolliga hariduses ja kasvatuses tegeleb
sotsiaalpedagoogikaga ja ka paljude alternatiivpedagoogikatega tihedalt seotud suund, mida

nimetatakse elamuspedagoogikaks.

Teemantmudel on ideaalmudel sotsiaalpedagoogika moistmiseks, see aitab seada eesmirke ja
niidata suunda nii individuaalseks t66ks kui ka riihmades, institutsioonides ja terves iihiskonnas
laiemalt. Koik teemanti tahud on omavahel seotud ning neid ei saa saavutada likshaaval, vaid
tuleb arendada ja lihvida iiksteisega koos. Eichsteller ja Holthoff (2011) rdhutavad
teemantmudeli metafoori abil, et sotsiaalpedagoogika tegeleb tervikliku lapsega tema eluilmas
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ning on diinaamiline, loov ja protsessile suunatud, mitte mehaaniliselt meetodeid voi

protseduure jargiv.
1.2.2.2 Elamuspedagoogika

Elamuspedagoogika (Erlebnispddagogik) seostatakse Eestis eelkdige seikluskasvatusega (vt nt
Mitendorf, Tomp). Sotsiaalpedagoogilises koolisotsiaaltods on elamuspedagoogikal mitmeid
rakendusi. Sellel on téhtis koht vaba aja loovtegevuste kavandamisel ja korraldamisel, toetudes
suhete arendamisel ja mitmekiilgsel Gppimisel eespool késitletud iihise kolmanda pohimattele.
Aga elamuspedagoogika ideid kasutatakse ka kooli fiitisilise keskkonna kujundamisel (Braun
ja Wetzel, 2006). Fiitisiline keskkond ei hdlma ainult ruume ja mooblit, vaid kogu tehis- kui
looduslikku keskkonda, mida lapsed koolis kogevad ning mis peaks neile positiivsed elamusi
pakkuma ja ilumeelt arendama. Siia kuuluvad lisaks koolimaja arhitektuurile ja iildisele
sisekujundusele ka kunstiteosed, toalilled, erinevate ruumide valguslahendused, aga ka kooli
vélisruumide kujundus: timbritsev loodus ja kunsthaljastus, ménguplatside ja istumisnurkade
paigutus ja varustus. Fiiiisiline koolikeskkond ei pea olema iiksnes esteetiliselt ilus, vaid ka
voimaldama erinevate soovide ja vajadustega Opilastele meelepérast ja arendavat tegevust. Peab
olema vaikseid nurgakesi iiksi motisklemiseks, mone kauni eseme v4i vaate nautimiseks voi
sObraga vestlemiseks, aga ka avaraid ja kohaselt sisustatud ruume méngimiseks ja sportimiseks.
(Braun ja Wetzel, 2006). Koolimajal, selle sisemisel ja vilisel kujundusel on véga suur
kasvatuslik moju. Selle teema kokkuvotteks sobib kujutluspilt, mille on loonud pedagoogika
klassik Jan Amos Komensky (Comenius, 1592-1670).

,,Kool peab olema kaunis paik, pakkuma nii seest kui véljast silmarddmu. Koolituba olema
valguskiillane ja puhas, piltidega igast kiiljest kaunistatud, need voivad olla kuulsate meeste
pildid voi maakaardid voi kujutada ajaloolisi siindmusi voi olla allegoorilise tdhendusega.
Viljas peab aga olema vaba ruumi jalutamiseks ja itheskoos mingimiseks (mida lapseeas ometi
keelata ei tohi), aga ka aed, kuhu aegajalt lapsi viia ja lasta nende silmadel nautida puude, lillede
ja aedviljade ilu. Sellisesse kooli soovivad lapsed minna vdhemalt niisama meelsasti kui
nddalalopul laadale, kus nad alati midagi uut néha ja kuulda loodavad. (Comenius 1961: 149

[XVIL, 17]; tlkis M. Selg).
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1.2.2.3. Sotsiaalne 0ppimine

Eluilmakeskne ldhenemine taotleb, et lapsed, pedagoogid ja tilejdédnud personal tegutseksid nii
ajaliselt kui ruumiliselt iihes ja samas eluilmas, mitte hierarhiliselt eraldatud maailmades. Kool
on loomulik elukeskkond, kus luuakse inimlikke suhteid ning dpitakse interaktsioonide kédigus

saadud positiivsetest ja negatiivsetest kogemustest. (Petrie jt, 2006)

Vaba aeg koolis ehk tunniviline aeg on iiheks koolisotsiaaltod tegevusvilja kolmest suurest
valdkonnast, lisaks sellele tuleb tegelda Oppetod valdkonna ja koolivilise valdkonnaga
(Gogercin, 1999: 136-137). Selleks, et soodustada dpilaste omavahelist suhtlemist koolis
vahetundide ajal ja pérast tunde tuleks koolidesse sisse seada mitteformaalsed kohtumispaigad
(SchiilerInnentreff) opilastele. Sellise koha loomine soodustab dpilaste omavahelist suhtlemist
ja sealjuures erinevate mangude Sppimist ning vOimaldab Idimida tegevustesse korvalejditud
Opilasi. Selleks et toetada dpilaste individuaalset arengut on vaja tdiustada ja tervendada kogu
kooli kui elu- ja oOpikeskkonda ning parandada koolikogukonnas toimivate gruppide ja
kollektiivide kvaliteeti. (ibid)

Opilastele loodud kohtumispaigas saab koos lastega iiritusi korraldada, aega veeta, miingida ja
huvialadega tegeleda. Seal tunnevad Gpilased, end turvaliselt ja vajadusel saavad ndu ja toetust
koolitootajatelt (Selg, 2013). Turvatunne ja tidiskasvanute usaldamine suurendab laste
enesekindlust ja kompetentsust, voimaldades seeldbi Opilastel omandada uusi kogemusi

(Chazan, Laing, Davies, Phillips, 2001).

Vaba aja tritusi ei korraldata koolis lihtsalt ajatditeks, need on sotsiaalse dppimise vormiks,

mis arendavad laste sotsiaalseid oskusi ja pakuvad koolikeskkonnas positiivseid elamusi.
Uhine kolmas

,,Uhine kolmas* on metafoorne mdiste, mida kasutatakse sotsiaalpedagoogilise suhte kohta,
kus lapse voi lasteriihma ja pedagoogi dialoog toimub mingi iihise tegevuse kdigus (ThemPra
Social Pedagogy). Millegi koos tegemine on iihiselt jagatud olukorra, ,millegi
kolmanda® loomine, mis saab lapse ja pedagoogi vahelise suhte siimboliks ning toob neid
kokku. Minu uurimuse kontekstis on seda moistet oluline kéasitleda, et osutada, kuivord oluline
on, et Opilased ja pedagoogid teeksid tunnivélisel ajal midagi tihiselt, mille kdigus on vdimalik

omavahel suhelda ning nii sellest tegevusest kui ka suhtlemisest dppida. Selleks iihiseks
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tegevuseks voib olla, lauaméngude méingimine, meisterdamine, toidu valmistamine jne, kuid
eclistatud on loovad ja samas aktiivsed, siigavamaid elamusi pakkuvaid tegevused, nagu
musitseerimine, nditlemine. Oluline on vordne suhe ja mdlemapoolne dppimine. Seejuures ei
ole peamine mitte tegevus ja selle produkt, vaid see, et seda tehakse koos ning ldbi selle

tegevuse luuakse usaldust ja arendatakse omavahelist suhet. (ThemPra Social Pedagogy).

1.2.3. Sotsiaalpedagoogiline koolisotsiaaltoo Eestis

Eestis on koolisotsiaaltéd olemas, kuid selle tegijaiks on sotsiaalpedagoogi ametinimetusega

tootajad.

Eesti koolisotsiaaltoo on erinev sellest to0st, mida kirjeldaks nditeks nii Anglo-Ameerika kui
Saksamaa kasiraamatutes (Hernandez Jozefowicz, Allen-Meares, Piro-Lupinacci, Fisher, 2002;
Waulfers, 2002; Braun ja Wetzel, 2006), meil tegeledakse valdavalt ,,probleemsete® lastega,
ldhenedes neile individuaalselt. See toob aga kaasa eristamist ning mérgistamist. Edumeelne
koolisotsiaaltod keskendub ennetustodle, arendades ja tugevdades koolikogukonda.
Kogukonna loomine on kooli iilesandeks, selleks tuleb kaasata vanemaid, et arendada laste
omavabhelisi suhteid. (Strompl, Selg, Soo, Sahverdov-Zarkovski, 2007). Selline lahenemine
aitab luua haid suhteid ja soodsaid tingimusi individuaalsete probleemide leevendamiseks.

Kollektiiviga tegeldes luuakse olukord, kus kdigil on koolis hea olla.

Koolikogukonna arendamise protsessile saab hdsti kaasa aidata koolisotsiaaltod, kuid kuigi
Eestis on vastavad spetsialistid olemas, puudub selge kontseptsioon, mis on selle t66 eesméark
jakuidas seda teha. Spetsialistid on keskenduvad tagajiargedele ja ,,probleemsetele* lastele, neid
seelibi mirgistades ja tdrjudes. Uldiselt lihtub Eesti koolisotsiaalttd vajadusest
péevaprobleeme kiiresti lahendada. Teadlikku téhelepanu koolikeskkonna lapsesdbralikkuse

suurendamisele on ebapiisavalt. (Strompl jt, 2007).

Kool on lapsesobralik, kui koik to6tajad vastutavad Opilaste arengu ja heaolu eest ning seega
on loomulik, et aegajalt tuleb iiletada oma erialapiire (Selg ja Reilent, 2008; Siiroja, 2009).
Molemad uurimused néitavad, et last Umbritsevad tdiskasvanud on valmis on soltumata
ametipostist last mérgata, temaga suhelda ja vajadusel ka aidata. Sotsiaalpedagoogilise t66

tegijateks voivad olla laiemalt kollektiividega tegelevad inimesed, kelleks on Opetajad ja
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koolijuhid, sotsiaalpedagoog, treenerid, huvijuht ja huviringide juhendajad, Opilaskodu

kasvatajad.

1.3. Kool kui uurimuse kontekst

Pohikooli- ja giimnaasiumiseadusest (2010) tulenevalt on pohikoolil nii hariv kui ka kasvatav
tilesanne. Pohikool peab kaasa aitama Opilase kasvamisele loovaks, mitmekiilgseks isiksuseks,
kes suudab ennast tiisviirtuslikult teostada. Opilasele tuleb koolis luua eakohane, turvaline,
positiivselt mojuv ja arendav keskkond, mis toetab tema Opihuvi ja Opioskuste,
eneserefleksiooni ja kriitilise mdtlemise, teadmiste ja tahteliste omaduste arengut, loovat
eneseviljendust ning sotsiaalse ja kultuurilise identiteedi kujunemist. (PShikooli- ja

giimnaasiumiseadus, 2010).

Opilased veedavad koolis suure osa oma pievast, sealhulgas ka osa oma vabast ajast, ning ka
sel ajal toimuv on oluline lapse arengu ja heaolu kujundaja. . Kool saab ise pakkuda erinevaid
ideid tegevusteks ja suunata Opilasi ka véljapoole kooli ise otsima endale sobivaid suundi.
Huvialaringides osalemine mdjutab isiksuse arengut, siivendades harjumusi ja Opetades
kultuurset elulaadi. Opilase isiksuse arengu seisukohalt on tunnivilise aja korraldamine koolis

samavord oluline kui oppetund. (Kera, 2005: 77).

1.3.1.  Uldhariduskoolid

Viisin uurimuse 1abi oma kodulinna Viljandi kolmes pohikoolis, mida nimetan siin uurimuses
tavakoolideks, et eristada neid Viljandis asuvast lihtsustatud Oppekavaga koolist. Lisaks

tavakoolidele tegin vaatlusi kolmes waldorfkoolis ja ka {ihe intervjuu sealsete dpetajatega.

Koik kolm pdohikooli on varem olnud glimnaasiumid, kuid seoses koolireformiga ja
riigigiimnaasiumi loomisega Viljandi linna, said neist suured pdhikoolid. Opilaste arv jiib 465-
685 vahele. Koolimajad on erineva suurusega, kolmekorruseline, neljakorruseline ja koolil on
kaks dppehoonet, mis on mdlemad kahe korruselised. Uhes neist dpivad lapsed 1.- 4. klassini

jateises 5.- 9. klassini.
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Oma t60s kasutan kooliastme mdistet. Tulenevalt PShikooli riiklikust dppekavast (2011) on
Eestis neli kooliastet, pdhikoolis on kolm. | kooliaste on 1.- 3. klass, 11 aste on 4.- 6. klass ja 11l
on 7.- 9. klass (PShikooli ...). Analiiiisis kasutan ka algklassi terminit, mille all olen silmas

pidanud 1.- 4 klassi dpilasi.

Kool on argipdevaks nii Opilastele, kui koolitdotajatele. Tavakoolides tootavad peale
juhtkonnaliikmete (direktor, Oppealajuht, haldusjuht, huvijuht) ja dpetajate veel
tugispetsialistid (sotsiaalpedagoog, psiihholoog, logopeed, eripedagoog),
administraator/infojuht, IT-spetsialist, raamatukogu juhataja, ko6git6olised, garderoobihoidjad,

koristajad ja remonditddlised. Kooliti voib see loetelu erineda ja olla tdiendavaid toGtajaid.

Mina uurin oma t66s huvijuhi, sotsiaalpedagoogi ja klassijuhataja késitust tunnivilisest ajast ja
nimetan neid oma uurimuses pedagoogideks. Kooli Oppe- ja kasvatustod eesmérkide

elluviimine soltub kogu kooli pedagoogilisest perest.

1.3.2.  Huvijuht, sotsiaalpedagoog, klassijuhataja

Oma uurimuses kajastan tdiskasvanute kasitusi tunnivilisest ajast. Intervjuud viisin 1dbi kolme
erineva eriala spetsialistiga (huvijuht, sotsiaalpedagoog, klassijuhataja). Kajastan jargnevalt

nende rolli ja todiilesandeid koolides ametijuhenditest 1dhtuvalt.
Huvijuht

Huvijuht on koolis direktsiooni liige ja direktori asetditja huvitegevuse alal. Seega tuleb osaleda
kooli arendustegevuses. Huvijuhi missiooniks on tagada Opilaste arengut soodustavaid

tunnivéliseid tegevusi koolis ja véljaspool kooli.

Peamisteks lilesanneteks on organiseerida ja koordineerida Opilaste kooli- ja klassivélist
tegevust ja lilekoolilisi tiritusi. Koolides tegutseva dpilasomavalitsuse/Opilasesinduse tegevuse
noustamine ja liikkmetega koost6ds kooli iirituste korraldamine. Huvijuhi iilesandeks on
koolisiseste ja kooliviliste lrituste kohta informatsiooni vahendamine nii Opetajatele kui
opilastele. Huvitegevuse arendamiseks teeb koostodd erinevate valdkondade esindajatega
(kohalik omavalitsus, omavalitsusliit, huvi- ja noortekeskused, noorsootddasutused,

noorteorganisatsioonid).
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Huvijuhi t66 sihtgrupiks on Opilased, Opilasomavalitsus, Opetajad ja ringijuhid ning
koostoopartnerid: Opilane, dpetaja, kooli juhtkond, hoolekogu, lapsevanem, dpilasomavalitsus,

kohalik omavalitsus ja erinevad noorsoot6o struktuurid.
Sotsiaalpedagoog

Sotsiaalpedagoogid on sellise ametinimetusega t661 Eesti koolides ja tugikeskustes ligikaudu
10 aastat. Pohikooli- ja glimnaasiumiseadusest tulenevalt kuulub sotsiaalpedagoog
tugispetsilistide hulka, kelle iilesandeks on toetada Opilasi ja lahendada koolis aset leidvaid
konflikte Opilaste ja Opetajate ning Opilaste vahel. Koolil tuleb Opilasele tagada véhemalt

eripedagoogi, psithholoogi ja sotsiaalpedagoogi teenus.

Sotsiaalpedagoogi iilesandeks on koolis esilekerkivate sotsiaalsete probleemide ennetamine ja
lahendamine pedagoogiliste meetoditega. Peamiseks sihtgruppiks on kohanemis-, kaitumis- ja
opiprobleemidega dpilased ning nende vanemad, et toetada nende toimetulekut ja sotsiaalset
tegevusvoimet. Kohustus on tegeleda koolikohustuse eirajatega, koolivégivalla ja sotsiaalse
torjutuse probleemidega. Selleks tuleb uurida lapse 1dahikeskkonda olemasolevate ressursside ja
riskide leidmiseks ning pidada sidet kooli ja kodu vahel. Kogutud andmete pohjal toimub

individuaalne t60 Opilasega juhtumit66 meetodil.
Klassijuhataja

Klassijuhataja maédratakse ametisse direktori poolt. Enamjaolt on klassijuhatajateks
ainedpetajad, kuid voivad olla ka teised pedagoogilised to6tajad, nt sotsiaalpedagoogid. Minu
uurimuses osalenud kahest sotsiaalpedagoogist liks téitis ka klassijuhataja {ilesandeid.
Uurimuse labiviimise ajal olin ka ise nii sotsiaalpedagoogi kui klassijuhataja rollis.
Klassijuhataja t66 eesmirgiks on luua ja hoida arengut soodustavaid suhteid Opilaste ja
lapsevanematega. Pohiiilesanneteks on kooli esindamine, informatsiooni vahendamine,
asjaajamine, juhendamine ja ndustamine. Ulesandeid ja kohustusi on ametijuhendis erinevaid,
mis on seotud dppimise ja kooliskdimisega, kuid pean oma uurimuse seisukohalt oluliseks
nimetada kohustust tutvustada Opilastele kooli kodukorda ja jdlgida selle tditmist ning

organiseerida kasvatuslike eesmaérkide tditmiseks tunnivéliseid {iritusi.
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1.3.3.  Waldorfpedagoogika

Kaésitlen oma uurimuses lisaks tavakoolidele (vt moiste selgitust eespool) ka waldorfkoolide
tunnivélist aecga. Seepdrast tutvustan lithidalt waldorfpedagoogikat ja waldorfkoolide eripéra.
Waldorfpedagoogika rajajaks on Rudolf Steiner (1861-1925), kuid selle suuna arengut on
mojutanud  ka paljud teised pedagoogid ja motlejad. Waldorfpedagoogika peamiseks
eesmirgiks on kasvatada lapsed vabadeks inimesteks. Waldorfpedagoogikal ja ka teistel
alternatiivpedagoogilistel suundadel on olnud suur moju sotsiaalpedagoogika arengule (vt

Cameron ja Moss, 2011).

Waldorfpedagoogikat tuntakse tema looja jargi ka Steiner-pedagoogika nime all. Steineri
kasvatusteooriat asuti ellu viima esimesena Saksamaal 1919 aastal. Antud pedagoogika aluseks
on antroposoofilise  vaimuteaduse kisitlus inimolemusest ja  selle  arengust.
Waldorfpedagoogika metoodika tuleneb teatud ldhenemisest inimesele, viisist lapse arengut ja
inimest margata, mdtestada ja moista. (Hirsjarvi ja Huttunen, 2005) Waldorfpedagoogikas on
Oppimine kui teadmiste ja oskuste omandamine kasvatuse iiks osa. Oluline on isiksuse terviklik

areng ning keha, hinge ja vaimu tasakaal. (Késiraamat 2012).

Waldorfpedagoogika suuna pohiidee on lapses endas olevate arenguvdimaluste teostamine
vastavalt lapse arengustaadiumitele. Erijoontena voib vélja tuua kunsti ja praktilise tegevuse
rohutamist kasvatuses, terviklikkuse taotlust ja Opilaste enda aktiivsuse rohutamist. (Hirsjérvi

ja Huttunen, 2005).

Lapsevanametel on téhtis roll waldorfkoolides, ilma nende initsiatiivita kool ei toimiks.
Waldorfkoole nimetatakse lastevanemate koolideks, kuna enamik neist koolidest on loodud
kodaniku initsiatiivil. Koolil on voimalik last kasvatada juhul, kui vanem osaleb aktiivselt
koolielus, votab osa ja aitab korraldada klassi ja kooli tihistiritusi (klassi lastevanemate ohtud,
peod, kontserdid, laadad, talgud, seltsi tildkoosolekud ja loengud). Igakuistel kuupidudel
nditavad klassikollektiivid teistele dpilastele ja vanematele koolis dpitut. Vanemate kaasamisel

on oluline koost66 Opetajate ja vanemate vahel. (Késiraamat 2011: 11).

Esimesed waldorfkoolid Eestis alustasid oma t66d 1990/1991. dppeaastal. Hetkel tegutseb

Eestis 10 waldorfkooli, millest kaks on ravipedagoogilist kooli erivajadustega dpilastele.
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Waldorfkoolides on periooddpe ja paev algab pohitunniga, mis kestab 1-1,5 tundi. Tavapéaraselt
votab Opetaja koolis lapsi vastu kéttpidi tervitades, et iga laps oleks mirgatud. Pohitundi
alustatakse riitmilise osaga (hommikusalmi lugemine, liikumine), millele jargneb kordamine,
uue teema tutvustamine, Opetatu siivendamine praktilise osaga ning viimaks tunni 16petamine
ja rahunemine. Selline skeem on abiks Opetajale, et Opitavale loominguliselt 1dheneda.

(Késiraamat 2011).

1.3.4.  Tunniviline aeg

Tunnivilise ajana pean oma td0s silmas vahetunde ja enne ja pdrast tunde aega.

Oppetunni arvestuslik pikkus on 45 minutit ning see vaheldub vahetunniga. Oppetunni vdib
jagada mitmeks osaks ning kuni kaks Oppetundi voib toimuda jérjest, ilma vahetunnita.
Vahetunni pikkus on védhemalt kiimme minutit iga Oppetunni kohta. (Pohikooli- ja

giimnaasiumiseadus, 2010).

Opilase isiksuse mitmekiilgset arengut toetab suuresti klassi- ja koolivilinetdd.
Kasvatusteadlane Silvia Kera késitleb tunnivéliseid tegevusi, kui klassi iihiseid tegevusi
(ekskursioonid, viljasdidud, klassidhtud jne). Kooliviline tegevus on tema Kkisitluses

huviringides osalemine. (Kera, 2005: 72).

Opilaste tunniviline tegevus on sdltuv kooli asukohast ja suurusest ning vdimalustest. Selleks,
et saaks tegeleda klassi tunnivilise tegevusega on vajalik, et kool voimaldaks kasutada dpilastel
kooliruume ka dppetunni viliselt (Kera, 2005: 77). PShikooli- ja glimnaasiumi seaduses (2010)
on kirjas, et dpilasel on digus kasutada dppekavavilises tegevuses (huvitegevuses) tasuta kooli
rajatisi, ruume, raamatukogu ning dppe-, spordi-, tehnilisi ja muid vahendeid vastavalt ruumide
kasutuskorrale neid tahtlikult 16hkumata voi rikkumata (PShikooli- ja glimnaasiumiseadus,

2010).

Mainguruumide, -alade keskkond tuleb korraldada selliselt, et seal saaks tegeleda nii vaiksete
méngude vOi tegevustega kui ka organiseeritud méngude, jooksmise ja tagaajamisega. Samuti

tuleb moelda sobivatele vahenditele, mis Opilastele neil aladel kasutada on (Chazan jt, 2001).

Tunniviline aeg on viga oluliseks laste sotsialiseerimisele. Kui tunnis oodatakse, et lapsed

oleksid pigem vaikselt, istuksid ja kuulaksid dpetajat, siis vahetund peaks olema suhtlemiseks.
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Laps peab saama Oppida 1dbi erinevate ettetulevate situatsioonide suhtlemist nii eakaaslastega
kui tdiskasvanutega. See aitab arendada sotsiaalseid oskusi. (Pica, 2010). Taiskasvanud ei tohi
jatta tdhelepanuta neid Opilasi, kes kunagi iihestki tegevusest ja mangust osa ei vOta ning

teistega ei suhtle (Chazan jt, 2001).

Koolis on oluline anda lastele tegutsemisvabadust ja otsustamisdigust, kuidas selleks peavad
tingimusi looma, seda peavad jdlgima ja ka turvama koolitd6tajad. Anton Makarenko nimetab
seda paralleelse pedagoogilise mdjutamise meetodiks. Lapse sotsialiseerimine toimub korraga
nii laste kui ka tdiskasvanute maailma, need maailmad mojutavad teineteist vastastikku. Lapse
tédhtsaim sotsialiseerija on lastekollektiiv. Pedagoogilise too6taja iilesanne on luua selles terve ja
edasiviiv ,,pedagoogiline* dhkkond. Sellises lastekollektiivis kujuneb laste endi vastutustunne
ja enesekasvatuse piilidlus. See on eripédrane lastekultuur, mida tdiskasvanud turvavad, kuid ei
sekku kdigesse. Selles ldhenemises ndeme fenomenoloogilise filosoofia mdju ja see seostub
hésti tdnapdevase eluilmakeskse ldhenemisega: vdértustatakse lapse enda vaadet iseendale ja
oma maailmale, tema kogemusi ja elamusi, teadlikku tahet ja piiiidlusi. Laste ja tdiskasvanute
koostegevuses leiab aset inimliku olemasolu tihine kdikehdlmav méératlemine, kujundamine

ning ldbielamine. (Makarenko, 1948).

Tundide vahelise aja ja sotsialiseerumise teema on seotud koolikiusamisega, mis sageli leiab
aset vahetunnis. Kiusamise ennetamiseks on oluline nii tiiskasvanute poolne jérelevalve, kui

ka kooli fiiiisiline keskkond (millised voimalused on oma vaba aega koolis veeta).

Michael Boulton kirjeldab, kuidas dpilased vahetundides sihitult ringi jalutavad ja igavuse iile
kurdavad. Ta leiab, et tdiskasvanud peaksid piilidma parandada méngimise kvaliteeti, kuid mitte
mingu sekkudes ja tegevustesse ettekirjutusi tehes. Uheks vdimaluseks on pakkuda lastele
tegevust vérskes ohus, kuid olulised on ka koolimajas sees olevad tingimused (lauaméngud,

meisterdamise tarbed). (Boulton, 2004: 130).

Tallinna Haridusamet koost66s Turu Haridusametiga viisid 1dbi kolm aastat (2009-2012)

kestnud projekti "Turvaline ja aktiivne koolipdev", milles osales 45 kooli Tallinnast.

Projekti pohieesmérgiks oli anda koolidele konkreetseid toovahendeid, mille abil aktiviseerida
Opilasi vahetundidel ning pérast tundide 16ppu. Oluline oli luua paremad tingimused

soprussuhete tekkimiseks ja arenemiseks ning panna alus Opilaste aktiivsele ja turvalisele
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koolipdevale. Uheks vdimaluseks oli vahetundide veetmine méngude, spordivahendite jms abil,
mis aitasid Opilastel omavahel suhelda ja leida mdistlikku tegevust. Téhtsaks oli pédrast tunde
toimuva huvitegevuse edendamine, samuti koolidues méngimise ja sportimise vOimaluse

avardamine, koolidue muutmine turvalisemaks ja meeldivamaks. (Safe and...).

1.3.5. Pikapievariihm ja pikapievakool

Pohikooli- ja giimnaasiumiseaduses (2010) on kirjas, et kooli direktor v3ib koolis moodustada
pikapédevariihmi pdhiharidust omandatavatele Opilastele. Pikapédevariihmas korraldatava
oppekavavilise tegevusena pakutakse Opilasele jarelevalvet ning pedagoogilist juhendamist ja
suunamist Oppest vaba aja sisustamisel, koduste Opiiilesannete tditmisel, huvitegevuses ning
huvide arendamisel. Pikapédevariihma tookorralduse ja pdevakava kehtestab kooli direktor,
madrates seal aja koduste Opililesannete tditmiseks, puhkuseks vabas ohus ja huvitegevuseks.

(PShikooli- ja giimnaasiumiseadus, 2010)

Paljudes maades, sealhulgas ka Eestis on arendatud pikapédevakooli projekte. See on mérk kooli
hoolitsus- ja kasvatusvastutuse suurendamisest, mis on seotud vajadusega kooli ja perekonna
vahel vastutust iimber jagada, et muutunud {ihiskonnas laste heaolu eest paremini hoolt kanda
(Braun ja Wetzel, 2006). Viimasel kiimnendil vastab Saksamaal pikapdevakool lastevanemate
muutunud vajadustele, vdimaldades iihitada toolkédimist ja lastekasvatamist. Pikapédevakooli
idee aluseks on vdrdsete haridusvoimaluste loomine. Haridus on tdhtsamaid eeldusi
taievoliliseks iihiskonna litkmeks saamisel ning edukaks osalemiseks tooelus. Pikapaevakool
on kooli iimbermotestamine lapse peamiseks ja mitmekiilgseks sotsialiseerimise paigaks voi
vihemalt selle eest vastutajaks kogu perevilises alas. Seal on korraldatud lapse dppetdoviline
pdev: vaba aeg, sdomine, miangimine, sport, Oppimine, huviringid, kultuuritarbimine (nitused,
kontserdid). Tootaja koostoos vanematega ja kooliviliste vaba-aja ja mitteformaalse Oppe
asutustega vastutab ja hoolitseb logistika eest, et laps jouaks huviringi voi trenni. See seab suure
vastutuse hariduse juhtidele ja kooli personalile, eriti sotsiaaltddtajale, kes peavad jélgima, et

kool kui institutsioon ei okupeeriks lapse eluilma, vaid olekski tema toeliseks eluilmaks. (ibid).

Pikapdevariihma tegevus kestab ajaliselt lithemalt, kui pikapdevakool, kus korraldatakse ka

laste huviringides osalemine.
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Probleemipiistitus

Kooli sotsiaalpedagoogina tootades ndgin, et Opilaste tunniviline aeg on enamjaolt sisustamata.
Pérast tunde pakub kool kiill huviringe, kuid see tegevus ei haara koiki dpilasi. Aeg enne tunde
ning vahetunnid on sisustamata. Aines Sotsiaalpedagoogilised l1dhenemised sotsiaaltods viisime
1abi uurimuse Gpilaste tunnivélise aja argipdevast iihes Viljandi pdhikoolis. Selgus, et dpilased
veedavad oma vahetunnid enamasti passiivselt, istudes ja médngides oma nutiseadmetega.
Opilased riikisid selle uurimuse intervjuudes, et neile meeldivad kooli poolt korraldatud
teemanidalad ja teemapdevad ja nende raames toimuvad pdnevad mingud. Opilased votsid
jutuks ka selle, et soovivad vahetundides voimlas joosta ja palli mingida. Pracguseni selles
koolis spordisaali vaba kasutamise voimalus puudub ning seal saab olla vaid kehalise kasvatuse

tundides ja pédrast tunde spordiringides.

Koolis kehtivad keelud ja piirangud kalduvad okupeerima opilaste eluilma. Opilaste
tegutsemisruumi avardamiseks saab kasutada sotsiaalpedagoogilisi 1dhenemisi, mida
stimboliseerib eespool tutvustatud teemantmudel: mitmekiilgsete dppimisvoimaluste loomine
aktiivse tegutsemise ja sisuka suhtlemise toetamine ning tingimuste loomine positiivsete ja
innustavate elamuste kogemiseks. Selleks tuleb tegelda nii keskkonna (ruum), vahetundide

(aeg) ning suhtlemisvoimaluste (suhted) rikastamise ja korrastamisega.

Tunnivélise aja veetmine sdltub paljuski kooliruumidest, millised tingimused on koridorides ja
mis ruumid on dpilastele veel kasutada. Vanemates ndukogude aegsetes koolimajades on pikad
koridorid ning pole mugavaid ja sobivalt sisustatud kohti, kus dpilastel oleks voimalik olla,
maéngida ja suhelda. Tédnapdevastes majades on seda puudust piiiitud korvata. Viljandis on selle
eeskujuks kolm aastat tagasi loodud riigiglimnaasium, mille uue hoone projekteerimisel voeti
eeskuju meie naaberriigi Soome teadmistest ja praktikast. Soomes on kooli siidameks
keskruum, mis tihendab endas sdOgisaali, aulat, vestibiilili; see esinduslik keskruum on
kasutusel s0ogisaalina, aga ka kohtumispaiga ja iseolemise ruumina (Altmae, 2013). Viljandi
riigigimnaasiumis, mis kiill minu uuritavate koolid hulka ei kuulu, sest selles puuduvad
nooremad kooliastmed, on keskruumis s6dgisaal, korgemal astmel lava, raamatukogu ning see
ruum tiditab ka aula rolli. Opilaste jaoks on see kogunemiskohaks, kus saab kott-toolidel istuda

ja kaaslastega suhelda.
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Eriti suurt tdhelepanu pooratakse kooli kujundusele waldortkoolides. See toetab ja laste loovuse
arendamist. Pérast aine Sotsiaalpedagoogilised 1ihenemised sotsiaaltoos 1dbimist olen hakanud
suuremat huvi tundma waldorfpedagoogika vastu. Ténu sellele olen marganud, et
waldorfkoolides toimuv on iildsusele ja tavakoolide pedagoogidele vihe teada ning sageli
mojutavad selle mdistmist vddrteadmised ja eelarvamused. Soovin oma uurimuse raames
vaadelda waldorfkoolide tunnivélist acga, et teada saada, millega lapsed oma vaba aega
sisustavad ning millised ruumid ja vahendid neil selleks kasutada on. Oletan, et tavakoolidel

oleks waldorfkoolidest mondagi dppida.

Seega on minu magistritdd eesmargiks on uurida tunnivilist aega koolis pedagoogide

vaatenurgast.

Piistitasin jargmised uurimiskiisimused:
e Kuidas kisitavad tavakoolide sotsiaalpedagoogid, huvijuhid ja klassijuhatajad
tunnivalist acga?
e Kuidas on korraldatud tunniviline aeg koolides?

e Milline vdiks olla tunniviline aeg koolis?

Uurimiskiisimustele vastuse saamiseks viin ldbi kvalitatiivse uurimuse, mis koosneb
intervjuudest nii tava- kui waldorfkoolide pedagoogidega, mida toetavad tunnivilise aja

vaatlused koolides.
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2. MEETOD

2.1. Uurimismeetodi valik

Minu uurimuse teoreetiliseks aluseks on eluilmakeskne 1dhenemine sotsiaaltoos, mille iiks juur
on fenomenoloogiline sotsioloogia (Grunwald ja Thiersch, 2009). Fenomenoloogiline uurimus
tegeleb inimeste kogemustega mingist nende igapaevase elu fenomenist. Uurijat huvitava
fenomeni kohta saab teadmisi inimestelt, kes on seda vahetult kogenud (Creswell, 2013: 77).
Oma uurimuses késitlen fenomenina tunnivélist aega koolis, mida omal moel kogevad kodik

kooliga seotud inimesed. Mina keskendun pedagoogide vaatenurgale.

Kvalitatiivsete andmete kogumiseks kasutan poolstruktureeritud intervjuusid pedagoogidega ja
vaatlust. Lisaks vaatlen waldorfkoolide ja tavakooli tunnivélist aega ning intervjuude abil uurin
koolis tootavate spetsialistide — klassijuhatajate, huvijuhtide ja sotsiaalpedagoogide kisitusi ja

kogemusi sellest.

2.2. Uurimuses osalejad

Viisin uurimuse ldbi oma kodulinna Viljandi kolmes podhikoolis, mida nimetan neid
tavakoolideks, et eristada neid Viljandis asuvast lihtsustatud Oppekavaga koolist. Lisaks

tavakoolidele tegin kolmes waldorfkoolis vaatlusi ja ka tihe intervjuu Gpetajatega.

Esialgu plaanisin tavakoolides intervjueerida koolide sotsiaalpedagooge ja igast koolist {ihte
klassijuhatajat, kellel on téhtis roll Opilaste sotsiaalsete oskuste arendamisel ja toetamisel.
Teemaga rohkem tegeledes joudsin jareldusele, et ka kooli huvijuhtidel on oluline roll dpilaste
tunnivélise aja korraldamisel koolis. Seega otsustasin ka nendega intervjuu teha. Viisin libi
poolstruktureeritud intervjuud Viljandi kolme pohikooli huvijuhi ja klassijuhtajaga. Olin ise sel
ajal tool iihe neist koolidest sotsiaalpedagoogina, intervjueerisin sotsiaalpedagooge kahest

tilejdénud koolist.
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Teadsin varasemalt, et nii koolide huvijuhid kui ka sotsiaalpedagoogid on nooremad inimesed,
seetdttu soovisin, et klassijuhatajad oleksid pigem vanemast generatsioonist. See véimaldab

saada erinevaid késitusi ealisest aspektist 1dhtudes.

Uurimuses osales kaheksa tavakooli pedagoogi: kaks sotsiaalpedagoogi, kolm huvijuhti ning
kolm klassijuhatajat ja waldorfkooli kaks klassiopetajat. Fenomenoloogilise uurimuse puhul on
vélja toodud erinevate autorite poolt erinev vajalik valimi suurus. Dukes (1984) soovitab
osalejate vahemikku 3 kuni 10, sellise vdikese arvu indiviidide puhul on seda olulisem

kirjeldada nende kogemust fenomenist (Creswell, 2013: 157-161).

Tooalaselt olen kokku puutunud mdolema sotsiaalpedagoogiga ning oma todkoha huvijuhi ja
klassijuhatajaga. Kellegagi neist ei oma ma isiklikke todvéliseid suhteid, mida ei soovitata ka

fenomenoloogilise uurimuse labiviimisel (Virtanen 2006, ref. Laherand 2010: 89).

2.3. Andmete kogumine

2.3.1. Intervjuu kava ja libiviimine
Lahtudes probleemipiistitusest ja uurimiskiisimustest koostasin poolstruktureeritud intervjuu
kava, mis koosneb neljast teemaplokist.

1. Tunnivélise aja veetmine koolis.

2. Tunnivilise aja korraldamine/organiseerimine koolis.

3. Oma kooliaja tunnivilise aja meenutused.

4. Tavakoolide dpetajatelt kiisisin ka nende kogemuste kohta seoses

waldorfpedagoogikaga.

Teemaplokkide koostamisel oli palju abi aines Sotsiaalpedagoogilised 1dhenemised sotsiaaltdos
labiviidud uurimusest, millest dppisin uurimuse eesmdrkidele vastavate intervjuu teemade
madratlemist. Kiisimusi sonastades pidasin silmas Creswelli (2013) soovitust, et need peavad
voimaldama vastajatel kirjeldada oma kogemusi igapdevaelus lédbi elatust. Seega koostasin
poolstruktureeritud intervjuu kava, mis koosnes peamistest teemadest ja nendega seotud

lisakiisimustest, mida osalejate vastustest 1dhtuvalt vajadusel esitada.
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Alustasin intervjuude labiviimist 2014. aasta mdrtsis. Esimese intervjuu leppisin kokku
huvijuhiga, kes to6tab samas koolis, kus minagi sel ajal ametis olin. Huvijuht oli meelsasti ndus

minu uurimuses osalema.

Aprilli alguses tegin kolmel jarjestikusel pdeval kolm intervjuud: eespool mainitud kooli
klassijuhatajaga, seejdrel jargmise kooli sotsiaalpedagoogiga, kes aitas mul saada kokkulepet

ka sama kooli huvijuhiga, keda samuti intervjueerisin.

Hiljem neid intervjuusid kuulama hakates selgus, et helisalvestiselt pole midagi kuulda peale
sahina. Intervjuusid proovis taastada minu tookaaslane 1T-alal, kuid see ei dnnestunud. Selgus,
et purunenud oli mikrofoni juhe. Sain kogenematu uurijana viairtusliku kogemuse, et iga
intervjuu alguses tuleb diktofoni téokorda testida ning iga intervjuu jargselt materjal iile

kuulata. Uritasin milu jirgi taastada nendest kolmest vestlusest enda jaoks olulisema.

Veebruaris 2015. aastal tegin kordusintervjuu sama sotsiaalpedagoogiga. Ta oli teadlik eelmise
intervjuu ebadnnestumisest tehnilistel pohjustel ning oli valmis teistkordseks vestluseks.
Intervjueeritava koolis on aasta jooksul muudetud kooli kodukorra reegleid, mis kujunes minu

t00d rikastavaks materjaliks.

2014. aasta intervjuud jatkusid aprilli teises pooles. Votsin {ihendust jargmise pdhikooli
sotsiaalpedagoogiga, tdnu kellele sain kontakti huvijuhi ning klassijuhatajaga. Viimane ei
vastanud minu kirjadele ning palusin huvijuhti, et aitaks mul leida uut osalejat. Huvijuht leidis

klassijuhataja, kes oli ndus minu uurimuses osalema.

Johannese Koolis Rosmal, mis on waldorfkool, toimus 2014. aasta aprillis intervjuu kahe

klassidpetajaga, selles osales ka juhendaja Marju Selg.

Nii koha kui ka aja valisid osalejad kdigi intervjuude puhul ise. Koik intervjuud leidsid aset
koolimajades, kus kohati hiiris helisev koolikell, mis mone intervjuu puhul tingis lithiajalise
pausi. Intervjuud olid erineva kestusega, kdige lithem veidi alla 40 minuti ning pikim iile tunni

aja.

Minu endised todkaaslased valisid intervjuu kohaks minu kabineti, kus sai istuda mugaval
diivanil. Intervjuud toimusid keset koolipdeva tundide ajal. Teistes koolides toimusid

pedagoogidega intervjuud nende koolides, pérast tundide 16ppu, kui koolimajas oli vaiksem.
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Huvijuhtide ja sotsiaalpedagoogidega nende kabinettides ja klassijuhatajatega klassiruumis ja
aineklasside vaheruumis. Waldorfkooli intervjuu kohaks oli klassiruum.

2.3.1. Vaatluse kava ja lidbiviimine

Vaatlus aitab paremini mdista keerulisi olukordi, millest intervjuudes osalejad rddgivad ja

annab vdimaluse uurijal sama nahtust kogeda ja ldhemalt tundma Sppida (Patton, 2002: 21-23).

Sarnaselt intervjuu kava koostamise pShimottele tegin vaatluse labiviimiseks kava, panin
sellesse kirja olulisema, millele vaatluse kédigus tdhelepanu poorata. Arvesse votsin kolm
moddet — aeg, ruum ja sotsiaalsed suhted — mille @imber eluilmakeskses ldhenemises
struktureeruvad inimeste kogemused. Poorasin tidhelepanu Opilaste tegevustele enne tunde,
vahetundides ja pérast tunde. Vaatlesin, kus ja mida tehes Opilased oma tunnivélist aega
veedavad ning milliseid vdimalusi on kool tunnivélise aja veetmiseks loonud. Minu vaatlus oli
poolvarjatud: tavakoolide Opilased ei teadnud sellest, kuid osa pedagooge teadis.
Waldorfkoolides oli nii personalile kui dpilastele teada, et tulin nende koolis toimuvat vaatlema.
Vaadeldud koolides palusin luba ruumide ja seal toimuvate tegevuste pildistamiseks, kasutan

fotosid oma uurimistulemuste illustreerimiseks.
Vaatlused waldorfkoolides

Esimese vaatluse viisin 14bi 15. aprillil 2014. aastal, kui koos oma magistrit6 juhendaja Marju
Seljaga kiilastasime Johannese Koolis Rosmal. Lisaks iihele pohjalikumale intervjuule kahe
klassiOpetajaga saime seal rddkida ka iihe ainedpetajaga ning vaadelda koolimaja, lasteaeda ja
nende limbrust ning seal toimuvat. Jargmised vaatlused teostasin kdesoleva aasta aprillis.
Soovisin vaadelda tunnivilist aega varasemalt kiilastatud Johannese Koolis Rosmal. Votsin
ithendust Rosma kooli Opetajaga, kellega on olnud varasem kokkupuude. Selgus, et minule
kiilastuseks sobival pdeval ei toimunud koolis Oppetddd, sest Opilased olid Sppepdeval
valjaspool kooli ja osa Opetajaid kiilaskdigul Tartu Waldorfgiimnaasiumis, kus vaatlesid tunde.
Seetottu otsustasin ka oma vaatluse viia ldbi Tartu Waldorfgliimnaasiumis. Kokkuleppe
vaatluseks sain koolis kohapeal. Peale tunnivélise aja vaatluse dnnestus mul osaleda II klassi

pohitunnis ja vestelda 8. klassi Opilasega, kes viibis sel koolipdeval infolauas.
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Kolmanda waldorfkoolina sain vaadelda Viljandi Vaba Waldorfkooli. Selleks vatsin tthendust
kooli kolleegiumi juhtajaga. Vaatluse teostamiseks sain loa piarast kolleegiumi koosolekut ja
nende poolset nousolekut. Sarnaselt Tartu kooli vaatlusele sain osaleda ka Viljandis
poOhiainetunnis, sel korral III klassi matemaatikas. Mainin tundide kiilastamist kahel pdhjusel.
Esiteks avardas see minu teadmisi waldorfkoolist, teiseks aga nditab see waldorfkoolide

vastutulelikkust ja valmidust jagada oma kogemusi tavahariduse esindajale.
Vaatlused tavakoolides

Kasutan oma t60s ka 2013 aasta kevadel aines Sotsiaalpedagoogilised ldhenemised sotsiaaltods
labiviidud vaatlust. Teise vaatluse tavakoolis viisin ldbi kéesoleva aasta aprillis, kus vaatlesin
iihe Viljandi linna pdhikooli tunnivilist aega. Uhendust vdtsin kooli sotsiaalpedagoogiga, kes
omakorda palus luba juhtkonnalt. Sotsiaalpedagoog oli mulle esimesel vahetunnil koolimajas

teejuhiks, hiljem orienteerusin majas iseseisvalt.

2.4. Analiiisimeetod

2.4.1. Intervjuude analiiiis

Andmete analiilisimisel kasutasin temaatilist analiiiisi (Ezzy, 2002: 88-93), mille pohimotetele
toetudes viisin 1dbi kolmeetapilise kodeerimise, mis koosneb avatud kodeerimisest, mille
kéigus leitakse esialgsed kategooriad, seejdrel telgkodeerimisest, mille kdigus méératletakse
pohikategooriad ja uuritakse tingimusi, milles esialgsed kategooriad esinevad, ning selektiivse
kodeerimise etapist, milles leitakse tuumkategooria ehk pohiteema, mis ithendab eelnevalt
telgkodeerimise kéigus loodud kategooriaid. Sellise analiilisi teostamiseks printisin
transkriptsioonid ning lugesin ja tegin markmeid paberil, et omada paremat {ilevaadet ning luua

slisteemi.
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2.4.2 Vaatlusandmete analiiiis

Vaatluse ajal tegin enda jaoks mirkmeid ning kohe pérast vaatlust kirjutasin ndhtu
iiksikasjalikult {iles. Panin kirja, mida lapsed tegid ja milliseid vdimalusi neile pakuti.
Vaatluspidevikus kirjapandut analiiiisisin koos intervjuudega temaatilise analiiiisi pohimotetest

1dhtudes.

2.5 Uurija refleksiivsus

Esimesi intervjuusid 14bi viies oli mul raske oma suud kinni hoida ning mitte oma motteid
viljendades vahele segada. Minu jaoks oluline ja atraktiivne teema tekitas tahtmise oma

seisukohtade viljatitlemisega vestlust arendada. Kuid teadlikult valtisin seda.

Intervjuude kiiku vdis mdjutada minu todtamine koolis. Tajusin seda vestlustel teiste koolide
tootajatega, kelle jaoks olin pigem kooli sotsiaalpedagoog konkureerivast koolist, mitte
uurimust lébiviiv ilidpilane. Oma endises tookohas tajusin kolleegide vastutulekut ja soovi

mind aidata, intervjuud olid loomulikumad ning ei otsitud nn digeid vastuseid.

Intervjuudes huvijuhtidega tajusin nende kaitsvat hoiakut teema suhtes. See vdis olla tingitud
asjaolust, et nad tajuvad tunnivilise aja sisustamist oma todiilesandena ning votsid minu
kiisimusi organiseeritud tegevuste kohta tunnivilisel ajal kui riinnakut, mida ma ei osanud
intervjuudeks valmistudes ette ndha. Meeleldi rdédgiti pdrast tunde toimuvatest huviringidest,

kuna need on hésti huvijuhtide poolt organiseeritud.

Tehniline viperus diktofoniga tuletas mulle meelde vana head tdde ,,usalda, aga kontrolli*.
Pérast intervjuudest ilmajddmist muutusin hoolikamaks ja salvestasin oma t60 erinevaid osi
mitmetesse voimalikkesse kohtadesse - milupulgale, arvutisse, ,,pilvele. Diktofonilt julgesin

salvestised kustutada alles siis, kui analiiiis oli tehtud.

Tundsin, et minu varasem to6tamine {ihes konkreetses koolis on mdjutanud minu arusaamasid
tunnivélisest ajast. Selleks, et iihes koolis kogetut mitte iile kanda koikidele koolidele ja seda
tahtmatult moddupuuna kasutada, otsustasin vaadelda lisaks waldorfkoolidele veel ka iihe

tavakooli tunnivilist aega.
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3. TULEMUSED JA ARUTELU

Tulemused pShinevad intervjuudest ja vaatlustest saadud andmete analiiiisil. Lisan esitlusele
tsitaate intervjuudest ja vaatluspdeviku ldoikudest. Intervjuudes osalenud pedagooge tdhistan
vastavalt erialale SP — sotsiaalpedagoog, KLJ — klassijuhataja, HJ — huvijuht ja waldorfkooli
klassiopetaja KLW ning lisan tihekombinatsioonile numbri, mis téhistab kooli. Vaatluspdeviku
tsitaatidele lisan tdhise —VP ja kooli tdhistava numbri, mis on kooskodlas intervjueeritavatega.
Kui kontekst ei ndua eriala rohutamist, nimetan kd&iki intervjuudes osalenuid iildnimega

pedagoog.

Esmalt andmetest avatud kodeerimise abil leitud teemasid liigitades selgus, et kujunenud
kategooriad on kooskdlas kolme kogemuste modtmega, mis eluilmakeskse 1dhenemise kohaselt

struktureerivad inimeste argipdeva: kogetud aeg, kogetud ruum ja kogetud sotsiaalsed suhted.

Peatiiki teine osa on pilihendatud pedagoogide kisitustele organiseeritud ja spontaansetest
tegevustest ning tegevuste kohustuslikkusest ja vabatahtlikkusest. Kolmandas aga kooli
kodukorraga seotud reegleid ning piiranguid ning nende jérgimist ja seejérel tulevikuvisiooni

tunnivilisest ajast. Viimases osas arutlen analiiiisis iiles kerkinud olulisemate teemade iile.

3.1. Tunnivilise aja kogemuste kolm moodet

3.1.1. Aeg

Uurimuses osalenud pedagoogide (huvijuhtide, Klassijuhatajate, sotsiaalpedagoogide)
kogemused ja késitused tunnivélisest ajast liigitusid ajaliselt kolme kategooriasse: vahetunnid,

aeg enne tunde ja aeg pdrast tundide 16ppu.

Siiski, iihe sotsiaalpedagoogi jaoks on koik koolis toimuv seotud dppimisega ning tema arvates

on tunnivéline see acg, mis pole seotud dppimise jm juhendatud tegevusega koolis.
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SP 3:,,[tunniviline aeg] l/mselt kooliviline aeg, sest vahetundides on seda mitteformaalset
oppimist varjatult. See on midagi sellist mida me kuskile raamidesse ei pane, aga seda on

ju kogu aeg, me ju suuname. Jah, koolis ei ole sellist aega nagu tunniviline aeg.
Jargnevalt kisitlen tunnivélist aega kolme kategooria kaupa.
3.1.1.1. Ennetunde

Koolides on tundide alguse aeg pisut erinev, kuid Viljandis algavad tunnid kell 8 voi 8.15.
Enamasti tulevad Opilased kooli vahetult enne esimest tundi selle arvestusega, et jouaks

garderoobis dra votta lileriided ja vahetada jalandud ning seejarel minna klassi, kus algab tund.

Kuid on ka dpilasi, kes jouavad kooli varem, tavaliselt on maapiirkondadest bussidega tulevad
lapsed, ,.neid viga palju ei olegi, et siis nad kas ldhevad arvutitesse voi siis voivad nad ka veel

oma telefonides olla. Ma ei teagi ootavadki oma tundi lihtsalt.* (SP 2).

Lapsed ootavad oma esimest tundi koridorides ,, ollakse klassi ukse taga ja oodatakse, millal

opetaja tuleb ning klassiukse avab, siis lihevad opilased klassi ja istuvad oma kohale.* (VP 1).

Peale maapiirkondadest tulevate laste on iihe kooli sotsiaalpedagoogile silma jadnud ka need
lapsed, kes jouavad enne teisi koolimajja ja lahkuvad hiljem. Tema arvates ei ole nendel lastel

mingil pdhjusel kodus hea olla.

Uldiselt on enne tunde on koolimajades rahulik, ,, viga paljud épivad tundideks* (KLJ 3),

vaatlustel koolides tdheldasin kdige enam sagimist garderoobides.

Opilaste ja pedagoogide tegevusi ja suhteid erinevatel tunnivilise aja perioodidel kisitlen oma

analiiiisis hiljem.
3.1.1.2.  Vahetund

Vahetundide pikkus varieerub 10 minutist poole tunnini. Esimesed kaks vahetundi on Viljandi
linna tavakoolides 10-minutilised. Vaadeldud waldorfkoolides on esimene vahetund pikem (20

min), eelnenud on pdhitund, mis kestab 1,5-2 tundi.

Pérast esimest tundi pakutakse koigis Viljandi tavakoolides Opilastele vOimalust siiiia

hommikuputru. See on mdeldud kdigile soovijatele, nii dpilastel kui ka kooli tddtajatele. Uks
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ports maksab 40 senti. Tasuta saavad stiiia vahekindlustatud perede lapsed, kelle vanemad on

linnavalitsusele avalduse teinud.

SP 2. ,, Mina soén ka kogu aeg opilastega koos hommikul, siis saan ka hea iilevaate, kas
need linnavalitsuse toetuse saajad ka kdivad. Ma ei so6gi kodus hommikul, nii hea ju

siin sttia. “

Waldorfkoolides siitiakse pérast pohitundi vahepala. ,, Korrapidajad opilased toid klassi
kannuga teed ning dpetaja valas selle dpilaste tassidesse. Opilased vétsid koolikottidest kodust

kaasa voetud soogi (nt. voileib, banaan, jogurt) ning asusid seda oma laua taga séoma. ** (VP).

S6ogivahetunnid on pikemad, 20-30 minutit, ning sdltuvalt koolist ja dpilaste arvust on neid
kaks voi kolm. Esimesena lihevad s60ma nooremate klasside Opilased, seejarel vanemad

Opilased.

Pedagoogide arvates on vahetunnid peamiselt mdeldud tunnist puhkamiseks ja jargmisesse
tundi joudmiseks. Viljandi linna koolides (va waldorfkool) on aineklassid, kus dpetajad oma
tundi 14bi viivad, seega tuleb dpilastel vastavalt tunniplaanile litkuda koolimajas klassist klassi.
Algklassi opilased on enamiku tunde oma klassis. Waldorfkoolides on igal klassil oma ruum ja
Opilaste juurde tundidesse tulevad Opetajad, va liikumine, laulmine, euriitmia, késito6/puutdo,
mis toimuvad spetsiaalsetes ruumides/klassides.. Waldorfkoolides on klassiopetajal voimalik

Opetada oma klassi pohiainetes kuni 8. klassi 1puni.

2014. aasta kevadel 14dbi viidud intervjuudes ridkisid koik pedagoogid, et Opilaste seas on
populaarseks vahetundides oma nutiseadmetes méngimine ja suhtlemine: ,,Igaiiks istub oma

nurgas ja méangivad ja ndpivad neid nutiseadmeid.*

2015. aasta kevadel tehtud kordusintervjuust ja vaatlusest selgus, et iihes koolis keelati vahepeal
nutiseadmete kasutamine kogu koolipdeva jooksul ja see on kaasa toonud oodatud tulemuse:
»Eelmisel aastal 5. klassi opilased olid ainult telefonides, niitid 5. klass mdngib tagaajamist.
(SP 2).

Igas Viljandi pdhikoolis saab lauatennist méngida , intervjuudest selgus, et peamiselt tegelevad
sellega vanema astme dpilased. Sain sellele kinnitust ka vaatlustel. Uhe kooli huvijuhile tundus,

et huvi médngimise vastu hakkab raugema, samas kui teistes koolides on huvi elav.
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SP 3:,, Fuajees ping-pongi laud, mis on laste jaoks nagu magnet, aga sinna paraku koik
ei mahu. Seda on meil praegu ainult iiks kooli peale. Seal on hakatud tditsa

mingisuguseid turniire korraldama ja asi on kuidagi organiseeritud mootmed votnud. “

Algklasside Opilased eelistavad vahetundides méngida erinevaid jooksuminge, uurida

raamatukogus raamatuid vdi méingida.

HJ 1: ,, Noorematele on seal ka ju olemas lauamdngud, mida nad saaksid ju tdiesti
vahetundide ajal mdngida, aga noh mulle tundub, et need mdngud eeldavad siiski ka

natuke pikemat aega, ehk siis pdris vahetunniga ei jouagi mdngida. “

Samas vahetunni pikkuste iile arutledes leiti, et kui vahetunnid oleksid pikemad, siis veniks

koolipdev laste jaoks liiga pikaks ja visitavaks.

Tavakoolides ollakse vahetundides koolimajas, vélja arvatud ilusate ilmadega, kui mingi osa
Opilastest eelistab viljas olla. Waldorfkoolides suunatakse dpilased vahetundides Gue méngima.
Johannese Koolis Rosmal on ,, Vahetundide veetmine oues opilastele iga ilmaga kohustuslik,

kui kovasti sajab, siis tuleb vihemalt rddsta all vérsket ohku hingata. ** (KLW).
3.1.1.3.  Pirast tunde

Valdavalt kasitlesid pedagoogid tunnivélist aega Opilaste aspektist, kuid iiks sotsiaalpedagoog

lahtus koigepealt endast. Ja pigem pérast tunde ajast.

SP 2: ,, Minu jaoks tunniviline aeg on praegu ikkagi peale seda, kui opilased on majast
dra ldinud, siis on nagu tunnid tditsa ldbi ja nagu selles mottes tunniviline, minu enda

Jjaoks siis, mina saan siis teha nt arvutis téod.

Péarast tundide 10ppu jddvad kooli need lapsed, , kes siis bussi ootavad voi trenni, huviringi
ldhevad. Palju neid siia majja ei jddgi. “ (SP 2). Pedagoogid raikisid ka nendest lastest, kellel

tuleb pérast tunde jddda jérele vastama voi Oppida koos Opetajaga konsultatsiooni tunnis.

Opilased lahkuvad majast erinevatel aegadel, kes kohe pérast tunde ja kes hiljem pérast huvi-
voi Opitegevust. Kooliti vaib see erineda, kuid iihes koolis iitles sotsiaalpedagoog: ,, Peale viite

opilasi enam majas ei ole iildiselt. “* (SP 2).
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On ka neid lapsi, kes jddvad koolimajja aega veetma ilma, et osaleksid mdnes organiseeritud

tegevuses.

SP 3:,, Ohtupoolne aeg, kui tunnid on libi, pikkpdev on libi, siis need kes siia kondama

jddvad on ikka need iihed ja samad lapsed. Kes mingil pohjusel siit dra minna ei taha.

Uksi olles miingivad nad oma telefonidega, kuid kui lapsi on rohkem, siis mingitakse ilusa ilma
korral véljas erinevaid jooksuminge, ,nad mdngivad koolimaja iimbruses litsu

[tagaajamisméang] voi trihvaad [peitusemang] “.(SP 3)

Pedagoogid radkisid, et algklassi lapsed saavad pérast tunde osaleda pikapdevariihma t60s, kus
tehakse dra kodused iilesanded jargmiseks pievaks ja méngitakse. Pikapdevariihm tegutseb ka
vanemate Opilaste jaoks, kuid see on moeldud dppetdo tegemiseks. Pikapdevarithma tegevused
kestavad algklassides esmaspéevast neljapdevani kella kolmeni ja reedel tunni vorra lithemalt.
Vanema astme Opilastel, kelle koolipdev on pikem, kestab pikapdevariihma tegevus tunni vorra
kauem. Pedagoogid radkisid, et kooli poolt organiseeritud tunnivéline aecg on enamasti pérast
tunde. Siis votavad Opilased osa huvi- ja spordiringidest. Koolid pakuvad huvitegevust
erinevatele vanuseastmetele ja valida on paljude tegevuste vahel, nagu kergejoustik,
palliméngud (sulg-, jalg, korv-, vork-, rahvastepall), ujumine, késit6 ja tehnoloogia, robootika,

kokandus, draama, laulukoorid, tantsimine balletist rahvatantsuni.

Viljandis ja Rosmal asuvad waldorfkoolid lastele pirast tunde huvitegevust ei paku. Rosma
kooli Opetajad radkisid, et ,, pikapdevariihm kestab kella kolmeni, mil liheb buss Polvasse ja
pdrast seda majas enam lapsi ei ole. “ (KLW). Tartu Waldorfgiimnaasiumis tegutseb tasuline

huvikool.

Kui dpilaste huvialaringid on 16ppenud jadvad Viljandi linna tavakoolide uksed avatuks, siis

tulevad majja tdiskasvanud oma trenne tegema.

SP 2: ,, Opilaste trennid l6pevad nii umbes neljast. Ohtul on meil majas valvur, kes tuleb

kell 16 majja ja on kella 22-ni.

Sama sotsiaalpedagoog raikis, et kui dpetajad majast lahkuvad, suletakse klasside uksed, kuid
,,saab pinksi mdngida niikaua kui maja lahti on, ma tean kindlalt, et iiks lapsevanem kdis siin

oma lapsega mdngimas. “ (SP 2).
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Seega on Opilastel ja nende vanematel voimalus kasutada koolimajas olevaid vahendeid vaba
aja sisustamiseks. See seondub eluilmakeskse ldhenemise ideega, et lapse argipdeva on vaja

kasitleda iihe tervikuna, mille erinevad osalised on omavahel seotud.

3.1.2. Tunnivilise aja veetmise paigad

Pedagoogid nimetasid mitmeid ruume koolimajades, mis nende arvates on vdi vdhemalt
peaksid olema Opilastele tunnivilisel ajal avatud: voimla, aula, keldrisaal, raamatukogu, s6dkla,
lugemissaal, arvutiklass, tehnoloogia- ja kasitoomaja, koridorid, klass. Koik need ruumid on
nimetatud ka koolide kodukordades tunniviliseks tegevuseks kasutatavate ruumidena.

Edasisest vestlusest selgus siiski, et nendest ruumidest enamuse kasutamine on piiratud.

SP 3: ,, Ei, ei, see on keelatud! Need ruumid on lukus ja ilma juhendajata opilasi sinna
ei lasta, see koik eeldab ikkagi jirelevalvet. /.../ Seega, sellist ruumi, kus opilane saaks
omaette olla vahetunnis meil ei ole koolimajas. Sest need ruumid, mida enne sai
mainitud, on moeldud kasutamiseks kas tunnis voi huviringis, koos opetaja voi

juhendajaga.

Kui ei ole juures tdiskasvanud juhendajat, jddvad Viljandi linna tavakoolide Opilastele suletuks
aula, voimla (v.a iihes koolis), arvutiklass, tehnoloogia- ja késitod maja, keldrisaal ja moned

klassiruumid. Seega on Opilastele kasutamiseks raamatukogu, lugemisaal ning sookla.
Jargnevalt kisitlen tunnivélise aja veetmise kohti pohjalikumalt.
3.1.2.1. Koridorid ja fuajeed

Peamiselt on dpilased tunnivilisel ajal koridorides voi fuajeedes, soltuvalt kooli ehituslikust
eripdrast. Paljud vanemad Opilased istuvad kas toolidel voi pdrandal ja kordavad oma
Oppetiikke voi kasutavad oma nutiseadmeid. Opetajatele seesugune pdrandal istumine ei

meeldi.

KLJ 3: ,, Treppide peal istutakse, viga paljud opivad tundideks. Voi teine istumise

voimalus on koridoris porandal seina ddres, seda me oleme niitid piitidnud kuidagi vdilja
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Jjuurida, aga ei onnestu. Pinke ei ole nii palju ja siis nad istuvad lihtsalt porandal.

‘

Pohitegevuseks on ikkagi mingisuguse koduse iilesande ettevalmistamine. ‘

Kool, kus on keelatud nutiseadmete kasutamine, on loonud Gpilastele koridoris koha, kus lapsed

saavad omavahel suhelda ja puhata. See nurk on sisustatud suurte kott-toolidega, mille peal on

Opilastel monus istuda (vt foto 1).

Foto 1. Kott-toolidega, arvutite ja lauatennise lauaga sisustatud koridorinurk iihes Viljandi

koolis (Kool 2).

Tavakoolides rddgiti ruumipuudusest erinevate méngude méangimiseks. Kuna saalid on kinni,

siis jadvad Opilaste kasutada peamiselt koridorid.

SP 3:,,Aga noh see on jille, et keset koridori seda [liikumisménge] jéllegi teha ei saaks,

et tuleme jdlle sinna maailma tagasi, kus meil ruumi ei ole.
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Teine pedagoog tunnistab, et ruume on Opilastel erinevate asjadega tegelemiseks véhe,
peamiselt on nendeks kohtadeks koridorid, fuajee ja raamatukogu, kuid leiab, et rohkemaks

polegi vajadust.

KLJ 3: ,,Sest ega meil iildiselt rohkem polegi neid kohti pakkuda ja praegu mahuvad
nad koik sobralikult dra ja ega selle peale me pole moelnud ka koolis, et neid rohkem
tekitada. Ma tean kiill, et osades koolides on tehtud lausa need nurgakesed patjadega
ja istumistega, kus ka mingid koridorisopid. Ei ole praegu siin koolis mdrganud seda

vajadust ka. “

Viljandi linna koolide (va waldorfkool) koridorides asuvad lauatennise lauad. Tartu

waldorfkoolis on koridorisoppides erinevad méngunurgad, mida OJpilased vahetundides

aktiivselt kasutavad (vt foto 2).
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Foto 2. Mangunurk Tartu Waldorfgiimnaasiumi koridoris.
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Oma vaatlusel Tartu ja Viljandi waldorfkoolides tdheldasin, et vaatamata dpetajate soovitusele

vahetunnis due minna jdid enamus dpilased siseruumidesse.
3.1.22. Trepid

Viljandi linna pdhikoolide hooned on suured, kolme vdi nelja korruselised. Opilastel tuleb
tundides osalemiseks vahetada klassiruume, mis tingib vajaduse liikuda treppidel ja
trepikodades.

Uhe kooli pedagoogide jutust selgus, et dpilastele meeldib fuajees oleval trepil istuda ja teises

koolis raagiti intervjuudes, et populaarsed on koolimaja ees olev trepp, kus lastele meeldib oma

toukeratastega trikke teha (vt foto 3).

Foto 3. Lapsed kooli trepil. (Kool 2).
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Treppidega seostati ka koolis toimuva pahupoolt ,, need koolikiusamise juhtumid on olnud
ikkagi nendes trepikodades.” (KLJ 2). Samuti peavad pedagoogid treppidel jooksmist

ohtlikuks, mistdttu on trepid nende erilise tdhelepanu all.
3.1.23. Saal

Saale kasutatakse koolides aktuste, pidude, kontsertide ja loengute pidamiseks. Huvitegevustest
kasutatakse saali vOi aulat peamiselt tantsutrennide, laulukoori ja draamaringi l&biviimiseks.

Vahetundides see ruum Opilastele kasutada ei ole.

KL 2: ,,Saalid on meil kinni, sinna ei voi selliselt iseseisvalt minna eks. Sinna saab
koos juhendajaga, sest seal on pille ja selliseid asju ja tehnikat, seega ei voi seal jah

omapdi olla. “

Viljandi waldorfkoolis on lastel lubatud vahetundide ajal saalis olla, dpetaja, kes mulle maja
tutvustas fitles, et dpilased vdivad saalis olla, kuid seal kehtivad saali kasutamise reeglid, mis

keelavad Opilastel lava taha mineku.
3.1.2.4. Raamatukogu

Intervjuudes radgiti raamatukogust peamiselt kui rahulikust ruumist, kus lapsed saavad aega
veeta. ,, koige vaiksemad kohad on raamatukogu, kus ka vahetundides on dpilasi. *“ (HJ 3). Teine

huvijuht oli samal arvamusel, podhjusena mainis ,, kuna juhataja seal kéiseb neil tasa olla. *

Vaatlusel tavakoolis oli iihel pikal vahetunnil raamatukogu uks kinni, teistel vahetundidel ma
sinna ei joudnud, kuna see asus koolimaja keldrikorrusel ja tee sinna oli minu jaoks pikk ja
keeruline. Samas, kui dpilastelt kiisisin raamatukogu asukoha kohta, siis oskasid nad mind paari

peale juhatada kiill.

Raamatukogudes saab peale raamatute, ajakirjade ja ajalehtede lugemise méngida ka
lauaménge. Médngud on erinevad, on nii tiringuménge, kui ka mottespordiméngud (kabe, male).
Siit tekib vastuolu, sest raamatukogus tuleb olla vaikselt, kuid lauaménge ilma omavahelise

suhtlemise ja emotsioonideta méngida on véga raske.

Uks klassijuhataja riikis veel iihest raamatukogu olulisest funktsioonist koolis.
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KLJ 3: ,, Mina iitlen lausa niimoodi, et raamatukogus on need lapsed, kes on endasse
tombunud ja voibolla ka natuke teiste poolt torjutud. Ta otsib sealt niisugust omaette

oleku kohta, kui ta ei taha kellegagi kokku puutuda. Ja seal ta saab rahulikult olla.

Pedagoogid rédkisid, et raamatukogu on ruum kus on kogu aeg tiiskasvanud inimene olemas,
see on kas kooliraamatukogu juhataja vOi raamatukoguhoidja. Kooli raamatukoguhoidja
olulisest rollist dpilaste jaoks on oma bakalaureusetdos kirjeldanud Karis Reilent, kes kasitles

raamatukoguhoidjaid kui koolisotsiaaltoo tegijaid (vt Selg, Reilent, 2008).

Tartu Waldorfgliimnaasiumis oli raamatukogu alles kolimisjdrgus ning kedagi ma ust avades
seal ei ndinud. Tartu Waldorfgiimnaasium kolis alles kéesoleva aasta jaanuaris uude
oppehoonesse. Viljandi waldorfkoolis on raamatukogu iihes suuremas klassiruumis kohe
soogisaali korval, ,,Vahetundides négin seal juttu ajamas sama klassi opilasi. “ (VP) seega pole

tegu eraldi ruumiga.
3.1.25. Lugemissaal

Uhes koolis on peale raamatukogu olemas ka eraldi ruumina lugemisaal. Seal on olemas
ajakirjad, ajalehed, raamatud ja lavaméngud. ,,Ja vahel istuvad ka iimber laua ja mdngivad seal

voi uurivad mingeid raamatuid. ** (KLJ 2).

Selles koolis vaatlusel nédgin (vt foto 4) vahetundides, et ,, poisid istusid iimber laua, nende ees
olid lahti vihikud ja opikud ning nad arutasid omavahel oppetoéga seotut. Ruumi teises nurgas

oli poiss, kes uuris diivanil ajakirja Imeline teadus.* (VP 2).

Klassijuhataja sonul kéivad lugemissaalis sarnaselt raamatukogule eelkdige rahulikumad

lapsed.
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Foto 4. Lapsed lugemissaalis (Kool 2).

3.1.2.6. Sookla ja kohvik

Sooklat kiilastavad Opilased ja dpetajad peamiselt soogivahetundidel, kuid kuna tavakoolides
asuvad kohvikud sookla ruumides, siis kdiakse seal ka teistes vahetundides. Sooklas on

voimalik seltskondadel timber laua istudes vestelda.
Kohvikust saab osta s60ki ja jooki, aga toodete valik on erinevates koolides erinev.

SP 3:,, Kuna me oleme tervist edendav kool, siis meil kiill puhvet on olemas, kuid seal
on miitigil mahl, vesi, igasugused karastusjoogid on vilistatud. Miitiakse seal kiill

Sokolaadi ja kiipsist, aga pole miitigil kropse ja viga virvilisi asju.

Kool, kus sellest dppeaastast on nutiseadmete kasutamine keelatud réékis sotsiaalpedagoog, et

Opilased viibivad vdhem sodklas. Eelmisel aastal oli sookla koolimaja see ruum, kus oli hea
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wifi tihendus, Opilased istusid sooklas asuval laval ja tegelesid oma telefonide voi

tahvelarvutitega.
3.1.2.7. Voimla
Hetkel on iihes Viljandi linna pShikoolis véimla vahetundide ajal opilastele avatud.

SP 2: ,,Spordisaalis voib kiia palli mdangimas vahetunni ajal. Kui lapsed vahetunnis
ldhevad, siis saavad palli kehalise kasvatuse opetaja kdest. Talvisel ajal on see natuke
keerulisem, sest keka dpetajad on uisuviljakul voi on ouetunnid siis, suusatamine ja nii.

Aga muidu kdivad opilased palli kiill mdngimas, korvpalli. Et on see voimalus neil. *

Selgus, et voimla on kiill avatud, kuid pallide kasutamine sdltub Opetajast. Kui Opetajat pole
saalis ega oma ruumis, jddvad Opilastel pallimdngud méngimata. Sotsiaalpedagoog rédkis, et

voimlas kdivad kdige enam 8. ja 9. klassi poisid.

Kahes iilejadnud pohikoolis saavad Opilased vdimlat kasutada koolitunnis voi pérast tunde

spordiringis.
3.1.2.8.  Sotsiaalpedagoogi kabinet

Sotsiaalpedagoogid riikisid, et on vahetundide ajal tavaliselt oma kabinetis. Uhes koolis on see

moeldud ka kdikidele dpilastele, kes soovivad seal aega veeta.

SP 2:,, Osad opilased kdivad minu kabinetis oppimas, ootavad siin, /.../ on ka diivan,

siin kdivad ka opilased oma vahetundides jutustamas, voi ollakse niisama.

Ka sama kooli klassijuhataja mainis sotsiaalpedagoogi ruumi monusa kohana

tagasihoidlikumatele dpilastele (vt foto 5).

KLJ 2: ,, Tegelikult sotsiaalpedagoogi kabinet on ka selline koht, kus saavad opilased

kdia laua taga joonistamas ja rahulikult olla, et see on ka selline ruum. *
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Foto 5. Sotsiaalpedagoogi kabinet tunni ajal (Kool 2).

Teises koolis viibivad sotsiaalpedagoogi ruumis vahetundide ajal kaks erivajadusega Opilast.
,,Neil on siin omad asjad: korvaklapid, muusikakuulamise voimalus, sudokud ja ristsonad. “

(SP 3).

Sama sotsiaalpedagoog radkis, et tegu on autismispektri hdirega lastega, keda hairib koridoride
miira ja rahvarohkus ning tema kabinetis saavad nad omaette olla. Nii intervjuudest kui
vaatlustest selgus, et ka lihtsalt tagasihoidlikud ja vaiksed lapsed eelistavad {iksiolekut ja

otsivad selleks sobivat kohta.
3.1.29. Kilass

Vaiksemat kohta eelistavad lapsed piitiavad vahetunni ajal olla kas raamatukogus vdi klassis.
Klassid ei ole igas koolis vahetundide ajal avatud. See, kas klassiruum jaab lahti voi kinni, on
Opetaja otsustada, otsus soltub erinevatest asjaoludest. Fiiiisika ja keemia klassid on enamasti

Opilaste jaoks vahetundides suletud.
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KL 3: ,, Et mingi poiss voi paar-kolm opilast tditsa tulevadki sul jargmisesse tundi kohe
juba vahetunni algul, siis sa tunned, et neil on kohe mingi halbolek ja siis nad paluvad,
et: “opetaja, kas ma voin jddda klassi?” ja mina ei ole kiill kunagi keelanud ja teised
opetajad ka. Et neid klassiruume saab ka hoida opilastele avatud ja iildiselt kui me

oleme usaldanud, siis ei ole sellest ka mingit jama tulnud.

Intervjuudest selgus, et otseselt pole iiheski koolis kindlat reeglit, kas klassid on avatud voi
suletud vahetundides, ,, koik soltub opetajast, kes selle klassi eest vastutab ja ilmselt nad igal
klassil ei luba olla.” (HJ 1). See soltub ka Opilaste kditumisest. Kui varasem kogemus
Opilastega on ndidanud, et Opetaja saab neid usaldada, siis ta ei keela neil klassis olla ka ilma

jérelevalveta.
3.1.2.10. Ou

Pedagoogid réiékisid, et kevadel ja siigisel ilusate ilmadega meeldib lastel vahetundide ajal Gues
olla. Talvel ja porisel ajal tavakoolide Opilased Sue ei saa. Peamine pdhjus on selles, et

lithikesed (10 min) vahetunnid ei vdimalda riietumist ja jalatsite vahetamist.

Vaatluspdeval tavakoolis oli ilus pdikeseline ilm. ,, Viiksemad lapsed jooksevad ja séidavad

ratastega ning vanemad opilased jalutavad voi istuvad pdikese kdes“ (VP 2).

Pedagoogide jutust selgus, et dues olemise kohad on Opilastele piiratud, kooliterritooriumilt
lahkumine on keelatud koolikodukorras, kuid ka territooriumil on kindlad alad, kus olla voib.
Opetajad peavad saama majas sees olles iilevaate, kus dpilased on. Lubatud kohtadeks on
kooliti erinevalt, kas sisedu vo0i koolimaja esine. Vaid iihes koolis tehtud intervjuudes ei

maaratletud dues viibimise kohta.

Vaadeldud waldorfkoolidest on Rosmal olev kool see, kus lapsed voivad dues olla igal pool
kooliterritooriumil (vt foto 6). Kooli tutvustanud Opetajad réddkisid, et selles ,,koolis on
kohustuslik opilastel vahetundides oues kdia.” (KLW). Viljandis on lastele mangimiseks
moeldud sisedu ja Tartus iitles klassidpetaja, et seoses uude hoonesse kolimisega on lastel

lubatud olla koolimaja ees peaukse juures ja kooli korval oleval alal.
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Foto 6. Waldorfkooli dpilased méngivad pérast tunde kooli territooriumil, iiks isa ootab oma

last. (Johannese kool Rosmal).
3.1.2.11. WC

Intervjuudest selgus, et osad dpilased eelistavad vahetundides viibida WC-des. Uheks
pohjuseks voib olla, ,, et seal saab ka mobiili kasutada. “ (SP 2), mis muidu on koolis keelatud,

seega WC-s on viiksem vdimalus vahele jdada.

Teises koolis rddkisid nii huvijuht kui sotsiaalpedagoog, et peamiselt on WC viibijateks

tiildrukud, keda nad aeg-ajalt sealt dra ajavad, kuna ei pea seda sobilikuks ajaveetmise kohaks.

Oma isiklikest tookogemustest koolis tean, et WC olemise pdhjused vdivad olla erinevad.
Viiksemate tiidrukute jaoks voib see olla midngimise voi salajuttude ajamise kohaks. Vanemad
poisid kasutasid seda Opetajate eest varjatud kohana, kus sai mokatubakat huule alla panna ja

viimastel aastatel populaarseks saanud e-sigaretti tommata.
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3.1.2.12. Garderoob

Uldiselt kasutatakse garderoobi koolimajja sisenedes ja koolist lahkudes, et riietuda ja vahetada
jalandud. Intervjuudest selgus, et osad Opilased tahavad garderoobides olla ka vahetundides,

kui seda tegelikult ei lubata.

SP 2: ,, No niiiid on praegu popp garderoob, sest sinna vahetunnis eriti opetaja ei sattu

Jja seal saab siis mobiili kasutada natuke. *

PGhjus, miks garderoob pole moeldud aja veetmise kohana, on kooli vastutus garderoobis

olevate riiete, jalanoude ja koolikottide eest.

3.1.3. Osalised ja suhted

Tunnivélisest ajast saavad osa ja ka puutuvad omavahel kokku kdik kooliga seotud inimesed:
Opilased, Opetajad ja teised koolitodtajad, huviringide juhendajad ning lapsevanemad.
Peamiselt radkisid pedagoogid dpilaste omavahelisest suhtlemisest ning sellest, kui oluline on
lastevanemate roll koolielus. Osalised on kooliti erinevad. Kdigis kolmes tavakoolis on

sotsiaalpedagoog ja huvijuht, kuid waldortkoolides teevad ka nende t66d klassiopetajad.
3.1.3.1.  Opilased

Kdikides intervjuudes radkisid pedagoogid, et dpilased suhtlevad vahetundides omavahel, kuid
viljendasid muret, et iha populaarsemaks muutuvad nutiseadmed tdrjuvad vélja ndost-nikku
suhtlemist. Eespool oli juttu, et dpilased méangitad nutitelefonides ja suhtlevad sotsiaalmeedia

vahendusel.

HJ 1: , Sellist jutuajamist gruppides on suhteliselt vihe ma iitleksin. On, aga jddb jdrjest
vidhemaks. See on selles mottes tdiesti uus ndhe, sest siin moned aastat tagasi ma sellist

‘

asja ei mdleta, et opilased on omaette oma telefonidega. *

Uhes koolis keelati kiiesolevast dppeaastat #ra telefonide kasutamine terve koolipdeva jooksul

ning see on muutnud sotsiaalpedagoogi sonul Opilaste omavahelise suhtlemise ja méngimise
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elavamaks. See keeld kehtib koikide dpilaste ja vahetundides ka dpetajate kohta. Késitlen seda

teemat 1dhemalt keeldude juures.

Sama sotsiaalpedagoog mainis ka seda, et Opilaste ja Opetajate suhted on vdga olulised ning

tunnivéline aeg annab hea vdimaluse neid suhteid luua.

SP 2: , Opetaja teises rollis nigemine minu arust on ka omaette nagu vidrtus. Kui
opetaja annab huviringi, siis on roll ikka natuke teine, kindlasti vabam ohkkond ja saab

opetajaga natuke teistmoodi suhelda, et see on ka tore.

Tunnivilise aja vairtuseks on, et vorreldes tundidega on see vihem formaalne ja voimaldab

teistsuguseid suhteid Opilaste ja pedagoogide vahel.
3.1.3.2.  Opetajad ja klassijuhatajad

Opetajatel mdddub tunniviline aeg kohustusi tiites. Nad ndustavad Opilasi ainealaselt, on

korrapidajad kooli erinevates kohtades ja/vdi viivad ldbi huvitegevusi.
Klassijuhataja radkis, kus ja kellega suheldes médduvad tema vahetunnid.

KLJ 3: , Liihikeste vahetundide ajal tavaliselt ma ei saa klassiruumist vdilja. Selles
méttes, et kohe tuleb mingi laste seltskond, enamasti on nad minu enda klassist, tulevad
mingi probleemiga ja siis lihebki see aeg niimoodi, et ma ei saa oma asju iildse

«

moeldagi.*

Vaib arvata, et ta pidas silmas jargmiseks tunniks valmistumist. Selgus siiski, et peale
Opilastega vestlemise on tal ka neid aegu, kui saab kolleegidega suhelda, ,,ldhen opetajate tuppa

¢

Jjuttu ajama, joon tassi kohvi ja see on tdiesti loogastav.

Teine klassijuhataja réddkis, et pdrast tunde suhtlevad Opetajad Opilastega ainealaselt,
., valmistatakse ette siin mingisugusteks oliimpiaadideks, voistlusteks “. (KLJ 2). Klassijuhtaja

rollis olevad Opetajad suhtlevad Opilastega klassikollektiivi puudutavatel teemadel.

Huvijuht on tdheldanud, et korrapidajadpetajad ,,suhtlevad opilastega niisama vabadel

teemadel, kuid see juba oleneb opetajast.* ( HJ 3).
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Minu enda varasem todkogemus koolis on ndidanud, et dpetajate suhtumine tunnivilisesse acga
on erinev. Moned Opetajad on arvamusel, et see on nende isiklik vaba aeg ja mdeldud
puhkamiseks, teised seevastu kasutavad seda acga niiteks selleks, et suhelda ja vahetada olulist

infot oma klassi Gpilastega.
3.1.3.3.  Huvijuhid

Huvijuhid réadkisid, et veedavad vahetunnid peamiselt oma kabinetis, vélja arvatud ks, kes
lisaks tunnivélise tegevuse organiseerimisele on ta ka II klassi klassijuhtaja ning tema
vahetunnid modduvad oma klassi Opilaste juures. Oma kabinetti jouab ta keskpéeval, kui tema

klassi tunnid on 14bi.

Uks huvijuht iitles, et tema juures kiivad dpilased suhteliselt viihe. Teine huvijuht riskis,
aktiivsemad lapsed kiilastavad tema kabinetti, ,, tdna kdisid 6. b klassi tiidrukud minu juureS

sooviga, et reedel jille diskot teha.* (HJ 1).

Huvijuhi kabinet oli hdivatud Opilastega, keda parasjagu paevakorral olevad huvitegevused voi
tiritused huvitavad. ,,Sinna kogunevad ka opilasesinduse liikmed, kellega iihiselt arutatakse

ldhenevate iiritustega seonduvat. “ (VP 1).

Huvijuhtide jutust selgus, et nende tegevus ei hdlma siisteemselt kogu tunnivilist aega ja koiki
Opilasi. Vahetundide tegevusi Opilastele organiseerivad nad teemanddalate raames, mis

toimuvad kooliti erineva intervalliga.
3.1.3.4. Sotsiaalpedagoogid

Huvijuhid ja klassijuhatajad mainisid sotsiaalpedagoogi kui td6tajat, kes tegeleb lastega, kes on
rikkunud kooli kodukorra reegleid. Uks sotsiaalpedagoogidest riikis enda rollist laste

kasvatust60s ja suhtlemisel lapsevanematega.

SP 3: ,,No koigepealt [reeglite rikkumise korral] on siis ikkagi klassijuhataja vestlus,
kui see ei moju, siis oppealajuhataja, kui ta kdepdrast on ja siis meie psiihholoogiga ehk

siis sotsiaalpedagoog ja psiihholoog, kui see ei aita, siis ,,raputame *“ vanemaid natuke. *

Intervjuudes sotsiaalpedagoogidega tulid jutuks nende suhted ja suhtlemine tunnivélisel ajal

lastega, kuid ei rddgitud koostdost voi suhtlemisest kolleegidega.
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Teises koolis on suhted sotsiaalpedagoogi ja laste vahel pigem sobralikud. Klassijuhataja
radkis, et nende koolis on sotsiaalpedagoogi kabinet iiheks oluliseks kohaks Opilastele
vahetundide veetmisel. Sotsiaalpedagoogi juures kidivad Opilased, kelle jaoks kaaslastega
suhtlemine on keeruline ning kes otsitavad tuge ja sdpra: ,, Ma arvan, et ma olen paljudele

sober. Ja ma luban ennast nimepidi nimetada. “(SP 2).

Oma vaatlusel sama sotsiaalpedagoogi koolis tiheldasin sotsiaalpedagoogi ja laste omavahelist
sooja ja sobralikku suhtlemist: ,, Algklasside tiidrukud, jooksid sotsiaalpedagoogile koridoris
vastu ning kallistasid teda, kiisisid, kas saavad tema kabinetis virvipilte vilja printida. “ (VP
2).

3.1.3.5. Lapsevanemad

Pedagoogid rddkisid, et oma lapse klassi tegemistes ning ka klassi ja kooli lastevanemate

koosolekutel osalevad aktiivselt just algklasside lastevanemad.

Opilasekskursioonidel on misratud vastavalt laste arvule, mitu vastutavat tiiskasvanut peab

lastega kaasas olema. Seega on vajalik ka vanemate panus, selleta ei saaks viljasdidud toimuda.

SP 3:,,Kui klass liheb vilja koolimajast on see siis tunni raames voi moni muu tegevus,
siis on tavaliselt algkassides sinna kaasatud ka moni lapsevanem, et opetaja tiksinda ei

lihe.
Sellised kohustused aitavad vanemaid ka koolieluga rohkem siduda.

Eelkoige réadkisid klassijuhatajad, et lapsevanemad ei osale kooli iildkoosolekutel ega klassi
lastevanemate koosolekutel, eriti vanemates klassides. Koolid on teinud paljudel teemadel
lastevanematele koolitusi ja piitidnud ka kohvilauaga meelitada, kuid osavdtt on siiski jadnud
oodatust viiksemaks. Koosolekutel osalemine ja Opilaste tunnivélise aja sisustamises osalemine

kuulvad kooli kui kogukonna juurde ning koolielu on ilma vanemate osaluseta vaesem.

Rosmal asuva kooli dpetajad radkisid, et ,, waldorfkoolis on olukord sootuks teine, kui vanemad
otsustavad lapse panna sinna kooli, siis on kogu pere kooliga seotud. Waldorfkoolides
korraldatakse lastevanematele ja opilastele iihisiiritusi, millest vanemad meelsasti osa
votavad. * (KLW). Intervjuust selgus, et juba oma last waldorfkooli pannes on vanemad endale

selle kooli eripéra teadvustanud ja valmis kaasa l66ma.
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Positiivseid niiteid on siiski ka {iihest tavakoolist, kus Thisiiritustel (perepdev, laadad,
kontserdid) osalevad igast kooliastmest dpilaste vanemad ning korraldamises 166vad aktiivselt

kaasa hoolekogu liikmed.

SP 2: ,,Jouluehete meisterdamine oli toopdeva lopus ja lapsed tulidki koos vanematega

kooli tagasi, see oli ka lahe. Tahame kaasata neid [lapsevanemaid] jdrjest rohkem.

Ka teise kooli pedagoog pddrab oma jutus tdhelepanu lastevanemate olulisusele tunnivilises

tegevuses.

HJ 3: ,, Kahjuks sellel aastal ei teinud me selliseid perepdevi voi mingeid selliseid iiritusi
nii palju. Jargmine aasta saame selle plaani votta, et saaks seda laste ja vanemate iihist

kvaliteetaega rohkem rohutatud. *

Sama huvijuht rohutas ka kooli rolli perede tihistegevustele kaasa aitamisel. Paraku takistab
seda tema sonul see, et paljud vanemad tootavad kodust eemal, ka teises riigis, neid ei ole oma

pere jaoks iga pdev olemas, radkimata kooli iiritustest osa vOtmisest.

3.2. Omaalgatuslikud ja organiseeritud tegevused

3.2.1. Omaalgatuslikud tegevused

Pedagoogid rédkisid, et peamiselt on tunniviline aeg Opilastel sisustamata ning dpilased valivad
ise kus ja mida nad teevad, ,, opilane peab ise otsima endale selle tegevuse ja inimesed kellega
suhelda. “ (KLJ 2).

3.2.1.1. Omaalgatuslikud tegevused vahetunnis

Litkuvamad ja aktiivsemad on algklasside Opilased. K&ik pedagoogid radkisid sellest, kuidas
viikestele lastele meeldib joosta ja mingida erinevaid jooksuminge. Uldjuhul on koolides
moeldud ka sellele, et nooremad dpilased oleksid iihel korrusel ning seal on neil vdimaldatud

joosta, mis mujal majas on keelatud.
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SP 3: ,,Aga vat siin ongi nagu selline vaikiv kokkuleppe, opetajate vahel solmitud. Et
need I, 11 ja 111 klassi omad, no nad peavad saama joosta, kui on 45 min vapralt vastu
pidanud, et talle voiks ju medali anda. Aga vat trepid on need, kus kindlasti joosta ei
tohi. Et terve maoistus iitleb, et ei ole nagu motet riskida. Kuigi kooli kodukord keelab

jooksmise, siis me ikkagi laseme neil joosta. *

Klassijuhtaja radkis, et Opetajate poolt tehakse jooksmise suhtes erandeid ka vanemate astme

Opilastele, sest tahetakse, et nad liiguksid rohkem ega istuks passiivselt porandal voi pingil.

KLJ 3:,, Uldiselt ega nad nii viiga ei jooksegi, monikord on tditsa siin asjakohane, et
las ta siis jookseb, kui koridor on niimoodi tiihi, ta kellelegi ohtu ei kujuta, no las ta

jookseb siis dra.

Oma vaatlustel tdheldasin, et nii tava-, kui waldorfkoolides meeldib lastele védga joosta. Minu
kuuldes ei tehtud jooksvatele Opilastele iihtegi mérkust. Lapsed leidsid endale vahetundides
tegevust molemat tiilipi koolides ja erinevad tegevused tulenevad suuresti voimalustest, mis

lastele on kooli poolt loodud.

Tartus waldorfkoolis olid paljud lapsed vahetundides dues: ,, mdngiti jalgpalli, tagaajamist,
jalutati ja aeti jutzu. “ (VP). Need lapsed, kes koolimajja otsustasid jadda ,, mdngisid koridorides
erinevates mdngunurkades lauamdnge (male, kabe, tdringumdngud), lauajalgpalli, -tennist,
jooksid, joonistasid ja ajasid klassides juttu. “* (VP). Viljandi waldorfkoolis oldi samuti dues (vt
foto 7), kus kujundatud keskkond voimaldas lastel turnida ja kiikuda. ,, Kuna sisedues pole kuigi
palju ruumi mdngisid poisid jalgpalli vdiikesel asfaltkattega platsil. Soideti toukeratastega,
mdngiti bowlingut ja kénniti kdimiskarkudega.” (VP). Viimased olid ka Rosmal Opilastel
kasutada.
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Foto 7. Lapsed vahetunni ajal Viljandi Vaba Waldorfkooli duel.

Koolis kus nutiseadmed on kogu koolipdeva keelatud, nigin: ,, vanemaid opilasi mdngimas
lauatennist, footbagi, , koera ja konti*, mitte kiill palli vaid pinaliga. Nooremad hiippasid
keksukastides ja ajasid iiksteist taga. Lugemissaalis tehti grupitoéd ja uuriti ajakirju. Kott-
toolidel veedeti meeldivalt aega iiksteisega suheldes ja arvutite taga mdngiti erinevaid mdnge.
(VP 2). Kuna ilm oli soe, siis olid opilased ka dues, kus ,,sdideti touke- ja jalgratastega,

mdngiti palli ja tagaajamist.* (VP 2).
3.2.1.2. Omaalgatuslikud tegevused pérast tunde

Pedagoogide jutust selgus, et Opilased, kes pole hdivatud huviringi tegevusega ldhevad
enamjaolt parast tunde koju. Kooli jidvad vihesed aega parajaks tegema. Kui kooli jdddakse
bussi ootama, siis mingitakse oma telefoniga voi kaaslastega lauatennist. Nooremad Opilased

méngivad meelsasti tagaajamist voi trihvaad.
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3.2.2. Organiseeritud tegevused

Analiilisi tulemusena liigitasin tegevused, mida pedagoogid koolis dpilastele viljaspool tunde
korraldavad, vabatahtlikeks ja kohustuslikeks. Vabatahtlikud tegevused on seotud pigem
puhkuse ja meelelahutusega, nagu niiteks méngud, voi pigem mitteformaalse Oppega, nagu

nditeks huviringid ja kooli iiritused.
3.2.2.1.  Organiseerimise poolt ja vastu
Uhe huvijuhi arvates on organiseeritud tegevused mitmes mdttes kasulikud.

HJ 1: ,, Koolikiusamine nditeks enamikel juhtudel leiab aset vahetunni ajal, voibolla me

suudaksime siis natuke seda sellega kontrol/i all hoida. “

Ta radkis enda poolt korraldatud aktiivsete vahetundide positiivsest mojust ,, iliaktiivsetele
opilastele, kes just vajavad sellist fiiiisilist eneseviljendust n-6 saaksid ka ennast tiihjaks

rahmeldada vahetunnis “ et siis tunnis rahulikult istuda.
Teise kooli huvijuht Kiitis klassijuhatajaid.

HJ 3: , Klassijuhatajad tunduvad viga aktiivsed olema, oma klassi ekskursioone,
klassiohtuid nad ikka plaanivad ja teevad pdris tihedalt. Tundub, et igal klassil on ikkagi
aasta jooksul mingi kaks ekskursiooni ja kaks kuni neli klassiohtut. Tundub, et
klassijuhatajad ndevad ikkagi palju rohkem vaeva, kui omal ajal, kui mina koolis
kdisin.

Pedagoogide arvates teeb tegevuste organiseerimise vahetundides raskeks juhendajate ja
ruumide puudus. Huvijuhi arvates voiks tegevusi korraldada ka dues, aga paraku ,, meil on nii
suur koolimaja siis see pole viga reaalne. “ (HJ 1). Huvijuht pidas silmas, et suure kooli koiki
Opilasi ei saa igal vahetunnil due saata, sest garderoobis ei ole piisavalt ruumi, et kdik saaksid

korraga jalandusid vahetada ning riietuda. Pealegi kuluks sellele suurem osa vahetunnist.
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Uhe huvijuhi arvates aga ei peaks vahetundides midagi dpilastele organiseerima, sest see on
nende vaba aeg ja puhkamiseks moeldud: ,, Juhul kui siiski midagi planeeritakse sellesse aega,

siis peaks sellest osavotmine kindlasti olema vabatahtlik.* (HJ 2).

Vahetundides tegevuste organiseerimise suhtes olid huvijuhid ja Kklassijuhatajad erinevatel
arvamustel. Huvijuhid olid tldiselt seda meelt, et Opilased peaksid ise olema aktiivsemad

erinevate iirituste vai tegevuste organiseerimisel voi vdhemalt ettepanekute tegemisel.

HJ 1. ,, Aga ma leian, et see peaks ikkagi tulema opilaste poolt, et nad ikka ise tahaksid
ka. Sest kool voib igasugu asju korraldada, aga kui opilased sellega kaasa ei tule, siis

¢

ei ole sellel ka motet. Et seda opilaste initsiatiivikust voiks nagu rohkem olla.
Klassijuhatajatel oli teine nagemus.

KLJ 3: ,, Vot see ongi see niisugune lugu, et siis peaks koolis olema mdcdratud need
inimesed, kes mingil kindlal ajal lastele neid tegevusi ette teevad voi nditavad voi
kutsuvad neid osalema. Sest ega omapdi ei hakka pohikooli opilased midagi tegema.
Ma kujutan ette, et opetaja voi opilasomavalitsuse eestvedamisel, et siis nad votavad

‘

tuld ja hakkavad kiill tegutsema, aga niisama ilma juhendamiseta ei.

Nad leiavad, et Opilaste suunamine eesmdirgistatud tegevustele ja juhendamine on siiski

tiiskasvanute lilesanne.
3.2.2.2.  Organiseeritus tegevused vahetundides

Intervjuudest selgus, et vahetunnid on enamasti organiseerimata, vilja arvatud sooja toidu
s00mine soogivahetunnil ja moned korrad aastas toimuvad tilekoolilised teemanidalad, néiteks

stidame-, energia-, stiilinadal.

Uhes koolis soodustatakse algklassidpilaste Oues olemist organiseeritud tegevusega.
Sotsiaalpedagoog rddkis, et ilusa ilma korral antakse Opilastele infotahvlil teada, kas saab
vahetundides dues mingida. Opetajad lepivad omavahel kokku, kes lihevad lastega due ja seal

tehakse erinevaid jooksuminge ja teatevdistlusi.
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SP 3: ,, Need on siis vahetunnid peale kolmandat ja neljandat tundi, kui vahetunnid on
20 min. Siis on lastega oues kaks opetajat ja seal toimuvad erinevad mdngud, kus nad

saavad siis ennast nii-delda maha laadida.
See on Opilastele vabatahtlik, kuid Opetaja teavitab lapsi sellest voimalusest.
Jargnevalt kidsitlen pohjalikumalt kahte koolipoolset organiseeritud tegevust vahetundides.
Soo6mine

Intervjuudest ilmnes, et igapdevaselt on koolides ainsaks organiseeritud tegevuseks
vahetundides s6omine. Igas koolis on paika pandud so6givahetunnid ning klassid, kes sel
vahetunnil soomas kiivad. Koolides on vastavalt s6okla suurusele ja dpilaste arvule kaks kuni

kolm sd6givahetundi. S66givahetund kestab 20-30 minutit.

KLJ 2: ,,Meil on kolm soogivahetundi. I-III s60b 10:35 ja kaks jdrgmist kooliastet
soovad siis pikal soogivahetunnil, mis kestab pooltundi, mis on siis 11:40-12:10.
Kokkuleppe on kiill niiiid selline, et selle vahetunni esimeses pooles peaksid sooma
neljandad kuni kuuendad klassid ja siis pdrast suuremad, aga paraku vahel liheb siiski
nii, et suuremad tahavad varem sééma minna. Ja siis on veel tegelikult pdrast 10

¢

minutiline vahetund, kus antakse ka stitia.

Pedagoogid radkisid , et I ja Il klassi Opilastele on laud toiduga kaetud. Teised votavad kokkade
kiaest taldrikutel valmis portsjonid ja ldhevad nendega ise lauda. Parast s6omist viivad lapsed

oma nodud ara.

Rosma ja Viljandi waldorfkoolides (50-65 dpilast) siiiiakse tihes vahetunnis kdik koos. Rosma
kooli dpetajad kirjeldasid sodgivahetundi ,, Laudadel on noud ja kaussides séogid, iga laps
tostab endale ise. Enne soomist loetakse tihiselt soogisalmi, kui koik on soonud siis viivad
opilased oma noud ise kooki. (KLW). Tartu waldorfkoolis, kus on Opilasi rohkem, s66vad

lapsed erinevatel vahetundidel.
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Teemanidalad

Pedagoogid rédkisid, et koolides toimuvad erinevatel teemadel kas teemanidalad, -pdevad voi
projektinddalad ja selle raames on Opilastele organiseeritud erinevad tegevused tulenevalt

teemast.

KLJ) 2: ,, Meil on siin koolis olnud selliseid igasuguseid nddalaid, mis on need
temaatilised nddalad, kus nad siis vahel vahetundides mingit médlumdngu voi mingit

plakati joonistamist, milleks lidheb muidugi rohkem aega kui iiks vahetund. *

Tegevuste planeerimisel tuleb arvestada, et vahetunni pikkus on piiratud ning Opilaste

kogunemise ja instrueerimisele 1dheb véga suur osa ajast dra.

HJ 3: ,,Meil on kiill mote, et proovida, katsetada, et teha kaks korda kuus siukseid
erinevaid nddalaid, kus siis vahetund oleks sisustatud. Aga samas on ka paljud opetajad
oelnud seda, et kuna see vahetunni aeg on nii liihike ja laps vajab tegelikult puhkust,
siis me ei saa panna tegevust, mis nouab tema jaoks suurt motlemist ja vaimset

tegevust.

Kui dpilased aktiivselt kaasa 166vad ja osa votavad erinevatest organiseeritud tegevustest tekib
tahtmine koolidel selliseid organiseeritud vahetunde enam pakkuda, kuid hetkel ei ole need

motted veel teoks saanud.

HJ 1:,, Kui meil oli energianddal, siis olid iga pdiev sellised n-6 energilised vahetunnid.:
Zumba tantsimine, ronga keerutamine, hiippendoriga hiippamine, takistusraja
ldbimine. Samas opilased tulevad sellega tegelikult viiga hdisti kaasa, et meil on siin ka
arutusel olnud, et tehagi 5. vahetund selliseks aktiivseks vahetunniks, aga sellest ei ole

veel praegu midagi saanud.

Koolid korraldavad ka erinevate riietumisstiiliga pdevi voi néddalaid: ,,/gal aastal on meil

sussinddal, see aasta oli iiks pdev sussipdev, muidu on meil tavaliselt nddal nii, et kdime

sussides. “ (SP 2).

Uldiselt on teemanidalad dpilaste seas osutunud viiga populaarseks. Enda tdokogemusest tean,

et stillinddalad, kus erinevatel pdevadel eriliselt riiddes kédiakse tekitab lastes elevust, kuid pigem
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minnakse sellega kaasa algklassides. Mulle jidi mulje, et vanema astme Opilased tunnevad

piinlikust, kui stiilinddalal tuleb kooli tulla nditeks pidzaamas ja sussides.

Klassijuhataja raikis, et alati on ka neid Opilasi, kes kunagi klassi voi kooli iiritustest osa ei

vota. Ei osaleta ise ega tulda teistele Opilastele kaasa elama.

KLJ 2: , /../ on lapsi, keda see koik absoluutselt ei huvita, ei tule ta sellele ohtusele
uiritusele, ei tule ta kuulama, kui klassikaaslane Peoleol [kooli lauluvdistlus] laulab ja
ega teda ei huvita ka ise kuskil osalemine. Ei vota nad tihestki voistlusest osa ega
midagi. “

Sattusin tavakooli vaatlust tegema pideval, mil toimusid tunnivélisel ajal erinevad tegevused
stidamenédala raames. Hommikul enne tunde oli véljas muusika saatel liikkumine ja pikkadel
vahetundidel lauatennise turniir, kus olid vastamisi Opilased ja dpetajad. Pérast tunde leidis aset
saalihoki vdistlus, kus samuti votsid moGtu Opilased dpetajatega. Vahetundides oli lauatennise

laua imber vdga palju rahvast molemale osapoolele kaasa elamas (vt foto 8).
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Foto 8. Stidamenédalal toimuv lauatennise voistlus (Kool 2).

Sotsiaalpedagoog fiitles, et jargmisel nddalal (pirast minu vaatlust) toimub samas koolis

projektinddal, mille raames 1dhevad klassid erinevatele vdljasditudele ja ekskursioonidele.
3.2.2.3.  Organiseeritud tegevused pérast tunde

Peale huviringide tegutsevad koolide juures ka erinevad klubid. Huvijuht rédikis dpilaste seas
populaarsest ,,Filmiklubi“ tegevusest. See on kindla liikmeskonnata klubi, kus juhendaja
eestvedamisel korraldatakse filmidhtuid. Nendel Shtutel on osalejate vahel jagatud iilesanded

ning pérast filmi vaatamist toimub ka arutelu.

HJ 1: ,, Praegu on vdga populaarsed laste hulgas filmiohtud ja niitid tuleb ka meil
filmioé. See on dddrmiselt populaarne ja niitid me panimegi piirangu peale, et iile 50

opilase me sinna ei lase, sest ei joua seda korda pidada. “
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Lapsed on huvitatud ka meelelahutuslikest iiritustest parast kooli ohtusel ajal. Koolidel on olnud

erinevaid Uritusi, kuid hetkel on need ldinud koolidest vilja.

SP 2. ,,Siis oli meil Playback mis niitid ldks siis iilelinnaliseks iirituseks, niitid oli vist
Jjuba teist aastat iilelinnaline. /.../ Kui enne oli meil oma koolis moeshow, siis see on ka

“«“

juba kaks aastat iilelinnaline, niiiid seal osalesime ja opetajad ka alati.

Huvijuht rddkis oma intervjuus, et kunagi populaarsed, kuid vahepeal soiku jaédnud koolidiskod
saavad jille hoo sisse. Samas tuli vilja ka see, et alati organiseeritud Uritused ei Oonnestu ja

opilasi on raske kaasata tegevustesse.

HJ 1: ,, Aga iildiselt on neid pdrast kooli ikka suhteliselt keeruline kdtte saada ja koolis
hoida.

Huvijuhil on olnud ebameeldivaid kogemusi, kus ta korraldab dpilastele iirituse, kuid osavotjaid

pole.
Organiseeritud tegevusteks Opilastele parast tunde on erinevad huviringid ja pikapédevariihm.
Pikapievariihm

Intervjuudest selgus, et koigis kolmes koolis tegutseb pikkpdevariihm, algklassidpilastele on
see vOimalus koduste t6ode dra Sppimiseks ning ménguliseks voi kéeliseks tegevuseks.
Vanema kooliastme dpilaste jaoks on see kui Opiabi, kus kédiakse dOppimas ja jareltoid vastamas.
Radgiti ka sellest, et Opilastele, kellel on kodused {iilesanded pidevalt tegemata, tehakse

pikapéeva riihmas osalemine kohustuslikuks.

Sotsiaalpedagoogi arvates ei peaks kool sellist tegevust pakkuma. Ta leiab, et aeg parast tunde
tuleks sisustada lastele arendavate tegevustega, samas aga leiab, et neid tegevusi vdiksid lastele

pakkuda teised asutused.

SP 3: ,, Et kui me siin pakume seda pikapdeva, siis loomulikult peame me ka vastutama ja
selle aja ka dra sisustama ja nii vdiksel lapsel mitte ainult oppimisega vaid ka mdngimisega
ka, sest kui ta siin mingi kella 15-ni ikka on, siis peab olema see aeg dra organiseeritud
siiski ikkagi mingi sihipdrase tegevusega ka, mis siis ikkagi arendaks ka. Me oleme ikkagist

kool, mitte mingisugune hoiuasutus, mis mulle tegelikult natukene ndrvidele kdib, on vale
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oelda, aga ma saan vanematest ka suurepdraselt aru, et kui laps on enne I klassi kella 17-
ni ilusti ja kenasti hoitud ja koht on tdis, siis niitid kooli tulles on kell 12 jdrsku vabadus.
Siis ei oska see vanem midagi teha ja ei oska ka see laps midagi teha. Aga kas see kool nagu
peaks olema see koht, kes selle lapsehoidja iilesande endale votab? Et siin peaks mingi vahe
puhver olemas olema, on see siis mingi noortekeskuse lugu voi mingi hoiustisteem, kes selle
I, I voi ka veel Il klassi lapsele seda sellist hoiuteenust pakuks. Aga noh paraku oleme
selleks veel praegu meie oma pikapdevariihmaga kolm voi siis kaks tundi pdrast tunde,

kuidas kellelgi. “

Intervjuus selgub, et ta mdistab, mis olukorras lapsevanemad on, kuid jééb oma seisukoha

juurde.
Huvitegevused

Pedagoogide jutust selgus, et koolid on mdelnud huviringide loomisel laste erinevate oskuste
arendamisele. On nii spordiringe, kui ka loovtegevusi. Koolid on vdga palju huvitegevusse

panustanud organiseerides sel moel laste tunnivélist acga pérast tundide 16ppu.

Koolide poolt on pakutud palju erinevaid tegevusi, mida nimetasin ka esimeses osas (péarast
tunde aeg). Pedagoogid rédkisid, et paljud lapsed osalevad ka linna huvi-, spordi-, muusika- ja
kunstikooli tegevuses. Lapsed kdivad pigem oma kooli 1dheduses olevates huviringides. Ja
koolid ldhtuvad oma huviringide loomisel sellest, mida ldheduses asuvad linna huvikoolid

pakuvad.

Koolides on enamasti huviringide juhendajateks oma kooli dpetajad, sotsiaalpedagoogi arvates
on see positiivne, sest huviringides on vabam 6hkkond kui seda on koolitunnis. See soodustab
omavahelist kontakti. Samas oli sama sotsiaalpedagoog arvamusel, et ehk ei peaks lastele nii
palju tegevust pakkuma: ,,Ma ei arva, et kool peaks hullusti seda aega peale koolipdeva

sisustama.** (SP 2).

Pedagoogid rédkisid, et nende kooliajal ei pakkunud kool sellisel médral huvitegevust nagu
praegu. Olid laulukoorid, spordiringid ja sdnakunst. Aga radgiti ka tegevustest, mida pakuti
seoses oktoobri- ja pioneerilaste organisatsioonidega.
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KLJ 2: ,, Seega igasugu need rithma ja salga vdrgid kdisid koolimajas ju tegelikult, mis

I3

tihendas ka igasuguseid vahvaid asju-viktoriine, laagreid ja asju.

Huvijuhi arvates pole alati tdiskasvanu poolne juhendamine vajalik. Ta tdi nditena oma
kooliajast kaaslastega bandi tegemise. Kokku saadi parast kooli, kooliruumides, kus méngiti
pilli ja lauldi. Tema arvates toimis see vdga hésti. Samas t0i ta ka ndite trikiratturitest: ,, Poisid

opivad ja katsetavad trikke omal kiiel, kaaslasteks sobrad.* (HJ 2).

Sama kooli klassijuhataja leiab jéllegi vastupidiselt, et lastele avaldab positiivset mdju, kui

huvitegevusel on juhendaja, kes on ise motiveeritud ja tunneb teemat.

KLJ 2:,, Tdiskasvanud peaks kindlasti tekitama lastes huvi. Ja ise toesti viga kirglikult

¢

suhtuma sellesse asjasse, et lastes ka tekiks selle vastu huvi. *

Samas radkis ta, et itheks murekohaks on heade juhendajate leidmine. Pohjuseks pole inimeste
vihesus vaid pigem see, kuidas neid motiveerida seda koike tegema. Jutust selgub, et koolil

napib rahalisi vahendeid ringijuhendajatele védrilise tasu maksmiseks.

Huviringe on koolides palju ja valik védga erinev, kuid siiski on lapsi, kes ei osale neist itheski,

ei koolis ega ka viljaspool kooli.

KLJ) 2: ,, Koolimajast justkui tahetakse ruttu dra saada, eriti teatud lapsed, sest
koolimaja seostub ikkagi selle kohustusliku tegevusega. Ja siis kiputakse siit ruttu dra

«

minema.

Vaatlustest kolmes waldorfkoolis ilmnes, et huvitegevusi pakutakse neist vaid iihes. Tartu
Waldorfglimnaasiumis tegutseb tasuline huvikool, mis pakub peale tunde vdoimalust tegeleda

erinevate arendavate tegevustega.
3.2.2.4. Kohustuslikud tegevused

Praegu koolides pakutavad tunnivilise aja tegevused on dpilastele enamasti vabatahtlikud, vilja
arvatud monedele lastele eelpool kisitletud pikapdevariihma (Opiabi) t66s osalemine ja jarele

vastamised, mis on paika pandud seadustes ja kooli poolt kehtestatud kodukorras.
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Réégiti oma kooliajal Opilaste korrapidamisest, kus Opilaste iilesanneteks oli peale tahvli
pesemise ja toolide tdstmisele ka pdranda pilihkimine ja pesemine. Ka praegusel ajal on
korrapidajadpilased klassides, kuid nende tilesanded on vorreldes 20-30 aasta taguse ajaga
muutunud. Koolis ise t661 olnuna tean, et korrapidaja-dpilasel tuleb tunnist tundi kaasas kanda
klassi puudujate paevikut ning hoolitseda, et see oleks tdidetud, ja algklassi laste lilesanded

piirduvad tahvlit piihkimisega. Klassi koristavad selleks palgatud koristajad, mitte dpilased.

Vaatluste kdigus ja vestlusest waldorfkooli oOpilasega selgus, et nendel on tavakoolides
Oppivatest eakaaslastest rohkem {ilesandeid: , Korrapidaja iilesandeid tditvad algklasside
opilased jagavad klassikaaslastele koolis olevad materjalid, mida hakatakse tunnis kasutama,
nditeks vihikud, paberid, vdrvid. Peale esimest pooleteise tunnist pohitundi on meil teepaus,
kus iga klassi korrapidajad opilased toovad klassi tee ja serveerivad seda kaaslastele. Igaiiks
peseb oma kruusi pdrast ise dra. Tundide loppedes tostavad opilased toolid laudadele ja

«

ptihivad puhtaks klassi poranda.

Samuti on waldorfkoolide dpilased kaasatud kooli heaks tehtavatesse toodesse. Tunnivilisel
ajal voi ka koolivilisel ajal (nddalaldppudel, vaheaegadel) teevad oOpilased koos Opetajatega
vajalikke t6id. Suuremate téode (kiittepuude tegemine, siseruumide virvimine, akende pesu)
tegemises osalevad peale Opilaste ka nende vanemad. Vestlusest kahe dpilasega selgus, et t60
tegemine pole nende jaoks ebameeldiv, pigem voetakse seda kui tegevust, et parast endal koolis

parem oleks olla.

Pooled intervjuudes osalenutest meenutasid oma kooliajast kohustuslikku vahetundides

ringiratast jalutamist.

SP 3: ,,No mina kdisin ju veel tol ajal koolis, kui me kohustuslikus korras vahetunnis

niiviisi ringiratast kdisime. See oli jube tiititu, tosiselt tiiiitu.

KLJ 2: ,, No vahetundides oli see jalutamine, mis oli tol ajal, see ringiratast jalutamine
nii et korrapidaja opetaja oli keskel. Vois siis ajada juttu omavahel, mingeid punte

moodustada ei tohtinud. Eks me siis niimoodi jalutasimegi. “

KL 3:,, Tegelikult mina mdletan oma tunnivilist aega vahetundides ja ei midagi muud,

kui pohikoolis ja keskkoolis koridori modda ringiratast jalutamist. Et seda voimalust
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nagu ei olnudki, et sa kuskile said omaette minema minna. See pilt on mul kiill silme

ees, et ldbi aastate nii koridorides ringiratast kdisime.

Pedagoogide jutust selgub, et oma kooliajal koridoris kohustuslik kondimine on jidtnud jélje
ning nad ei nde vajadust, et selline kohustuslik kord praegu vahetundides voiks koolides
kehtida. Samas ollakse mures vanema astme Opilaste pérast, kes on vahetundides liiga

passiivsed ja liiguvad véhe.

3.3. Keelud ja lubatu

Intervjuudes rédkisid pedagoogid rohkem keeldudest kui lubatud tegevustest, viimaseid ei
osatudki nii konkreetselt nimetada ,, teha véivad, ma arvan, et koike seda mis ei ole otseselt

keelatud. ©“ (KLJ 2) ja ,, koik mis jddvad moistlikkuse piiridesse on tegelikult ju lubatud. ** (HJ 1).

Sotsiaalpedagoog oli ainuke, kes loetles tunnivélisel ajal lubatud tegevusi koolimajas, mis on

iihel poolt elementaarsed.

SP 2:,, Tunnivilisel ajal voib siin pinksi méngida niikaua kui maja lahti on, /.../. No meil
on lubatud peale tunde koolimajas olla, lugemissaal on avatud, raamatukogu on avatud,
neid ruume véivad nad kasutada. Oma busse voivad nad siin oodata, kott-toolidel olla.
No kui tunnid on libi, ehk siis koolipdev ldbi, siis voivad nad oma telefonid sisse liilitada

3

Jja nendega siis mdngida. *

Oma téokogemusest koolis tean, et need tegevused on ka teistes koolides lubatud, kuid mingil

poOhjusel teised oma intervjuudes neid ei nimetanud.

Selgus, et koolimajas jooksmisega on lood keerulised, kodukorras on 6eldud, et see on keelatud,
kuid dpetajad teevad siiski algklasside lastele erandeid. Aga treppidel jooksmise on tdepoolest

rangelt keelatud, selles ollakse iihel meelel, sest see on ohtlik.

Keelatud tegevustena nimetati veel vigivaldset kditumist kaaslaste ja kooli vara suhtes, ennast

ning teisi hdvitavaid ja ohustavaid tegevusi.
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HJ 3:,, Keelatud on suitsetamine, joomine, peksmine ja laamendamine, Kiusamine. Koik

«

mis on ohtlik ja see on ka ju nii loogiline.

KLJ 3: ,,No siin keelatud on kindlasti igasugune vdgivald, raudselt koik mis viitab

kaaslase kiusamisele, vigivallale.

Sama klassijuhataja mainis, et keelatud on ,,veel aknalaua peal istumine ja niisugused
elementaarsed asjad ka, mida ma ei hakka siin nimetama ', mis voib viidata nii viisakuse kui
ka Opilaste turvalisuse ndudele. Pedagoogid ridkisid, et koolis on nutiseadmete kasutamine
tunnis keelatud ja selle keelu eiramisele jargneb mérkus, korduva rikkumise puhul vietakse
Opilaselt nutiseade dra ning see jadb Opetaja kitte hoiule. Koolis, kus igasugused nutiseadmed
on ka vahetundides keelatud kehtib sarnane hoiustamise pdhimotte. Kui Opilane eksib

korduvalt, tagastatakse telefon tema vanemale.

3.3.1. Turvalisuse tagamine

Minu koolis to6tamise ajal mdned aastad tagasi (2012 aasta siigisel) paigaldati Viljandi linna
pohikoolidesse (tavakoolidesse) turvalisuse tagamise eesmargil valvekaamerad. Kaamerad on
koolimaja koridorides ning viljas koolimaja timber. Intervjuudest selgus, et kahes koolis on
kaamerad ka garderoobides. Kaamerate pilti saavad juhtkonna liikmed (direktor, dppejuht) ja
IT-spetsialist reaalajas jdlgida ning on vdimalus selle jirele vaatamiseks. Nende paigaldamine

on vihendanud 16hkumisi ning on aidanud avastada ja tegeleda koolikiusamise juhtumitega.

KLJ 2: ,,Paraku on meil need koolikiusamise juhtumid olnud ikkagi nendes
trepikodades. Et sellepdrast me piitiamegi neid jdlgida ja koridorides on meil ka

¢

kaamerad olemas, koridorides toimuv tegevus on ka kaameras jdlgitav. *

Kaamerate olemasolust koolis ja nende rollist rdékisid kahe kooli pedagoogid. Kolmandas

koolis radgiti koolitootajate, sealhulgas ka enda rollist turvalisuse tagamisel.

Intervjuudest selgub, et korrapidamine tdiskasvanute poolt on oluline, et hoida silma peal
Opilaste tegevusel vahetundides. Mérgata kiusamist ning tagada, et koolimaja ja ka dpilased

kannatada ei saaks.
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HJ 3:,, Ma arvan, et nad [korrapidajad Opetajad] jdlgivad, et ei tekiks mingeid suuremaid
kaklusi, selles mottes, et ma ei ole tiheldanud, et need korrapidaja opetajad teeksid
midagi rohkemat. Ja kui on tekkinud, et poisid siin n-6 mdngivad ja méinguhoos kaklema

ldhevad, siis on neid ka korrale kutsunud.

HJ 1: ,, Noh, siin on eesmdrk viiga selge, et hoida silma peal, et koolimaja jddks terveks
Jja opilased ise jddksid terveks. Et midagi ei juhtuks ja et oleks voimalikult vihe seda
koolivdgivalda. Ilmselgelt ikka see, et hoida kodukorral silma peal, et see kodukord

oleks tdidetud. *

Pedagoogid viitasid oma jutus korduvalt kodukorrale, paludes neil rddkida oma kooli
kodukorrast nad pigem kohmetusid ning pliidsid meenutada, mis seal kirjas on. Rédgiti
vahetusjalandudest, korrektsest riietusest, viisakast kditumisest, puudumistest, tehniliste
seadmete (ipod, nutitelefon) keelust tunnis ja iihes koolis ka vahetunnis (nutitelefon),
puudumistest ja hilinemistest, mainiti ka jooksmise keeldu, kuid Opetajate omavahelise
kokkuleppena eiratakse seda algklassi Opilaste puhul. Koolivara 16hkumisest, suitsetamise ja
alkoholi tarbimise keelust, kooliterritooriumilt lahkumisest, fiilisilise ja vaimse végivalla

punktid.

KLWJ 2: ,,0h, mul ei ole niiiid peas, mis seal koik on. Mis seal siis [kodukorras] on
kindlasti see, et opilane tuleb korrektselt riietatuna kooli, me jdilgime, et dressipiikstega
el kdidaks, et vahetusjalatsid oleksid olemas, kuni selleni, et me paneme opilasi ise siis
enda jarelt klassiruume koristama, kui me avastame, et temast jddb terve mulla hunnik
sinna laua alla. Me oleme kokku leppinud, et tunnis on koik voimalikud nutitelefonid
vdljaliilitatud, igasuguseid kalleid tahvelarvuteid kooli kaasa ei vota, sest selleks pole
vajadust ja me ei suuda garanteerida, et nendega ei juhtu siin midagi. Seal on ka
kindlasti, et hilineda ei voi ja seda, et oigel vahetunnil kéia séoklas s6omas. Ja mis meil

seal kodukorras siis veel voib olla? Vat ma ei mdletagi mis seal veel voib olla.*

Uhe huvijuhi arvates on kodukord ja selle tiitmise jilgimine peamiselt klassijuhatajate t6d ning
tunnistas, et ei tea sellest iiksikasjalikult. Rédkis, et kodukorda tutvustatakse kooli info
kogunemisetel ja seda peavad tegema ka klassijuhatajad oma tundides. Samas oskas nimetada
ildisemaid punkte kodukorras ning leidis, et telefonide kasutamine tuleks mitte ainult tunnis

vaid ka vahetundides ira keelata.
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Intervjuus selgus, et dpilased ise poodravad kaasdpilaste tdhelepanu teatud kodukorra reeglitest
kinnipidamisele, mis iihelt poolt on véga tervitatav, kuid seejuures vdib vahel ka tiili tdusta.
Nimetati ka sotsiaalpedagoogi ja koolipsiihholoogi rolli turvalisuse ja kodukorra teemasid

késitledes.

Varasemalt olid direktori poolsed késkkirjad peamiseks vahendiks, millega piiiiti tagada
kodukorra reeglite tditmist, siis praegusel ajal on késkkirjade hulk tunduvalt vdhenenud.

Kaéskkirjad ei avaldanud loodetud moju. Pigem oli see vahend lapsevanema mdjutamiseks.

SP 3: ,, Need [kaskkirjad] ei moju ju. Need mojuvad vanemale ja tavaliselt nii, et vanem ei
taha jupp aega enam koostood teha. Et me oleme pragu viltinud seda. Et pigem mojutada

teistpidi.

Intervjuudest selgus, et koolides kasutatakse kasvatustoona vestlusi Opilastega. Peamiselt
rddgivad  Opilastega  klassijuhatajad, = Oppealajuhatajad,  sotsiaalpedagoogid  ja
koolipsiihholoogid. Lastakse kirjutada oma eksimuste kohta seletusi, ning iithes koolis on
rakendatud opilaste mdjutamiseks essee vOi uurimistoo tegemist, selle teemaga seoses, mille

vastu eksiti.

SP 3:,, Mina olen viimasel ajal mérganud seda, et pohikooli teise [4.-6- klass] ja kolmanda
astme [7.-9. klass] puhul aitab igasuguste loovate iilesannete andmine neile, mitte ainult
selline vestlemine. Natuke oleme rakendanud seda Alaealiste asjade komisjoni meetodeid,
et tehakse mingisugune essee voi ettekanne. Et see opilane peab sellele siiski siis motlema
natuke rohkem, kui see 5-10 minutit, mis sa seal vahetunnis ta nurka tombad ja temaga
rddgid. Ta peab selle teema nagu siis endast libi téotama ja selle sonumi ka kaaslastele

viima, et mis sellel pildil valesti oli.

Sotsiaalpedagoog réddkis, et kasutab Alaealiste ,,asjade* komisjoni rakendatud meetmeid, pean
siinkohal oluliseks Kirjutada, et Eesti Vabariigis tegutsevad omavalitsuste juurde loodud

Alaealiste komisjonid.

Intervjuust ilmnes sellise meetodi kasutamise puhul oluliseks koost6d tegemise oskuse
arendamine, kuna eksitakse pigem koos kaaslastega ja sel juhul tuleb teha vastav iilesanne

grupitoona.
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Uhe klassijuhataja jaoks oli aga #drmiselt oluline, et kogu koolipersonal saab kodukorra
koostamises osaleda. Kuna iihiskond areneb joudsalt edasi, siis tuleb ka koolil olla kaasaegne.

Uheks selle niitajaks on kodukorra uuendamine vastavalt vajadusele.

KLJ 3: ,, Uldiselt mina arvan, et meil on iisna hea ja kaasaegne koolikodukord. Mis mul
meeles on, et alles selle oppeaasta jaanuaris sai seda kodukorda tdiendatud ja sinna lisatud
Jjuurde punkt mis tuli seoses tihiskonnas toimuvaga, sest meile tulid ka need e-sigaretid ja
see oligi kohe vaja panna otseselt koolikodukorda, et need on ka meie koolis ja

kooliterritooriumil keelatud.

On oluline, et pedagoogid, kes osalevad kodukorra reeglite tutvustamisel dpilastele ja tagavad

selle jargimise, osaleksid ka kodukorra koostamisel.

3.3.2. Korrapidamine

Kolmes linna pdhikoolis on korrapidajateks Opetajad ise. Turvamehi Viljandi linna koolides
pole ning siiani pole selleks ka vajadust olnud. Korrapidamine toimub graafiku alusel, mis
tehakse kindlaks perioodiks (trimester, 10 nddalat). Huvijuht mainis eraldi korrapidajatena ara
direktsiooni litkmed. ,, Igal pdeval on vastutav iiks direktsiooni liige, kes vastutab, et opilased
Jjdrgiksid kooli kodukorra reegleid. *“ (HJ 1) See vais tuleneda asjaolust, et kuulub ise juhtkonda

ning tdidab seda iilesannet.

Juhtkonna liige on hommikul garderoobis ja votab Opilased tervitades vastu ning jalutab

vahetundides koolimaja koridorides.

Klassijuhatajale on korrapidamine oOpetajatodga kaasnev kohustus, mis sisustab kogu

vahetunni.

KLJ 3: ,, Uks véimalus épetajal vahetunnis midagi teha on see ka, et see on lausa

kohustus, et ta on alati nddala jooksul kahel korral kuskil korrapidaja.

Waldorfkoolides korrapidamist sellisel kujul pole. Johannese Koolis Rosmal on opilastele
kohustuslikud duevahetunnid ning ka teistes kahes koolis mida vaatlesin suunatakse dpilased

pigem oue vahetundides. Vahel on dpetajad ka ise Opilastega dues, kuid see pole reegel.
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Samuti pole vajadust eraldi korrapidajate midramiseks garderoobi voi s6dklasse, sest koolid on
viikesed ja Opetajad soovad koos Opilastega. Tartu Waldorfglimnaasiumis hoiab garderoobil

silma peal infolauas olev dpilane.
3.3.2.1.  Garderoob

Enamasti on garderoobides t661 spetsiaalsed inimesed, kuid intervjuust selgus, et: ,, opetajad
kdivad kontrollimas seal, sest nad ei allu garderoobitdidile. “ (SP 2). On olnud ka varastamist
garderoobist ning seepérast on Opetajate korgendatud téhelepanu sellele kohale. Kahes koolis

on garderoobides ka valvekaamerad, kuid iihes koolis peavad valvet tootajad.

Selgus, et garderoobitodtajatel voib olla ka teisi kohustusi peale korrahoidmise. Selleks, et
Opilane oma riided enne tundide 16ppu kétte saaks on koolis sisse viidud siisteem, et opilasel

tuleb esitada kas Opetajalt voi koolidelt saadus tdend selle kohta, et ta vdib koolist tundide ajal

lahkuda.

Garderoob on mdeldud riiete ja jalandude hoiustamise kohaks ning dpilastel pole lubatud seal

niisama viibida ja aega veeta.
3.3.2.2. Sookla

Intervjuudest selgus, et s6dgivahetundidel on sddklas peale kodgipersonali ka dpetajad, kes
aitavad tagada korda ja vaatavad, et kdik Opilased s6onuks saavad. Peamine probleem, mis
sooklates tekib on see, et vanema astme Opilased tahavad s66ma minna varem, ehk siis mitte
oma vahetunnis vaid enne seda. See toob kaasa sooklas triigimise ja tagajirjeks voib olla see,

et moni vdiksem laps jaib soomata.

Kahes koolis on korraldatud s66mine nii, et dpetajad aitavad korda pidada, tihes neist on kaks

s00gisaali, seega on ka kaks korrapidaja Opetajat.

Uhes pdhikoolis on korraldatud s6omine sarnaselt waldorfkoolidele, kus algklassi dpetajad
saadavad oma klassi lapsed s66ma ning on koos nendega ka sooklas. Vanemate astme

Opilastega s66vad Opetajad samal vahetunnil ning hoiavad seal toimuval silma peal.
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KLJ 2:,, Aga me oleme kokku leppinud, et me peame séoklas korda koik. Kas me néieme,
seal jdrjekorras siis midagi, nditeks seda suuremate ette triigimist valel ajal, siis

pritiavad koik korraldada seda seal. *

Vaatlusel sain kinnitust, et dpetajad soovad koos Opilastega ning eraldi korrapidaja vajadust

pole.
3.3.2.3. Koridor ja ou

Kooliti on korrapidamise korraldus erinev, kuid iildiselt on iihel korrusel koridorides kaks
korrapidajadpetajat. Sotsiaalpedagoogi jutust selgus, et lihel koolil varasemalt korrapidamise
siisteemi polnud, see viidi sisse 2014. aasta alguses, kui Opilaste omavaheline arusaamatus
joudis kohaliku maakonnalehe veergudele. Pérast seda mééras kool dpetajad vahetundides

korda pidama. Kdigis kolmes koolis on koridoridesse paigaldatud valvekaamerad.

SP 3:,, O~petajad on vahetundides korrapidajad, neid on tavaliselt korruse peale kaks.
Ja need pannakse paika trimestrite kaupa, mitte siis kogu oppeaastataks vaid siis iiheks

¢

trimestriks korraga.

Turvalisuse tagamisel peetakse monel juhul koridoridest olulistemaks kohtadeks treppe.
Suurtes koolimajades on palju treppe ning nagu ka vaatlustel selgus, meeldib lastele treppidel

joosta ja liksteist taga ajada.

KLJ 2: ,, Meil pole nagu korrustel korrapidajaid vaid pigem treppidel, et on nii tagatrepi

3

juures ja siin ees trepikojas ja siis on veel all ka seal trepi juures.

Tavakoolide opilased iga pdev vahetundide ajal Oues ei kéi. Ilusate soojade ilmadega
organiseerib liks koolidest algklassi lastele dues tegevusi, mida viivad ldbi Opetajad. Eraldi

korrapidajadpetajat dues et ole.

SP 3: ,,Lapsed vioivad kdiia sisehoovis. Seal on see hea lugu, sest see opetaja, kes
koridoris korda peab, tal on hea iilevaade ka sisehoovile. Sest koik aknad on sisehoovi.
Maja ees viibida ei tohi, justnimelt sellel samal pohjusel, et sinna ei jaksa seda valvet

panna, selle tihe kahe opilase pdrast, kes seal voib vahepeal olla. *
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Sama kooli teised osalenud pedagoogid riikisid, et viljas on ilusate ilmade korral korrapidaja
Opetaja olemas. Intervjuudest selgus, et seal koolis on korruse peal kaks korrapidaja opetajat

voib-olla ldheb siis iiks neist ilusa ilma korral vilja.

Ka teise kooli klassijuhtaja td1 vélja, et esimese korruse korrapidaja jalgib ka dues toimuvat.
Oma vaatlusel négin, kuidas tliks Opetajatest, kes korda pidas otsustas minna vélja laste juurde,

kuna Sues oli soe ilm ja lapsed léksid vélja mingima ja ratastega sditma.

KLJ 2: ,, Aga muidugi peatrepil olev korrapidaja peaks heitma pilgu ka sinna ja jdlgima,
et seal mingisuguseid rataste iiksteise kdest dra votmisi ei oleks. sest nad tulevad ju

niitid oma toukekatega kooli ja suurte ratastega ka. “

Klassijuhataja raékis veel, et toukeratastega soitvad lapsed tahavad kooli ees olevatel treppidel
ja kaldteel trikke teha. Kuna see on ohtlik nii nendele endile kui koolimajast véljuvatele
kaasopilastele, siis hoiavad Gpetajad sellel tegevusel silma peal ning vajadusel kutsuvad lapsi

korrale.
3.3.2.4.  Opilaste roll korrapidamises

Uhes linna tavakoolis on ka dpilastel oma roll korrapidamises. Selle kooli pedagoogid rikisid,
et neil on esimesel korrusel infolauas iga péev kaks Gpilast. Esimesel poolaastal on need kas 8.
v01 9. klassi Opilased, teisel poolaastal 7. ja 8. klasside Opilased, sest iiheksandikud valmistuvad
eksamiteks. Klassijuhataja méérab kaks Opilast, kes seal istuvad ja vajadusel vooraid majas
juhendavad. Kuid neil on veel teisigi lilesandeid. Hommikul tdstavad nad sodklast toolid
laudadelt maha ja parast kella 14 panevad jille laudadele. Koolis pole koolikella seega on nende
tilesandeks tilistada késitsi kellukest, mis on tunni alguse mirguandeks. Kui Opilastel on
kontrolltdo, siis ldhevad nad seda siiski tundi tegema. Samuti viivad Opetajad neile sinna ka
tunnitodd. Kuna seal koolis on nutiseadmed pdeva jookusul keelatud, siis ei tohi neid ka
infolauas olles kasutada. Tiidrukud teevad seal ka késitood ja loetakse ka kohustuslikku

Kirjandust.

Sarnane siisteem on ka Tartu Waldorfgiimnaasiumis, kuid seal on infolauas iiks dpilane. Kelle
iilesandeks on tunni alguse kongi 106mine, sodklas laudade katmine, vOOraste inimeste
juhatamine majas ja Opilaste liikumiste mérkimine vihikusse. Viimane tdhendab siis seda, et

kirja 1dhevad hilinejad ja mingil pdhjusel tunnist véljas kéijad ning tundide ajal lahkujad.
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Viljandi ja Rosma waldorfkoolides 160vad Opilased tunnialguse méarguandeks kongi, kuid

vajadus infolaua jdrele neis koolides puudub, tingituna dpilaste viikesest arvust.

3.4. Tulevikuvisioon

3.4.1. Fiiiisiline aktiivsus

Intervjuudes radkisid pedagoogid milline on tunnivéline aeg ja sellest kuidas see voiks nende
arvates olla. Pedagoogide arvates on Opilased passiivsed ning koolis on palju istumist. Nad

leiavad, et parast 45 minutilist Oppetddd klassiruumis peaksid dpilased kindlasti litkuma

KLJ 3: ,,See tunnivdiline aeg peaks olema aktiivsem ja see fiitisiline liikumine peaks

3

olema ka n-¢ silmaga néiha.*

Intervjuudest selgus, et lapsed eelistavad kas klassiruumi voi koridori pinkidele istuma jddda ja

neid on sealt raske litkuma saada.

HJ 3: ,, Viga paljud lapsed jdille ei armasta litkuda ja sellega on suur probleem, sest

‘

meie eesmdrk on nad jdllegi panna liitkuma muidugi.

Klassijuhataja arvates mdjutab selline passiivne tegevusetus ka laste tervislikule seisundile,
tema arvates on ka kehalises kasvatuses lapsed tunduvalt ndrgemad, ehk siis enam ei jouta teha

tavapéraseid harjutusi voi kaasnevad kehalistes tegevustes vigastused.

KLJ 3: ,, Mina tahaksin, et koik, aga muidugi eelkoige need kes siin seinaddres istuvad
Jja oma tahvelarvuteid voi telefone ndpivad, et tegelikult nad peaksid koik litkuma. /.../
Sest kuidagi tundub, et see istumine ja nokitsemine, et see mojub juba tervisele. Et ma

leian, et seda liikumist oleks rohkem vaja.

Uhe variandina dpilasi enam liikuma saada tdi huvijuht vilja 4ra proovitud meetodi, kus

teemanddalate raames on korraldatud aktiivseid vahetunde.
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HJ 1: ,, Kohutavalt populaarne oli ja liks opilastele peale Zumba vahetund, lihtsalt
tulevad ja tantsivad, liigutavad ennast selle juhendaja ettenditamisel. Me oleme ka
teinud, see oli vist eelmisel aastal, Limbo tants. Tegelikult ei ole mitte midagi keerulist,

nad lihtsalt tahavad ja tulevad kaasa ja neil on tore.

Need on olnud siiani Opilaste seas populaarsed, seega on huvijuht arvamusel, et selliseid

vahetunde voiks Opilastele rohkem pakkuda.

3.4.2. Tegevuspaigad

Tervise seisukohalt leiti, et oluline oleks Opilastel ka dues oma vaba aega veeta. Pracguseni on
toodud takistusena vilja Opilaste arvukust ja sellest tulenevalt vahetusjalandude ning riietumise

teemat garderoobis.

HJ 1: ,, Samas mulle jdllegi viga meeldiks, et kui ilmad on soojad, et siis oleksid need
uksed lahti ja lapsed saaksidki viljas kdia vahetundide ajal ka. /.../ laste tervise

seisukohast ma arvan, et see voiks niimoodi toimuda. “

Oues olemist peetakse reaalseks vaid ilusate ja soojade ilmadega, kui lapsed ei peaks riietuma

ega jalandusid vahetama.

Lapsed ei kéi iga ilmaga dues ja intervjuudest selgus, et ka koolimaja siseruumides pole koigile

lastele sobivat kohta.

SP 3: ,,0n ju need flegmad ja sellised melanhoolsemad voi siis tagasihoidlikumad
lapsed. Mulle tundub, et tihti soidetakse nagu nende vajadustest iile. Et mis nagu sellest
kasu on kui sa paned suure pika koridori peale kaks pinki, kus saab istuda, kui need

Jjooksu ja mollu poisid, kes peavad ka ennast vilja elama, jooksevad sust lihtsalt iile.

Selgub, et koolides pole ruumide ja tegevuste suhtes piisavalt mdeldud erineva
temperamenditiilibiga lastele. Suurtes koolides dpib palju lapsi, kelle vajadused on erinevad,

nditeks ei soovi joosta ning ei talu vahetundide suurt larmi koridorides.
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3.4.3. Algatajad ja ldbiviijad

Kui intervjuudes radgiti, et ecldatakse rohkem aktiivset lilkumist ja osalemist tunnivilise aja
tiritustel, siis kerkisid esile erinevad seisukohad. Klassijuhatajate ning huvijuhtide arvamuste

vastandumist olen késitlenud 3.2.2.1. peatiikis.

Huvijuht rdékis, et iiks Opetaja oli tulnud mdttele, kuidas vanema astme Opilased vdiksid
Opetada algklassi lastele erinevaid mange. See mote tuli seoses sellega, et algklassi opilased
jooksevad koridorides sihitult ringi. Huvijuhi arvates oleks siis vanemad Opilased ka
noorematele eeskujuks ja tekiksid sobrad, kelle poole saab oma mure ja rdodmuga alati

p6drduda.

Opetaja oli teinud huvijuhile ettepaneku, et Tartu Ulikooli Viljandi Kultuuriakadeemia

tudengid voiksid tulla dpilasi juhendama ja erinevaid ménge dpetama.

HJ 1:,, Ta pakkus ka veel vilja, et meil oleks ju akadeemiast ka kohe votta need tudengid,
kes oleksid valmis neid mdnge koolitama, aga ma siin ise motlesin, et ilmselgelt oleksin

‘

ma ka ise selleks voimeline. Ja miks mitte teha seda mingi loimitud kursusena.

Selgus, et huvijuht oleks valmis seda ka ise tegema, kuid oli ka arvamusel, et aktiivsed
vahetunnid ei peaks olema ainult kooli poolt korraldatud vaid Opilaste endi organiseeritud.
Tema ootab Opilastelt enam huvi ja ettepanekuid ning usub, et koolil oleks voimalik neid

arvesse votta.

HJ 1: ,, Noh, ilmselt voiks neid aktiivsemaid vahetunde olla rohkem. Ja see tegevus mis

vahetundides toimuks véiks olla organiseeritud ka nende [Spilaste] endi poolt.

Ta t01 veel vilja, et ka ruumide osas annaks teha ldbirddkimisi, kui dpilased rohkem ise huvi

ules néaitaksid.

HJ 1: ,, Kui tuleks nende poolt ettepanekud voimlat véi aulat vahetundides kasutada, siis
ma arvan, et opetajad ei oleks selle vastu, et seal juures olla. Ja aulaga on ju see lugu,

et seal saan kasvoi mina olla ja voimalas saab olla moni kehalise kasvatuse opetaja. “

Hetkel on aula ja vdimla kasutamise dpilastele tunnivélisel ajal lubatud vaid koos tdiskasvanu

juhendajaga peamiselt huviringide tegevuse raames.
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3.5. Laste argipieva rikastamine Kkoolis: arutelu

Vaadates tagasi analiilisi tulemusena iiles kerkinud olulisematele teemadele, nden, et need koik
on seotud vajadusega rikastada laste tunnivalist aega koolis kui olulist osa nende argipaevast.
Seega jouan tagasi oma t60 aluseks oleva teooria, eluilmakesksuse juurde. Késitlen argipdeva
rikastamist ja seda takistavaid tingimusi, ldhtudes kolmest argipdeva kogemusmodtmest.
Arutlen selle iile, kuidas paremini korraldada tunnivélise aja erinevate ajaosade kasutamist,
kuidas rikastada ja muuta elamusrikkamaks olemasolevat ruumi ning lisada dpilaste kasutusse
uusi ruume ja uusi voimalusi, ning kuidas luua mitmekesisemaid suhtlemisvoimalusi ning
toetada laste omavahelist ja ka personali ja laste vahelist suhtlemist. Seejuures pdodran
tdhelepanu ka sellele, et tunnivélisel ajal toimuv vastaks erinevate laste (nooremad ja vanemad,
poisid ja tiidrukud, tagasihoidlikud ja temperamentsemad) huvidele ja vajadustele, ning kas
toimuv on kooskdlas koolihariduse eesmérkidega. Arutelu I6pus annan kokkuvotlikud vastused

uurimiskiisimuste.

Uurisin  Opilaste tunnivélist aega koolis pedagoogide vaatenurgast. Piistitasin kolm
uurimiskiisimust: kuidas késitavad tavakooli sotsiaalpedagoogid, huvijuhid ja klassijuhatajad
tunnivilist aega, kuidas on korraldatud tunnivéline aeg koolides ning milline vdiks olla

tunnivéline aeg koolis.

Kui palusin pedagoogidel rdédkida tunnivilise aja erinevatest perioodidest, siis esmalt nimetati
alati vahetunde. Vahetunni peamiseks funktsiooniks pidasid pedagoogid tundidest puhkamist
ja 100gastumist. Arutleti selle timber, kuidas on vahetunnid praegu sisustatud ja kuidas neid
paremini sisustada, ldhtudes vdga pingelistest ajapiiridest. Koolide vdimalused on selles
erinevad, néiteks piirab vahetundide lithidus (tavakoolides 10 min) ja suur Opilaste arv laste

oues kdimist, mis vdiksemates ja pikemate vahetundidega waldorfkoolides on tavapérane.

Aega pérast tunde seostati huviringidega, mida koolid lastele pakuvad ning pikapédevariihma
tegevusega. Viimasest ridkides reageeris ithe kooli sotsiaalpedagoog minu jaoks iillatavalt.
Tema jaoks oli pikapdevariihm hoiuteenuse pakkumine algklasside lastele, millega ei peaks
tegelema koolid kui haridusasutused. Uldiselt olid pedagoogid seda meelt, et pikapievariihma
tegevus on seotud dppimise, lapse arendamisega, aga ka turvalisuse tagamisega, mis on kooli
iilesanne. Leian, et pikapdevariihm on vajalik, sest see on suureks toeks peredele, kus mdlemad

vanemad tootavad. Vastasel juhul jddb laps pérast tunde pikaks ajaks jérelevalve ja
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suunamiseta. PShikooli- ja giimnaasiumiseaduses (2010) on samuti toodud pikapdevariihma
tilesandena vélja nii jarelevalve tagamist kui pedagoogilist arendustegevust (PShikooli- ja

giimnaasiumiseadus, 2010).

Pérast tunde tegevustest rdédkisid pedagoogid ladusalt, aga enne tundide algust toimuva kohta,
ei osatud suurt midagi 6elda. Ilmselt ei ole ajale enne tunde koolides eriti tihelepanu podratud.
PShjus voib olla ka selles, et huvijuhtide ja sotsiaalpedagoogide toopdev voib erinevalt
Opetajatest alata hiljem ning neil puudub tunnieelsest ajast isiklik kogemus. Pedagoogid olid
iildiselt mirganud, et lapsed on enne esimese tunni algust koridoris ning sisustavad aega
Oppimise voi nutitelefoniga méngimisega. Osa lapsi jouab erinevatel pohjustel kooli varem ning
leian, et koolil tuleb nendele lastele pakkuda kohti ja tegevusi; nt raamatukogus olemise

voimalust enne tunde, et seal Oppida, midngida lauaménge, lugeda raamatuid voi ajakirju.

Ruumide teemat késitlesid pedagoogid kdige innukamalt. Peamiselt tulid ruumid jutuks seoses
vahetundide kirjeldamisega. Selgus, et ruumide kasutamisega on koolides palju kirjutatud
(kodukord) ja kirjutamata reegleid, mis sageli on vastuolulised. Intervjuudes nimetasid kdik
pedagoogid esmalt kooli tervet hulka ruume, mis on dpilastele kasutada, kuid edasisel vestlusel
selgus, et aula, saal ning teatud tegevusteks ette ndhtud ja sisustatud ruumid (arvutiklass ja
tehnoloogia- ja kdsitod maja) jddvad Opilaste jaoks vahetundides suletuks. Pohikooli- ja
giimnaasiumiseaduse (2010) jirgi on Opilastel digus Oppekavavilises tegevuses tasuta kasutada
oma kooli rajatisi, ruume, raamatukogu, oppe-, spordi-, tehnilisi ja muid vahendeid kooli
kodukorras sétestatud korras (Pohikooli- ja gimnaasiumiseadus, 2010). Ka kooli kodukordades
on see mirgitud, kuid kasutamist reguleerib vastava ruumi kasutamiskord. Intervjuudest selgus,
et eelpool nimetatud ruumid on mdeldud kasutamiseks huvitegevuseks nagu huviringid,
kooriproovid ja sporditreeningud koos juhendajaga. See nditab, et Oppekavaviliseid tegevusi
koolis seostatakse ainult juhendatud huvitegevusega ehk formaaldppega, aga mitte iseseisva
Oppimisega kdigest, mida nimetatakse informaalseks ehk elust dppimiseks. Koolis kehtestatud
keelud ja piirangud kalduvad kitsendama ja koguni okupeerima Opilase eluilma.
Sotsiaalpedagoogilise lihenemise eesmdrk aga on eluilma ja argipdeva avardamine lédbi
erinevate tegevuste ning kittesaadava keskkonna avardamise ja rikastamise (Woog, 2001;

Grunwald, Thiersch, 2009, vt ka Selg 2015).

Selgus, et peamiselt veedavad opilased aega koridorides ja ka klassides, kui need avatud on.

Rahuliku loomuga dpilased armastavad olla raamatukogus voi lugemissaalis. Raamatukogudel
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on koolides oluline roll, seda nimetati peamise paigana opilastele, kes on vaiksemad, tiksildased
voi ka kaasodpilaste poolt torjutud. Sellest voib jareldada, et raamatukogud ruumina ja sealse
tootaja kaasabil pakuvad Opilastele turvalist keskkonda. Ka Reilenti uurimusest selgus, et
raamatukogud on Opilaste jaoks turvalised ning rahulikud kohad, kus veedetakse aega
vahetundides ja pédrast tunde huviringi voi koju minekut oodates. Enam kiilastavad
raamatukogu algklasside dpilased. (Reilent, 2008). Raamatukogu voib olla oluliseks kohaks
lastele tédnu sealsele tOotajale, kes neid dra kuulab ning individuaalselt tegeleb. Lapse ja
tdiskasvanu vahelised sidemed muutuvad tugevamaks ning iihise tegevuse (,,Uhine kolmas*)

kdigus arenevad uued oskused (ThemPra Social Pedagogy).

Koolide raamatukogudes on erinevad lauamangud Opilaste jaoks, kuid pedagoogide arvates
jadvad vahetunnid nende méngude méngimiseks liiga lithikeseks. Siiski on siin iiks murekoht,
nimelt raamatukogudes eeldatakse vaikust ja rahu, kuid lauamangude méngimise juurde kuulub
omavaheline suhtlemine — see ongi asja mdte. Lahenduseks voiks olla koolides mangutoa voi
koridori méngunurga sisseseadmine, kuhu saaks raamatukogust laenutatud méngudega
mingima minna. Koolisotsiaaltdd iiks {lilesanne on luua Opilastele mitteformaalseid
suhtluspaiku, kus nad saavad omavahel vestelda ja méngida, ning seal oleks ka pedagoogidel
voimalik lapsega tihise tegevuse kéigus jutule saada (Gogercin, 1999: 136-137). Sarnaseid kohti
nigin oma vaatlusel Tartu Waldorfgiimnaasiumis (vt foto 2) ja ithes Viljandi koolis, kus lastele
oli loodud kott-toolidega sisustatud puhkenurk (vt foto 1) ja raamatukogust eraldi lugemissaal.
Pean lastele selliste tingimuste loomist koolides védga oluliseks, kuna see soodustab

omavaheliste suhete arendamist nii Opilaste kui ka dpilaste ja tdiskasvanute vahel.

Uks klassijuhataja iitles, et ta on teadlik sellistest mingu- vdi istumisnurkadest koolides, kuid
el pea seda oma koolis vajalikuks. Samas ta kurtis, et Opilastel pole voimalust mujal olla kui
koridorides ning seal maas istudes nutitelefonidega méngida. Pedagoogid réaikisid ka, et osa
Opilasi eelistab olla ebasobivates (WC) voi keelatud kohtades (garderoob). Pohjusteks voib olla
soov seal keelatud asjadega tegelda, aga ka rahulikuma koha otsimine. Koridorid on kdige enam
rahvarikkamad ja lairmakamad, vaiksemate kohtadena nimetati raamatukogu, lugemissaali ja
kahes koolis ka sotsiaalpedagoogi kabinetti. Opilaste iseloomud ja vajadused on erinevad ning

koolil tuleb neid arvesse votta ja luua sobivad tingimused erineva temperamendiga lastele.

Vahetunnid on dpilaste jaoks iiksteisega suhtlemise aeg, kuid kdik pedagoogid on mérganud,

et erinevate nutiseadmete kasutamine vihendab vahetut suhtlemist. Suhtlemist peeti aga viga
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oluliseks ning rohutati, et pilased peaksid koolis omavahel rohkem suhtlema ja sdprussuhteid
looma. Uhes tavakoolis, kus nutiseadmete kasutamine on kogu koolipieva jooksul keelatud, on
ka omavahelist suhtlemist ja mangimist palju rohkem. Koolis vaatlust 14bi viies nédgin, et
Opilased ja Opetajad tdesti ei kasutanud oma telefone voi muid nutiseadmeid. Samas olen
arvamusel, et ainuiiksi keelust ei piisa, et eesmirki saavutada. Kui midagi lastele dra keelata,

tuleb pakkuda selle asemel alternatiivseid innustavaid tegevusi ja luua selleks sobiv keskkond.

Pedagoogid soovivad, et lapsed veedaksid oma vaba aega aktiivsemalt ja oleksid ka dues, kuid
selle takistustena tuuakse vélja kooli suurusest ja Opilaste arvukusesest tingitud probleeme
jalandude ja iileriiete vahetamisega. Minu uurimuses ei rddkinud pedagoogid lastele véljas
ajaveetmiseks voimaluste loomisest. Nimetati kiill piirkondi, kus lapsed vdivad kooli iimbruses
olla, kuid mitte seda, kas neile on loodud seal ka mingimiseks tingimused. Maakonnalehes
kajastati 2015. aasta kevadel Viljandi linna koolide duealade kehva seisukorda, olukorda
kommenteerisid kooli direktorid. Uks direktor kommenteeris: ,,Ei ole iihisarusaama, et laps
vOiks vahetunni dues veeta. Kui tahame, et nad vahetunnis sportlikult liiguksid, peaks lisaks
asfaldile olema midagi ménguvéljaku sarnast.”“ (Baum, 2015). Koolihoovides ei ole peale
veneaegsete turnimisaluste suurt midagi, mis aitaks sisustada laste Oues olemist. Teisel
direktoril on pigem siidamel pikapédevariihmas kdivad lapsed, kellele on mdeldud enne
Oppimise juurde asumist tunnike fiilisilist liikumist, kuid selleks puuduvad vabas Ohus
tegevused. Kolmas direktor, kes samas artiklis arvamust avaldas, ei pea peale olemasolevate
asfalteeritud aladele muid rajatisi vajalikuks. Minu uurimus néitab, et ka suurtes tavakoolides
on vodimalusi duevahetundideks, ilma pédevaplaani oluliselt muutmata. Koolides on mitu
soogivahetundi ja sel ajal, kui liks kooliaste on s66mas, saavad teised dues olla ja vastupidi.
Kindlasti tuleks ka pikapdevariihma t60s kasutada rohkem Oues kéimist, nt enne Oppimist
voiksid lapsed veeta aega virskes Ghus ning méngida, et siis jargnevad tunnid klassis istudes ja
Oppides vastu pidada. Kui tahame, et lapsed oleksid aktiivsemad ja nende eluviis tervislikum,
tuleb koolitootajatel olla lastele eeskujuks ning koos nendega due minna, mitte seda keelata

vahetusjalandude kasutamise jm reegleid ettekdandeks tuues.

Oma vaatlustest waldorfkoolides ja intervjuust sealsete dOpetajatega selgus, et laste Sueminek
vahetundides on oluline. Rosma kool on teinud selle kohustuslikuks. Peetakse vajalikuks
varskes ohus olemist igasuguse 1lmaga. Kui véljas sajab, siis on voimalus olla maja ees katuse

all vihma eest varjus. Viljandi ja Tartu waldortkoolis soovitavad dpetajad tunni I6pus dpilastel
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oue minna, kuid see pole kohustuslik. Oli dpilasi, kes 1dksid vahetunnis due ning viljendasid
tagasi koolimajja tulles pettumust vahetunni 16ppemise iile. Tartu Waldorfgiimnaasiumi lapsed
mangisid Oues olles jalgpalli, ajasid iiksteist taga, jalutasid ja ajasid omavahel juttu. Nende
kasutada polnud manguvéljakut, oli asfalteeritud ala ja haljasala, kus lapsed said tegelda endale
meelepérase tegevusega. Viljandi waldortkooli Opilaste kasutada on kooli sisehoov mida
jagatakse waldorflasteaia lastega. Seal said lapsed kondida kéimiskarkudega, méngida
bowlingut, toukeratastega sdita, niisama juttu ajada ja vdikesel alal jalgpalli mingida. Eespool
nimetatud tegevused ja kohad on taaskord hea ndide mitmekesiste tingimuste loomisest, mis
rikastavad laste argipdeva. Waldorfkoolides kestab esimene tund véihemalt poole v3rra kauem
kui tavakoolis ja vahetund on selle vorra tublisti pikem. Eeldasin, et kui dpilastel soovitatakse
minna vahetundides due, siis Opetajad on lastele selles osas eeskujuks, kuid ma ei ndinud
Viljandi ja Tartu waldorfkoolides iihtegi Opetajat vahetundide ajal dues. See voib olla iiheks
pohjuseks, miks osad lapsed eelistavad jadda koolimajja. Rosma kooli Opetajad iitlesid

intervjuus, et lastega koos on dues ka dpetajad, seda nidgin ka oma silmaga.

Selgus, et korrapidamine koolides on eelkdige Opetajate t60, ning intervjuudest vois jareldada,
et korrapidamise eesmirk koolides on eelkdige laste turvalisuse tagamine. Postimehe artiklis
(Teder, 2014) koolide korrapidamise teemat kommenteerinud Tallinna suuremate koolide
direktorid nendivad sama, tunnistades, et korrapidajadpetajad ei suuda kindlasti dra hoida kdike
halba, mis vahetundides juhtub, kuid siiski on olemas iiks inimene korrusel, kes on vajadusel
Opilaste jaoks olemas on. Tdiskasvanu kohalolek hoiab dpilaste kditumist raamides, kuid leian,
et ainuiiksi jarelevalvega ei saa lahendada kiusamise probleemi. Selleks on vaja tegeleda kooli
kogukonnaga ja kooli fiilisilise keskkonnaga iildisemalt, mitte ainult tagajargedega, mis
ilmnevad koridoris ja mille osalistega hiljem tegeldakse sotsiaalpedagoogi kabinetis. Selline
lahenemine omakorda avaldab negatiivset moju usaldusele sotsiaalpedagoogi ja laste vahel.
Ka Strompl jt (2007) rGhutavad oma uurimuses, et véline kontroll vdib mingil ajal mingis kohas
véadrkohtlemise dra hoida, kuid parema tulemuse saavutamiseks on vajalik arenenud sisemine
kontroll ja mitteformaalsed suhted Gpilaste ja pedagoogide vahel koolis, mis aitab kaasa meie-
tunde arendamisele ja koolikogukonna kujunemisele. Leian, et lastele huvipakkuv tegevus
rikastab nende argipdeva ja etendab suhteid, nii et jddb vdhem kohta kiusamisele jm

korrarikkumistele.
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Huvitava teemana ilmnesid pedagoogide eriarvamused sellest, kes peaks tunnivélist aecga
organiseerima ja kes peaks olema tegevuste algatajaks. Huvijuhtide arvates ei pea nemad olema
algatajad, vaid lapsed ise peaksid olema aktiivsed ideede véljakdimisel ja {irituste
organiseerimisel. Klassijuhatajad leidsid, et OJpilased vajavad tdiskasvanute tuge ja
eestvedamist. Sotsiaalpedagoogikas on kesksel kohal olevat tdiskasvanuliku vastutuse ning
lapse arvamuste kuulamise suhe (Selg 2013). Sotsiaaltdo retoorikas on laps oma elu ekspert ja
teda tuleb kuulata ning kiisida tema arvamust. Kuid see ei tihenda tdiskasvanulike otsustuste ja
vastutuse lilkkkamist lapsele, millega kaasneb oht, et lapselt vOetakse dra tema turvaline
lapsepolv. See peaks tihendama, et sotsialiseerimise ja vajadusel ka muutuste protsess algab
lapse kogemuste ja tolgenduste maailmast, seda jérk-jargult avardades (ibid). Olen ka oma t60s
kogenud, et lapsed on valmis tegema ettepanekuid ja ka organiseerima ritusi, kuid siiski
vajavad ning lausa paluvad selleks ideid ja abi tdiskasvanutelt. Vajalik on ka teadlikus
koolipoolsetest voimalused. Lapsed dpivad paljuski 14bi kogemuse, seega peab olema keegi,
kes neile annab vdimaluse erinevaid asju turvalises keskkonnas kogeda ja sellest doppida, et

hiljem ise omal kéel edasi tegutseda.

Intervjuudes arutati ka ideed, et vanemad Opilased voiksid vahetundides noorematele dpetada
erinevaid minge, neid koos lébi tehes. Huvijuhid Opetaksid neid méinge vanema astme
Opilastele. Selline tegevus loob mitmekiilgseid Oppimisvdoimalusi nii suurematele kui
viaiksematele lastele, aktiivse koostegutsemise ning tingimused positiivsete elamuste

kogemiseks.

Selgus, et Waldorfkoolides on tunniviline aeg (peamiselt vahetunnid) kooli {ildiste
eesmdrkidega selgemini integreeritud, vahetunde késitatakse koolipdeva orgaanilise osana. Aga
tavakoolides 1dbi viidud intervjuudes mainis ainult iiks sotsiaalpedagoog tunnivilise aja
tildisemat hariduslikku ja arendavat tdhendust. Ta leidis, et périselt tunnivéline saab aeg olla
ainult véljaspool kooli. Ta tdi vestlusse Oppimise aspekti ja seostas tunnivilise aja, eriti
vahetundide tegevusi mitmekiilgse Oppimisega: kool on koht, kus Opitakse koigest. Ka
vahetundides leiab aset tdiskasvanute poolne suunamine ja tingimuste loomine, mis peaks
voimaldama lastel Oppida laiemalt omandada sotsiaalseid oskusi, loovust, oskust kohaselt

160gastuda, koos kaaslastega méingida ja sellest rddmu tunda.
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Kokkuvote

Minu magistritod eesmérgiks oli uurida tunnivélist aega koolis pedagoogide vaatenurgast.
Muuhulgas analiiiisisin, kuidas kujundada dpikeskkonda ning luua Opilastele koolis erinevaid

voimalusi tunnivélise aja tegevusteks, arvestades vaatlustulemustega waldorfkoolides.

Viisin Viljandi linna kolmes pdhikoolis 1dbi poolstruktureeritud intervjuud kaheksa
pedagoogiga (sotsiaalpedagoog, huvijuht, klassijuhtaja) ja kahe waldorfkooli klassidopetajaga
ning vaatlused kolmes Eesti waldorfkoolis: Johannese Kool Rosmal, Viljandi Vaba
Waldorfkoolis, Tartu Waldorfgiimnaasiumis ja ithes Viljandi linna pdhikoolis. Andmete

analtisimisel kasutasin temaatilist analtiisi.

Andmete analiilisi kdigus ilmnes, et Viljandi linna pdhikoolides on pirast tunde aeg lastele
organiseeritud paljude erinevate huvitegevustega ning pedagoogid tunnevad sellest ridkides
uhkust. Sama ei saa 6elda vahetundide kohta, koolid ei paku vahetundides lastele organiseeritud
tegevusi (va teemanddalatel) ning pedagoogid ndevad seda aega lastele eelkdige puhkamiseks
ja ettevalmistuseks jargmiseks tunniks. Koigis Viljandi pohikoolides on lastele loodud
lauatennise méngimise vdoimalused koridoris ja iihes koolis on sisustatud koridori nurk kott-

toolide ja arvutitega.

Vaadeldud waldorfkoolidest pakub ainsana lastele huvitegevust Tartu Waldorfglimnaasiumi
juures tegutsev huvikool. Tartu koolis on loodud lastele koridorides méangunurgad erinevas
vanuses lastele. Waldorfkoolid propageerivad laste virskes dhus olemist vahetundidel, Rosma
koolis on see Opilastele kohustuslik ning koolidues saavad lapsed erinevaid vahendeid

kasutades aega veeta ja méngida.

Uurimuses osalenud pedagoogid tundsid muret dpilaste nutiseadmete kasutamise ning véhese
aktiivse tegevuse pirast vahetundides. Uhes koolis on alates sellest dppeaastast nutiseadmete
kasutamine terve koolipdeva jooksul keelatud, see on kaasa toonud sotsiaalpedagoogi sonul
laste omavahelise aktiivsema mangimise ja suhtlemise. Ka waldorfkoolides ei ole nutiseadmete

kasutamine lubatud, sellele sain kinnitust ka vaatluste labiviimisel.

Analiiiisis selgus, et koolides valitseva ruumipuuduse tottu veedavad Opilased peamiselt oma

vaba aja koridorides voi klassides kui viimased lahti on. Koridorides on palju Opilasi ja sagimist,
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rahulikumad ning nooremad Opilased eelistavad vahetundides olla raamatukogus voi

lugemissaalis.

Uhelt poolt soovivad pedagoogid, et lapsed veedaksid oma vaba aega aktiivsemalt ja oleksid ka
Oues, teisalt tuuakse takistustena vélja kooli suurusest ja Opilaste arvukusesest tingitud
probleemid vahetusjalandude ja iileriiete vahetamise osas. Praegu kdivad osad Opilased dues
ilusate ja soojade ilmadega, kui riietumine ning jalatsite vahetus pole vajalik. Vaba aja
organiseerimise teemal ldksid huvijuhtide ja klassijuhatajate arvamused lahku. Huvijuhid olid
arvamusel, et dpilased peaksid suuremat huvi {iles nditama ning ise tegevusi organiseerima,

klassijuhtajad seevastu leidsid, et opilastele on vajalik tdiskasvanute toetus ja juhendamine.

Uurimuse tulemusena nden vajadust, et koolid ldhtuksid laste igakiilgse arendamise

pohimdttest, pakkudes Opilastele tingimusi, mis rikastaks tunnivélise aja veetmise voimalusi.
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