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Reslmee

Fraseologismide kasutamine koolieelses lasteasutuses the valla lasteaedade naitel

Fraseologismide kasutamist igapdevases suhtluses alushariduse kontekstis on Eestis vahe
uuritud ning lasteaiadpetajate arvamusest puudub piisav llevaade. Bakalaureusetdt eesmérk
on vélja selgitada lasteaiaOpetajate arvamused fraseologismide kasutamisest oma
igapaevat0os lastega suhtlemisel nende sdnavara rikastamiseks. Eesmérgi saavutamiseks
kasutati kvalitatiivset uurimisviisi. Andmeid koguti poolstruktureeritud intervjuudega kuuelt
lasteaiadpetajalt. Tulemustest selgus, et Opetajad peavad laste sGnavara rikastamist
fraseologismidega véga oluliseks, sest need arendavad lapse mottemaailma mitmekilgselt.
Intervjueeritavate sonul on kujundliku keele kasutamiseks koolieelses lasteasutuses mitmeid

erinevaid viise ja meetodeid, nditeks arutelud v6i lavastusméngud.

Votmesonad: lasteaiaOpetaja, fraseologism, koolieelne lasteasutus, arvamused

Abstract

The Use of Phraseology in a Preschool Institution on the Example of one Municipality’s

Kindergartens

Phraseologisms in the context of daily communication in early childhood education has been
little studied in Estonia, and there is no sufficient knowledge of kindergarten teachers’
opinions. The aim of the bachelor's thesis was to find out kindergarten teachers’ opinions of
the use of phraseology in their daily work when communicating with children in order to
enrich their vocabulary. A qualitative research method was used to achieve the goal. Data
were collected with semi-structured interviews from six kindergarten teachers. The results
revealed that teachers consider it very important to enrich children's vocabulary with
phraseology, because it develops the child's way of thinking. According to the interviewees,
there are different ways and methods of using figurative language in the kindergarten, for

example through discussions or drama games.

Keywords: kindergarten teacher, phraseology, preschool institution, opinions
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Sissejuhatus

Lapse arengus on kdnel vaga tahtis osa, sest selle valdamine ning keelest aru saamine on
alustalaks kdikidele teistele valdkondadele. Lapse kasvades suureneb kdne olulisus, sest selle
kaudu mdistab laps Umbritsevat, suudab end valjendada ning suhtleb kaaslastega (Hallap &
Padrik, 2008a). Igapaevases kdnes kasutatakse suures osas lisaks tavaparastele sénadele ka
kujundlikke valjendeid (Colston, 2015; Mysan, 2015). Kujundlik keel on mitmekdlgne ja selle
alla kuulub palju erinevaid kitsamaid liigitusi, uheks selliseks on fraseoloogilised uksused
(Hoffman & Honeck, 2018).

Koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas (2008) on kirjas, et valdkonna ,,Keel ja
kone* dppe- ja kasvatustegevuse kavandamisel on oluline lapse kdne arengut toetada koikide
tegevuste, sealhulgas igapaevatoimingute kaudu, ning téhtis on lapsele luua kdnekeskkond,
kus tal on vBimalus Gppida raédkima reaalsetes suhtlussituatsioonides. 7aastane laps peaks
oskama selgitada kuuldud véljendite tdhendust oma sdnadega (Hallap & Padrik, 2008b).
Seega on oluline, et eelkooliealist last imbritseks realistlik kdnekeskkond, mille kaudu ta
puutub kokku kujundlike véljenditega.

Uurimused on leidnud, et teksti mdistmisel on oluline osa omandatud sGnavaral ja
suulisest kdnest arusaamisel (Pec¢jak et al., 2011; Verhoeven & Leeuwe, 2008). SGnavara
ulatus on seotud 6ppeedukusega ning puudujadgid mojutavad teksti mdistmist (Karbla et al.,
2017; Mikk, 1980). Lastega tegelevad téiskasvanud on lastele mudeliteks, kelle pealt dpitakse
kaitumist ning knemaneere (Tropp & Saat, 2008). Seetdttu on oluline, et erinevaid
valjendeid kasutatakse nii Gppetegevuses kui ka igapéevastes suhtlussituatsioonides.

Eestis on varasemalt uuritud kujundlikkuse ké&sitlemist ja tundmist pdhikoolis ja
giimnaasiumis (Salm, 2012; Ounap, 2010). Sénavaratundmist on uuritud giimnaasiumiastmes
ilukirjanduse ja lasteaialastel muinasjuttude kasutamise kaudu (Ehasalu, 2015; R&mmann,
2013; Saar, 2011; Véljaots, 2018). Alushariduse Gpetajate kdnekasutust on analtitsitud kdne
hilistusega lastega (Rumm, 2020). Lasteaia0petajate arvamusi on veel uuritud kitsamates
liigitustes - vanasonad ja vaartuskasvatusmetoodika (Aruste, 2014; Rein, 2021; Teras, 2019).

LasteaiaOpetajate fraseologismide kasutust igapéevases suhtluses lastega pole autorile
teadaolevalt Eestis uuritud. Seega on uurimisprobleemiks asjaolu, et Eestis puuduvad
teadmised selle kohta, millised on lasteaiadpetajate arvamused fraseoloogiliste tiksuste
kasutamisest laste sdnavara rikastamiseks. Nimetatud linka piiitakse siinse uurimistddga
téita. See teadmine aitab néha, kas lasteaiabpetajad kasutavad fraseologisme igapéevases

suhtluses lastega ning millised on nende hoiakud sellega seoses.



Fraseologismide kasutamine koolieelses lasteasutuses 5

Teoreetiline Ulevaade
Kujundlik keel

Eelkbige on inimkeel loonud leksikaalsed vahendid reaalsete objektide ja vahekordade
tahistamiseks, seejarel on neid vahendeid laenatud ja Umbermdtestatud ning sdnadele tekivad
tilekantud tdhendused (Oim, 2017; Oim, 2018). Tahendusiilekandeid nimetatakse ka
kujundkoéneks (ingl figurative language) ehk kujundlikuks keeleks ja sinna alla liigitatakse
need juhtumid, kus 6eldul on olemas otsene tdhendus, kuid selle all m&eldakse midagi muud
(Pajusalu, 2009). Kujundlik keel on Uks aspekt, mis annab tekstile vdi kdnele erilise esteetilise
vadrtuse, see aitab ideid ja motteid véljendada viisil, mida oleks sdnasdnaliselt &armiselt
keeruline edasi anda (Dancygier & Sweetser, 2014; Gibbs, 1994). Ulekantud tdhendustega
sbnad v0i fraasid jagunevad pohiliselt kahte gruppi: kujundilised valjendid ja keelestisteemis
juurdunud tdhendused (Karlep, 1998). Kédesolevas t66s keskendutakse keelestisteemis

juurdunud tdhendustele, mille alla kuuluvad ka fraseoloogilised uksused.

Fraseoloogilised tksused
Fraseoloogilised tiksused on olulised keele emotsionaalsed ja valjenduslikud vahendid, mis
kehastavad inimeste tarkust ning kajastavad metafoorselt ajalugu ja peegeldavad suhtumist
moraalsetesse vaartustesse (Mysan, 2015). Fraseologismid arendavad nii lapse kone kui ka
vaimset kogemust terviklikuna, inspireerides mdotisklust ning aktiveerides asjakohaseid
kognitiivseid stuktuure (Dancygier & Sweetser, 2014; Mysan, 2015). Nende puhul on vahetu
tdhendus niivard kujundlik, et fraasi on v@imalik visuaalselt ette kujutada, nditeks ennast
vddraste sulgedega ehtima, tuleb nagu oavarrest (Baran, 2014; Oim & Oim, 2011).

Fraseologism on ,,V0drsonade leksikoni“ kohaselt ,,pisiv sdnatihendus, mille osised
on tahenduslikult kokku sulanud, nt vta napust “ (Vodrsénade leksikon, s.a.). Need
sisaldavad oma tdhendussisu, vormi ning kujundlikku sisuelementi, néiteks nagu vahakuju, ei
liiguta lillegi, nagu valk selgest taevast (Erelt et al., 2007; Oim, 2017; Oim, 2018; Oim &
Oim, 2011). Fraseologisme saab kasitleda kitsamas ja laiemas tdhenduses, selles toos
keskendutakse laiemale liigitusele, mille alla kuuluvad koik teatud pisivusastmega valjendid,
naiteks idioomid ja kdnekaanud (Baran, 1999; Baran, 2011).

Idioomid on liik fraseologisme, need on tervikud ja neid kasutatakse valmiskujul,
néiteks silmas pidama, kuidas kési kdib? (Pajusalu, 2009; Vdorsdnade leksikon, s.a.). Eesti
traditsioonis tuuakse fraseologismide kdrvale kdnekaanud, mdistelt on need

samatéhenduslikud, kuid esimest kasutatakse peamiselt lingvistikas ning viimast folkloristikas



Fraseologismide kasutamine koolieelses lasteasutuses 6

(Baran, 1999; Pajusalu, 2009). Kokkuvdtvalt voib 6elda, et nimetatud mdisted on omavahel
tugevalt seotud ja pdimitud ning tavasuhtluses ei pruugita neil vahet teha.

Igapéevases suulises suhtluses ei anna sdnad taielikult edasi seda, mida méeldakse,
ning konteksti pdhjal vdib teha mitmed erinevaid tdlgendusi. Kdneleja kujundlike tdhenduste
mdistmiseks peab kuulaja tuginema nii kontekstuaalsetele vihjetele, sonateadmistele kui ka
asjakohaste ootuste kombinatsioonile (Wilson & Sperber, 2012). Suur osa kujundkeele
mdistmisest igapéevases kdnes ei nbua spetsiaalseid kognitiivseid jéupingutusi, vaid toimub
vaevata ja ilma teadliku refleksioonita (Gibbs, 1994).

Fraseoloogilised tiksused annavad metafoorselt edasi kultuuri ja traditsioone ning
aitavad keeleliselt end paremini véljendada. Kujundliku keele m&istmine on oluline, sest see

aitab paremini toime tulla igapaevases elus ja suhtluses.

Keele omandamine koolieelses eas

Lapse arengus on véga olulisel kohal koolieelne aeg ehk esimesed kuus eluaastat, sest siis
arenevad lisaks kdigele muule ka intensiivselt keel ja kdne ning verbaal-loogiline mdtlemine
ja sisemine kdne (Butterworth & Harris, 2002; Kuusik, 2007). Hallap ja Padrik (2008a)
vaidavad, et viiendal eluaastal on laps vdimeline hakkama mdistma kujundlikke véljendeid.
Kuueaastane laps saab aru lihtsatest tilekantud tdhendustest ning neile vdiks juba dpetada
abstraktseid sdnu ning innustada neid rakendama (Hallap & Padrik, 2008b).

Keele ja kdne arendamisel tuleb dpetada last kasutama keelelisi vahendeid erinevates
situatsioonides ja eri eesmarkidel (Hallap & Padrik, 2008b). Sénatahendus areneb
paralleelselt tunnetusoperatsioonidega, tdienevad semantilised elemendid ning muutuvad
tunnetuslikud seosed, mis on sdnatdhenduse aluseks (Karlep, 1998). Selleks, et eelkooliealine
laps tunnetaks ja mdistaks kujundlikku keelt, on tal kdigepealt vaja omandada teatud sGnavara
ning jouda tunnetustegevuse arengus teatud kupsuseni (Butterworth & Harris, 2002).

Keele ja kdne mdistmiseks ei piisa ainult sdnavara ja grammatika arendamisest, sest
suures osas kasutatakse igapaevases kones ka mitmetédhenduslikkust, mis lisab sénumile
stigavama motte (Colston, 2015; Mysan, 2015). Lapse elus olevad taiskasvanud, sealhulgas
Opetajad, on lastele justkui keelelisteks eeskujudeks (Tropp & Saat, 2008). Téiskasvanu ja
lapse kontaktsel suhtlemisel, arutlemisel ja selgitamisel on postitiivne mdju lapse arengu eri
aspektidele (Curby et al., 2009).

Opetades lastele {ilekantud tdhenduste maistmist, tuleb esmalt maératleda vorreldavad
néhtused, vélja tuua nende Uhised karakteristikud ning piiritleda need tunnused, mille p6hjal
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ulekanne on teostatud (Hallap & Padrik, 2008b; Karlep, 1998). Oluline on mdttepildi loomine
naitlike vahendite toel voi praktilises tegevuses (Hallap & Padrik, 2008a). Kujundliku keele
tutvustamiseks ja 6petamiseks lastele sobivad hasti naiteks lihitekstid (Hallap & Padrik,
2008b).

TO06 eesmérk ja uurimiskisimused
Selle bakalaureusetd6 uurimisprobleemiks oli asjaolu, et autorile teadaolevalt puuduvad
Eestis uuringud selle kohta, mida arvavad alushariduse dpetajad fraseoloogiliste Uksuste
kasutamisest laste sdnavara rikastamiseks tavasuhtluse kaigus. Sellest lahtuvalt on
bakalaureusetdd eesmark valja selgitada lasteaiadbpetajate arvamused fraseologismide
kasutamisest oma igapéevatoos lastega suhtlemisel nende sGnavara rikastamiseks.
Sellest tulenevalt sdnastati bakalaureuset6dle kolm uurimiskisimust:

1) Miks peavad lasteaiadpetajad oluliseks laste sdnavara rikastamist

fraseologismidega?

2) Mil viisil kasutavad lasteaiaGpetajad oma igapaevattos lastega suhtlemisel

fraseologisme?

3) Milliseid raskusi esineb lasteaiaOpetajatel fraseologismide kasutamisel lastega

suhtlemisel?

Metoodika

Selle uurimistdo eesmark oli vélja selgitada lasteaiadpetajate arvamused fraseologismide
kasutamisest oma igapéevatoos lastega suhtlemisel sdnavara rikastamiseks. Eesmérgi
saavutamiseks kasutati kvalitatiivset uurimisviisi. Valitud meetodiga on vdimalik keskenduda
sotsiaalsetele néhtustele, see aitab talletada uuritavate keelekasutuse eripara ning annab

terviklikuma ja varvikama pildi ilmingutest (Laherand, 2010; Ounapuu, 2014).

Valim

Selles uurimuses kasutati mugavusvalimit, mille moodustasid the valla lasteaiadpetajad.
Mugavusvalimit kasutades lahtuti kattesaadavuse ja uuritavate koostoovalmiduse pdhimattest
(Ounapuu, 2014). Valimi moodustasid kuus {ihe valla lasteaedades to6tavat lasteaiadpetajat.
Prooviintervjuuks voeti Ghendust Ghe samas vallas to6tava lasteaiadpetajaga. Edasi voeti

meili teel Ghendust veel kuue lasteaiadpetajaga sama valla lasteaedadest. E-kirja teel lepiti
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kokku intervjuu aeg ja koht. Intervjuus osalemine oli vabatahtlik. Intervjuus osalenute
taustaandmed on kajastatud tabelis 1.

Tabel 1. Uuringus osalenud lasteaiadpetajate andmed

Opetaja tahis | Toéostaaz dpetajana (aastates)
Op1 23
Op2 10
Op3 8
Op4 18
Op5 3
Op6 16

Uuritavate konfidentsiaalsuse huvides ei avaldata t66s uuringus osalenute nimesid,
parisnimed on asendatud pseudoniiiimidega. Intervjuus osalenute téostaaz Opetajana jéi

vahemikku 3-23 aastat.

Andmekogumine
Selles t60s kasutati kvalitatiivset uurimisviisi ning andmeid koguti intervjuude kaudu.
Uurimuse labiviimiseks kasutati poolstruktureeritud individuaalintervjuusid, kus kusimuste
arv ja jarjekord oli paindlik ning vajaduse korral sai lisada tapsustavaid kiisimusi (Ounapuu,
2014). Poolstruktureeritud intervjuu formaat annab vBimaluse intervjuu ajal uurijal reageerida
vastavalt uuritava vastustele (Laherand, 2010; Ounapuu, 2014). Intervjuuks planeeriti
ligikaudu ks akadeemiline tund ning intervjuu salvestamiseks kasutati diktofoni.

Intervjuude labiviimiseks koostati intervjuu kava, mis koosnes neljast osast ning
kokku 23 pd&hi- ja lisaklisimusest. Intervjuu kava koostamisel pdhineti t0 teoreetilisele osale
ja uurimiskisimustele. Kiisimustik jagunes neljaks osaks: taustakiisimused, sissejuhatavad
kiisimused, pdhiosa kisimused ja kokkuvdtvad kusimused. Taustakisimused ja sissejuhatus
olid mdeldud teemasse sisenemiseks ja meeleolu loomiseks. Intervjuu kava on leitav lisast 1.

Intervjuu valiidsuse tostmiseks tehti esmalt prooviintervjuu. Selleks vdeti Uhendust
Uhe samas vallas t66tava lasteaiadpetajaga. Prooviintervjuu eesmark oli anda t66 autorile
kogemus intervjueerimisest ning testida kiisimustikku. Parast prooviintervjuud kisimustikus
muudatusi ei tehtud. Labiviidud intervjuud edasises uurimuses ei kasutatud, sest dpetaja
raékis vaga vaikse héélega ning see jai ka diktofonile véga halvasti kosta.

Intervjuud viidi 1&bi 2023. aasta stgisel ja 2024. aasta alguses. Kokku toimus kuus

intervjuud. Lasteaiadpetajaid intervjueeriti eraldi nende endi té6kohas ja neile sobival ajal.
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See on oluline, sest tuttavas keskkonnas tunneb uuritav end turvalisemalt ning véljendab end
vabamalt (Laherand, 2010). Intervjuu alguses selgitati teadustoo eetikast tulenevat
konfidentsiaalsuse tagamist ning selgitati, et uuringus osalemine on anonliumne ja vabatahtlik
(Teadustdo eetika, s.a.). Opetajatelt kiisiti ndusolek intervjuu salvestamiseks ja pseudontiiimi
all antud vastustest véljavotete kasutamiseks. K3ik uuringus osalenud andsid selleks
ndusoleku. Intervjuude keskmiseks kestuseks oli umbes 32 minutit. Pikim intervjuu kestis 46

minutit 21 sekundit ja kbige lihem 21 minutit 52 sekundit.

Andmeanalis

Andmete anallilisimiseks kasutati kvalitatiivset induktiivset sisuanalliusi, sest see keskendub
keele kui suhtlusvahendi sisule (Laherand, 2010). Andmete analtsimist alustati intervjuude
transkribeerimisega, milleks kasutati TTU Kuberneetika Instituudis valjatoétatud programmi
,»Veebipdhine konetuvastus® (Olev & Alumae, 2022). Nimetatud programmi jaoks oli vaja
intervjuude failiformaadid muuta .mp3 formaadiks. Programmi poolt transkribeeritud
tekstifailides esines palju vigu. Nende parandamiseks loeti tekstifaile korduvalt tle ning koos
helifailide korduva kuulamisega need korrastati. Transkribeeritud tekstide korrastamise
kaigus muudeti tekst vdimalikult anonttimseks, néiteks eemaldati intervjueeritava poolt
mainitud asutuse nimi.

Jargnevalt andmed kodeeriti ning moodustati pea- ja alamkategooriad. Tekstifailide
kodeerimiseks kasutati QCAmap andmettotluskeskkonda. Nimetatud keskkonda sisestati
esmalt bakalaureusetdo tahtsaim info: t60 pealkiri, eesmérk ja uurimiskiisimused. Jargmisena
lisati keskkonda transkriptsioonide tekstifailid. Seejarel leiti transkriptsioonidest
uurimiskusimuse kaupa tahenduslikud tksused, millest loodi koodid ehk need mérgistati ja
anti tdhenduslikule tksusele nimetus. Parast esmast kodeerimist loeti tekstid veel ile ja tehti
korduskodeerimist. Kokku ilmnes intervjueeritavate vastustest 38 koodi. Seejarel moodustati
tekkinud koodidest sarnasuse alusel kategooriad. Esimese kahe uurimiskisimuse alla tekkis
kolm alamkategooriat ja kolmandale kusimusele neli alamkategooriat. Nendest moodustus iga

uurimisktsimuse alla tiks peakategooria.

Tulemused

Uurimistoo tulemused on esitatud uurimiskisimuste kaupa. Tulemustest tlevaate saamiseks
on kategooriate moistmiseks kasutatud jooniseid. Tulemuste illustreerimiseks on esitatud

intervjuude véljavotteid, lihemad tsitaadid on esitatud jutumarkides teksti sees ning pikemad
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on vélja toodud eraldi taandega I6iguna. Uuringus osalenute anoniimsuse tagamiseks on

intervjueeritavate nimed asendatud pseudoniiiimidega (Op1, Op2 jne).

Pbhjused lapse sdnavara rikastamisele fraseologismidega

Esimese uurimiskiisimuse ,,Miks peavad lasteaiaGpetajad oluliseks laste sBnavara rikastamist
fraseologismidega?* tekkinud koodid jagunesid kolmeks kategooriaks. Nimetatud tulemused
on esitatud joonisel 1.

Joonis 1. Ulevaade esimese uurimiskiisimuse kategooriatest

Pdhjused lapse sBnavara
rikastamisele
fraseologismidega

Maailma moistmine Kultuuriparand Kognitiivne areng

Kdik uuringus osalenud lasteaiadpetajad arvasid, et fraseologismide kasutamine ja
laste sOnavara rikastamine erinevate véljenditega on vaga oluline, ning seda pohjendati
mitmeti. Peamiselt toimib see lapse arengu mitmekdilgse toetajana. Néitena margiti intervjuus,
et ,,ikka on olulised! (...) See, kuidas tegelikult need kdnek&énud ja asjad sunnivad lapsi
mdtlema. (...) Minu arust see laste mattemaailm, muidu jaab véga, vaga kitsaks.* (Op4)

Maailma mdistmise juures arvasid intervjueeritavad, et fraseologismide kasutamine
aitab lapsel Gletldisest maailmapildist paremini aru saada ja mdista selle erinevaid aspekte.
K®oik uuringus osalenud lasteaiadpetajad vaitsid, et fraseologismide mdistmine on suuresti
seotud igapaevakdne moistmisega. Mérgiti, et lasteaias fraseologismide kasutamine mdjutab
positiivselt koolis tekstide mdistmist ja loomist. Mitmed lasteaiadpetajad arvasid, et
kujundliku keele ja fraseologismidega on vdimalik igap&evasituatsioone kirjeldada ja edasi
anda ning teinekord moningaid olukordi mdista vOi lahendada. Né&itena toodi vilja, et ,,kui ma
votan nditeks koolilaste néite enda to0ost, (...) keegi hakkab vaga kiiresti tegema., siuh-sauh.
(...) Siis nagu sobib hésti see tark ei torma, et dra niilid kiirusta, et see ei ole vdistlus.« (Op2)

Kultuuripéarandi juures arvasid intervjueeritavad, et fraseologismid muudavad keelt
rikkalikumaks. LasteaiaOpetajad todesid, et eesti kultuuri ja rahvapérandit ei saakski lastele

Opetada, ilma et fraseologisme kaésitleks.
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Kui votta nagu seda nii-Oelda siiski vanaaja maoistes igasuguseid mdistatusi,
kdnekéande, no kdike seda nii-6elda rahvakultuurilist osa, siis, siis ma ei saaks nagu
eesti kultuuri ja tldse nagu meie nii-delda minevikku opetada ka tegelikult
lasteaialastele kui ma, kui ma ei teaks seda vdi kui ma ei kasutaks seda. (Op5)

Kdik intervjueeritavad arvasid, et kujundlik keel ja fraseologismid muudavad tavalise
kdnekeele mitmekesisemaks. Erinevad véljendid muudavad kdnekeele huvitavamaks ning
annavad sellele stigavama motte. Mitmed intervjueeritavad (tlesid, et fraseologismid on véga
olulised vahendid huumoritaju arendamiseks.

Kognitiivse arengu all kirjeldati, kuidas fraseologismid aitavad arendada lapse
erinevaid vaimseid v@imeid: tahelepanu, keskendumisoskust, malu ning uudishimu maailma
vastu. Intervjueeritavad selgitasid, kuidas kujundlik keel ja fraseologismid vdivad aidata
emotsionaalsete probleemidega toimetulemisel. Toodi vélja, et erinevad véljendid toimivad ka
situatsioonilahendusteks.

Jah, et kus tekib nagu vajadus. (...) Kérbseid pahe vdi siin nagu ma tdin naite, et, et see

on niisugune nagu naljakas natuke. Siis ta v8ib olla unustabki oma selle mis iganes

selle, halva tuju pdhjuse v@ib olla, v8i hirmu. Néiteks seesama jénes pdues, eks ju

kUsida, et noh, et kas sul on, et naita ja siis vdib-olla laheb naljaks see asi Uldsegi ara

ja ja lahenebki see olukord. (Op6)

Mitmed lasteaiadpetajad mainisid, et kujundliku keele kasutamine avardab lapse
silmaringi ning modjutab suuresti enesevaljendusoskust. Intervjuudest selgus, et dpetajate
meelest on kujundliku keele kasutamine tegelikult mérksa olulisem, kui seda teadvustatakse.

Fraseologismid aitavad arendada erinevaid oskusi ning kannavad endas suurt lisavaartust.

LasteaiaOpetajate fraseologismide kasutamise viisid

Teise uurimiskiisimuse ,,Mil viisil kasutavad lasteaiadpetajad oma igapdevatdos lastega
suhtlemisel fraseologisme?* tekkinud koodid jagunesid kolmeks kategooriaks. Nimetatud
tulemused on esitatud joonisel 2.

Joonis 2. Ulevaade teise uurimiskiisimuse kategooriatest
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Fraseologismide
kasutamise viisid

Erinevad Gppemeetodid Koostoo Igapéevased olukorrad

Kdik lasteaiaOpetajad markisid, et igapadevakdnes ja -tegevustes kéib kindlasti labi
mitmeid fraseologisme ja valjendeid, kuid neid ei teadvustata ega panda tahele. Opetajad
kirjeldasid, kuidas tavasuhtluse kaigus voib neid juhuslikult esineda upris palju. Toodi valja,
et seda on huvitav jalgida, kas ja kuidas lapsed sellises olukorras reageerivad.

Erinevate Gppemeetodite all arvasid intervjueeritavad, et peamiselt kasutatakse
fraseologismide kasitlemisel néitlikke vahendeid ning praktilisi ja suulisi meetodeid.
Seejuures mainisid dpetajad pildi- ja videomaterjalide kasutamist, arutelusid, selgitamisi ning
klisimustega suunamist. Intervjuudest selgus, et fraseologismide kasutamisel koolieelses
lasteasutuses on olulisel kohal kirjandus. Uuringus osalenud dpetajad arvasid, et
fraseologisme on hea kasutada erinevates lavastusméngudes ja muudes praktilistes
Oppetegevustes. Veel selgus vastustest, ,.et selline, selline koos uurimise variant on ka ju, et,
et nagu ei jai Opetaja ise lolli olukorda ja samas on ka lastel teistmoodi huvitavat.“ (Op5)
Mitmed Gpetajad markisid, et fraseologisme saab kasutada igal ajal, seostades neid parasjagu
kasiloleva teemaga. Néitena toodi Uhes intervjuus valja, et jouludel kasutati jéulukalendris
maiustuste asemel vanasonu. Seejuures said lapsed neile ise tdhendusi pakkuda ning neid
arutati igal hommikul Ghiselt 1&bi.

Koost00 juures tdid intervjueeritavad valja Uhe aspektina koost6o koduga. Koostdod
koduga peetakse oluliseks, sest see aitab lapsel paremini areneda ning teadmised kinnistuvad
kiiremini. Leiti, et sdnaline kontakt peaks lapsega olema kogu aeg. Veel pidasid mitmed
Opetajad oluliseks koostodd meeskonna ja teiste kolleegidega. Uhes intervjuus toodi valja, et
,,meil just abidpetaja on véga selline kireva sdnavara, titleme vo6i noh fraaside, fraseoloogia
kasutaja. Tema nii kihvtilt seletab ka lastele alati neid.* (Op4)

Igapéevaste olukordade all kirjeldasid lasteaiadpetajad erinevaid igapaeva aspekte,
kus tuleb ette kujundlikku keelekasutust. Intervjueeritavad kinnitasid, et fraseologisme

kasutatakse ja kasitletakse upris tihti tavasuhtluses igapdevakdne sees.
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Minule need véga meeldivad. Ma kasutan nagu ise ka neid. (...) Need, vanasdnad, mis
nad on 6elnud, et kui sa sinna sisusse nagu lahed, siis tegelikult on need ju kdik ka
tanapéeval taiesti iged. Peavad nagu paika. Ja kdik see pill tuleb pika ilu peale ja noh
nigu on need eks, et vanarahva, vanarahva tarkused, et kes ei toota, see ei s60, ja nii
edasi. (Op6)

Mitmed uuritavad kirjeldasid, kuidas kujundlikku keelt kasutatakse vastavalt
valjendile, sest erinevaid véljendeid saab erinevalt késitleda. Seejuures mainiti, et oluline on
selgitada ,,voimalikult lihtsalt niimoodi kuidagi, kas siis eluliselt voi ihesdnaga seletama
peaks niimoodi, et laps sellest aru saab tema oma konesolevate siis sdnadega.* (Op4)
Intervjuudes selgitati, et fraseologisme késitletakse ka vastavalt tekkinud olukordadele.
Arvati, et ,,iihte kindlat mustrit ei ole, et see koik tuleb niimoodi jooksvalt t66 kaigus, tdna nii
homme naa.“ (Op2) Opetajate vastustest selgus, et lapsega suheldes on oluline valida lapse
arengule vastav sdnavara. See tdhendab, et teinekord voib olla vajadus ebasobilikud fraasid
valja jatta ning neid mitte kasutada. Naitena toodi intervjuus valja:

Néiteks sGna perse, niiiid on taiesti vanasdnas ju sees. Et aga noh, siis me Uritame
muidugi selliseid vanasdnu pigem siis mitte kasutada, sest noh, vdib-olla see on nagu
taiskasvanule sobilikum (...) vOi siis sitt, nditeks sellised sdnad on ju vanasdnades
tegelikult sees ja et noh, otse Geldud ja, ja ega siis vanarahvas Utleski niimoodi. Et
selliseid me pigem véldime. (Op6)

Mitmed uuritavad kinnitasid, et oluline on panna téhele, mida lapsed omavahelises
suhtluses raégivad, ja neid tahelepanekuid tles kirjutada. Teinekord vdib lastevahelistest
vestlustest kdlada ka vaga erinevaid ja huvitavaid valjendeid. Intervjueeritavad pidasid
oluliseks, et taiskasvanud oma kdnekasutust jélgiksid, sest nemad on sellega lastele suureks
eeskujuks. Seejuures rohutati, et lapsed markavad palju ning voivad peegeldada iga sona ja

liigutust. Tahtis on jalgida enda kéitumist ning seda pidevalt meeles pidada.

LasteaiaOpetajate raskused fraseologismide kasutamisel

Kolmanda uurimiskiisimuse ,,Milliseid raskusi esineb lasteaiadpetajatel fraseologismide
kasutamisel lastega suhtlemisel?* tekkinud koodid jagunesid neljaks kategooriaks. Nimetatud
tulemused on esitatud joonisel 3.

Joonis 3. Ulevaade kolmanda uurimiskiisimuse kategooriatest
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Raskused
fraseologismide
kasutamisel
[
[ [ [ I
Lastega seotud Opetajaga seotud Raskuste Lahendustele
raskused raskused puudumine keskendumine

Kdik intervjueeritavad kinnitasid, et isegi kui tekib raskusi, siis nende tletamine
oleneb suuresti Opetaja enda huvist ja tahtest leida lahendusi. LasteaiaOpetajate vastused olid
pigem positiivsete toonidega ning suuresti keskenduti hoopis lahendustele. Leiti, et ,,raskusi ei
ole, kui sa tahad seda teha, siis ei ole (...) ja internetist kindlasti leiab neid nii palju ja kdike
igalt poolt.« (Op6)

Lastega seotud raskuste juures markisid dpetajad, et laste sbnavara on kitsas ja
arusaamisoskus kohati kehv. Seetdttu tuleb lastega suhtlemisel kasutada voimalikult arengule
vastavat sdnavara ning kujundliku keele kasutamine osutub keeruliseks. Uuringus osalenud
Opetajad vaitsid, et lastel on palju mdjutusi digimaailmast. Intervjuudest selgus, et veel
mojutab fraseologismide kasutamist laste huvi puudumine ning n-6 rasked lapsed.

Aga on ka tdnapaeval védga erinevaid lapsi, kelle psivus ei ole kdige parem ja kes

tbesti, sa pead talle vaga naitlikult nditama (...) ja ei pruugi ka sellest jduda, sest tema

samal ajal tahab joosta vo6i kuhugi dra minna, et on teine asi kill ja lapsed on
tanapdaeval vaga rasked. Erinevad lapsed on. (Opl)

Opetajaga seotud raskuste all arvati, et raskusi v8ib esineda koostd6s koduga.
Uuringus osalejad mainisid veel, et raskused voivad tekkida fraseologismide mdistmisel ja
negatiivsete fraseologismidega. Uhes intervjuus (Op4) margiti, et ,,raskused tekivadki selliste
negatiivsustega. (...) Kuidas neid seletada nii, et kbik lapsed saaksid Gihtemoodi aru, et see on
nagu minu jaoks koige raskem olnud, sest tegelikult mida aasta edasi, seda hullemini neid
tuleb.” Intervjueeritavad arvasid, et raskused seisnevad veel materjalide puudumises. Mitmed
Opetajad maérkisid, et suuresti on raskused fraseologismide kasutamisel lastega suhtlemisel
seotud Gpetaja enda selgitamisoskusega. Intervjuudest selgus, et fraseologismide selgitamisel
lastele vOib keeruliseks osutuda sobivate sdnade leidmine.

Raskuste puudumise juures arvasid uuringus osalenud dpetajad, et fraseologismide
kasutamisel lastega suhtlemisel raskused justkui puuduvad. P6hjusena toodi intervjuus valja,
et ,,ma ju ei kasuta, utleme sellist valjendit, ma ei hakka tlema, mille tdhendust ma ise véga

siigavalt ei tea, ma ikka vdtan sellise, mida ma ise ka tean.« (Op6)
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Lahendustele keskendumise juures arvasid intervjueeritavad, et lahendused vdivad
tulla koost66s kodu, meeskonna voi teiste spetsialistidega. Selgus, et oluline mérksdna on
usaldusvaarne koost60. Tahtis on tihtne arusaam, néiteks olukordades, kus lapsed kasutavad
ebasobivaid valjendeid vdi fraase. Uhes intervjuus margiti, et lahendusteni joutakse
,;meeskonna abiga. (...) Utleme siin teatud negatiivsetes olukordades ma olen ju ka tegelikult
lastevanematega koostéod teinud ja abi palunud. Et mismoodi asja lahendada.« (Op4)

Intervjueeritavad arvasid, et véaga palju sdltub dpetaja enda tahtest ja huvist lahendusi
leida. Kinnitati, et tdnapédeval on vdimalik vaga palju informatsiooni endal valja otsida.
Uuringus osalenud vaitsid, et on olemas mitmeid raamatuid, kus késitletakse erinevaid
véljendeid ja nende dpetamist. Intervjueeritavad arvasid, et alati on véimalik internetist palju
asjakohast leida ja seda kasutada. Opetajad mérkisid, et materjal, mida lastele esitletakse,
tootatakse eelnevalt ise l1&bi ning tehakse endale selgeks.

Intervjueeritavad arvasid, et kujundliku keele kasitlemisel voiks mingisugune tugi
olla. Selgus, et enim vajatakse tuge just fraseologismide selgitamisel lastele. Opetajad leidsid,
et ideaalis vdiks olla nditeks logopeedil, erispetsialistil rohkem teadmisi ja aega, et toetada ka

Opetajaid.

Arutelu

Selle t66 eesmérk oli valja selgitada lasteaiapetajate arvamused fraseologismide
kasutamisest oma igapéaevatoos lastega suhtlemisel nende sGnavara rikastamiseks. Eesmargi
saavutamiseks intervjueeriti tGhe valla lasteaiadpetajaid.

Esimese uurimiskiisimusega sooviti teada saada, miks peavad lasteaiadpetajad
oluliseks laste sGnavara rikastamist fraseologismidega. Vastustest selgus, et intervjueeritavate
meelest on kujundlikul keelel vdga oluline roll, sest see toimib lapse arengu mitmekdlgse
toetajana. Peamiseks pdhjuseks toodi, et fraseologismid aitavad paremini mdista tledldist
maailmapilti ja avardada lapse silmaringi. Ka varasemad allikad on kirjeldanud, kuidas
kujundlik keel arendab lapse kdne ja mottemaailma terviklikuna (Dancygier & Sweetser,
2014; Mysan, 2015). Uurimuses osalenud tdid vélja, et fraseologismide mdistmine on oluliselt
seotud igapaevase kdne moistmisega. Erinevad uurijad on samuti leidnud seose igapéevase
kdne ja kujundlike véljendite mdistmises. Varasemates uurimustes on kirjeldatud, kuidas
igapéevakones kasutatakse fraseologisme vaga palju ja seetdttu ei piisa kdne mdistmiseks
ainult grammatika voi sbnavara arendamisest (Colston, 2015; Mysan, 2015). Eesti

kultuuriruumis on mdisted fraseologism, kdnek&énd ja vanasdna teatud aspektis



Fraseologismide kasutamine koolieelses lasteasutuses 16

samatdhenduslikud ning need kuuluvad eesti parimusliku rahvaluule alla (Baran, 1999;
Pajusalu, 2009). Samuti selgus intervjuudest, et lasteaiadpetajate meelest sisaldab eesti
kultuur véga palju fraseologisme ja kujundlikkust. Seet6ttu ei olegi vBimalik eesti
rahvapérandit ja ajalugu lastele dpetada fraseologisme késitlemata.

Teise uurimiskiisimusena pudti valja selgitada, mil viisil kasutavad lasteaiadpetajad
oma igapéevatdos lastega suhtlemisel fraseologisme. Koik intervjueeritavad markisid, et
igapéevasest kdnest kdib labi mitmeid erinevaid fraase ja véljendeid, kuid tihti esinevad nad
markamatult ning neid ei teadvustata. Tahtsaimaks peeti asjaolu, et lastega tegelevad
taiskasvanud jélgiksid oma keelekasutust, sest nemad on lastele selles osas suureks eeskujuks.
Opetajad tdid valja, et lapsed matkivad ja peegeldavad véga palju nende elus osalevate
taiskasvanute kdnet. Sarnaselt on Kirjutanud ka Tropp ja Saat (2008), kes vaidavad, et last
umbritsevad téiskasvanud on lastele keelelisteks mudeliteks, kelle pealt dpitakse erinevaid
sotsiaalseid oskuseid. Uurimusest selgus, et fraseologismide kasutamiseks on mitmeid
erinevaid viise ja meetodeid, peamiselt on need néitlikud, suulised ja praktilised. Ka Hallap ja
Padrik (2008b) on leidnud, et sGnavara dpetamisel on oluline kasutada erinevaid tegevusi.
Olulise punktina toodi intervjuudes vélja ka koost6d, seejuures mainiti koost6dd meeskonna,
kodu ja teiste spetsialistidega.

Kolmanda uurimiskiisimusega selgitati valja, milliseid raskusi esineb
lasteaiadpetajatel fraseologismide kasutamisel lastega suhtlemisel. Peamiselt jéi intervjuudest
kdlama mdte, et raskuste tletamine sBltub suuresti Gpetajast endast. Uuritavate kirjeldatud
raskused jagunesid pohiliselt lastega seotud raskusteks ja Opetajaga seotud raskusteks.
Intervjueeritavad arvasid, et raskusi voib ette tulla erinevaid ning need voivad olla taiesti
ootamatud. Sellegi poolest jduti jarelduseni, et vaga palju s6ltub Gpetaja enda huvist ja
motiveeritusest lahendusi leida. Uuritavad kinnitasid, et tdnapaeval on vdimalusi palju ning
esmalt tuleb endale asi selgeks teha ja siis alles seda edasi andma hakata. Intervjuudest selgus
veel, et fraseologismide teema puhul vGiks Opetajatele mingisugune tugi olla.

Kokkuvatlikult voib 6elda, et uurimus kinnitas varasemates allikates kirjutatut.
Erinevuses seisnes selles, et Eestis pole varem fraseologismide teemal eraldi kasitletud
lasteaiaOpetajaid ning alushariduse konteksti. Sellest uurimusest selgus, et ka lasteaiadpetajad
peavad oluliseks kujundlikku keelt ja fraseologismide kasutamist ning nende kasitlemist nii

Oppetegevustes kui ka igapaevases suhtluses.
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TO0 piirangud ja praktiline vaartus

Selles bakalaureuset6ds esineb mitmeid piiranguid ja kitsaskohti. Uurimuses osalenud
intervjueeritavad markisid, et vastustele naidete lisamine osutus keerukaks, sest kdnealune
teema vajab ronkem suivenemist ning enese kdnekasutuse reflekteerimist. Nimetatud
probleemi oleks saanud valtida, andes intervjueeritavatele rohkem aega intervjuuks
ettevalmistamisel ning pakkudes detailsemat infot uuritava teema kohta.

Selle t60 praktiliseks véaartuseks vdib pidada seda, et see avab laiema arutelu
fraseologismide kasutamise teemal koolieelses lasteasutuses. Kasitletavat teemat voiks veel
uurida kvantitatiivse uurimismeetodiga, mis annaks voimaluse tulemusi mingil maéaral
uldistada. Lisaks saab veel uurida fraseologismide ja sbnavara kasutamist koduses suhtluses
vOi avalikes keskkondades.

Uuringus osalenud lasteaiadpetajad pidasid fraseologismide teemat vaga huvitavaks ja
utlesid, et on oluline kujundlike véljenditega ka teadlikumalt t66d teha. Intervjueeritavad

tddesid, et nad pole oma keelekasutusele selliselt mdelnud ega seda analtitsinud.

Tanusdnad

Autor annab erilised tdnusdnad 16putdo juhendajatele Ilona Vdigule ja Tiia Krassile mdistva
ja toetava juhendamise eest. Lisaks tdnab autor kdiki lasteaiadpetajaid, kes osalesid selle
uurimuse intervjuudes ja andsid sellega suure panuse 18put6d valmimisse. Soojad tdnusénad

ka autori lahedastele, kes on olnud kogu sel teekonnal vaga mdistvad.

Autorsuse kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kaesoleva 18put6d ning toonud korrektselt vélja teiste autorite
ja toetajate panuse. T66 on koostatud lahtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi

I6putdd nduetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.
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Lisa 1. Intervjuu kava

Kas olete nbus meie intervjuu salvestamisega? Kas lubate kasutada bakalaureusetoos
pseudonuumi all véljavotteid/tsitaate antud vastustest?
1. Taustakiisimused
e Kas teil on enne alustamist kiisimusi?
e Kaui kaua olete lasteaias dpetajana té6tanud?
2. Sissejuhatus

¢ Kirjeldage palun oma igapéevast t60d.

e Kauidas tunnete end lastega suhtlemisel?

e Mis vanuses lapsi te dpetate ning kuidas te kirjeldaksite praegu teie riilhmas kaivate
laste sOnavara ulatust? Palun tooge néiteid.

3. Pohiosa
(Miks peavad lasteaiadpetajad oluliseks laste sdnavara rikastamist fraseologismidega?)

o Millistel viisidel on voimalik laste sdnavara rikastada?

o Kuidas saate teie kui lasteaiadpetaja laste sdnavara rikastada? Palun tooge
naiteid.

o Kuidas jouavad erinevad véljendid ja kujundlikud fraasid laste
sbnavarasse? Tooge palun nditeid.

o Kuidas te motestate enda jaoks kujundlikku keelt ja fraseologisme?

o Kaui oluliseks te peate lastega suhtlemisel kasutada erinevaid fraseologisme
(kujundlikku keelt, kdnekaande, idioome, vordlusi vms)? Miks te nii arvate? Palun
tooge nditeid.

o Millised fraseologismid peaksid lapse sdnavarasse kindlasti kuuluma?
Miks?
(Mil viisil kasutavad lasteaiaGpetajad oma igapaevattos lastega suhtlemisel fraseologisme?)

o Kirjeldage, kuidas te lastega suhtlete.

o Kas kasutate lastega suheldes lihtsustatud keelt, lihtsamaid s6nu?

e Missugustes olukordades voi tegevustes te kasutate lastega suheldes
umberdtlemisi, sinoniume, vordlusi jms? Kuidas te seda teete?

o Kuidas kaitute kujundlike véljendite esinemisel tegevuse kéigus, naiteks

raamatute ettelugemisel, jutukese kuulamisel?



e Milliste tegevuste vOi meetoditega te selgitate lastele tavaparasest erinevate
valjendite tahendusi? Kas votate neid teadlikult suhtlusesse, suunate neid aktiivselt
kasutama voi poorate neile muul moel tdhelepanu?

(Milliseid raskusi esineb lasteaiadpetajatel fraseologismide kasutamisel lastega
suhtlemisel?)

e Milliste raskustega olete kokku puutunud fraseologismide kasutamisel lastega
suhtlemisel?

o Kuidas te ette tulnud raskusi tletate? Tooge nditeid.
o Kas olete lastega mone valjendi tle arutlenud voi pidanud selle sisu
selgitama? Kui jah, siis palun tooge naiteid.
o Kas on ette tulnud olukordi, kus laps kasutab fraseoloogilisi valjendeid
valesti voi vales kontekstis? Kui jah, siis tooge nditeid.
e Kas tunnete, et vajaksite tuge fraseologismide kasutamisel lastega suheldes?
Milline see tugi olla voiks ja kuidas see teid aitaks?
4. Lopetuseks/kokkuvdtteks
e Kas intervjuu kéigus meenus midagi, mille juurde vdiks kusimustega tagasi tulla?
e Kas seoses uurimusega on teil tekkinud minule kiisimusi?

Intervjueeritava tdnamine
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