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Kokkuvodte

Opetajate arvamused olulisemate 8ppekava labivate teemade kohta 111 kooliastmes.

Bakalaureusetdt eesmark oli vélja selgitada Opetajate arvamused olulisemate Gppekava
labivate teemade kohta Ill kooliastmes. Andmeid koguti poolstruktureeritud intervjuudega
kuuelt dpetajalt ning andmeid analtdsiti kvalitatiivse induktiivse sisuanaliitisi meetodil.
Uuritavate vastustest selgus, et labivaid teemasid peatakse tdhtsaks ning ainedpe koos Opetaja
arusaamadega ja toetava struktuuriga mojutab nende valikut ja rakendamist. Siiski esineb
mitmeid puudusi, mis piiravad efektiivsemat rakendamist. Naiteks vdhene koost00, suur

tdoémaht, ebapiisav padevuste olemasolu dpetajatel, ebapiisav rahaline toetused.

Marksonad: labivad teemad, labivate teemade rakendamine, lébivate teemade valimine,

puudused l&bivate teemade késitlemisel.

Abstract

Teachers' Opinions of the Most Important Cross-curricular Themes in School Stage I11.

The thesis aimed to find out the teachers' opinions of the most important cross-curricular
themes in school stage Ill. Data was collected through semi-structured interviews with six
teachers and analyzed using qualitative inductive content analysis. Respondents’ answers
revealed that cross-curricular themes are considered important and that subject learning,
together with the teacher's perceptions and supporting structure, influence their selection and
implementation. However, several shortcomings limit more effective implementation, for
example, lack of collaboration, large workload, insufficient competencies of teachers,

inadequate financial supports.

Keywords: cross-curricular themes, implementation of cross-curricular themes, selection of

cross-curricular themes, shortcomings in addressing cross-curricular issues.
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| Sissejuhatus

Uhiskonna ootused koolile on ha enam globaliseeruvas maailmas pidevas
muutumises. Et Opilane oleks suuteline oma teadmisi eri valdkondades rakendama, on riiklikus
Oppekavas valja toodud kaheksa labivat teemat, mis on aluseks dppeainete ja ainevaldkondade
I6imimisel (PShikooli Riiklik 6ppekava, 2011, para 14). L6imimist saab vaadata mitmel viisil.
Esiteks transdistsiplinaarne 16imimine, mille kaigus laiendatakse oma distsipliin ehk valdkond
teistesse valdkondadesse (Beckmann, 2009). Transdistsiplinaarne ldahenemine aitab leida
vastust kisimusele kasutades mitme ainetunni teadmisi (Koit, 2014). Interdistsiplinaarsel
I6imimisel toimub koost66 erinevate seotud valdkondade vahel (Beckmann, 2009).
Multidistsiplinaarne lahenemine ei pida eri valdkondi seostada, vaid Uksteist tadiendada thtse
teema kaudu. Ainellene l&henemine kasitleb tiht valdkonda 1abi teise valdkonna, kuid fookus

on siiski oma valdkonnal (Koit, 2014).

Koit (2014) on vaitnud, et interdistsiplinaarset motlemist esineb igapéevaelus eri
situatsioonides, naiteks eriala teadmiste tdlgendamisel lihtsamasse keelde. Kuna igapaevaelus
kasutatakse sellist motlemist ronkem kui akadeemilises maailmas, on kasulik 6petada dpilasi
erinevate intergreerivate l&henemiste kaudu. On valja toodud mitmeid kasutegureid, mida
interdistsiplinaarne lahenemine soodustab vdi arendab. Nendeks vdivad olla kriitilisem
motlemine, mitmekesisuse tolereerimine, eri valdkondades hakkama saamine, teise inimese
kogemusega arvestamine ja nii edasi (Koit, 2014). L&bivate teemade rakendamine on seega
iiks kaasaegsemaid Opetamisvorme, sest see vastandub arusaamale, et “teadusharude ja
valdkondade piirid on stabiilsed, korrastatud ja ratsionaalselt {iles ehitatud, on iganenud”
(Penny, 2014, 16ik 3).

Labivate teemade kasutamisvajadus on kasvanud vélja mdttemaailma muutumist, sest
Ltraditsiooniline* haridus, kus laps peab 6ppima téhtsaid faktilisi teadmisi, on asendunud
lapsele keskenduva haridusega. Fookus on liikunud maailma tunnetamisele ja seosete
loomisele eri teadmiste vahel (Lois & Di, 2013). See, kui palju ja mis ldbivad teemad on
tugevamalt esindatud koolikeskkonnas, kajastub tihti selles, kui pdhjalikult on riikliku
Oppekava labivad teemad kollektiivselt Iabi to6tatud ja kooli 6ppekavasse lisatud. See milliseid
labivaid teemasid Opetaja tahtsaks peab, ei pruugi kattuda koolis tldiselt kbige tahtsamaks
peetavate perspektiividega (Lamesoo jt, 2016). Samuti peab Opetaja ise oskama hinnata, kas
Opetamisel stiveneda ainult oma valdkonda vdi on vajalik ja voimalik I6imida l&bivaid teemasid
(Mahlakdiv, 2013).
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Kuna labivaid teemasid on palju, siis isiklikust arvamusest lahtuvalt on aineGpetajate
jaoks tihed tdhtsamad kui teised (Lamesoo jt, 2016). Milliseid labivaid teemasid rakendatakse
ja kui palju p6imimist kasutatakse, sdltub sellest, kuidas dpetaja teadvustab enda jaoks l&bivate
teemade olulisust. Naiteks vaartuste ja kdlbluse teemat on raske hinnata ja moota, sest tulemus
ilmneb pika aja jooksul (Jaani & Luisk, 2011). Kuna Opetajate vastutus, l&bi pedagoogika
rakendamise ja arendamise, on suur, siis on oluline mdista dpetajate seisukohti ja kogemusi
(Savage, 2011). Seega on bakalaureuset6d uurimisprobleemiks asjaolu, et puudub teadmine,
kuivord teadlikult pdoravad Opetajad tdhelepanu l&bivate teemade pdimimisele oma
tundidesse, ja milliseid teemasid ning mille alusel nad téhtsustavad. See teadmine aitaks
paremini mdista dpetajate arvamusi labivate teemade kéasitlemise kohta ja edaspidi oleks nende
tulemuste alusel voimalik taiendada l&bivate teemate késitlemise strateegiaid. T60 eesmérk on
vélja selgitada, kuidas valivad ja rakendavad pdhikooli Il kooliastme Opetajad labivaid

teemasid ja milliste raskustega kokku puutuvad.
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1 Labivate teemade definitsioon ja rakendamine

Jargnev alapealkiri toob vélja, kuidas késitletakse labivaid teemasid eri dokumentides.
PROK-is (P&hikooli riiklik ppekava, 2011) paragrahvis 14 defineeritakse labivaid teemasid
kui Uhiskonnas téhtsustatud tld- ja valdkonnap&devusi, mis Oppeainete ja ainevaldkondade
I6imimisel aitavad luua selgema pildi Ghiskonnast kui terviku arengust ning toetada Gpilasi
erinevates olukordades oma teadmisi rakendama. Koolikeskkond peaks arvesse vdtma ja
kaasama ldbivaid teemasid. L&bivad teemad on abivahendiks kujundamaks hoiakuid ja

vaartusi, et aidata vormida ja mojutada Opilaste eluviisi (Luisk, 2010).

Artiklikogumiku artiklis ,,Lidbivad teemad iildhariduskooli dppe- ja kasvatustegevuses,,
(Luisk, 2010) on lisaks valja toodud kaks l&bivate teemade liiki. Esimene liik ei puuduta
otseselt tavapéraste dppeainetega koolis, vaid viitab teemadele Gppeteema tahenduses nagu
keskkonnasaéastlikkus, inimdigused, kodanikuharidus, meediadpetus, sadstev areng,
tarbijateadlikkus, liiklusohutus ja nii edasi. Teine liik viitab aineuleselt taotletud padevustele

nagu kommunikatiivsed oskused, probleemilahendamine ja nii edasi.

Labivaid teemasid v6ib vaadelda kolmes tldisemas kuid omavahel seotud kategoorias.
Esiteks teemad, mida on keeruline dpetada the kindla dppeaine kaudu ja Gpetamine on
suunatud positiivse kéitumise, suhtumise ja vaartushinnangute arendamisele (nt tervisedpetus,
sotsiaalsus). Teiseks teemad, mida ei saa ké&sitleda kindlate Gppeainete kaudu. P&hirdhk
pannakse oskuste, teadmiste ja mdistmise arendamisel (nt keskkonnaharidus, meediadpetus).
Kolmandaks teemad, mille eesmark on dpilastes arendada ainetest séltumatuid pdhioskuseid
(nt sotsiaalsed valjendusoskused), probleemide lahendamisoskust ja Gppimisvalmidust.
Oluline on toonitada kdikide teemade tihedat seotust Uksteisega (Luisk, 2010). Neid kdiki voib
kutsuda interdistsiplinaarseks @ppeviisiks, kus eri valdkonna teadmisi ja mdtteviise on

omavahel integreeritud, ja mille tulemuseks on edasiarenenud arusaam (Koit, 2014).

Metoodikaid labivate teemade rakendamiseks on vélja toodud mitmeid. Ldbiva
teemade kasitlemist kui spetsiaalse valdkonna tunnina saab toimuda valikainena (nt
karjaaridpetus), kursusena (nt meedia), huvitunnina (nt bioloogiaring, robootika), keskusena
(nt kultuuriline identiteet), ainen&dalana (nt meedianédal, loodusnadal) v6i klassijuhataja t66
labi, andes vdimaluse minna eri teemadesse sivitsi ja hallata neid tervikuna (Jaan & Luisk,
2011). Kabur (2013) toob vilja, et “Opetaja peab oskama valida ja kombineerida erinevaid

meetodeid ning koige sobilikumad on aktiivGppemeetodid, sest need annavad Opilasele
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voimaluse kogeda ja iiksteise kogemustest oppida” (Ik 11). Oluline on, et dpilane oskab
analliisida iseenda isiksuseomadusi ja ara tunda erisusi teiste omadega, kujundades nénda

suhtlemis- ja koostddoskust.

Uheks aktiiv- ja projektidppe meetodiks labivate teemade rakendamisel on ka labi
loovtdd. PBhikooli 6pilane vajab loovtoo kavandamisel taiskasvanu juhendamist ilma loovust
parssimata. Juhendaja roll on tegevuskava paika panna ja eesmérke (lesse seada, et aidata
Opilasel Gppida motteid korrastada ja reaalsusega arvestama (Tiisvelt, 2010). Aktiiv- ja
projektBppe kasutamisel saab Opetaja Opilasi suunata teadlikult valima elukestva Oppe,

pakkudes vdimaluse olla ettevotlikud ja loomingulised (Kabur, 2013).

Huviringid, samuti aktiivpe, aitab dpilasel arendada mitmesuguseid oskusi, tegeledes
meelepéraste vaimsete ja flilsiliste tegevustega. (Kabur, 2013) Eesmark on dpilastes arendada
enesekohaseid oskusi — enda huve ja voimeid paremini tundma Gppida (Jaan & Luisk, 2011).
Enesekohasus néitab milliseks peab inimene oma vdimekust ja organiseerimisoskust millegi
saavutamiseks. Kdrgemat enesekohasust seostatakse inimese suurema heaolutundega (Adov,
2012).

Labivad teemad ainetleselt aitavad vahendada killustatust erinevate ainete vahel, mis
vajab teadvustatud késitlemine dpetaja poolt. NoOnda saab koolitund pakkuda Opilastele
vBimalust keskenduda teatud aja jooksul konkreetsele ainele (Jaan & Luisk, 2011). Kuid lisaks
ainedppe ja ainevaheliste elementidele, toimub l&bivate teemade rakendamine labi
vadrtuskasvatuse ja muu ka nt klassijuhatajatdos, koolilritustes ja klassivélistel kaimistel
(Luisk, 2010).

Labivate teemade funktsioon on seega I6imida nii dppeaineid kui ka dpikeskkonna
erinevaid tasandeid. Opitakse kogu pikeskkonnas (nt vahetund, koolikliima, ppevara ja nii
edasi), milleks on vaja naha kooli 6ppekavast valjaspoole dpeainet. Samas ei tdhenda labiv
teema uue dppesisu loomist ainesse, vaid peab olema vahend (padevuste arvestamisel) kiiresti
muutuvas Uhiskonnas ning aitama Opilaste koormust vahendada efektiivsuse tdstmise abil
(Luisk 2010).

Tuginedes Ajzen’i planeeritud kéitumise teooriale saab dpetaja tegelikku kavatsust ja
jargnevat kéaitumist maarata kolme teguri jargi: esiteks, kas dpetaja peab tegevust oluliseks ja
nédeb Opetamises kasutegureid, teiseks, kas Opetaja jaoks olulised isikud (direktor,
lapsevanemad ja nii edasi) on toetavad, ja kolmandaks, kas Opetajal on piisavalt oskusi,

teadmisi ja vahendeid labivate teemade I6imimiseks (Ajzen, 2005).
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2 Teadaolevad puudused labivate teemade rakendamisel

Uuringu ,,Riikliku Oppekava ldbivate teemade rakendamise strateegiad koolis*
tulemustest tuli vélja, et Opetajatele pakub segadust labivate teemade dpitulemuseni jéudmine.
Opetajate arvates on Opitulemused keeruliselt seletatud v6i on ebaselge sdnastusega
opitulemust keeruline md6ta. Oppeprotsessi kavandamine aga s6ltub Gpitulemuste sdnastusest
(Kabur, 2013). Paljudes koolides labivate teemade rakendamine kill toimub, aga toimub
kaootiliselt, koordineerimatult ja teadvustamatult. Soovitud tulemuseni ei jouta sageli ilma
ststemaatilise planeerimise, jarjepidevuseta ning vajalikkust ja eesmarki teadvustamata

tegutsedes, isegi kui tehtava t66 koguselise ulatuse maht on suur (Jaani & Luisk, 2011).

On selgunud, et dpetajatel esineb rahulolematust labivate teemade dpetamisel, sest ei
leidu piisavalt asjakohaseid materjale vdi/ja esineb vahene juhtkonna huvi, toetus ning
ajapuudus (Lamesoo jt, 2016). Rahuolematus vdi oskamatus labivaid teemasid I6imida oma
ainevaldkonnas voib tuleneda petaja vanusest. Nditeks nooremad keeledpetajad tunnevad end
enesekindlamalt materjalide leidmisel ja labivate teemade I6imimisel (Mahlakdiv, 2013).
Mitmed uuringud toovad vélja, et dpetajatel on keeruline muutuda interdistsiplinaarseks
Opetajaks, kui aastate véltel on praktiseeritud ainekeskset 6petamisviisi (Koit, 2014). Samuti
on (heks labivate teemade késitlemise piiravaks teguriks véike vO6i puuduv koostoo
kolleegidega, mis on interdistsiplinaarsel dpetamisel véga oluline (Lamesoo jt, 2016).

Avaldatud uuringus “Lébivate teemade rakendamise metoodikad Eesti koolides” (Jaani
& Luisk, 2011) on vélja toodud, et enamus Eesti dpetajaid ei tdhtsusta kultuuri ja Ghiskonna
vaatenurk sdéstvat arengut toetavas Oppes. Tahaplaanile jadvad samuti Opilaste
sotsialiseerumine ja Uldkultuurilised aspektid ainetunnis. Samuti integreerivad sotsiaalainete
Opetajad rohkem sotsiaalselt vastutustundlikkust kujundavaid vaartusi ja loodusmatemaatikud
integreerivad pigem keskkonnateemasid. NoOnda ei kujundata Opilases piisavalt
kodanikuvastutust (Jaani & Luisk, 2011). Sterlingu sdnul praegune kooliharidus kipub
vaartustama pigem konkurentsivéimet ja tarbimist, mitte hoolivust ning sailitamist. Uks
vOimalik lahendus on jatkusuutlikkust véartustav haridus, mis nduab uusi sisteemi- ja
Oppimisteooriad ning vaartusi (Sterling, 2001). Kuna labivate teemade rakendamisel esineb
segadust ja eri raskusi, siis on t06 eesméark vélja selgitada, kuidas valivad ja rakendavad

pohikooli 11 kooliastme Gpetajad labivaid teemasid ja milliste raskustega kokku puutuvad.
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11 Metoodika

Uurimuse eesmargiks oli valja, kuidas valivad ja rakendavad p&hikooli I11 kooliastme
Opetajad l&bivaid teemasid ja milliste raskustega kokku puutuvad. Uuringu l&biviimiseks
kasutati kvalitatiivset induktiivset uurimismeetodit. Sellisel juhul uuritakse Opetajate
kogemuste omadust ja mis tdhenduse nad ise nendele annavad. Teooria kujuneb tihti uurimuse

kaigus ja uued teooriad vdi/ja hiipoteesid mittearvuliste andmete pdhjal. (Ounapuu, 2014)

Seatud eesmaérgini jdudmiseks viidi labi intervjuu, kus toetuti dpetajate teadmistele
ning arusaamistele labivate teemade kohta. Selleks pustitati to6le jargmised uurimiskisimused,

mida kasutati ka andmete kogumisel:

e Kuidas tahtsustavad ainedpetajad labivate teemade rakendamist dppet6ds?
e Mille alusel valivad dpetajad oma ainetundidesse l&bivaid teemasid?
e Milliseid raskusi esineb valitud l&bivate teemade kasitlemisel ja kuidas neid tletatakse?

1. Valim

Valimina kasutati mugavusvalimit, kus intervjueeritavaid oli lihtne leida. Sellisel juhul
uldistusi teha ei saa, sest saadud vastused kajastavad vaid uurijale lahemasse tutvusringi
kuuluvate ning kéattesaadavamate inimeste hinnanguid. Lisaks mugavusvalimile kasutati
lumepallivalimit, kus leitud sobiv inimene juhatab uurijat jargnevate sobivate inimesteni
(Rammer, 2014). Eesmaérk oli valida erinevaid ainedpetajaid. Kokku leiti kuus Opetajat, kes
ndustusid intervjuus osalema. Intervjuus osales kunstiGpetaja, kaks eesti keele ja
kirjandusedpetajat, bioloogiadpetaja, matemaatikadpetaja ja geograafiabpetaja. Valikus oli
alles alustanud ja ka pikema kogemusega Opetajaid, noorim 25 ja vanim 40. vanuse ringis.

Samuti esines nii linna- kui ka maakooli dpetajaid. K&ik dpetajad olid naised.
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2. Andmekogumine

Et saada tdpsemalt teada, mida Gpetajad arvavad labivate teemade kohta, viidi labi
poolstruktureeritud intervjuu (Lepik jt, 2014). Intervjuukavas valiti alateemadeks kolm
uurimiskisimust, millest iga alateema jaoks formuleeriti kolm pdhikisimust ja lisaks juurde
kisimusi (vt Lisa 1). Lisakisimusi muudeti ja kusiti vastavalt intervjuu kulgemisele.
Kisimuste koostamisel voeti aluseks labivate teemade kooli Gppe- ja kasvatustegevuse
planeerimismaatriks (vt Lisa 2), mis vaatleb kdigi labivate teemade rakendusvdimalusi eri
tasanditel (Jaani & Luisk, 2011). Intervjuu kdigus intervjueerija jalgis alateemasid ja otsustas,
mida on otstarbekas kusida ja millal (Virkus, 2016).

Kokku viidi 1abi kuus intervjuud, mis kestsid keskmiselt 23 kuni 27 minutit. Intervjuu
kunstidpetajaga kestis 52 minutit. Osad intervjuud sooritati veebikeskkonnas ebasobiva
kohtumisaja leidmise ja pikema vahemaa tottu. K®&ik intervjuud salvestati video- v0i
helifailina. Intervjuust osalenute kdest kisiti luba autori poolt helisalvestisi analtilisiks kasutada
ning autor kinnitas neile andmete konfidentsiaalsust (Teadlase eetika, s.a.). Salvestised
kustutatakse parast bakalaureuset6o kaitsmist.

3. Andmeanaltus

Intervjuu helisalvestised transkribeeriti Wordi transkribeerimisporgrammi abil, kus iga
kdneleja on eraldi eraldatud (Transcribe your recordings, 2024). Andmeid analusiti
kvalitatiivset induktiivset sisuanalliiisi kasutades, mis on andmetest lahtuv ja aitab paremini
mdista uuringus osalejate maailmapilti ning tdpsemalt tdlgendusi uurida (Kalmus jt, 2015).
Kuna Wordi loodud transkriptsioonid sisaldavad mitmeid vigu, siis parandati tekst
helisalvestisi tle kuulates. Tekstis eraldati kisija ja vastaja, kasutades tekstifailis kiisija ette
Intervjueerija ja vastaja ette Intervjueeritav. Transkribeerimisel ei jargitud tapselt

digekirjareegleid, vaid olulisemaks peeti radgitud mdotete edasiandmist.

Tekste analliusiti stistemaatiliselt iga teemagruppi kaupa (kolm uurimiskisimused).
Andmete kodeerimist viidi 1&bi QCAmap programmis (www.gcamap.org/). Koodid s6nastati
vastavalt uurimiskisimusi puudutavate t&henduslike sonade, lausete voi I6ikude jérgi.

Jargmisena kategoriseeriti sarnase sisuga koodid. Kuidas tekkisid pea- ja alakategooriad
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koodide koondamisel sarnase sisu jargi, on vélja toodud tabelis 2 (vt Lisa 3). Kodeerimisel oli
abiks tdlgendamisel tuttav, kes Opib samuti pedagoogikat aga Rootsis, et suurendada

andmeanalililsi tulemuste usaldusvaarsust.

111 Tulemused

Tulemused esitatakse uurimiskisimuste kaupa. Tulemuste illustreerimiseks lisati
tsitaate labiviidud intervjuudest. Konfidentsiaalsuse séilitamiseks kasutatakse parisnimede
asemel nimetusi matemaatikadpetaja (MO), bioloogiadpetaja (BO), eesti keel ja
kirjandusedpetaja (EKO1 ja EKO?2), kunstidpetaja (KO) ja geograafiadpetaja (GO). Tsitaadi
osa puudumisel, asendatakse see osa sumboliga (....). Andmete analtisimisel tekkinud
kategooriad esitatakse kald- ja paksus Kirjas.

1. Kuidas tahtsustavad aineGpetajad labivate teemade rakendamist 6ppet06s?

Esimese uurimiskiisimuse eesmark oli valja selgitada, kuidas tdhtsustavad Opetajad
labivate teemade rakendamist oma Oppettds. Vélja kujunes kaks peakategooriat, dpetajast
lahtuvad ja susteemid rakendamisel, mille alla kuulusid palju alakategooriaid. Enamus
alakategoorias vélja toodud arvamusi ja pdhjendusi oli seotud Opetaja enda tasandiga, nagu
Opetajate padevused, koosto teiste Opetajatega, Opetaja padevused, isiklik huvi/eelarvamus,
koolkonna erinevused, rakendusviis, labivate teemade sisu mdistmine. Teise
peakategooriasse kuulusid alakategooriad, nagu kooli keskkond, rahastus, materjalide

olemasolu, takistused rakendamisega mingil tasandil ebaefektiivse struktuuri téttu.

K®oik intervjuust osa votnud Opetajad peavad labivaid teemasid tédhtsaks ning ndevad
seotust teemade vahel, kuid mainivad sealjuures l&bivaid teemasid, millega rohkem kokku
puutuvad ja paremini mdistavad. GO néeb labivaid teemasid thiskondlike aktiivsete, hésti
toime tulevate, inimeste kujundamist, kes on avatud uutele asjadele. Kaks Opetajat nagi ka

iseenda suhtumise olulisust labivate teemade rakendamisel.

“Koige olulisem. Ma tahaks 0Oelda, et elulisus vOi see.. dpilasel see samastumise

vdimalus. Et ta suudaks sellega samastuda. et kui tal nagu seda samastumise kohta ei
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teki, siis nagu.. dppimist nagu ei toimuks minu jaoks. (...) et hasti palju nagu nende
enda huvisid sisse tuua voi nii. Kui see teda kdnetab, siis see léaheb talle korda. Minu

arust. Nii palju, kui mina olen taheldanud.” (MO)

Lahtuti ka tédnapdeva tehnoloogiliselt arenevast maailmast, kus Opetaja téhtsustab
Opilaste info Gigsuse &ratundmist. Sealne info on seotud keele ja kultuuriga, mis nduab dpilastes
ka korrektse enesevéljendamiseoskuse kujundamist. Kolm Opetajat kuuest toid vélja
digipddevuse arendamise vajadust. “(...) digipadevus ja sellised asjad, et see peaks olema

paljudes ainetes ikkagi kaasatud ja niidelda arendamist vajav valdkond. « (EKO1)

Kdik Opetajaid pidasid oluliseks véartusi, eriti EKO2, kelle jaoks kdik saab alguse
vaartustest. Kui OGpetaja vaartused on paigas, siis on teiste labivate teemade rakendamine
lihtsam. Samas toodi esile see, kui oluline on dpetaja enda padevus ja oskus sealjuures I6imida
ja l&bivaid teemasid rakendada. Kolm Opetajat pidid tahtsaks Opilastele elda, kui mdnda
labivat teemat puudutatakse.

“(...) naiteks vaartustad naiteks maailma, kus me elame ja teisi inimesi enda Umber ja
koik need vddrtused on paigas... siis on sul ka nditeks see keskkond ja jdtkusuutlikareng
on see, millega sa kohe seod onju. Siis see kultuurine identiteet on meil kdik tegelikult
omavahel vaga tihedas seoses. Lihtsalt tuleb osata neid 16imida ise oma ainesse.”
(EKO2)

Isegi kui l&bivaid teemasid peeti oluliseks, t0id kaks Opetajat valja pedagoogide seas
jatkuvalt esinevat arvamust, kus teatud jooni peavad taitma teatud valdkonna ainedpetajad.
Samuti, et teatud ainete dpetajate koostdd ja ainetevaheline I6imine ei ole toimiv. Naiteks et,
ainult loodusainete Opetajad saavad teha omavahel koostddd. Kdik Opetajad tdid valja, et
Opetaja isiksus ja avatus mojutab l&bivate teemade tahtsustamist ja rakendamist oma dppet00s.

Koik intervjueerijad tdid vélja koostod olulist rakendamisel. KO, EKO1 ja BO
arvamusel on labivate teemade rakendamine ja tunni struktuur tdhusam, kui 6petajad teevad
omavahel koost66d. Samuti toodi kdigi poolt valja tlekooliliste Urituste ja projektide olulisust
labivate teemade rakendamiseks, sest need hdlbustavad l&bivate teemade rakendamist ja

motiveerivad I6imima.

“(...) meil koigile Uldse dpetajaskonnal ongi see, et me tahame erinevaid ained, mida
anda nagu erinevalt omad tundides.. et meil ongi sama teema, kasitletakse eri tundides.

(...) Meil tihtipeale mdnes tunnis on ka klasse ees mitu Opetajat korraga selleks, et
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tagata selline, esiteks see tunni ettevalmistus on padevam, ideid on rohkem ja siis seal

ka see intensiivsus nagu on natuke teine vdibolla selles tods.” (BO)

2. Mille alusel valivad Gpetajad oma ainetundidesse labivaid teemasid?

Teise uurimiskisimuse eesmérk oli vélja selgitada, mille alusel valivad Gpetajad oma
ainetundidesse labivaid teemasid. Teise teemablokki alla kuuluvad aluskategooriad, nagu
Opetaja padevus, labivate teemade moistmine, teadlikkus, rakendusviis, labivate teemade
eelustus, kooli keskkond, koost6d, koolkonna erinevused, ainest/teemast lahtuv, 1abiva teema
eelistamine, rahaline vBimekus, aeg, takistused rakendamisega mingil tasandil ebaefektiivse

struktuuri tottu. Peakategooriad on samad.

Analuusist selgus, et Opetajate arvates on labivaid teemasid, mille rakendamine
Oppetdos tuleb loomulikumalt. Alati ei teadvustatagi endale seda, sest teatud Oppeainetes
kaivad teatud labivad teemad tunnis l4bi paratamatult. GEO, EKO1 ja EKO2 tundsid ennast
mugavalt kdikide labivate teemade edendamisel ja rakendamisel oma dppetdds, sest nende
arvates on tegemist temaatiliselt mitmekilgse dppeainega. Kdikide Gpetajate arvates on labi
teadliku planeerimise voimalik koiki l&bivaid teemasid rakendada oma ainetunnis aga see on
mahukas lisattd. Kuid tks 6petaja (MO) leidis, et tema dppeaines on keeruline kdiki labivaid
aineid dppetdds kasutada. BO arvates ei ole vajalik aga iga tund labivat teemat vajalik

rakendada.

“Modned need.. labivad teemad on nagu.. et kuidagi nagu hasti raske on nagu viia seda

sinna sisse onju.” (MO)

“(...) geograafia vahemalt minu jaoks on siuke aine, mis siis ei pane mingeid piiranguid

peale just selleparast, et ta nagu hasti pinnapealselt puudutab kaiki teemasid.” (GO)

“Ma arvan, et ka riiklik dppekava ei née ette, et sa iga ainetund suudad. Sest kui need
padevused kunagi tulid dppekavasse, see et algselt kimme pluss aastat tagasi neid ei

olnud. Ja kui need tulid, siis Gpetajatel oli ka suur segadus (...).” (BO)

Intervjueerijate arvates mojutavad Opetaja isiklikud vaartused ja huvid labivate teemade
valikut, valja arvatud MO, kes teadlikult labivate teemade kaasamisse rdhku ei pane, vaid need
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tulevad loomulikult tunnis. Toodi ka valja, et on perioode, kus (hed ldbivad teemad on

suuremas fookuses kui teised.

Vaid (ks intervjueerija toi vélja klassijuhatajatunni olulist, sest tegemist on tugisiku
tundi pakkuva ajaga ja seda aega saaks kasutada labivate teemade ning padevuste kasitlemiseks
ja kinnistamiseks. Samuti tdsisemate ja keerulisemate teemade kasitlemiseks, mida on
keerulisem ainetunnis teha. Lisaks on klassijuhatajal lihtsam koolitasandil labivaid teemasid
rakendada, sest Ulekooliliste Urituste planeerimisse ja labi viimisesse on nad kaastatud palju

rohkem kaasatud kui ainedpetajad.

Selgus, et labivate teemade valikut Oppeainesse mojutab rakendamisviiside ja
materjalide olemasolu vdi vahesus. Kdik dpetajad tdid valja abistavad materjalid, mida nad
kasutavad, voi nende puudumise. Tehnoloogiat peeti samuti oluliseks efektiivsemaks labivate
teemade rakendamiseks, kuid olenevalt koolist, vOivad tehnoloogilised vGimalused olla
piiratud. Kaks Opetajat peavad vaga oluliseks tehnoloogiliste lahenduste rakendamist oma
Oppetdos. Kaks intervjueerijat tdid vélja, et paljud materjalid, mida nad kasutavad labivate

teemade rakendamiseks ja I6imimiseks, on inglise keeles.

“Ma leian, et neid.. ja neid kdiki teemasid tegelikult.. kui sa neid graafiliselt kujutad,
siis... paris teadmine vGi nagu siuke pariselt mdistmine saabus nagu kuidagi palju
paremini. Seega ma uritan hetkel neile neid teemasid 6petada just ndidates neile hasti
palju nagu sihukesi.. erinevaid lehekilgi, mis siis visualiseerivad mingisuguseid kas
protsesse (...).” (GO)

“Enamus materjalist tuleb inglise keeles.. Lihtsalt parem materjal, konkreetsem, ideid
rohkem.” (BO)

3. Milliseid raskusi esineb valitud labivate teemade kasitlemisel ja kuidas neid

Uletatakse?

Kolmanda uurimiskisimuse eesmérk oli leida, milliseid raskusi esineb l&bivate
teemade késitlemisel ja kuidas neid (letatakse. Teise teemablokki all esinesid aluskategooriad,
nagu ajapuudus, tdokoormus, koosto6 vahesus, dpetaja padevus, probleem rakendamisega
mingil tasandil, labivate teemade mdistmine, sotsiaalsed suhted, struktuur, hindamine parast

materjali 1&bimist, dpilased, koolkonna erinevused, Gppevahendid, materjalid Gpetaja jaoks.
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Anallisis selgus, et kdik dpetajaid tdid raskustena valja Opetaja padevust, téokoormust,
ajanappust ja koostod vahesust. Need kolm alakategooriat olid Uksteisega tihedas seoses, kus
koostdo vahesus on BO arvates tingitud juba eksisteerivast suurest téokoormusest ja see tingib
ajapuuduse lisategevusteks nii planeerimisel kui ka tunni labiviimisel. Kahe intervjueerija

arvates mojutab see, kuidas Opetaja tdlgendab labivaid teemasid tema valikuid ja meetodeid.

“Et me tahaksime, et dpilased teeksid koost66d, aga kui Opetajad ei suuda omavahel
koostddd teha, siis me ei saa nduda ka Opilastelt seda.. Et Gpilased néevad nii ilusti ara selle,

et kui Gpetajad omavahel seda koostod ei tee.” (MO)

“(...) labivad teemad on samad, aga mida teine dpetaja voi kuidas tema seda tdlgendab
ja kuidas nad uldse seda lahendavad, et selles osas on nagu Usnagi vahe kommunikatsiooni
meil kahjuks.” (EKO1)

Samuti tdid kdik dpetajad vélja koolkondade suhtumise ja padevuste erinevusi, eriti
alles alustanud dpetajate poolt. Intervjueerijate arvates vanema koolkonna Gpetajad ei tunne
ennast nii mugavalt uuemates elementides, nagu tehnoloogia, 18imimine, padevused ja labivad
teemad, ning see mdjutab seda, kuidas Opilased omandav teadmisi ja mis omandamata jaab.
Kdik kuus Opetajat arvasid, et efektiivne rakendamine nduab teadlikkust ja ihist koost66d.

“Et siis see tihti ongi see, et laps ei mdista seda ja see on nagu vanadel viisidel tehtud
ja seda on nagu... endal isegi, noore Opetajana on piinlik kohal vaadata, mida

vanemad Gpetajad raagivad voi teevad. < (EKO1)

Siiski toodi koigi intervjueerijate poolt ndrkusena valja uleuldist véhest teadlikkust
labivatest teemadest dpetajate seas. PGhjuseks toodi erinevaid elemente nagu ebaselget l&bivate
teemade lahtimdtestamist aine- ja dppekavas, vahest materjalide hulka, struktuuri puudumist,
vaartuste erinevust koolkondade vahel, ebaefektiivset suhtlemist dpetajate ja kooli juhtkonna

vahel.

“Ma arvan, et kui oleks mingi konkreetne struktuur, no meil ei siis koolis ette antud, et
see vOib olla teeks kergemaks asja. Kuivord praegu meil seda ei ole, siis me vaga ei
tea, mis meil seal ainetundides tegelikult toimub. Et me v@ibolla réagime, aga terve

kolleegium ei ole sellesse kaasatud (...).” (EKO1)

“(...) @kki oleks kasulik nagu koolitasandil maarata dara need vaartused, millest me

Iahtume, et need oleks nagu juba Gpetajatele Gihesugused ja siis nagu Gpetajad lahtuvad
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neist ja see laheb nagu Opilastele edasi. Aga kui meil on eri vanuseastmetes nagu

Opetajaskond, siis neil on paratamatult erinevad véartused. “ (KO)

K®ik intervjueerijad pidid oluliseks harivaid koolitusi, programme ja projekte, kuid tdid
vdlja, et Opetaja avatus dppimiskohta néha ja oskust seda hiljem oma ainetunnis kasutada, on
sealjuures oluline, mida kdik Opetajad pole paddevad tegema. Keegi tapselt ei teadnud labivate
teemadega seotud koolitusi ja tundsid sellest puudust. Lisaks toodi vélja raskusena kooli
vBimekust, nagu rahaline vdimekus, Opetajaid koolitustega harida, ning dpetajate enda huvi

puudumist seda teha. Rahastust, kui piirav tegur, tdid valja kdik Gpetajad.

“Meil on see tore elukestev Gpe ja karjaari planeerimine eksju. See on nagu péhikooli
Oppekavas sees ja see kehtib ka tegelikult dpetajatele. Aga ma vdin julgelt éelda, et
koolis leidub neid toredaid Gpetajaid, kes pole juba aastaid Uhelgi koolitusel kainud.
Nii, et kui me tahame nagu dpilaste puhul raédkida elukestvast 6ppest, siis dpetajal peab

olema lai silmaring.” (KO)

“Aga minu arvamus on see, et nii palju kui ma olen nainud, siis ma ei ole selliseid
koolitusi ndinud. Et kus on konkreetselt, et kui ma olen loodusainete Opetaja,
missuguseid Opitegevusi konkreetselt saaks vilja tootada, et need pddevusi toetada. Et

midagi sellist ma tahaks (...).” (BO)

IV Arutelu

Bakalaureusetdd eesmaérk oli valja selgitada, kuidas valivad ja rakendavad p&hikooli
Il kooliastme @petajad labivaid teemasid ja milliste raskustega kokku puutuvad. Arutluse
kaigus seostatakse tahtsamaid uurimistulemusi teoreetiliste l&htekohtadega. Lopuks tuuakse

valja uurimuse piirangud, rakenduskohad ning soovitused edasiseks uurimiseks.

Esimese uurimiskiisimus otsis vastust, kuidas tahtsustavad aine0petajad l&bivate
teemade rakendamist dppetdos. Tulemused nditasid, et Opetajad lahtuvad siiski oma dppeainest
ja isiklikest vaartustes ning arvamustest labivate teemade rakendamisel. Hea Opetaja padevus
ja labivate teemade moistmine on oluline aspekt efektiivsemaks rakendamiseks. Seda kinnitab
ka Ajzen (2005), kus ta toob valja kolm maaravat tegurit (planeeritud kéitumise teooria), mis

néitavad milline saab olema Gpetaja planeeritud kaitumine. Lisaks véga tahtsale aspektile,
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Opetaja piisava oskuste, teadmiste ja vahenditele labivate teemade I6imimisel, on sama olulised
Opetamise kasuteguri ndgemine ja Opetaja jaoks oluliste isikute toetus. Ka Jaani & Luisk (2011)
on vditnud, et l&bivate teemade rakendamine ning pdimimise tihedus soltub Opetaja

maistmisest labivate teemade olulisusest.

Samuti peeti oluliseks kooliuleseid Uritusi ja projekte, mis annavad mitmeid véimalusi
I6imimiseks ja koostdoks. Luisk (2010) on samuti vélja toonud, et labivad teemad ei piirdu
Oppeaine tasandiga, vaid 16imib eri tasandeid, milleks peab olema paindlikum ja ndgema kooli
Oppekavast valjaspoole Gppeainet. See védhendab Opilaste jaoks Killustatust ainete vahel. See
on aspekt, mida kdik intervjuus osalenud tépselt vélja ei toonud. On samuti véimalik, et ka
eneseteadlikemal Opetajatel puudub siigavam mdistmine l&bivate teemade rakendamise

kasulikkusest.

Mitmed autorid, Tiisvelt (2010) ja Kabur (2013), toovad vélja kui oluline dpetaja roll
on aktiivOppes, kelle roll on juhendada Opilasi, kui nad dpivad teadlikult todtama loovuse ja
realistlike eesmarkidega. Opilaste iseseisev juhendatud Gppimine pakub mitmeid véimalusi
labivate teemade rakendamiseks ja pédevuste arendamiseks (suhtlusoskus, koostdo,
ettevotlikkus ja nii edasi). Seda olulist aspekti uuringus osalenud palju ei réhutanud. Uks
vOimalik pdhjus voib olla vahene teadlikkus, mis meetoditega seda rakendada, ja mis on see

kasutegur.

Teise uurimiskusimuse Mille alusel valivad Opetajad oma ainetundidesse labivaid
teemasid? analulsi tulemusel selgus, et Opetajad arvavad, et nad valivad labivaid teemasid
teadlikult voi vastupidi loomulikult ja sujuvalt. Mdlemal juhul tunnevad dpetajad, et see nduab
lisatdod ja -aega. lga Opetaja tdi valja tema jaoks tdhenduslikumad l&bivad teemad, mis olid

seotud tema vaartustega, ja neid teemasid kasutavad nad ka rohkem.

Labivate teemade eelistus ja rakendusviiside planeerimine olid Gpetajatel erinevad.
Lisaks isiklike m@tteviisiga seotud arvamustele, mainiti mitmeid kooli keskkonna ja
vadrtustega seotud aspekte, mis suunavad Opetajaid labivaid teemasid valima. See peegeldab
jallegi Ajzeni (2005) planeeritud kaitumise teooriat, mis vaidab, et Opetaja planeeritud
kéitumine tuleb, Opetaja piisavast padevusest ning vahendite olemasolust, kasuteguri

négemisest ja Opetajate jaoks oluliste isikute toetusest.

Kolmanda uurimiskisimuse Milliseid raskusi esineb valitud labivate teemade
kasitlemisel ja kuidas neid Uletatakse? tulemused toovad vélja, et l&bivaid teemasid

rakendatakse vahem juba suure toOkoormuse ja ajanappuse tottu, sest see nduab tihti
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planeerimist ja materjalide leidmist. Kuna labivad teemad on lle kantavad ainedileselt, siis tihe
koostdo on selleks lausa vajalik, kuid seda tehakse vahe. Opetajate arvamusel on see tingitud
lisaks ajapuudusele ja suurele to6koormusele ka ebapiisavat Opetajate padevuset ja avatuset.
Just neid probleeme toovad vélja ka Kabur (2013) ja Lamesoo jt (2016) . Seega vOib oletada,

et aastate jooksul pole tegelikult olukord palju muutunud.

Lisaks tundsid Opetajad, et pigem vanem koolkond tunneb ennast ebamugavalt ja ei
mdista l&abivate teemade rakendamist ja I6imimist. Oluline on ajaga kaasas kaia. Ka Mahlakdiv
(2013) toob selle probleemi vélja. Lisaks teise uurimiskusimuse tulemuste peatikis esineb
teatud Opetajate seas tunne, kus nende arvates on keeruline kaasata kdiki I&bivaid teemasid oma
Oppeainesse vorreldes mdne muu dppeainega. Seda toob ka Mahlakdiv (2013) valja, et naiteks
nooremad keeledpetajad on pddevamad materjalide leidmisel ja 16imimisel. VV3ib oletada, et

teatud ’Oppeainete jaoks on materjalid kédttesaadavamad ja 16imine on loomulikum.

Selle bakalaureusetdo piirangud on vaike valim intervjueeritavaid, keda valiti pohiliselt
mugavusvalimiga. Seega ei saa tulemusi Ule kanda koikidele pedagoogidele. To0 praktiliseks
vaartuseks on see, et on kaardistatud erinevate aineGpetajate arvamused , mille baasil saab
uurimist edasi arendada. Samuti saab metoodikat muuta paremaks kvaliteetsema analliusi ja
tulemuste nimel. Antud bakalaureusetdod saab edasi arendada, et pdhjalikumalt mdista, mis
strateegiaid ja arvamusi dpetajad kogevad labivate teemade rakendamisel ning mida on vaja

teha, et muuta seda avatumaks ning efektiivsemaks.

Téanusdnad
T66 autor tdnab k&iki uurimuses osalenud Gpilasi, kaaskodeerijat ja t60 retsensenti.

Eriti tanulik on autor oma juhendajale Tiia Krassile toetuse ja juhendamise eest.
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LISAD

Lisa 1 Intervjuukisimuste kava.

Tabel 1. Intervjuu kisimuste kava uurimiskisimuste baasil.

Uurimiskisimus

Pohikiisimused

Lisakisimused

Kuidas tahtsustavad
ainedpetajad labivate
teemade rakendamist
Oppetdos?

1. Mis on teie jaoks kodige
olulisem l&bivate teemade
rakendamisel dppetdos?

2. Kas kdikide labivate
teemade vGrdne
rakendamine on véimalik ja
vajalik teie dppet0os?
Pdhjendage oma arvamust.
3. Kui olulised on l&bivate
teemade rakendamise
tasandid teie, kui
ainedpetaja, jaoks?
(Rakendamise tasandid on
ainedpe, 16iming ja koostoo,
ulekoolilised Uritused,
koolivélised tegevused,
koost60)

1. Kuivord eelistate mdnd
teemat teistele teemadele ja
peate olulisemaks dppetdos
kasutada?

2. Kui palju mojutab teie
arvates kool labivate
teemade tahtsustamist?

Mille alusel valivad
Opetajad oma ainetundidesse
labivaid teemasid?

1.Kui palju mgjutab
dppeaine, mida dpetad,
labivate teemade valikut?
2. Kuidas méjutavad
labivate teemade valikut
ainedppe vilised
rakendamise tasandid nagu
I6iming, loovt6o,
ulekoolilised Uritused,
koolivélised tegevused jne?
(kusida eraldi)

3. Kui oluline on koost6o
kolleegidega labivate
teemade valimisel ja
rakendamisel teie Oppet60s?

1. Kui palju mdjutavad
isiklikud
vadrtused/arvamused
ldbivate teemade valikut?
2. Kas ja kuidas olete
planeerinud labivate
teemade edaspidist
labiviimist?

Milliseid raskusi esineb
valitud labivate teemade

1. Mis valmistab labivate
teemade kasitlemisel

1.Kui palju mgjutab
koolikliima raskuste




késitlemisel ja kuidas neid
Uletatakse?

raskusi? esinemist l&bitud teemade
2. Mis raskusi oled pidanud | valimist ja rakendamist?
ise Uletama labivate teemade | 2. Nimetage mdned olulised

kéasitlemisel? faktorid labivate teemade
3. Milliste raskustega sujuvama kasutamiseks
ldbivate teemade Oppetdos.

kasitlemiseltuleks veel
arvestada? Kuidas olete neid
raskusi Uletanud, mis aitaks
neid Gletada?

Lisa 2 Labivate teemade ja kooli Gppe- ja kasvatustegevuste Uks vdimalik

planeerimismaatriks.

Joonis 1. Uuringu ,Riikliku dppekava ldbivate teemade rakendamise strateegiad koolis®
kokkuvottest (2010) uks vdimalik labivate teemade ja kooli Gppe- ja kasvatustegevuste

planeerimismaatriks

Elukestev dpe meetodid, dpikeskkond
ja karjddri teemad, iild-
planeerimine aeg padevused,
LT,
ained

Keskkond ja
Jétkusuutlik

Areng

Kodanikualgatu
s ja
ettevotlikkus

Kultuuriline
identiteet

Teabekeskkond
Tehnoloogia ja
Innovatsioon

Tervis ja

ohutus

Widrtused ja
kdlblus

aktused, appekiigud, dpilane,
esinemised, ekskursioonid, kI juhataja,
kogunemised,  oliimpiaadid, ainedpetaja,
kogu kool huviringid koolivilised
keskkond partnerid

Joonis 1 Ldbivate teemade ja kooli 8ppe- ja kasvatustegevuse lks vdimalik planeerimismaatriks




Lisa 3 Koodide pea- ja alakategooriate kujunemine

Tabel 2. Kategooriate kujunemine uurimiskisimuse kuidas tahtsustavad ainedpetajad labivate

teemade rakendamist dppetoos? naitel.

Peakategooriad

Opetajast lahtuvad

Sisteemist lahtuvad

Alakategooriad

Alakategooriad

Opetajate padevused,

Koost0o teiste Opetajatega,

Isiklik huvi/eelarvamus,
Koolkonna erinevused,
Rakendusviis,

Labivate teemade sisu mdistmine.

Kooli keskkond,

Materjalide olemasolu,

Rahastus,

Takistused rakendamisega mingil tasandil
ebaefektiivse struktuuri tottu,

Ajaline piirang.

Tabel 3. Kategooriate kujunemine uurimiskiusimuse mille alusel valivad Opetajad oma

ainetundidesse labivaid teemasid? naitel.

Peakategooriad

Opetajast lahtuvad

Sisteemist lahtuvad

Alakategooriad

Alakategooriad

Isiklik huvi,

Rakendusviis,

Labivate teemade sisu mdistmine,
Koostoo dpetajaga,
Koolkondande erinevused,
Opetaja padevus,

Labiva teema eelistus,
Oppeainest/teemast lahtuv.

Takistused rakendamisega mingil tasandil
ebaefektiivse struktuuri tottu,

Keskkond,

Ajaline piirang,

Rahaline vGimekus.

Tabel 4. Kategooriate kujunemine uurimiskisimuse milliseid raskusi esineb valitud labivate
teemade kasitlemisel ja kuidas neid Uletatakse? néitel.

Peakategooriad

Opetajast lahtuvad

Sisteemist lahtuvad

Alakategooriad

Alakategooriad

Labivate teemade sisu mdistmine,
Oppeainest/teemast lahtuv,
Isiklik huvi,

Suhted dpilastega,

Koolkonna erinevused,
Rakendusviis,

Koostd6 dpetajatega,

Sotsiaalsed suhtes,

Opetaja padevus.

Tookoormus,

Ajaline piirang,

Keskkond,

Takistused rakendamisega mingil tasandil
ebaefektiivse struktuuri tottu,

Hindamine parast materjali labimist,
Vahendite puudumine/ebapiisav arv,
Rahalised voimalused,

Opetajate harimine,

Oppematerjalid.
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