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Sissejuhatus

Tanapdeva kiirelt muutuvas maailmas asuvad inimesed itha enam Oppima tdiskasvanueas.
Muutunud on dppimise ja toStamise perioodid: kui varem oli iseloomulik, et kdigepealt eelnes
Oppimine ehk ettevalmistus todeluks ning siis jargnes tooelu, siis niiiid on aktiivse tootamise
perioodid katkestatud uute ettevalmistusperioodidega (tdienduskoolitus, jitkukoolitus, uue eriala
dppimine) vodi perele pithendumisega (Alheit, 2009). Opitakse ka mitut eriala jirjest, seega
Oppimine ei ole enam ainult noorte péralt.

“Eesti elukestva dppe strateegia 2020 tildeesmagi jargi tuleb koigile Eesti inimestele
pakkuda vajadustele ja vdimetele vastavaid opivoimalusi kogu elukaare jooksul, et tagada neile
isiksusena vadrika eneseteostuse voimalused tihiskonnas, t66- ja pereelus (Eesti elukestva dppe...
2014). Sealjuures kasitletakse Oppijatena nii lapsi, noori kui tiiskasvanuid.

Elukestvas Oppes osalevatel tdiskasvanutel on olulisel kohal motivatsioon dppida, aga
samas eeldab elukestev Ope, et oleks aega dppida. Téiskohaga t661 kdival tiiskasvanul on aga
toost iile jadv aeg piiratud (Mérja, Lohmus & Jogi, 2003). Mittetraditsioonilise dppijana
moistetakse tdiskasvanud dppijat, kes on asunud dppima td06 ja pere korvalt ning kellel on jaédnud
eelmise opingu perioodiga vahe (Lundberg, 2003).

Erinevates uuringutes (Roosmaa, Tamm & Roosalu, 2010; Tiiiir, 2013) on kirjeldatud
mittetraditsioonilise dppija Opimotivatsiooni ja hoiakuid. Mittetraditsioonilistel dppijatel on lisaks
opingutele korval ka t66- ja pereelu, mis kahtlemata mdjutavad dppimise voimalusi ja harjumusi.
Roosmaa et al. (2010) on oma uuringus vélja toonud, et tdiskasvanud toovad dppimist segavate
teguritena vilja lastehoiu ja perekondlikud probleemid ning lisaks todtamisest tingitud
ajapuuduse.

Mitmes uuringus on késitletud mittetraditsioonilisi Oppijaid korgkoolis (Kasworm, 2003;
Roosalu, Roosmaa, Saar & Tamm, 2012). Samuti on uuritud kutsehariduses dppivate
mittetraditsiooniliste Oppijate dppimise motiive ja dpinguid mojutavaid tegureid (Tiiiir, 2013).
Autorile teada olevalt ei ole ldhemalt uuritud kutsekoolides mittetraditsiooniliste dppijate
opikeskkondi. Antud teema sai valitud enda kogemusele tuginedes. Olen dppinud kutsekoolis
sessioondppe vormis ametit t60 ja pere korvalt ning aja leidmine dppimiseks osutus iisna
keeruliseks. Kuna {iha enam téiskasvanuid asub dppima, siis on oluline teada ja aru saada,
millised on nende voimalused dppida ja kuidas saab nende Spinguid toetada (Rabourn, Sharp &
BracalLorenz, 2015).
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Tootades igapédevaselt mittetraditsiooniliste Oppijatega, siis kiesoleva teema uurimine
aitab moista, kuidas ma dpetajana saan arvestada mittetraditsioonilise dppija puhul tema aja ja
voimalustega dppida valjaspool kooli.

Antud bakalaureuset66 eesmirgiks on vilja selgitada, milliseid dpikeskkondi kirjeldavad
mittetraditsioonilised kutsekoolis dppijad ning millised dppimist soodustavad vai takistavad
tegurid neid sealjuures mojutavad. Bakalaureusetdo viiakse 1dbi kvalitatiivse uurimusena hetkel
kutsekoolis dppivate mittetraditsiooniliste dppijate hulgas, kasutades fotointervjuu meetodit.

Bakalaureuset6o koosneb neljast peatiikist. Esimeses tutvustatakse teoreetilisi ldhtekohti.
Teises peatiikis kirjeldatakse uurimist6d metoodikat. Kolmandas peatiikis on dra toodud uuringu

tulemused ning viimases, neljandas peatiikis on arutletud saadud tulemuste {ile.

1. Teoreetilised liihtekohad

1.1. Mittetraditsiooniline oppija

Téiskasvanud Oppijast rddkides on oluline méératleda, kes on tiiskasvanu. Erinevates
allikates on seda tehtud erinevate kriteeriumite alusel, kuid enamasti seostatakse tdiskasvanuks
olemist vanusega. Mitmed autorid (Kasworm, 2003; Mirja et al., 2003) on vélja toonud, et 144ne
kultuuris loetakse tdiskasvanuks 18-aastast inimest. Seda toetab ka meie seadusandlus. Eesti
Tsiviilseadustiku iildosa seaduse (2015) raames on méératud, et tdiskasvanuks saab isik
18-aastaseks saades, mil temast saab teovoimeline isik. Waller (2006) kasutab tdiskasvanud
oppija kohta viljendit kiips Opilane. Seega voib tiiskasvanud Oppijaks pidada igat iile 18-aastast
oppijat. Traditsiooniliselt Opitakse igas kooliastmes jirjest - giimnaasium, kutsekool, tilikool
(Lundberg, 2003; Rabourn et al., 2015).

Lisaks tdiskasvanud dppijale on kasutusel viljend - mittetraditsiooniline dppija. Ajaloos
on mittetraditsioonilist Oppijat mairatletud erinevatelt. Niiteks on peetud mittetraditsiooniliseks
oppijaks kehvema elujirjega, alamast klassist inimesi vo1 ka immigrante (Ogren, 2003; Roosalu
etal., 2012). Kazis et al., (2007) iitleb, et tdiskasvanud traditsiooniline Oppija on vanem kui
25-aastane, samas nendib ta, et teatud tingimustel v3ib ta olla mittetraditsiooniline ka nooremas
eas. Naiteks tookohustuste ja pere olemasolul.

Kasworm (2003) on mittetraditsioonilisi 0ppijaid traditsioonilistest eristanud vanuse,
haridustee jitkamisele eelnenud pausi pikkuse, elukogemuse ja vastutustunde alusel. Schuetze ja
Slowey (2002) on éra toonud kolm kriteeriumit, millega méérata mittetraditsioonilist dppijat:

e haridustee on olud tavaparasest erinev, motiveeritus dppida on tulnud hiljem elutsiikli

jooksul,
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e cdasi ei asuta Oppima vahetult peale keskkooli vdi glimnaasiumit, vaid pérast pausi,
voimaliku t66kogemuse baasil;

e valitud on dppekorraldus, mis annab voimaluse kéia tool ja tegeleda perega (osa ajaga
ope, sessioondpe).

Taiskasvanud mittetraditsioonilised Oppijad on {iha enam kasvav seltskond, eriti suur on
osakaal tdiskasvanud Oppijate seas naistel (Kasworm, 2003; Kazis et al., 2007; Lundberg, 2003).
Meie muutuvas majanduses pannakse iitha enam ootusi korgema kvalifikatsiooni ja oskustega
tootajate leidmisele, seetdttu suundub iiha enam inimesi uuesti dppima (Kazis et al., 2007;
Rabourn et al., 2015; Schuetze & Slowey, 2002) ning 6ppijate read on muutunud
mitmekesisemaks (Tiiiir, 2013). Tihti tullakse edasi dppima uue karjaéri nimel, pere ja t66 korvalt
(Crossan, Field, Gallacher & Merrill, 2003 ; Scanlon, 2009). Mittetraditsiooniliste dppijate puhul
tuuakse vilja olulisena voimalus asuda dppima paindlikumate tingimustega, arvestades, et neil on
t60 ja pere (Lundberg, 2003; Roosalu et al., 2012).

Taiskavanud oppija liheks iseloomulikuks jooneks on enesejuhitavus. Mérja et al. (2003)
on vilja toonud, et ennasjuhtivat dppimist soodustavad mitmed isikuomadused: iseseisvus,
jarjekindlus, eesmérgikindlus, opioskused ja motivatsioon. Nende omaduste olemasolu annab
eeldused enesearendamiseks ja voimaldab kujuneda ennastjuhtivaks dppijaks, kes kavandab ise
oma Oppimist, juhib Opiprotsessi ja oskab analiiiisida dpiolukordasid. Tdiskasvanud dppijat
iseloomustavad jargmised omadused:

e tulemustele orienteeritud, vajadus teada, kasutab dppimist eesmirkide tditmiseks;

e varasemad kogemused mojutava tdiskasvanud Oppija kditumist ja oskust oppida;

e orienteeritud Oppima vajalikku, mida on tarvis elu ja tooga toime tulekuks;

e oskus suunata enda dppimist, Opetaja roll on juhendada;

e individuaalne erinevus, erinev sisemine vajadus dppida, soov parandada elukvaliteeti

(Knowles, 1973; Knowles, Holton & Swanson, 2014).

1.2. Opikeskkonnad
Uhest kiiljest kisitletakse dpikeskkonda kui fiiiisilist keskkonda, teiselt poolt aga kogu

ruumi oma olemuse ja olustikuga, mille loovad seal olevad inimesed ja nende vahelised suhted
(Roosalu et al., 2012).

Beljajev ja Vanari (2005) nimetavad, et fliiisiline dpikeskkond sisaldab vajalikke
abivahendid ja mooblit, on mugav ja histi kujundatud ning oluline on ka valgus ja temperatuur.
Opikeskkonnaks vdib olla ruumiline keskkond, kus on vdimalused dppimiseks ja seda tajutakse

ruumilise vOi reaalse kohana, kuid iiha enam ldheb dppimine klassiruumist vélja ning
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opikeskkonnaks voib olla ka virtuaalne keskkond. Vdimalused ja tegurid, mis teatud tingimustel
voivad soodustada voi takistada dppimist soltuvad dpikeskkonna ja dppevormi eripérast, samuti
Oppijatest, dppeprotsessi sisust ja eesmérkidest (Marja et al., 2003). Kokkuvotlikult on
opikeskkonnal suur moju Oppijate kditumisele, Oppimisele, suhtlemisele ja oskusele omandada
Opitut ja seda rakendada (Mirja et al., 2003). Kasuks tuleb dpetaja oskus positiivset keskkonda
luua (Scanlon, 2009).

Mirja et al. (2003) on vilja toonud, et tdiskavanute opikeskkonna loomisel tuleks poorata
tdhelepanu Opikeskkonna sotsiemotsionaalsetele ja psiihholooogilistele teguritele.
Sotsioemotsionaalsed tegurid on avatus tunnetele, pingevaba ja meeldiv 6hkkond, dppijate
respekteerimine ning usalduslik 6hkkond. Psiihholoogilised tegurid on koost6o ja
suhtlemisvalmidus, vastastikune toetamine ja vastutuse votmine. Nende tegurite koosmdjul tekib
dialoog ja suhtlemissituatsioon, mis aitab vastu votta ja vahetada infot. Teineteise mdistmine on
oluline koostdoprotsessides (grupitood) (Mérja et al., 2003, Roosalu et al., 2012).

“Eesti elukestva Oppe strateegia 2020 alusel tuleb itha enam kasutusele votta digitaristu
ja selle rakendamise vdimalused. Digitaristuna peetakse silmas isikilikke digiseadmeid, kooli
digitaristut, infosiisteeme, veebiteenuseid ja pilvelahendusi (Eesti elukestva... 2014). Varasemalt
on uuritud Facebooki kasutamist Opilaste seas, mille jargi kasutatakse Facebooki sdprade ja
perega suhtlemiseks (Madge, Meek, Wellens & Hooley, 2009). Samas uuringus toodi vilja, et
kuna silmast-silma kohtumisi jaéb jarjest vihemaks, siis on Facebook hea vdimalus arutada
Opingutega seotud teemadel.

Mirja et al. (2003) toob vilja, et virtuaalne dpikeskkond aitab luua vdimaluse erinevaid
koolitusmudeleid, mis olulise osana sisaldavad isesesivat Oppimist. “Eesti elukestva dppe
strateegia 2020 alusel tuleb luua igale dppijale Sppimist toetavale digitaristule ligipdds ning luua
tingimused, et Oppija oskavad seda kasutada. Ka Dabbagh ja Kitsantas (2011) on kasitlenud e-
Oppe teemat ja nende uurimuse alusel on virtuaalsete dpikeskkondade kasutamine tdusev suund.
Tagada tuleb ka dppekavades seatud eesmérkidega kooskolas olevate digitaalsete
oppematerjalide olemasolu (siia hulka kuuluvad e-6pikud, avatud dppematerjalid, veebipohised

hindamisvahendid ning ka e-dpetajaraamatud) (Eesti elukestva dppe... 2014).

1.3. Oppimist méjutavad tegurid
Jargnevalt on vilja toodud erinevad oppimist mojutavad tegurid. Kuna iiks ja seesama tegur voib
soltuvalt olukorrast mdjutada Oppijat erinevalt, siis on dppimist soodustavad ja takistavad tegurid

vilja toodud koos ja juurde on lisatud erinevate allikate poolt vilja toodud pohjendused.
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Oppekorraldus. Soodustava tegurina tuuakse vilja paindlikku dppekorraldust, mis aitab
leida aega Oppimiseks to0 ja pere korvalt (Kazis et al., 2007; Rabourn et al., 2015; Roosalu et al.,
2012). Oppimist soodustab meeldiv, turvaline ja dppijat toetav keskkond, mis toetab dppijate ja
ka Opetajate eesmirke (Mérja et al., 2003; Roosalu et al., 2012). Juba ajalooliselt on arvatud, et
taiskasvanud inimene vajab dppimiseks eraldi Oppemeetodeid ja paindlikumat ldhenemist
(Kasworm, 2003; Kenner & Weinerman, 2011).

Roosalu et al. (2012) toob vilja positiivse tegurina e-Oppe voimalused, mis peaks kiill
olema kombineeritud kontakttundidega, et saaks kvaliteetse tulemuse. Kazis et al. (2007)
kinnitavad, et e-0ppe voimalused iiha suurenevad ja see aitab mittetraditsioonilisel oppijal
paremini dppetdoga toime tulla. E-Gppe abil saab valida endale sobivama dppimise aja laste ja
t00 korvalt. Madge et al. (2009) uuringu tulemuste jirgi kasutatakse edukalt Facebooki
meeskonna todde tegemiseks. Dabbagh ja Kitsantase (2011) uuringu alusel on e-dppe kasutamine
paindlik, aga nduab enesekontrollioskust.

Lisaks tuuakse hea niitena VOTA siisteemi ja dppeprogrammi libimise vdimalus
kaugdppe teel (Shtuti, nddalavahetustel) (Roosalu et al., 2012).

Oppimist takistava tegurina mdjub see, kui td6korraldus on libi mdtlemata ja iilesanded
tunduvad mottetud (Tiiiir, 2013). Ka Roosalu et al. (2012) uurimuses on dra toodud, et kehv
oppekorraldus ja mitte vajalikud dppeained on dppimisele takistavaks. Samas ei saa midagi
muuta, sest ained on dppekava alusel dra méaédratud (Beljajev & Vanari, 2005).

Opetaja oskused. Samuti kinnitavad mittetraditsioonilised dppijad mitmete uuringute
pohjal (Roosalu et al., 2012; Scanlon, 2009; Tiiiir, 2003), et avatud suhtleja ja heade
Opetamisoskustega Opetaja mojub dppimisele soodustavalt. Mérja et al. (2003) toob vilja, et
Opetajal on oluline roll dppeprotsessi suunamisel, ta peab oskama valida dppemeetodeid ja
tegevusi, mérgata Oppija raskusi, andma tagasisidet ja tunnustama, toetama enesejuhitavust ja
andma voimaluse kogemuste saamiseks. Scanlon (2009) toob oma uuringus vélja, kui oluline on
oppijate jaoks Opetajate omavahelise suhtlemine ja ldbisaamine ning Opetaja oskus tundi anda.

Grupi omavaheline ldbisaamine. Toimiv grupp lébib koos olemise ajal mitmed
arengufaasid, mis mdjutavad meeskonnatddd ja omavahelisi suhteid. Tulemusliku koostdoni
joudmiseks ldbitakse enamasti jdrgnevad arngufaasid (Krips, 2011; Mérja et al., 2003):
kujunemine, konfliktifaas, kohanemine ja koostddfaas. Grupi hea ldbisaamine ja iiksteise
toetamine mojutab oppimist positiivselt (Scanlon, 2009; Tiitir, 2003). Kui grupis inimesed
omavahel 14bi ei saa, siis tekivad pinged (Scanlon, 2009). Samuti on mitmes uuringus (Roosalu et

al., 2012; Scanlon, 2009) vilja toodud, et kui grupis on dppijaid, kes ei ole motiveeritud ja on
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tulnud niisama aega veetma, siis see takistab Oppida tahtjatel keskenduda. Rabourn et al. (2015)
viitel saavad tdiskasvanud inimesed grupikaaslastega histi ldbi ja on moistvamad.

Perekonna moju. Perekonna ja sdprade toetus on Scanloni (2009) uuringus osalenud
tdiskasvanute arvates oluline dppimist mdjutav tegur. Toodi vilja, et just perekond saab aidata
aega planeerida ja dppimist toetada. Ka Tiiilir (2003) nimetab oma uuringus, et tdiskasvanud
oppijad peavad oluliseks toimivat tugivorgustikku, ennekdike perekonna néol.

Erinevad autorid on oma uuringutes dra toonud takistava tegurina lastehoiu (Roosalu et
al., 2012; Scanlon, 2009; Tiiiir, 2013). Scanloni (2009) uuringust tuleb ka vilja, et perele, eriti
lastele kuluva aja tottu on dppimine takistatud. Roosalu et al. (2012) uuringus osalejad kinnitasid
et kdige parem aeg Oppimiseks on nidala sees, pdevasel ajal, kui on lapsed koolis ja lasteaias.
Probleeme vodib tekkida aga Shtute ja nddalavahetustega. Laste kasvatamine vOib saada isegi
pOhjuseks, miks ei asuta dOppima voi katkestatakse opingud (Sédrits, 2015).

To6 ja praktikal kdimine. Roosalu et al. (2012) on oma uuringus vilja toonud, et kui
taiskasvanu Opib eriala, mis seob teda tema igapdevatdoga, siis ollakse ndudlikumad dppekava ja
Opetamise suhtes ning soovitakse saada maksimaalne tulemus pakutavast. Uuringus on selline
oppija nimetatud “sihipédraseks oppijaks”.

Paljud mittetraditsioonilised dppijad kdivad koolis t66 korvalt ja praktika tegemise
vOimalus enda tookohas on Oppimist soodustava tegurina dra margitud (Roosalu et al., 2012).
Roosalu et al. (2012) on oma uuringus vilja toonud, et iiheks takistavaks teguriks voib saada
suhe todandjaga, kui tddandja ei soosi koolis kdimist ja ei voimalda vaba aega. Tdiskasvanute
koolituse seadus annab kiill vdimaluse votta dppepuhkust (Tdiskasvanute koolituse... 2015), aga
selle kasutamine voib olla tooandja poolt takistatud. Probleeme voib esineda ka siis kui koolis
kdimise aeg tuleb mahutada to6pédeva sisse voi ohtule (Roosalu et al., 2012).

Kokkuvdtvalt vaib erinevate autorite pohjal (Roosalu et al., 2012; Scanlon, 2009; Tiiiir,
2013) esile tuua jargmised mittetraditsioonilist Oppijat mojutavad tegurid:

® 2ajajagamine pereelu ja todga;

® {Opetamise tase;

e Oppetdo korraldus;

e Jppetdd sidumine praktika ja todl kdimisega;
e JOppegrupi sisesed suhted;

e Jpikeskkonna korraldus.
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1.4. Uurimuse eesmdrk ja uurimiskiisimused

Kéesolevas t60s on mittetraditsioonilise dppijana méératletud tdiskasvanud Oppijaid, kes
on asunud kutsekooli dppima pirast moningast pausi peale eelmise kooli Idpetamist, nad on
leidnud véimaluse dppida sessioondppes, tehes seda pere ning t66 kdrvalt.

Lahtudes eelpool toodust on kdesoleva bakalaureuseto eesmargiks vilja selgitada, kuidas
kirjeldavad mittetraditsioonilised kutsekoolis dppijad oma Spikeskkondi ja millised dppimist
soodustavad ning takistavad tegurid neid sealjuures mdjutavad.

Uurimuse eesmérgi tditmiseks on sdnastatud jargmised uurimiskiisimused:
e Kuidas kirjeldavad mittetraditsioonilised kutsekoolis dppijad oma dpikeskkondi?
e Milliseid oppimist mdjutavaid tegureid kirjeldavad kutsekoolis dppivad

mittetraditsioonilised oppijad?

2. Uurimustoo metoodika

2.1. Valim
Valimi koostamisel on kasutatud eesméirgipédrase valimi pohimotteid, méérates eelnevalt
kindlad kriteeriumid, millele uuritavad peavad vastama (Laherand, 2008).
Antud uuringus olid valimisse kuulumise kriteeriumiteks:
oppimine kutsekoolis uurimuse lébiviimise ajal;
Oppimine sessioondppe vormis;

giimnaasiumidpingute l&bimine vihemalt aasta enne kutsekooli astumist;

A

tookoha omamine ja/vdi alaealiste laste kasvatamine.

Valimisse kuulub neli kutsedppeasutuses eriala omandavat tdiskasvanut (kdik on
naissoost). Esindatud on kolm erinevat kutsedppeasutust ja kdik uurimuses osalejad dopivad
erineval erialal. Uurimuses osalejate leidmiseks kasutati isiklikke kontakte ja kolme uuritavaga
lepiti kohtumine kokku Facebooki abil. Tabelis 1 on dra toodud uuritavate taustaandmed,
sealjuures on kasutatud pseudoniiiime, et tagada uuritavate konfidentsiaalsus.

Tabel 1. Uuritavate taustaandmed

Pseudoniiiim Vanus | Tiiskohaga Alaealised Eelnev haridus Omandatav eriala
t66koht lapsed
Siisi 38 Ei 2 Diplomidpe viélismaal Tekstiili- ja késitooline

sotsiaalpedagoog

Erika 43 Ei 2 Kutseharidus Kondiiter
ratsep-juurdeldikaja

Liivi 21 Jah Ei Gilimnaasium Florist

Jaana 23 Jah Ei Giimnaasium Keskastme juht kaubanduses
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2.2. Andmete kogumine

Andmete kogumiseks kasutati fotointervjuud, mis pohineb ideel kaasata fotod
intervjuusse. Fotod aitavad kaasa tdpsemate mélestuste esile toomisel, sest foto aitab meenutada
paremini kirjeldatavat hetke ning detaile, mis aja méddudes vdivad ununeda ning mérkamatuks
jaada (Guillemin & Drew, 2010; Harper, 2003). Guillemin ja Drew (2010) arvates annab fotode
tegemine kui protsess osalejatele voimaluse moelda fotografeeritava tegevuse iile ja motestada
seda. Samuti vdivad fotod aidata osalejal rddkida teemadest, millest muidu oleks raske radkida.
Valides andmete kogumise meetodiks fotointervjuu, tuleb arvestada sellega, et osalejatel oleks
voimalus ja oskused kasutada vajalikke abivahendeid, fotoaparaati voi fotografeerimist
voimaldavat telefoni (Guillemin & Drew, 2010).

Uurimusele eelnes osaline prooviuurimus, mille kdigus fotografeeris uurija enda
opikeskkondi kiimne pdeva jooksul. Lisaks fotografeeris oma dpikeskkondi samal ajaperioodil
samade reeglite jargi uurija kursusekaaslane. Fotod prinditi vélja ja viidi lébi lithiintervjuu antud
fotode baasil. Selle viis ldbi uurimustdo juhendaja ja intervjueeritava rollis olid uurija ja tema
kursusekaaslane. Prooviintervjuu ldbiviimise viis, kus tulevane intervjueerija on ise
intervjueeritava rollis, aitas aru saada, kuidas koostada kiisimused nii, et oleks hea vastata.
Prooviuurimuse kdigus tépsustati, milliseid olukordi palutakse uurimuses osalejatel
fotografeerida ning kas médrata &ra olukordade ning vajalike fotode arv. Niiteks selgitati vélja, et
ei saa koigile uuritavatele anda ette tipseid kuupéevi, vaid koik valivad selle perioodi vastavalt
oma tunniplaanile. Guillemin ja Drew (2010) toovad vilja, et oluline on juhendada uuringus
osalejaid ning fotografeerima ei pea ainult ilusaid hetki, vaid ka kehvemaid ja inetuid asju.
Uuritavatele koostati fotografeerimise juhend, milles Kirjeldati mida fotografeerida ja juhend on
dra toodud lisas.

Uuringus paluti osaleda hetkel kutsekoolis dppivatel mittetraditsioonilistel dppijatel,
kellel paluti teha fotosid oma Opikeskkondadest, kus nad dpivad. Igale uuritavale saadeti
eelnevalt tutvumiseks juhend ja lepiti kokku uuringus osalemise ajavahemik vastavalt tema
oppesessioonide ajale.

Fotografeerimiseks oli aega kiimme paeva, mille sisse pidi jddma Oppesessioon voi -péev.
Fotografeeritavate situatsioonide hulk ja fotode arv ei olnud méératud ja fotode kvaliteedile ei
seatud tingimusi. Peale kiimnepdevast fotografeerimist lepiti kokku intervjuu aeg ja eeldatav
intervjuule kulumise aeg. Enne seda paluti fotod saata uurijale e-kirjaga. Fotode kogus on dra
toodud tabelis 2, kus on mérgitud, mitu fotot tehti kodus, koolis ja mujal (t661, messil, bussis).

Saadud fotosid analiiiisiti uurija poolt, grupeerides need vastavatesse teemaplokkidesse (kool,
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kodu, muu) ning prinditi vélja. Iga uuritava puhul tdiendati eraldi intervjuu kava vastavalt fotodel
olevatele dpikeskkondadele lisakiisimustega. Guillemin ja Drew (2010) toovad vilja, et fotosid
interpreteerivad molemad pooled, nii fotografeerija Kui intervjueerija. Esimene saab selgitada,

miks ta antud foto tegi ja intervjueerija saab foto baasil esitada kiisimusi.

Tabel 2. Intervjueeritavate poolt tehtud fotode kogused

Kus foto tehti/ Kodus Koolis Mujal Kokku
Kes tegi

Siisi 3 19 - 22
Erika 1 15 2 27
Liivi 7 1 1 9
Jaana 3 15 3 27

Kasutati poolstruktureeritud intervjuud, mille kestvuse ajaks oli planeeritud iiks tund.
Poolstruktureeritud intervjuu annab uurijale voimaluse intervjuu kéigus kiisimuste jirjekorda
muuta vastavalt intervjuu tegelikule kulgemisele (nt uuritav vastab iihele kiisimusele ka mone
jargneva kiisimuse vastuse édra) ning lisada tdpsustavaid kiisimusi (Lepik et al., 2014).

Intervjuu kava koostamisel voeti aluseks bakalaureusetoo eesmérk ja uurimiskiisimused.
Kiisimused rithmitati nii, et esimene osa puudutab taustaandmeid, intervjuu pohiosa hdlmab
fotodel ndhtava kirjeldamist ja kiisimusi 1dhtuvalt fotodest. Viimases osas palutakse kokkuvotvalt
kirjeldada oppimist soodustavaid voi takistavaid tegureid.

Esimese osas kiisiti lildisi taustaandmeid: vanus, elutingimused, perekonna suurus, dpitav
eriala, pragune kool, eelnevad kogemused ja praeguse tookoha andmed. Jargnevalt paluti
kirjeldada fotodel néhtavat. Kirjelda palun oma dppimist fotode baasil? Kirjelda palun keskkondi,
kus sa 0pid? Millistes tingimustes sa opid? Kuidas mojutab dppimist perekond ja t661 kdimine?
Edasi paluti kirjeldada dpikeskkondi ja neid mojutavaid tegureid koolis, kodus, t66l, ihiselamus
vo1 mujal. Kuidas on parem Oppida, kas seltskonnas voi iiksi? Kuidas aitavad praktilised t66d
oppida? Millised oppimismeetodid aitavad dppida?Kuidas aitab dppida analiilis? Kuidas mojutab
t601 kdimine oppimist? Kuidas mojutab oppimist sama eriala inimestega koos olemine? Kuidas
mojutas uuringus osalemine intervjueeritavat? Intervjuu kava 16peb kokkuvdtva kiisimusega, mis
on ennekdike uurijale meeldetuletusena, et oleks iilevaade, kas said kdik vajalikud teemad

puudutatud.
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Intervjuude labiviimise kdigus lisandusid kiisimused nutiseadmete kasutamise ja
sotsiaalmeedia voimaluste kohta. Lisaks sai iga intervjuu eel, fotode iile vaatamisel, lisatud
fotodest tulenevaid kiisimusi. Néiteks kuidas mojub erialasel messil kdimine dppimist?

Intervjuu kdigus kasutati fotosid intervjuu kéivitamiseks. Fotod laotati laua peale laiali, et
oleks vdimalik koiki fotosid korraga niha. Nii oli intervjueeritaval vdimalik fotosid kogu aeg
néha ja vajadusel fotole osutada. Intervjueeritavatel oli voimalik kiisimustele vastata omas
tempos ja intervjuu kiisimuste jarjekord muutus koikidel intervjuudel. Intervjuu ajal tehti
markmeid kiisimuste lehele ja fotode juurde. Vajadusel suunati intervjueeritav tagasi teema
juurde voi kiisiti tipsustavaid lisakiisimusi. Intervjuu loppes kokkuvotva kiisimusega ja anti
vOimalus lisada omalt poolt motteid.

Intervjueeritavaid informeeriti enne intervjuud, et andmed jadvad konfidentsiaalseks ja
kolmandatele isikutele infot ei avaldata. Intervjuud viidi 14bi ajavahemikul detsember 2015 -
veebruar 2016.

Salvestamiseks kasutati diktofoni, mis annab vdimaluse intervjuud taasesitada. Lithim
intervjuu oli 42 minutit ja pikim 53 minutit. Samas kdige lithem intervjuu sisaldas kdige rohkem
sonu. Intervjuud viidi ldbi erinevates tingimustes ja paikades. Esimene intervjuu toimus
intervjueerija tookohal, kus oli kasutada vaikne ruum ja suur laud. Teine intervjuu viidi 1dbi
kohvikus, kolmas intervjueerija koogis ja neljanda tarbeks sditis intervjueerija teise linna, kus
kohtuti intervjueeritava kodus. Kokkuvdtvalt vaib 6elda, et fotointervjuu tarbeks on vaja lauda,
kuhu saab fotod laiali laotada. Segavate faktoritena saab vélja tuua kohvikumiira ja helisevad

telefonid.

2.3. Andmeanaliitis

Andmete anallitisiks kasutati kvalitatiivset induktiivset sisuanaliiiisi, mis annab
voimaluse keskenduda tekstis olulisele (Kalmus, Masso & Linno, 2015). Andmete analiiiisi
alustati andmete transkribeerimisega. Selleks salvestati intervjuud arvutisse ja
transkribeerimiseks kasutati VVoiceWalkeri programmi. Selle abil sai intervjuud taasesitada
mitmeid kordi, et intervjuu saaks kirja voimalikult tépselt.

Keskmiselt kulus iihe intervjuu transkribeerimisele viis tundi. Kdige pikem intervjuu oli kaksteist
lehekiilge ja kodige lithem kiimme lehekiilge. Kokku saadi nelikiimmend neli lehekiilge
transkribeeritud teksti.

Transkribeeritud intervjuud salvestati .txt vormingusse ja laeti QCAmap keskkonda.
Tegemist on kvalitatiivse analiiiisi tarkvaraga, mis aitab hallata andmehulkasid, korrastada ja

vorrelda neid (Masso, Salvet & Lepik, 2014). QCAmap keskkonda lisati kaks uurimuskiisimust,



Mittetraditsiooniline dppija kutsekoolis 13

mille alla tekkis kaks koodiriihma. Andmetd6tluskeskkonnas loeti sinna laetud intervjuusid
korduvalt ning otsiti tdhenduslikke iiksusi, mis omaksid autori jaoks uurimiskiisimuste kontekstis
olulist infot. Tekstildigud, milles sisaldus uurija jaoks olulist infot mérgiti koodidega (Kalmus et
al., 2015). Andmetootluse kiigus tekkis koodiraamat.

Uurimuse usaldusvéirsuse suurendamiseks tehti korduskodeerimist erinevatel
ajahetkedel. Reliaabluse suurendamiseks soovitatakse kasutada kaaskodeerijat, kes ei ole
uurimustooga seotud (Creswell & Miller, 2000). Kasutati kaaskodeerijat, kes kodeerimiskooskola
leidmiseks kodeeris kahe uurimuskiisimuse esimest intervjuud. Peale kodeerimist vorreldi
tekkinud koode ja arutleti, kuni jouti iiksmeelele koodide osas.

Kodeerimise jérel jaotati sarnase tdhendusega koodid kvalitatiivse analiitisi tarkvara QCAmap
abil alakategooriatesse, millele anti koodide sisu iseloomustav nimetus. Kalmus et al. (2015)
mirgib, et kategooriad on analiiiitilised iiksused, kuhu sarnased koodid kokku koondatakse.
Loplik kategoriseerimine toimus Exeli programmis. Tabelis 3 on édra toodud koodidest

alakategooriate moodustamise néide.

Tabel 3. Koodidest alakategooriate moodustamine

Koodid | Alakategooria

E-posti kasutamine -
Facebooki kasutamine -
Google grupid -

Moodle kasutamine -
Tahvelarvuti kasutamine -
Telefoni kasutamine -

E-keskonnad kui dpikeskkonnad

Jargnevalt moodustati alakategooriate sisu alusel kaks peakategooriat. Peakategooriate
moodustumine on dra toodud lisas 3. Tulemused on esitatud kvalitatiivse sisuanaliiiisi kdigus
tekkinud peakategooriatest ldhtuvalt. Tulemuste ilmestamiseks on kasutatud intervjuudest voetud
tsitaate, mis on lisatud toosse kaldkirjas ja vihesel mééral toimetatuna. Tsitaate on lithendatud,
nendes kohtades kasutati mérke /.../. Intervjueerja poolsed kommentaarid on mérgitud kandiliste
sulgudega []. Lisaks on ndidetena kasutatud intervjueeritvate tehtud fotosid, mille kasutamiseks

on kusitud luba.
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3. Uurimistulemused
Kéesoleva uurimustdo eesmérgiks oli vélja selgitada kuidas kirjeldavad
mittetraditsioonilised kutsekoolis dppijad oma dpikeskkondi ja milliseid dppimist soodustavad
vi takistavad tegurid neid sealjuures mdjutavad. Uks osa uurimustddst oli uuritavate poolt tehtud
fotode analiilisimine. Tehtud fotode kogused on véja toodud tabelis 3 ning analiiiisi tulemusena
voib dra tuua, et kdik uuritavad pidasid vajalikuks pildistada erinevaid opikeskkondi. Uurimuses
osalejad, kes Oppisid praktilist eriala, pidasid oluliseks fotografeerida oma t66 tulemusi.
Andmeanaliitisi tulemusel tekkisid kaks kategooriat: dpikeskkonnad ja dppimist

mojutavad tegurid intervjueeritavate hinnangul.

3.1. Opikeskkonnad.
Kodu kui opikeskkond. Kodust dpikeskkonda kirjeldades toodi vilja, et dppimiseks sobiv

koht pidi olema mugav. Néiteks kirjeldas iiks intervjueeritav, kuidas ta dppis diivanil, kasutades

viikest lisalauda.

Foto 1. Kodune opikeskkond (Erika)

Vastajad radkisid, et dpitakse igal pool, kus parasjagu ruumi on: kdogis, toas, lastetoas.
Toodi vilja, et on olemas praktiliste todde tegemiseks eraldi ruum, kus saab rahulikult oma asjad
laiali laotada ja ka t66 sinna pooleli jétta. Vastajad kirjeldasid peamise kohana koogis laua déres

Oppimist, sest seal on palju ruumi ja samas sai samal ajal holpsasti koduseid toimetusi teha.
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Foto 2. Oppimiskeskkond koogi laua taga (Jaana)

Samuti Kirjeldasid uurimuses osalenud lapsevanemad, kuidas nad dppisid koos lastega
sama laua taga koos, kumbki oma iilesannetega. Uks vastaja t3i vilja, et sai nii ennast lapsele
eeskujuks seada. Kodus dpitakse peamiselt koolis antud {ilesanded ning otsitakse lisamaterjale.
Praktiliste erialade inimesed teevad kodus ka praktilisi toid.

Uks vastaja kirjeldas, et tema jaoks oli oluline dppimiskoha korras olek. Tal oli raske
keskenduda, kui laud oli sassis ja tuba korrast dra. Sama vastaja tillatus, et ta dpis kodus reaalselt
kogu aeg ja ithe sama koha peal.

Aga ma iitlengi, et see oli positiivne, et ma ise ka avastasin, et vaata ma toesti
opingi ainult tihe koha peal. Ma ei olnud seda ennem kuidagi tiheldanud, et ma ei
moelnud selle peale. Et kus ma opin voi mismoodi ma opin. Et see toesti ongi nii et ma
opin seal iihe laua taga. (Jaana)

Kool kui opikeskkond. Vastajate poolt toodi korduvalt vilja, et vidga hea keskkond
oppimiseks on kool. See on koht, kus sai keskenduda dppetdole ja kus ei olnud segavaid
kohustusi ning saadi suhelda grupikaaslastega. Koolis oldud aega piiiiti voimalikult palju dra
kasutada ja teha &dra vdimalikult suur hulk t6id, et kodus oleks vihem Oppida. Enamus vastajaid
eelistasid teoreetilise poole dppimiseks koolikeskkonda. Uks vastaja kinnitas, et meeldis kodus
rahulikult teooriat veel iile vaadata.

Koige monusam, tead ma vist arvan ikkagi et kool on see koht, kus sul tekib nagu
see, vaat sa oledki niiiid koolis ja sa oledki tulnud siia selleks, et oppida, see on tiks koht.
(Jaana)

Praktiliste erialade dppijad viitsid, et koolis olemasolev inventar on vidga oluline. Koiki
asju ei ole voimalik endale koju hankida, seega oli hea, kui sai seal katsetada (nt kangastelgedel
kudumine). Kiill aga kirjeldati, et kui koolis puuduvad kdik vajalikud dppevahendid, siis see

mojutas praktilise tunni to6 kiirust.
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Pooled vastajatest nimetasid, et nad 66bivad dppesessiooni ajal ka {ihiselamus. Vastajad
kinnitasid, et iildjuhul seal dhtul enam ei Opita, sest koolipdevad on niigi pikad. Aegajalt siiski
grupiga koos 10petatakse ohtuse jutu korvalt ka moned paeval pooleli jaanud t66d.

Aga teinekord grupiga on ka hea, et kui olemegi peale seda, kuigi oleme vdsinud,
siis vaatame, et teeme veel koos nokitseme midagi dra, et siis hea meel on iiks asi jdlle
vihem kodus teha, koos on ka hea teha, kui on siuke toetav grupp /.../ (Siisi)

Praktikakoht kui opikeskkond. Intervjueeritavad viitsid, et oluline oli keskkond
praktikakohas, kuna seal oli enamasti voimalik kasutada selliseid tooraineid ja inventari, mida
koolis ja kodus ei ole. Lisaks toodi vélja, et praktikakohas oli oluline sealne dhkkond ning
suhtumine praktikanti.

Avalik ruum kui opikeskkond. Jargnevalt on kirjeldatud keskkondi, kuhu
mittetradtisooniline dppija on sattunud ja kus ta on dppinud midagi uut oma erialaga seoses
juurde. Kodu ja kooli kdrval mainiti dppimise kohana néiteks bussi. Seda kiill ainult {ihel korral
ja vastaja arvates ei olnud see hea koht dppimiseks. Kasutati ka autosdidu aega kasit6o
tegemiseks.

Siin oli tiks t06, kus ma olen bussis vaata, ma piitidsin seda jdddvustada. Jaa, et
lausa bussis nagu, et kui esimene tund on ikka to6 ja siis noh tiritad kiill seal lugeda, aga
noh palju sellest tolku on, seda ma niiiid ei tea. (Jaana)

Raamatukogu ei nimetatud dppimiseks lihegi vastaja poolt, kiill aga kasutati lapse trenni
aega ja Opiti Aura veekeskuse kohvikus mitmel ohtul nédalas.

No keskmiselt kaks kuni kolm korda ndidalas opin ma Auras. Sest mu laps kdib
trennis ja ma istungi selle aja /.../ Kaks tundi ma lihtsalt istun Auras, kohvikus ja teen
oma arvuti asju. (Erika)

Foto 3. Avalik ruum opikeskkonnana, kohvik (Erika)
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Mitme vastaja poolt nimetati dpikeskkonnana messide ja laatade kiilastamine.
Ametikaaslaste to0de ja tegemiste ndgemine aitavat koguda ideid ja motteid oma t60 jaoks ning
andis inspiratsiooni. Lisaks toodi vélja, et kui on voimalik néha teiste tehtud asju, mida ise ei ole
veel teinud, siis tekkis huvi, kuidas seda tehakse. Selline olukord motiveeris pingutama ja edasi
Oppima.

Kirjeldati, et tinu koolis kdimisele sattuti eriala messile, mis andis palju motteainet ja
huvi edasi 6ppida.

Tead, sealt otseselt ei saa midagi oppida. Sa néied ainult, et nii saab ka teha. Aga
ma ndgin ja motlesin, et kuidas ta seda teeb? Ma moningaid asju niitid tean, kuidas neid
tehakse. Ja siis sa motled - nii seda tehtigi./.../ Ma méne asja puhul ei teagi, €l saa
siiamaani aru, kuidas seda saab teha...(Erika)

Foto 4. Messil inspiratsioni hankimas (Erika)

Uhe tegurina toodi veel mitme vastaja poolt vilja lirm ja miira. Niiteks oli avalikus kohas
Oppimine seetdttu vdga vihe kasutatav.

E-keskkond kui opikeskkond. Olulise keskkonnana nimetati igas intervjuus erinevaid
interneti ja sotsiaalmeedia voimalusi. Kasutusel on viga mitmeid erinevaid keskkondi
oppematerjali hankimiseks. Niiteks Moodle keskkond. Pooled vastajad tdid vélja, et neil on
olemas Google grupp, kus nad saavad infot jagada. Infot jagatakse ka e-posti teel, opetajad
saadavad loengumaterjale ja vastavad kiisimustele. Vastajate hulgas toodigi kdige enam vilja just
e-posti kasutamist.

Lisaks kirjeldasid vastajad ka Facebooki vdoimalusi, enamus vastajaid tdid vilja, et neil on
oma kursusega tekkinud Facebookis grupp, kus nad saavad suhelda ja arutleda. Selgitati, et seal
on histi mugav kiisida ndu, eriti kui tunnis jai midagi segaseks voi on puudutud. Seda keskkonda
kirjeldati pigem suhtlemise kohana, kust saab asju iile kiisida, voi siis on keegi juba kiisinud ja

saadi vastuseid.
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Meil on oma grupp jah. /.../ kui arutame oma iseseisvat téod. Me tegelikult
arutame neid seal. Keegi tostatab kiisimuse, tisna tihti olen see mina, [naer] lollil palju
kiisimusi, tuleb nii vilja. /.../ Mis tdhtaeg ja mis seal tdpselt vaja oli ja, siis me jagame
koike, me jagame isegi toid. [naer] Et selles suhtes me jah tisna palju jagame neid asju
seal ja moni kes siis nt on puudunud, kiisib mis tegite. (Erika)

3.2. Oppimist méjutavad tegurid

Mistahes Opikeskkond kujuneb erinevatest teguritest, mis vdivad siis olenevalt olukorrast,
kas soodustada 0ppimist voi osutuda hoopis takistavaks. Jargnevalt on vélja toodud, milliseid
Oppimist mojutavaid tegureid kirjeldavad kutsekoolis dppivad mittetraditsioonilised dppijad.

Oppekorraldusega seonduvad tegurid. Enamus vastajad kinnitas, et kodus tehtavatele
iseseisvatele lilesannetele kulus rohkem aega, kui nad endale enne dppima asumist ette kujutasid.
Samuti arvati, et koduste koolitodde peale kulub rohkem aega, kui dppekavas ette ndhtud. Kuna
nad kéisid koik sessioondppes koolis, siis kulus aega kodus dppimisele péris palju. See olenes ka
konkreetse dppesessiooni ainetest, sest oli dppeaineid, kus tuli kodus rohkem teha ja oli neid, mis
tundusid lihtsamad. Mitu vastajat tdid positiivsest kiiljest esile VOTA siisteemi, mis aitas neil
tunduvalt aecga kokku hoida ja oma praktikatunnid iile kanda. Kiill aga tulid vastajate arvates
toode esitamise tdhtajad alati ootamatult.

Positiivse tegurina nimetati korduvalt tdnapdeva nutiseadmeid ja interneti voimalusi.
Internetis sai otsida lisainfot koolis rddgitule ja ka dppida uusi oskusi. Nutiseadmete kasutamine
koolikeskonnas on dra toodud olulise dppevahendina. Mitmed vastajad kinnitavad, et véimalus
fotografeerida tunnis tehtavat tood, aitas neil hiljem koduses keskkonnas meelde tuletada, kuidas

midagi tehti.

/.../ ma lihtsalt teengi oma telefoniga pildi, kuidas see vdlja peab ndgema. Siis
saan kodus vaadata ja siis tuleb meelde ja ma kannan ka seda tahvlit kaasas, et sellega
ma algul nt kangakudumises palju filmisin, et see oli mulle hdsti vooras teema ja kuidagi
nagu natuke ulme. (Siisi)

Foto 5. Koolis tehtava fotografeerimine, et kodus saaks meenutada (Siisi)



Mittetraditsiooniline dppija kutsekoolis 19

Samuti kasutatakse nutiseadmeid dpetajate poolt, andes iilesandeks otsida internetist infot

tunni teema kohta. Moned vastajad tdid vélja, et nutiseadme abil oli hea loengumaterjali lugeda,

ega pidanud seda vilja printima.

Foto 6. Telefoni kasutamine loengus abivahendina (Erika)

Kooli koha pealt on negatiivsete teguritena nimetatud mottetute asjadega tegelemine ja aja
kulutamine dppeainetele, mis on tidiskasvanud inimesel juba nagunii selge. Enamus vastajaid to1
vélja, et koolis on kdik vajalik inventar olemas. Mainiti, et koolis tunti praktika tunnis aegajalt
puudust korralikust komplektist tdovahenditest.

Noo toorained jah, tegelt on see nii, et ega see kooli kondiitri kook ... ega ta ei
olegi niitid selline koige rikkam koht, ma peaks iitlema, sest tegelikult on suhteliselt
pingelised seal need praktikapdevad. Sellepdrast, et tegelikkuses sa pidevalt otsid omale
kaussi, otsid omale masinat, siis otsid sa omale kaalu, siis otsid omale spaatlit. Kus sa
oled mingi asja leidnud, siis sa hakkad midagi teist otsima, siis sa pidevalt midagi ootad,
tegelikult on see viga pingeline. (Erika)

Koikide vastajate poolt toodi dppimist segava tegurina vilja vasimust. Kui ollakse ikka
pdev otsa to0l, siis ohtul enam ei joua Oppida voi see tundub mdttetu. Visitavaks peeti ka pikki
koolipdevi. Kogu pdeva paigal olles jai selg kangeks ja tekkis peavalu.

Opetaja oskustega seonduvad tegurid. Vastajad kirjeldasid, et kui dpetaja oskab klassis
luua dppimist toetavat keskkonda, siis on ka parem dppida ja motiveeritud tunne. Lisaks toodi
moned korrad vélja Oppimist takistava tegurina, et dpetaja ei tegele Opilastega piisavalt voi ei
oska oma teadmisi edasi anda.

Ma ka ei viitsi keskenduda siis kui ta tegeleb muude asjadega, see visitab, et kui
sa kohmid samal ajal kotis voi siiberdad klassiruumis ringi. See nagu hdirib mind. Et sa
ei ole huvitatud, noh ma ei suuda ka ennast sundida huvitatud olema. Aga kui opetaja
motiveerib siis toesti, ma tahangi teada. (Jaana)
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Grupi toimimine. Koolikeskkonnas on positiivseks teguriks grupi omavaheline hea 1dbi
saamine ja meeskonnatdo oskus. Mitmed vastajad tdid vélja, et koolist leiti endale uusi tuttavaid.

Siis on need uued inimesed ju ka kes su iimber on nagu, nad on ikkagi teistsugused
ja teil on ju asi, mis teid seob, see kool, see on nagu hoopis teistsugune. See on nagu nii
lahe. (Jaana)

Uhe olulise tegurina nimetati korduvalt koolikaaslaste omavahelised suhted. Klassiruumis
valitsev dhkkond aitab kaasa dppetdd edenemisele ja grupitéode toimimisele.Vastajad mainisid,
et kui grupis sees on lahkehelid ja teineteise vadriti mdistmine, siis see mdjutab grupi toimimist
negatiivselt. Mitu vastajat selgitas, et grupis olid lahkhelid just algperioodidel, vahetult peale
kooli algust. Umbes poole aastaga langesid grupist vilja need, kes ei olnud huvitatud erialast voi
Oppimisest ja siis hakkas grupi koost66 toimima. Vastustes kirjeldati, et kui grupikaaslased ei
osale tunnis tunnitdos, vaid ajavad juttu, siis see hdirib. Lisaks toodi vilja, et kui grupikaaslased
teevad t6id maha ja spikerdavad, siis see tundub tdiskavanute seas olles lasteaiana. Mdne vastaja
arvates oli vdga raske teha koostodd grupis, kus piiiiti kaaslaste seljas liugu lasta voi ei panustata
samavadrselt grupikaaslastega, eriti meeskonnatdodes.

Ma olen vdga ldbi moelnud, miks ma seda tahan teha ja kalkuleerinud ja nii, siis
mind hullult nagu Adirib, kui meil oli hésti kursus alguses, 30 inimest, aga nendest on
nagu sujuvalt vdlja langetud, niiiid on jdrgi mingi 15 dkki voi, vdga suur kadu. Aga no
vaata see alguses oligi see, et olid seal ka naljatilgad vaata /.../ (Jaana)

Vastajate poolt nimetati positiivse tegurina voimalusi niha teiste sama eriala inimeste
tegemisi ja toid. Mdned vastajad tdid ka positiivse tegurina vilja oma eriala inimeste seltskonnas
viibimise.

Sellepdrast et koigil on nagu erinevad situatsioonid olnud /.../ ja ka téétavad sellel
samal eriala ja nad oskavad rddkida enda kogemustest ja asjadest, et voi siis kes on
ldinud kuskile praktikale, et koik inimesed ndevad nagu erinevalt neid asju aga see

nditabki seda, et tegelikult on see koik viga mitmekiilgne,/.../ et vahest tuleb nagu kuulata
ka teisi. (Siisi)

Téanapéeva kiire elutempo tdttu on raske inimestega koos olla ja dppida, seetdttu on
vastajate poolt vilja toodud positiivsena Facebooki olemasolu, mis aitab suhelda.

Me elame erinevates kohtades, aga meil on Facebookis selline suhtlemise
kommuun omavahel. Siis me suhtlemegi seal ja kui me ei oska midagi, siis me kiisimegi
seal ja arutame omavahel./.../ Ja siis on osad inimesed, kes kiisivad nagu meie kdest, kas
seal on niitid veel asju teha [tunnis],/.../ Aga sellist nagu kokkusaamist ja oppimist, no
selleks pole nagu aega /.../ (Jaana)
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Vastajate arvates oli Oppimise seisukohast hésti oluline analiiiisi oskus ja vdimalus
analiilisida tehtud t60d. Selgitati, et grupis tehtav analiilis annab véimaluse t66d uue pilguga
vaadata ja samas néhti, mis teised on teinud. Vastajad kirjeldasid, kui oluline on néha teiste
tehtud t66de hadid kiilgi ning ka vigu. Kuna ise ei jouta koiki vigu koolitéodes teha, siis oli hea,

kui keegi tegi vea ja sellele juhiti ka dpetaja poolt tdhelepanu.

Foto . Tunni lépus analiiiisitakse grupiga koos tunni téid (Liivi)

Perekonna tihtsus. Koik vastajad kinnitasid, et pere toetus on véga oluline ning nende
perelitkmed aitasid neil dppida. Lastega vastajad viitsid, et kuna nende abikaasa neid toetab, siis
nad ei pea todle minema, mistottu jii rohkem aega perele ja koolile.

Mu mees voimaldab mulle hetkel selle, et ma saan oppida. Ta ndgi, kui raske oli
tegelikult t60 korvalt oppida ja praegu on mul voimalus minna edasi oppima /.../. Muidugi
nad elavad ju kaasa, sest nemad ju saavad koike seda siiiia. Sellepdrast, et kui ma hakkan
mingit tortigi kodus tegema, koik on nii iilihdppi roomsad, oo nemad saavad jddnused
omale. Toetavad kiill jah. (Erika)

Kirjeldati oskust ennast mitme asja vahel jagada, samas nimetati, et lastele jaab ikka aega
vaheks. Téanu pere toetusele leiti ikka ka aega vaba aja veetmiseks niiteks veekeskuses.

Toodi vilja, et kdige parem aeg Oppimiseks oli pdevane aeg, kui lapsed olid lasteaias voi
koolis ja toolt vaba pédev.

Et nddala sees, ma opingi jah. Koige parem aeg oppimiseks on siis kui lapsi ei ole.
Keegi kodus ei ole. Koige monusam aeg.(Erika)
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Ma opin, kuna ma olen kodune, siis ma saan oppida pdeval, kui lapsed on koolis.

No see on iiks aeg kus ma opin. Vahest opin ka ohtul. Aga enamuses ma opin pdeval. SiiS

kui neid ei ole.(Siisi)

Koik vastajad kinnitasid, et neil on dnnestunud jatta oppimisele kuluva aja seest vilja
00sel oppimine. Seda aga tinu sellele, et nende perekond on voimaldanud neile vaba aega.
Pooled uuritavatest ei pea kdima t60l ja said keskenduda dppimisele ja laste kasvatamisele.
Oppimisele mdjub negatiivselt mitme asja tegemine korraga. Samas moned vastajad tdid vilja, et
kodused toimetused 0ppetdd vahel andsid voimaluse korraks koolitodst puhata ja ndha siis oma
tood uue pilguga.

Nimetati, et lisaks kodutéddele ja perele peaks leidma aega ka t661 kdimisele. Koik
vastajad kinnitavad, et ei kujuta ette, et nad peaks ennast jagama kolme osapoole vahel: kool,
tdiskohaga tookoht ja laste eest hoolitsemine.

Koik vastajad toid vélja, et kodus on alati mingeid segavaid faktoreid. Mitmel korral
mainiti, et kodus on aegajalt raske keskenduda, sest kodu on iilerahvastatud. Kui olid kiilalised
voi perelitkmed kodus, siis oli raske ennast laua taha dppima sundida. Isegi oma tuppa sulgumine
ei aidanud, sest teati, et koogis on inimesed. Lisaks see, kui teised pereliikmed on kodus, siis tuli
nendega tegeleda ja aegajalt nditeks hoopis laste tiilisid lahendada. Seda aega kasutati pigem
esitluste kokku panekuks voi referaatide ettevalmistamiseks. Testiks voi kontrolltooks siis Oppida
ei saanud.

Uks vastaja kinnitas, et tal oli koogi laua taga raske keskenduda, sest et see laud on

pereringis olemiseks.

Olen mdrganud, et siin [nditab kéogi pilti] ma oppida ei saa, selle laua taga ei
saa oppida /.../. Ma isegi ei oska oelda nagu, see on kuidagi selline koht, kus on alati tore
ja seal on palju rahvast /.../. Isegi kui ma olen seal iiksi, siis ma ei suuda keskenduda seal,
ma lihtsalt ei suuda. Ma nagu, ma ei tea vahin aknast vdilja - haa nde kass jookseb.
(Jaana)

Foto . Kéogi laua taga on raske keskenduda (Jaana
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Lisaks nimetatakse oskust ennast vilja liilitada vélistest segajatest, néiteks panna kinni
sotsiaalmeedia suhtluskanalid ja pereliikmete tegemistest.

T06 ja praktika koostoos. Mitmel korral toodi vélja, et tootamine Opitaval eriala aitab
viga palju kaasa enese arengule. Nii oli voimalik dpitav rakendada reaalselt kohe igapdeva t60s
ning t6dl sai koolis kuuldud info rahulikult 1dbi mdelda. Lisaks t661 kdimisele oli vdga hea
kogemus praktikal olemine. Antud t66 raames kiisitletud tdid kdik vilja, et olukord, kus saadi
praktiliselt juhendaja abil opitud proovida ja lébi teha andis julgust juurde.

Nimetati ka olukordi, kus Opiti 14bi praktika. Koolivélises elus piiiiti luua seoseid Opituga
ning tuua teadmisi igapdevaellu. Niiteks poodi sattudes vaadati, kuidas toiduained on pakitud ja
kas see vastab koolis radgitule, lisaks otsiti ideid ja uusi ldhenemisi.

Uhekorra tegin seda, siis kui meile récdgiti gaasikeskkonnast, et kuidas on singid
pakendatud sinna. Siis ma ldksingi poodi ja vaatasin neid. Ja mulle tundus koik on valesti
Jja titlesin, et ma ei saa enam sinki osta, sest opetaja on mind dra rikkunud. (Jaana)

To6l kéivad vastajad tdid viélja todandja ja —kaaslaste suhtumise. Kui see oli positiivne,
siis oli voimalik t66l ja koolis korraga kdia. T66andja sai anda puhkepéevi ja teha graafikuid
vastavalt kooliaegadele.

Vastajad, kes olid juba kidinud praktikal nimetasid olulise tegurina praktikakoha valiku
onnestumise. Kui seal olid omavahelised suhted eelnevalt korras ja praktikanti suhtuti kui
vordvairsesse, siis oli lausa lust praktikal kéia.

Et ddretult hea seltskond oli seal ja nad votsid, ega nad ei votnudki mind kui
praktikanti. Nad olid tditsa arvestanud minuga seal, ma olin kogu aeg olemas. /.../ Hdsti
hdsti tore oli, see soltub ikka seltskonnast. (Erika)

Veel kinnitati, et toojuures ei saa Oppida teoreetilisi aineid, sest ei ole lubatud voi ei ole
aega. Seega kulusid koik vabad pidevad oppimisele. To6tavad uuritavad kinnitasid veel, et peale
pikka toOpdeva enamasti enam ei suudeta Oppida, selleks kasutatakse oma vabu péaevi.

Toodi veel vilja koolis vajaliku praktika ndude tditmisele kuluv aeg. Naiteks tdiskohaga
t00 ja kooli korvalt tuli teha veel lisaks mitusada tundi praktikat. Siinjuures nimetati hea
lahendina VOTA siisteem, mis lubab td6kogemust iile tuua ja andis vdimaluse aega kokku hoida.

Ma niitid alles veebruari kuus ldhen, mul on nagu praktika iseenesest hdsti pikk, a
‘la 400 tundi on vaja teha toidukaupluse poes. Et t60 korvalt on see viga ulmeline,
peaaegu et voimatu, kui sa ei toéta nagu seal. (Jaana)

Koik vastajad tdid vélja, et nad ei kujuta ette, kuidas nad jouaks kooli kdrvalt nii laste kui

ka to6ga korraga tegeleda.
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Ma muidu kiill otsisin poole kohaga t6od, et vast ikka jouaks aga siis ei olnud ka
see kool veel selles mahus pihta hakanud, aga praegu ma kiill toesti vaatan ja imetlen
neid kes jouavad nii palju, jouavad veel t60l ka kdia ja koolis. (Siisi)

Onnestumised ja varasem kogemus. Kdik vastajad nimetasid positiivseteks teguriteks
onnestumisi ja edukaid opielamusi. Naiteks toodi esile voimalus dppida midagi uut ja sellist,
mida kodus ei viitsi teha. Kirjeldati, et saadi seltskonnas oma uute teadmistega sirada ja lisaks
oli koolis kdimine iiks vdimalus oma vaba ajaga midagi asjalikku peale hakata ning muidugi
saadakse suurem silmaring. Neid nditeid toodi isna mitmeid. Vastaja, kes on kédinud vdistlemas
oma erialal, kinnitas, et see voimalus andnud positiivseid emotsioone ja voimalust ennast
proovile panna.

Toodi veel vilja, et Oppida aitavad ka teistsugused olukorrad, nditeks kédesolevas
uurimustods osalemine andis mitmetele motteainet. Selgitati, et avastati uus véimalus, kuidas on
voimalik uurimust6dd 14bi viia. Samuti pani antud olukord mdtlema, kus ja kuidas tegelikult
vastajad Opivad. Viljendati imestust, kui palju uusi asju tegelikult {ihe nddalase sessiooni jooksul
Opiti.

Pdris huvitav oli, sellepdirast et, ma ohtul tegin tavaliselt kokkuvotted, panin need
ained kirja kus ma neid pilte tegin ja kui palju ma neid tegin ja motlesin seda et kui mitu

asja ma tegelikult pdeva jooksul tegin /.../, et tegelikult selle nddalaga opib ikka viga
palju /.../. Huvitav oli jah! (Liivi)

Viga oluliseks peeti olukordi, kus tajuti, et midagi on véga hésti onnestunud. Naiteks
toodi vilja, et varasem kogemus millegi Onnestumisest aitas valida eriala, mida Opitakse.
Praktiliste tundide ja praktika kdigus saadud positiivsed kogemused aitasid dppida.

Toodi vélja olukorrad, kus on varem olnud. Varasem koolikogemus vastajate arvates aitab aru
saada asjadest ja leida seoseid Opitava vahel.

Intervjuudest ilmes olulise dppimist soodustava tegurina tahe dppida ja soov kogeda
onnestumisi.

Ma iitlen, et see tdiiskasvanutega oppimine on ikka monus! Nagu on ikka
teistmoodi, kui inimesed tahavad oppida, kui see, et peavad oppima. (Jaana)
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4. Arutelu

Kéesoleva bakalaureusetoo eesmark oli vélja selgitada, kuidas kirjeldavad
mittetraditsioonilised kutsekoolis dppijad oma dpikeskkondi ning milliseid dppimist mdjutavaid
tegureid kirjeldavad kutsekoolis dppivad mittetraditsioonilised oppijad. T66 kéigus selgus, et
mistahes dpikeskkond kujuneb erinevatest teguritest, mis voivad siis olenevalt olukorrast, kas
soodustada dppimist voi osutuda hoopis takistavaks.

Varasemates uuringutes on vilja toodud, et dppimist soodustab meeldiv, turvaline ja
oppijat toetav keskkond (Mérja et al., 2003; Roosalu et al., 2012). Ka antud uuringus toodi
oppijate poolt need tegurid viélja.

Intervjueeritud mittetraditsioonilised dppijad vaartustasid erinevaid e-keskkondasid, kus
saab suhelda ja mida saab kasutada dppematerjali jagamiseks. Ka “Eesti elukestva oppe
strateegias” (Eesti elukestva dppe .... 2014) on dra toodud, et iiha enam tuleks rdhku panna
digitaristule ja selle kasutamisele koolides. Antud uuringus osalenud dppijate vastustele
tuginedes see ka toimib. Kasutatakse ka erinevaid e-dppevarasid nagu nditeks Moodle
keskkonnad. Lisaks Google voimalused ja muidugi tavapérane e-posti kasutamine. Koikide
nende e-keskkondade kasutamine aitab kokku hoida aega ning voimaldavad oma Oppimist
paremini korraldada. Samuti annavad need voimaluse suhelda Opetajatega ning saata mugavalt
kodutdid. Mérja et al. (2003) on vélja toonud, et virtuaalmaailma kasutamine aitab luua
suuremate vOimalustega Opikeskkondi, mis suures osas sisaldavad iseseisvat dppimist.

Varasemates uuringutes (Roosalu et al., 2012;..) on vilja toodud paindliku 6ppekorralduse
héid kiilgi. Kédesoleva uuringu raames tuli samuti vélja, et mittetraditsioonilistele dppijatele on
oluline vdimalus dppida paindliku graafikuga ja voimalus valida aega, millal dpitakse. Sarnaselt
Roosalu et al. (2012) uuringuga voib ka kiesoleva uuringu vastajate arvates positiivselt mojuda
e-Oppe vdimaluste olemasolu ning VOTA siisteemi kasutamise vdimalused.

Takistavateks teguriteks on loetud kehva dppekorraldust ja dpetaja oskuste puudumist
(Tiitir, 2013; Roosalu et al., 2012). Ka kdesolevas t60s tdid intervjueeritavad need puudused
takistavate teguritena vilja. Samas on mainitud, et hea dpetaja motiveerib ka rohkem oppima.
Kui Opetaja tunneb oma eriala ja loob klassis hea dhkkonna, siis on lihtsam dppida. Samade
jéreldusteni on ka varasemates uuringutes joutud (Tiitir, 2003; Scanlon, 2009; Roosalu et al.,
2012). Kéesoleva uurimuse vastajad kinnitasid Roosalu et al (2012) uuringus vilja toodud
takistava tegurina mainitud mitte vajalikuna tunduvaid dppeaineid. Roosalu et al. (2012) uuringu
jérgi on oma Opitaval eriala to6tav tdiskasvanu opingute suhtes ndudlikum. Kiesoleva uuringu

vastajad kinnitasid, et Opetatav peaks olema erialaga seotud ja mdttetuid aineid v3iks olla vahem.
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Mitmetes varasemates uuringutes on korduvalt vilja toodud grupisisene omavaheline 1dbi
saamine ja grupis olevate Oppijate oskus teistega arvestada (Tiiiir, 2003; Scanlon, 2009; Roosalu
et al., 2012). Kui need on head, siis ka grupitdo toimib. Sama kinnitavad ka kéesolevas t60s
osalenud mittetraditsioonilised Oppijad. Varasemalt on mitmes uuringus (Roosalu et al., 2012;
Scanlon, 2009) tiiskavanud dppijad vilja toonud dpinguid takistavad kaaslased, kes ei ole
motiveeritud ja on tulnud sinna niisama aega veetma. Sama kinnitas ka antud uuringu tulemus.

Scanlon (2009) ja Tiiiir (2003) on oma uuringutes vilja toonud, et tdiskasvanud peavad
oluliseks Opingute edukaks sooritamiseks perekonna ja sdprade toetust, toimivat tugivorgustikku
ja lastehoiu vdimalusi. Kéesolevas uuringus lastehoiu puudumise iile ei kurdetud. Samas kinnitas
uuring, et tdiskasvanutele on oluline perekonna toetus ja selle olemasolu aitab neil koolis kdia
ning leida aega dppimiseks.

Scanloni (2009) uuringus tuuakse vilja, et perele, eriti lastele kuluva aja tottu on
Oppimine takistatud. Kéesolevas uuringus osalenud lapsevanemad kinnitasid, et kui on lapsed,
siis tuleb dppimisaega ja dppimiskeskkondi teadlikumalt planeerida. Roosalu et al. (2012)
uuringus tuuakse vélja, et kdige mugavam aeg Oppimiseks on nidala sees, pdevasel ajal, kui on
lapsed koolis ja lasteaias. Probleeme voib tekkida aga Shtute ja nddalavahetustega. Kéesoleva
uuringu lapsevanematest vastajad kinnitasid eelnevates uuringutes vélja toodut.

Paljud mittetraditsioonilised Oppijad kdivad koolis t66 korvalt ja praktika tegemise
voimalus enda tookohas on dppimist soodustava tegurina dra margitud (Roosalu et al., 2012).
Kuna praktika tegemiseks on ette ndhtud iisna suur arv tunde, siis kdesoleva uuringu vastajad
leidsid, et tookohal praktika tegemise voimalus on véiga hea voimalus aega kokku hoida.
Vastupidiselt Roosalu et al. (2012) uuringule, kus toodi vilja takistava tegurina suhted
tooandajaga, toovad kdesolevas uuringus osalejad vilja, et neil on tddandjaga head suhted ning
tooandja toetab nende dppimist.

Mittetraditsioonilisest Oppijast rddkides tuuakse olulise omadusena vélja enesejuhitavus,
mis eeldab tdiskasvanud Oppijalt oskust iseseisvalt dppida, olla motiveeritud, olla jarjekindel ja
tootada eesmérgipéraselt (Mirja et al., 2003). Antud uuringus osalenud tdiskasvanud oppijad
paistsid silma just nende omaduste poolest. Nad on leidnud vdimaluse dppida t60 ja laste korvalt
paindliku dppevormiga ning suudavad leida aja ja koha dppimiseks koduste toimetuste ja pere
korvalt. On voetud aega muude toimetuste korvalt Oppimiseks ja piilitakse voimalikult palju dra
kasutada koolis olemise aega, et kodus oleks voimalikult vihe koduseid koolit6id teha.

Téiskasvanud dppijat iseloomustavad omadused on vélja toodud (Knowles, 1973;

Knowles, Holton & Swanson, 2014) jargnevalt: tulemustele orienteeritud, vajadus teada, kasutab



Mittetraditsiooniline dppija kutsekoolis 27

Oppimist eesmarkide tditmiseks; varasemad kogemused mdjutava meie kditumist ja oskust
Oppida; orienteeritud dppima vajalikku, mida on vaja elu ja todga toime tulekuks; oskus suunata
enda Oppimist, Opetaja roll on juhendada; individuaalne erinevus, erinev sisemine vajadus dppida,
soov parandada elukvaliteeti. Siit reast tooks esile kdesolevas uuringust vélja tulnud tegurina, et
onnestumised Opingutes motiveerivad rohkemat saavutama. Samuti tuli vdlja sisemine vajadus
oppida ning orienteeritus dppima vaid vajalikku. Kiill aga kinnitasid kdesolevas uuringus dppijad,
et varasem Opikogemus mdjutab nende Oppimist praegu.

Kéesolev uurimustoo viidi 1dbi fotointervjuu meetodil, kus uuritavad fotografeerisid ise
oma Opikeskkondasid. Fotode kasutamine toetas intervjuu labiviimist, aidates meenutada
erinevaid dpikeskkondi. Uurimuses osalemise kaudu sattusid dppijad uude olukorda ja
teadvustasid endale, millistes dpikeskkondades nad dpivad ning millised tegurid neid mdjutavad.
Sellest voib jireldada, et tdiskasvanud voivad vajada suunamist, kuidas dppimist paremini
korraldada.

Kokkuvotlikult vaib vilja tuua, et kdesolevas uuringus vastajate rollis olnud
mittetraditsioonilised dppijad tdid Sppimist mdjutavate teguritena enim vilja ajaga seotud
tegureid. Kirjeldati kuidas leitakse aega dppimiseks ja Opingukaaslastega suhtlemiseks, t66l

kéimiseks ja pere eest hoolitsemiseks.

4.1. Téo kitsaskohad ja praktiline vddrtus

Esimese kitsaskohana tooks vélja vihese oskuse sellist uurimust teha. Kuna puudub
varasem kogemus koostada projekt ja uurimus selle jargi 14bi viia, siis pidin viga palju aega
kulutama siisteemi selgeks saamiseks, mistottu jéi tulemuste analiilisiks liiga vihe aega. Ma el
ole varem olnud intervjueerija rollis, kiill aga intervjuu lébiviimises aitasid kaasa enda
kogemused intervjueeritavana. Kindlasti mojutasid t66 tegemist vihesed teadmised vajalike
programmide (QCAmap) kasutamise osas ning oskuses otsida sobivat kirjandust.

Uks kitsaskoht on kindlasti valimi viiksus, sest antud t66s ei saavutatud andmete
kiillastuspunkti. Edasise uurimuse 14bi viimiseks voiks kaasata valimisse rohkem uuritavaid ja
lisada mehi. Kindlasti oleks vaja tdiendada intervjuu kiisimusi. Uurimus viidi 14bi fotointervjuu
meetodil, mis aitas intervjueeritavatel meenutada erinevaid opikeskkondasid. Fotointervjuu puhul
tuleb arvesse votta aga ka moned puudused, nagu néiteks voivad vastajad kinni jddda ees
olevatesse fotodesse voi hoopis keelduda uuringus osalemisest, sest ei ole sobivat abivahendit voi
peetakse fotografeerimist tiiiituks tegevuseks.

Praktiliseks véértuseks loeks seda, et antud teema uurimine ja tulemuste analiiiis kinnitas

minu jaoks, et mittetraditsioonilise Oppijana haridust omandada on voimalik, tuleb vaid tahta ja
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leida sobivad voimalused. Mulle kui dpetajale andis selle teemaga tegelemine tuge ja teadmisi,
kuidas mittetraditsioonilist Oppijat toetada ja tema Oppimist lihtsustada. Ma saan dpetajana
rohkem suunata mittetraditsioonilisi oppijaid e-keskkondi kasutama ja suunama neid oma aega
planeerima.

Praktiliseks védrtuseks loeksin ka saadud kogemuse uurimust6dd koostada ja 14bi viia,
mis loodetavasti aitab tulevikus sarnaseid toid lihtsamini teha. Kogu see projekt aitas suurendada

silmaringi ja andis hindamatu kogemuse tulevikuks.
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Kokkuvote
Taiskasvanud inimesed leiavad iiha enam tee dppima kutsekoolidesse monda eriala. Seda tingib
soov tdiendada end olemasoleval erialal, vajadus dppida uus amet vdi tahetakse dppida midagi
uut. Mittetratsioonilised dppijad on tdiskasvanud, kes asuvad dppima peale moningast pausi
eelmise kooli jarel, kasvatavad dpingute korvalt lapsi ja kédivad t66l. Eestis on varasemalt uuritud
mittetraditsioonilisi dppijaid korgkoolis ning nende dppima asumise motiive, samuti Opingute
katkestamise pohjuseid. On ka uuritud dppimist mojutavaid tegureid. Autorile teadaolevalt on aga
vihe uuritud mittetraditsiooniliste dppijate Opikeskkondasid kutseharidust omandavate dppijate
seas ning nende Oppimist mojutavaid tegureid.

Kéesoleva bakalaureusetdo eesmark oli vélja selgitada kuidas kirjeldavad
mittetraditsioonilised kutsekoolis dppijad oma Spikeskkondi ja milliseid dppimist soodustavad
vOi takistavad tegurid neid sealjuures mdjutavad.

Uurimuse eesmaérgi saavutamiseks viidi 1dbi kvalitatiivne uurimine, mille kéigus koguti
andmeid fotointervjuu abil neljalt kutsedppeasutuses dppivalt mittetraditsiooniliselt dppijalt,
kellel on koolis kdimise korval todkoht ja lapsed. Fotointervjuu kasutamise eeliseks oli vdimalus
saada fotode kaasabil rohkem infot, sest fotode abil meenus intervjueeritavatele tegureid, mis
muidu oleks voinud mirkamatuks jadda.

Uurimuse tulemusest selgus, et mittetraditsioonilised oppijad on vdimelised kohanema
véga erinevates Opikeskkondades ning leidma endale sobivaima oppimise Viisi. Positiivsena
margiti dra voimalus valida paindlik dppevorm ja véimalus siduda tookoht dpitava erialaga.
Siinjuures kinnitas uuring, et vdimalus kasutada VOTA siisteemi ning e-keskkondasid annab
mittetraditsioonilisele dppijale juurde voimalusi paindlikumalt dppida.

Takistavaks vOib saada aga halb dppekorraldus ja Opetaja oskamatus Opetada. Kdige enam
toodi dppimist mdjutavana vilja ajaga seotud tegurid. Oppimiseks tuleb leida aega pere ja
tookoha korvalt. Mittetraditsiooniline dppija on omandanud oskuse oma aega planeerida ning
leiab aega ka puhata.

Uurimuse tulemused néitavad, et mittetraditsioonilisel dppijal on oskus ennast juhtida ja
jagada aega nii pere, t00 kui ka kooli vahel. Samuti on uuringu tulemuste alusel

mittetraditsiooniline dppija motiveeritud ja ta tahab dppida.

Mairksdnad: ebatraditsiooniline dppija, elukestev dpe, kutseharidus, dpikeskkonnad, dppimist

toetavad ja takistavad tegurid, enesejuhitavus, fotointervjuu
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Summary
Title: Non-traditional Vocational School learners’ learning environments and factors affecting

learning.

Adults increasingly find their way to vocational schools to learn a new profession or specialty.
This is due to the desire to upgrade their existing specialization, the need to learn a new
profession, or simply the desire to learn something new. Non-traditional learners are adults who
have gone back to school after not having studied for a while, who are growing children and
work. In Estonia the question of non-traditional learners have been previously studied in terms of
higher education, their motives for entering the studies, as well as the reasons for leaving. The
factors that affect learning have also been studied. It has come to the attention of the author that
there has been little research done on non-traditional vocational learners’ learning environments
and the factors that affect their learning experience.

The objective of this bachelor’s thesis was to find out how non-traditional vocational
school students describe their learning environment, what are the hindering factors and what are
beneficial.

The survey was conducted using a qualitative research, where the data was collected
through photo-elicitation from four non-traditional vocational learners, who go to school while
also working and raising children. The advantage of conducting photo-elicitation is the
opportunity to get more information from the interviewees with the help of photos, as those
helped them to remember factors that otherwise might have been overlooked.

The results of the study showed that non-traditional learners are able to adapt to very
different learning environments and choose their preferred learning methods. The option to
choose a flexible form of training and the possibility of linking studies with everyday work was
identified as a positive factor. The study confirms that the possibility to use the VOTA-system
and e-learning environments provide non-traditional learners’ opportunities to learn more
flexibly.

Some factors that might prohibit the learning experience is the poor management of the
studies by the school and the teacher’s inability to teach efficiently. The most commonly
mentioned factor that affects the studies were time-related — the students have to find time for
studying parallel with work and family life. Non-traditional students have acquired the ability to

manage their time and find time for resting.
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The survey results show that non-traditional learners are self-directed and they have the

ability to allocate their time between family, work and school. The results of the study also
indicate that the non-

Key words: non-traditional learner, life-long learning, vocational education, learning

environment, supporters and distractures of the studies, self-directed, photo-elication
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Lisa 1. Juhend uuritavatele fotode tegemiseks

Juhend

Olen Pille Peterson ja dpin Tartu Ulikoolis kutsedpetaja dppekaval. Seoses bakalaureusetd
tegemisega, viin 14bi uurimustdod teemal mittetraditsiooniline oppija kutsekoolis.
Mittetraditsioonilise Oppija all on silmas peetud tdiskasvanud Oppijat, kes Opib kaugdppe vormis

(sessioondpe) ja teeb seda t66 ning/voi pere korvalt.

Antud uurimust6o eesmargiks on vélja selgitada, milliseid dpikeskkondi kirjeldavad
mittetraditsioonilised kutsekoolis dppijad ning millised dppimist soodustavad voi takistavad

tegurid neid sealjuures mojutavad.

Uurimustoos kasutan fotointervjuu meetodit. Seepérast palun teil 10 paeva jooksul teha fotosid
enda Oppimise situatsioonidest ja timbritsevast keskkonnast (nt oodates last trennist opid
spordihoone eesruumis voi autos; kartuli praadimise korval kodus kddgis; teed arvutis
koolitilesandeid). Fotol ei pea olema (ent vdib olla) ndha kaaslasi ja iseennast. Oluline on
keskkond ja situatsioon.

Peale fotode tegemise 16ppu lepime kokku intervjuu aja, kus me rdégime tehtud fotode pohjal
Oppimissituatsioonidest (intervjuu peale kulub orienteeruvalt 1-2 tundi).

Intervjuudest saadud infot kasutatakse ainult antud uurimusto6 raames. Isikuid ei avaldata ning
t00s ei ole voimalik seostada isikuid ja tema iitlusi.

Tehtud fotosid kasutame avalikult ainult teie ndusolekul.

Juhul, kui mdnes dppimisolukorras ununeb foto tegemine voi oli see tehniliselt voimatu, siis voib
vabas vormis antud hetke {iles joonistada voi teha mirkmeid.

Intervjuu ladusamaks sujumiseks voib teha markmeid iga foto kohta.

Fotografeeritavate situatsioonide arv ei ole piiratud, iga situatsiooni kohta piisab 1-2 fotost.
Fotode kvaliteet ei ole médrav, voib kasutada telefoni pildistamise funktsiooni.

Fotod palun laadida arvutisse ning saata mulle enne intervjuud alltoodud e-posti aadressile.

Minu kontaktandmed:
XXXXX



Lisa 2. Intervjuu kava
Intervjuu kava

Sissejuhatus

Intervjuu alustuseks tutvustatakse intervjueeritavale lithidalt uvurimuse eesmérki ja eetilisi
aspekte.

To6 eesmdrk

Antud uurimust6o eesmargiks on vélja selgitada, milliseid dpikeskkondi kirjeldavad
mittetraditsioonilised kutsekoolis dppijad ning millised dppimist soodustavad vai takistavad

tegurid neid sealjuures mojutavad.

To6 uurimiskiisimused
e Kuidas kirjeldavad mittetraditsioonilised kutsekoolis dppijad oma dpikeskkondi?
e Milliseid dppimist mdjutavaid tegureid kirjeldavad kutsekoolis dppivad

mittetraditsioonilised oppijad?

Taustaandmed

Perekond: nimi, vanus, perekonna suurus, ....

Elutingimused (Palju on ruumi dppida?Kas on omaette ruum?)

Millise kooli sa oled 1opetanud? Kuna?

Kus sa hetkel opid? Mis ametit?

Miks otsustasid asuda dppima kutsekooli?

Mis ajendas valima seda eriala?

Kas oled hetkel dpitava erialaga tooalaselt seotud?

Intervjuu pohiosa
Intervjuu kéivitamiseks kasutatakse intervjueeritavapoolt tehtud fotosid, mis laotatakse

intervjueeritava ja intervjueerija ette lauale laiali.

Palun kirjelda oma dppimist tehtud fotode baasil!
Kirjelda palun keskkondi, kus sa 6pid?

Millised olukorrad soodustavad oppimist?
Millised olukorrad takistavad dppimist?

Millistes tingimustes opid?


http://www.tandfonline.com/doi/citedby/10.1080/13596740500508019

Kuidas mojutab eelnev kooli kogemus?
Kuidas mojutab dppimist perekond?

Kuidas mojutab dppimist to1 kdimine?

Kiisimused ldhtuvalt piltidest

Kirjelda kus sa rohkem 0pid - kas koolis, kodus, t60l, tihiselamus?

Kuidas sa hindad koolis tehtavate praktiliste toode vajalikkust?

Kuidas aitavad praktikumid oppida?

Mis sa arvad, kas parem on dppida koolis seltskonnas voi kodus omaette? Pohjenda!
Millised dppimismeetodid aitavad dppida?

Mida annab dppimise juures vOoimalus korraldada erialast néitust? Kéia messil?
Kuidas toimub td6de analiiiis?

Kuidas toetab 0ppimist grupis tehtav téode analiiiis?

Kuidas t661 kdimine toetab eriala dOppimist?

Mil moel t66andja toetab eriala dppimist?

Kuidas mojutab dppimist oma eriala inimestega koos olemine?

Kokkuvote
Kuidas mojutab dppimist
- Opikeskkond?
- kaaslased?
- Opetajad?
- perekond?
- tookaaslased?
- todandja?

Kuidas antud iilesanne mojutas dppimist?

Aitdh!



Lisa 3. Kategooriate moodustumine

Peakategooria

Alakategooriad

Opikeskkonnad -

kodu kui dpikeskkond

kool kui dpikeskkond
praktikakoht kui dpikeskkond
avalik ruum kui dpikeskkond
e-keskkond kui dpikeskkond

Oppimist mdjutavad tegurid -

oppekorraldusega seonduvad tegurid
Opetaja oskustega seonduvad tegurid
grupi toimimine

perekonna téhtsus

t00 ja praktika koostoos
onnestumised ja varasem kogemus
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