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SUMMARY

Bachelor’s thesis titled “Vocabulary Development of Non-Native Speaking Children through

Fairy Tale Performances”.

The aim of this study was to explore how fairy tale performances can support the

development of vocabulary in non-native speaking children.

A qualitative research method was employed, and data was collected through semi-
structured interviews. The sample consisted of ten teachers with varying levels of
professional experience working in one kindergarten and two general education schools in
Tallinn. All participating teachers work daily with non-native speaking children and use
various forms of drama in their teaching, such as dramatization, role-play, puppet theatre,

the performance of songs and poems, and tabletop theatre.

The findings of the study indicate that teachers consider fairy tale dramatization to be an
effective method for supporting Estonian language acquisition among non-native speaking
children. This approach contributes to the development of vocabulary, self-confidence,
willingness to speak, social skills, and self-expression, while also reducing the fear of
making mistakes. Teachers also highlighted children’s positive attitudes and enjoyment
when participating in drama activities, particularly in dramatization and role-play.
Furthermore, dramatization activities support children’s linguistic development by fostering
greater self-confidence and oral expression skills, which extend into everyday
communication and help overcome language barriers. In addition, involving children in
dramatization activities, interactive tasks, role-play, and various discussions enrich their

vocabulary, reduces language barriers, and supports the development of speaking skills.

The results suggest that both experienced and novice teachers use fairy tales in their teaching
and create dramatizations based on them, integrating different subject areas and teaching
methods into language learning, while actively involving non-native speaking children in
drama-based activities. A potential limitation identified is the teacher’s lack of personal

interest in dramatization activities.
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SISSEJUHATUS

Eestis kasvab jérjest enam lapsi, kelle emakeel ei ole eesti keel. Haridussiisteemis, eriti
alushariduses, on seetdttu oluline roll teadlikel keeledppe meetoditel, mis toetavad
muukeelsete laste keelelist arengut. Keeleline oskus on aga oluline mitte {iksnes
Oppeprotsessis osalemiseks, vaid ka sotsiaalseks toimetulekuks, enesevéljenduseks ja
identiteedi kujundamiseks (Haridus- ja Noorteamet, 2024). Lasteaias toetatakse eesti keelest
erineva emakeelega laste eesti keele omandamist 16imitud dppe- ja kasvatustegevuste ning
vajadusel eraldi keeletegevuste kaudu. Nii 16imitud dppe- ja kasvatustegevused kui ka eraldi
keeletegevused ldhtuvad riiklikus dppekavas sitestatud eeldatavatest tulemustest nii eesti
keeles kui ka teises keeles ja toetavad laste igapdevast keelekasutust ning julgust koneleda

eesti keeles (Haridus- ja Teadusministeerium, 2024, 1k 3-4).

Lastel on tugev soov suhelda ja vestlustes osaleda. Nad on loomult uudishimulikud ning
dpivad sama innukalt tundma nii iimbritsevat keskkonda kui ka inimesi enda iimber. Opetaja
ilesanne on toetada laste omavahelist suhtlemist, konelemist ja kdne moistmist. Iga piev
koos tegutsemine ja mdngimine eesti keelt kdnelevate lastega aitab teise emakeelega lastel
eesti keelt paremini omandada ning loob selleks sobiva keelekeskkonna (Tuuling, 2008, 1k
187). Teise keele omandamise kiirus sdltub suuresti lapse suhtumisest Opitavasse keelde ja
selle kasutamise motivatsioonist. Oppetddd planeerides peab dpetaja arvestama nii laste
keeleoskuse taseme kui ka nende huvidega. Laps omandab teist keelt paremini, kui see
toimub tema jaoks mdtestatud suhtluses ja fiiiisilises tegevuses. Keeledpet ei tohi peale
sundida, vaid tuleks innustada lapsi rddkima - keeledpe peab olema huvitav ja ménguline

(Minlibajeva, 2014, 1k 81-82).

Muinasjutud on lahutamatu osa laste kuulamis-, rddkimis-, lugemis- ja kirjutamisosksuse
arengust, mis moodustavad keele neli pohioskust. Ajalooliselt on muinasjutte kasutatud
keeledppes sobiva Oppematerjalina (Hazra, 2018, 1k 476). Muinasjutt ,,tahab tihti* lavastust,
lavastusmingu vdi lihtsalt méngu. Uheks selliseks tdhusaks vdimaluseks on muinasjuttude
lavastamine, mis ithendab endas keeledppe, mingu, loovuse ja sotsiaalsete oskuste

arendamise (Linnas, 2009, 1k 181).

Uurimistdo aktuaalsus seisneb selles, et tdnapdeval on Eesti lasteaedade riihmades palju
muukeelseid lapsi, kuid loomulik eestikeelne keskkond sageli puudub. Muukeelsete laste
eesti keele oskus ei ole tihti piisav igapdevaseks suhtlemiseks, mistdttu on oluline leida

tohusaid viise sOnavara arendamiseks. Kuna lasteaias toimub dppimine suurel miiral méngu
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kaudu, on keeledppes otstarbekas kasutada muinasjutte ja nende pohjal loodud lavastusi.
Need loovad loomuliku ja huvitava keskkonna keele dppimiseks, kuid nende mdju on seni
viahe uuritud. Uurimisprobleemiks on muukeelsete laste eesti keele sOnavara arendamise

vajadus ning vdhene teadmine muinasjutulavastuste kui dppemeetodi mojust.

Bakalaureuset6d eesmirk on vélja selgitada, kuidas saab arendada muukeelsete laste

sOnavara muinasjutulavastuste kaudu.
Otsin oma to0s vastuseid jargmistele uurimiskiisimustele:

1. Kuidas mdjutavad muinasjutud muukeelsete laste sonavara arendamist?
2. Kuidas saab kasutada muinasjuttude lavastusi lasteaia keeledppes?

3. Kuidas suhtuvad muukeelsed lapsed lavastuslikesse tegevustesse Opetajate
arvamuste pohjal?

Bakalaureuset6o koosneb kolmest peatiikist: teoreetiline osa, uurimismetoodika ja uuringu
tulemused. Teoreetilises osas antakse iilevaade sOnavara arendamisest, muukeelsete laste
sonavara kujunemise mehhanismidest ning muinasjuttude ja lavastusdppe rollist lasteaia
keeledppes. Teises osas kirjeldatakse uurimismeetodit, uurimistdd eesmérki, metoodikat ja
uuringu valimit. Kolmandas osas esitatakse uurimistulemused, analiiiis, jireldused ja

ettepanekud.



1. MUUKEELSETE LASTE SONAVARA  ARENDAMINE
MUINASJUTULAVASTUSTE KAUDU

Selles peatiikis antakse iilevaade muukeelsete laste sdnavara kujunemise ja arendamise
olulisusest eelkoolieas. Peatiiki keskmes on muinasjuttude lavastamise roll ja potentsiaal
laste sOnavara rikastamisel. Selgitatakse muinasjutu kui keeledppe vahendi tdhendust ning
lavastuslike tegevuste mdju muukeelsete laste keelelisele arengule. Lisaks tuuakse esile
muinasjuttude lavastamise kaudu keele omandamise vdimalused, mis toetavad laste aktiivse

sOnavara arengut, keelekasutust ja loovuse kujunemist.

1.1. Sonavara arendamine

SOnavara arendamine hdlmab sdnavara laiendamist, sonade tdhenduste tdpsustamist ning
sonade aktiivset kasutamist (Hallap & Padrik, 2008, 1k 52). Hea kdne on laste igakiilgse ja
taisvadrtusliku arengu iiks olulisemaid eeldusi. Seetdttu on viga tahtis hoolitseda selle eest,
et laste kone kujuneks odigel ajal ning oleks selge ja korrektne, ennetades voimalikke
konehiireid. Sonavaratod eesmérgiks on nii passiivne kui ka aktiivne sOnavara mahu
laiendamine (mida mdistab, suudab kasutada kones), sOnatdhenduse tdpsustamine, sonade
mitmetdhenduslikkuse avamine (must koer, must pesu), sonade aktiviseerimine (Niiberg jt,

2007, 1k 89).

Laps omandab koolieelses eas keelt uurides, kiisides, vorreldes, kuulates, arutledes ning
iseennast ja limbritsevat jilgides. Seetottu tuleb tema loomulikku uudishimu teadlikult
suunata. Kooliealiste laste motlemisele on iseloomulik piltlikkus, kontrollimatus ja
voolavus. Lapse motlemine on sageli fantaasiarikas ning alati ei jérgita loogilisi struktuure -
faktid leiavad seletuse ja moodustavad terviku, toetudes lapse kujutlusvoimele. Lapse jaoks
on esemed ja ndhtused sageli hingestatud. Mélu, taju ja tdhelepanu eripdrad mdjutavad
oluliselt seda, kuidas laps teavet omandab, mistdttu peab Opetaja materjali esitamisel neid

isedrasusi arvestama (Aleksandridi jt., 2006, 1k 7).

Oder (2010, alapealkiri ,,Sonavara maht*) toob vilja, et laps omandab emakeelse sOnavara
loomulikult ja teadvustamata, kuid vodrkeelse sdnavara Oppimine on enamiku jaoks
keerulisem, peamiselt igapdevase keelekeskkonna puudumise tottu. Sonavara jaguneb
aktiivseks ja passiivseks: aktiivset kasutatakse rddkimisel ja kirjutamisel, passiivne on
arusaadav lugemisel ja kuulamisel, kuid mitte aktiivses kasutuses. Nende kahe osa vaheline
piir on sageli hdgune. Passiivsesse sOnavarasse kuuluvad ka harva kasutatavad sdnad, mida

voib vajadusel unustada, et teha ruumi olulisematele mdistetele.



Niibergi jt (2007, 1k 90) sdnul tuleb lapse sdnavara rikastamiseks teadlikult arendada kdiki
sonaliike, kuid eriti olulised on tegu- ja omadussdnad. Tegusdna on lause keskne osa, mis
seob teised sonad iihtseks tervikuks. Omadussonad, mis véljendavad esemete ja nédhtuste
tunnuseid, pohinevad lapse tajukogemustel. Tunnuste eristamine ja nende keeleline
viljendamine toetab lapse oskust riihmitada ja tildistada, mis on oluline {ildmdistete
kujunemisel. Selleks, et arendada lapse sdnavara erinevate omadussdnade abil, tuleb toetada

tema tajusid, emotsioone ja nende véljendamist méngulise tegevuse kaudu.

Kone on kiill ildinimlik vdime, kuid laps omandab selle ainult konekeskkonnas. Kui ta kdnet
ei kuule, siis ta konelema ei hakka. Nii on kdne arengu esmased eeldused siinnipdraselt
normaalne kuulmine ja konekeskkond, kuid nende korval ka lapse {ildine tervis.
Sonavararikkus, véljendussujuvus, motete avaldamine tdpsete sdonadega ja laitmatus vormis
- need on vOimed, mille ulatusest sdltub suuresti inimese asend grupis, tema autoriteet,

paljudel juhtudel ka tema kutsealane edukus (Niiberg jt, 2007, 1k 71-72).

Lapse soOnavara laiendatakse nii, et uued sdonad haakuksid tuttavate sonadega ja
moodustaksid koos mdistevélju. Sonavara ning keelendite valikul ja temaatilisel
rihmitamisel tuleks l&dhtuda kooliealiste laste loomulikest suhtlussituatsioonidest. Selline
lihenemine vdimaldab uut keelematerjali kasutada praktilises suhtluses, mingudes ja

tegevustes nii lasteaias kui ka véljaspool seda (Aleksandridi jt., 2006, 1k 9).

Reeglina kaasneb aktiivse sOnavara vaesusega ka passiivse sOnavara nappus. See aga
takistab loetust ja kuuldust arusaamist. Lapsega vesteldes ei tarvitseks kramplikult hoiduda
tarvitamast sonu, mille tdhendust laps veel ei tea. Uue sona pidev kordumine erinevates
lausetes avab tema tdhenduse; soovitatakse anda paralleelselt sdnaseletusi. Korvamatuks

sOnavara rikastajaks on ilukirjandus (Niiberg jt, 2007, lk 75).

1.2. Muukeelsete laste sonavara kujunemise mehhanisme

Lastel on kaasasilindinud valmidus mitmekeelsuseks. Keele eesmirk on suhtlemine ja oma
identiteedi nditamine. Keel on oluline, sest selle abil antakse edasi informatsiooni, luuakse
suhteid, méngitakse ménge, jutustatakse lugusid ja leitakse sdpru. Keele dpetamist ei saa
sundida, vaid selleks tuleb luua sobiv keskkond. Lapse keeleline areng ei vaja pidevat
korrigeerimist, sest pidev parandamine ja sunnitud kordamine ei ole erinevate uuringute
pohjal tulemuslik. Laps ei tohiks keele Oppimist seostada é&revuse, konfliktide ja
negatiivsusega. Keele dppimine on pikaajaline individuaalne protsess (Baker, 2005, 1k 71-

72).



Kartner jt (2006, lk 15) toob vilja, et koolieelses eas ei dpi laps keelt teadlikult, vaid teeb
seda markamatult 1dbi ménguliste tegevuste, matkides teisi lapsi ja tdiskasvanuid aktiivsetes
suhtlusolukordades koos ehedate emotsioonidega. Lapsed on uudishimulikud ja seetottu on
neil ka suurem Opimotivatsioon. Samuti lastel puuduvad varasemad negatiivsed
opikogemused ning nad on aktiivsed ja andekad matkijad. See voimaldab omandada hea
héélduse, intonatsiooni ja koneriitmi. Lapsed ei pelga kones vigu teha ning jatavad kergesti
meelde sonu, sonaiihendeid ja lauseid. Laste keeledppes on suur osa suhtlemissoovil, mis
toetab laste voorkeeledpet. Baker (2005, 1k 73) toob vilja, et muukeelsete laste kone
arendamine on keerulisem ning nduab lisapingutusi. Haridussiisteemis loetakse
muukeelseks last, kelle emakeel erineb dppekeelest. Need lapsed on lasteaeda tulles véga
erineva emakeelse kone, kognitiivse ja sotsiaalse arengutasemega. Samuti on neil varieeruv

kokkupuude eesti keelega, mis mdjutab nende eesti keele oskuse taset.

Argus jt (2021, 1k 12) toob vilja, et kakskeelsete laste sdnavara on olnud arvukate uuringute
objektiks. Uurimustes on leitud, et nende sonavara teises keeles voib olla viiksem kui
esimeses ning monikord isegi sarnaneda keelepuudega laste omaga. Demircioglu (2010)
toob esile, et liks teise keele Opetamise keskseid eesmérke on leida viise, kuidas kujundada

lastele voimalikult loomulik keeledppekeskkond.

Samuti voib lastele anda vdimalusi osaleda jutu valimises: lasta neil otsustada, millist
kuulatud juttudest tahaksid nad veel kord kuulata, voi valida riihmaruumis olevate raamatute
hulgast, mida nad kuulata tahavad. Jutte kuulates talletub lapse méllu péris palju sonu ja
viljendeid, mida ta ei oska esialgu kasutada teistsugustes olukordades. Opetaja iilesanne on
suunata lapsi selliseid {ihes kontekstis omandatud fraase uutes ja loomulikes
koneolukordades kasutama. Kdnelemisoskuse arendamise aluspdhimdtted on samad nii
emakeele kui voorkeele puhul (Kirtner jt, 2006, 1k 53). Lasteaia iilesandeks on seega
muukeelse lapse igatine toetamine eesti keele kui teise keele omandamisel (Almann, 2009,

Ik 7).

1.3. Muinasjuttude tihendus lapseeas

Niiberg jt (2009, 1k 21-22) toob vilja, et kolmandast kuni kuuenda eluaastani on lapse
maailmakogemus kaootiline, ent vaid tdiskasvanu seisukohalt, kuna laps seda ise ju ei tea.
Ta ei tunne teisi eluviise ja votab maailma, nagu ta seda nieb. Uks vdimalus selles korda
luua on esemeid ja néhtusi vastanditeks jaotada. Just ajalooliselt vanemate muinasjuttude

tegelased on ju koik ddrmusliku véljendused: usin voi laisk, ilus voi kole, hea voi halb, tark
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voi rumal jne. Laps peab mdistma, et inimesed on viga erinevad. Viikest last iseloomustab
konkreetne mdtlemine ja opereerimine konkreetsete moistetega. Vanemate laste juures
sobivad juba kaasaegsemad muinasjutud ja muinasjutulaadsed jutustused, kus hea ja halb on
koos, seletamaks seda, et igaiihes meist on oma head ja vead. Samuti arendab muinasjutt

tolerantsi, objektiivset enesehinnangut ja vastastikust lugupidamist-moistmist.

Bettelheim (2007, 1k 14) rohutab, et muinasjutt annab lapsele teadmisi iseenda kohta ja
toetab tema isiksuse arengut. Muinasjutt on mitmetdhenduslik ning rikastab lapse eksistentsi
mitmel erineval moel. Ukski teine raamat ei suuda selles osas vdistelda muinasjuturaamatu

panuscga lapse arengusse.

Hea muinasjutt pakub lapsele arusaadavaid lahendusi, siivendades temas turvatunnet,
optimismi ja elutahet. Seega aitavad muinasjutud lapses siivendada uudishimu, dhutavad
Opihuvi ja sunnivad neid tdiskasvanutele kiisimusi esitama, ise raamatuid, hiljem ka
teatmeteoseid ja internetiallikaid uurima-puurima. Samuti muinasjuttudes on rikas kujundlik
keel, mis laiendab lapse sdnavara ning keelekasutust. Muinasjuttudes esinevad poeetilised
kujundid ja konekéddnud rikastavad ning ilmestavad lapse keelt. Moistatused ja imed, mis
neis sisalduvad, stimuleerivad fantaasiat ja motteerksust ning vanasonades sisaldub

traditsiooniline elutarkus (Niiberg jt, 2009, lk 129).

Iga laps naudib muinasjutu kuulamist. Muinasjutu lugemine voi kuulamine loob lapse
arenguks suurepérased vOimalused: tdiustab sOnavara, kujundab lapse védrtushinnanguid,
arendab fantaasiat, mdlu ja mdtlemist ning tekitab lapses eri emotsioone (Linnas, 2009, 1k

177).

Muinasjutt on koos paljude dppetegevustega liks olulisemaid komponente lapse isiksuse
kujunemise pikaajalises ja mitmekiilgses protsessis ning vajalike oskuste arendamisel.
Muinasjutud mitte ainult ei avarda laste teadlikkust, vaid avaldavad ka méarkimisviérset
moju nende alateadvusele. Laste vaimsete ja emotsionaalsete vOimete arendamine on
esmatihtis, kuna see annab motivatsiooni ja innustab piitielda vaimsete védartuste poole, mis
on iiks peamisi argumente individuaalse tdiuslikkuse saavutamisel (Mirazanashvili &

Qurdadze, 2020, 1k 28).

Muinasjutud pakuvad rikastavat ja rahuldust pakkuvat kogemust nii lastele kui ka
tdiskasvanutele. Need toetavad lapse kujunemist isiksusena, aidates tal mdtestada inimeste
sisemisi muresid, leida lahendusi keerulistele ja ebameeldivatele olukordadele ning mdista

oma rolli timbritsevas iihiskonnas. Kuna muinasjutud suunavad last siigavamalt tajuma oma
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psiihholoogilist ja emotsionaalset maailma, aitavad need tal alateadlikult mdista ka sisemisi

pingeid ja vastuolusid, millega ta elu jooksul kokku puutub (Bettelheim, 2007, 1k 15-16).

Bettelheim (2007, lk 19-20) rohutab, et muinasjutud kui tdelised kunstiteosed pakuvad
mitmekesist rikkust ja siigavust, mis iiletab kaugelt selle, mida isegi kdige loogilisem
analiiis suudab avada. Muinasjutud rikastavad lapse elu ja annavad sellele erilise volujou,

sest laps ei tea, kuidas need lood temaga imet on teinud.

Niiberg jt (2009, lk 22) toob vilja, et muinasjutud aitavad lastes stivendada uudishimu,
dratada Opihuvi ning julgustavad neid tdiskasvanutelt kiisimusi kiisima ja ise raamatuid

uurima.

1.4. Muinasjuttude kasutamine keeleoppes

Kartner jt (2006, 1k 46) rShutab, et muinasjuttude ja lugude ettelugemine ning jutustamine
on oluline osa nii emakeele kui ka voorkeele Opetamisest. Need avardavad laste sOnavara
ning arendavad kujutlusvdimet, pakkudes neile vdimalust tutvuda fantaasiamaailmaga.
Muinasjuttude iilesehitus toetab keeledpet - neis esineb kordusi, lihtsat ja lastepidrast
keelekasutust ning kujundlikku sdnavara, eriti omadussonade osas. Sageli kasutatakse ka
vastandusi ning korduvad fraasid kutsuvad lapsi kaasa rddkima ja juttu matkima,

soodustades aktiivset keelekasutust.

Hallap & Padrik (2008, 1k 27) toovad vélja, et lasteraamatutes kasutatakse kirjakeelt, mille
kaudu mitmekesistub laste suuline eneseviljendus, laieneb sOnavara, Opitakse tundma
erinevaid lausetiilipe ja kuna lasteraamatute tekstid on huvitavad ning emotsionaalsed, siis

need on abiks aktiivse kuulamise kujundamisel.

Oteniyazova (2025, 1k 1096) toob vilja, et iiks olulisemaid muinasjuttude panuseid kdne
arengusse peitub sonavara laiendamises. Muinasjutud oma rikkaliku sdonavara, korduvate
mustrite ja védljendusrikka keelega loovad ideaalse keelekeskkonna, kus lapsed saavad
omandada ja arendada oma kdneoskust. Muinasjutud tutvustavad lastele laia valikut sonu ja
viljendeid, mis igapdevases vestluses sageli ei esine. Muinasjutt on mitmetidhenduslik ja
rikastab lapse eksistentsi paljudel eri viisidel (Bettelheim, 2007, 1k 14). Maiu Ehasalu (2015,
lk 26) toob oma uurimistods vilja, et muinasjuttudes toetavad pildid teksti modistmist,

mistottu tekstis esinevad voorad sonad arusaamise seisukohalt maaravad.

Hallap & Padrik (2008, 1k 28-29) toovad vilja, et muinasjutte saab kasutada dppetegevustes

paljudel viisidel. Lisaks nende jutustamisele ja lugude iile arutlemisele saab pakkuda lastele
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voimalust muinasjuturaamatuid iseseisvalt uurida, lasta neil ise vaadata raamatus olevaid

pilte, etendada ndidendit képik - voi ndpunukkudega.

Muinasjuttudel on oluline roll grammatilise pddevuse arengus. Muinasjuttude
narratiivstruktuur - mida iseloomustab selge algus, stindmuste loogiline jdrjestus ning
lahendus - toetab laste arusaama lausete ja ideede omavahelistest loogilistest seostest.
Muinasjuttude iimberjutustamine stimuleerib laste vOimet organiseerida oma motteid,
kasutada adekvaatseid grammatilisi vorme ning konstrueerida pikemaid konelausendeid,
mis on sujuva ja korrektse kdne kujunemise seisukohalt hiadavajalikud (Oteniyazova, 2025,
1k 1096-1097).

1.5. Muinasjutulavastuste keeleline potentsiaal muukeelsete laste sdnavara

arendamisel

Niiberg jt (2009, Ik 106-107) toob vilja, et lavastusmingudes annab fantaasia lapsele vabad
kded. Sobivad tegelased on nditeks loomad ja erinevad nukud (ndpu- ja pabernukud).
Kéapiknukud arendavad lapse suhtlemis- ja kdneoskust, koordinatsiooni ning loovust.
Kéapiknukuming aitab kujundada lapse minapilti ja ohjata kditumisprobleeme. Laps dpib
motestatud tegevuse kaudu ja nukuming toetab seda protsessi. Kipiknukud aitavad lapsel
oppida end mitmel moel véiljendama. Lastel on loomupirane oskus esemeid elustada. Nukud
avavad lapse suu, aitavad vélja tuua varjatud probleemid ning teadvustada alateadlikke
hirme, pingeid ja muresid. Linnas (2009, lk 177-178) rShutab, et laps ja muinasjutt on
lahutamatud. Lavastamiseks, eriti nooremas eas, sobivad lihtsad rahvamuinasjutud, milles
on rohkem kordusi. Lavastusmidngudes annab fantaasia samuti lapsele vaba voli.
Muinasjuttu ei ole vaja spetsiaalselt pahe dppida. Kaunis keel, pdnev siiZzee, kordused tekstis
ning tegevuste loogiline jirgnevus soodustavad muinasjutu kiiret omaksvdttu. Kui
muinasjuttu esitada voi jutustada teist korda, jdédb see lastele histi meelde ning nad soovivad

1se mone tegelase rolli tiita.

Pill (2014, 1k 36) toob vilja, et lavastuslikud tegevused on olnud kasutusel juba aegade
algusest, et selgitada lastele elus toimuvaid protsesse ning Opetada neid ménguliselt. See on
lapsest ldhtuv protsess, mille kdigus laps saab oppida, kogemusi omandada ning aktiivselt
méngides oma teadmisi ja arusaamu jagada. Kogu protsess arvestab laste individuaalset
arengut ja toetab igaiihe loomulikku isiksuse kujunemist. Mellov (2007, 1k 38) toob esile, et
lavastuse siindi voib késitleda kui kasvuprotsessi, mille kdigus toimub areng, kasvamine ja

kiipsemine ning libitakse erinevaid tooetappe.
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Kulderknup (2009, lk 53-54) toob vélja, et lavastusmingu korraldamiseks tuleb esmalt
valida sobiv lugu, see lastele ette lugeda ning tihiselt arutada erinevate tegelaste kditumist -
nditeks nende litkumist, hédédletooni ja muid iseloomujooni. Mellov (2007, 1k 40-41) toob
vilja, et hea lavastus pohineb eelkdige haaraval lool, mis kdidab ning pakub lastele ponevaid

minguvoimalusi. Nédidendi tekst peaks olema loomulik ja loogiline.

Zyoud (2010) rohutab oma artiklis, et draama toimib efektiivse keeledppe meetodina, mis
voimaldab koigil dppijatel aktiivselt osaleda kogu Oppetunni jooksul. See julgustab lapsi
rddkima ning annab neile vdimaluse suhelda ka piiratud keeleoskuse korral, kasutades
mitteverbaalseid véljendusvahendeid, néiteks kehaliigutusi ja ndoilmeid. Samuti soodustab
draama Opilaste emotsionaalsete ja kognitiivsete protsesside integreerimist, julgustades neid
keelekasutuses riskima ning kogema motlemise ja tegevuse vahelist seost, mis on oluline

keele omandamise ja Oppijakeskse dppeprotsessi toetamiseks.

Haljak (2011, 1k 42) t31 oma magistritdos vélja, et dramatiseeringute kasutamine toetab lapse
keelelist ja kognitiivset arengut, kuna see on seotud abstraktse motlemise ja kdne arenguga.
Kuna keha ja moistus toimivad koos, aitab dramatiseerimine iithendada keeledppe
emotsionaalse ja flisilise kogemusega, voimaldades lapsel paremini mdista sOnade
tadhendust ja keelekasutust. Selle tulemusena areneb lapsel tohusamalt kone mdistmine,
sujuvus, sOnavara, abstraktse keele mdistmine, grammatiline analiilis ning metakognitiivne
motlemine. Tédnu sOnavara kiirele arengule hakkab laps iiha paremini mdistma jutustusi ja

nende motet.

Dramatiseeringud toetavad eelkdige lapse keele- ja kdnearengut ning seetdttu seostatakse
neid sageli keele valdkonnaga. Samas sobivad need hésti ka teiste ainete Opetamisse, kuna
hésti kavandatud ja esitatud dramatiseeringud on lapsele arusaadavad, kaasahaaravad ning
toetavad tema igakiilgset arengut. Selle meetodi suurim tugevus peitub méngulisuses, mis
motiveerib last aktiivselt kuulama ja motlema. Kombineerides erinevaid dpetamisviise, loob
Opetaja igale lapsele mitmekiilgsed dppimisvoimalused (Pill, 2014, 1k 21). Dramatiseerimise
protsess ja selle edukus soltub olulisel médiral lapse vanusest ja arengutasemest. Jutustamine
ja dramatiseerimine aitavad mitmekiilgselt rikastada alusharidusprogramme, toetades laste

kirjaoskuse, sotsiaalsete oskuste ja loovuse arengut (Wright et al., 2007, 1k 369).

Kulderknup (2009, 1k 53) toob esile, et liheaastane laps omandab mirkimisvairselt palju
teadmisi ja oskusi minguliste tegevuste kaudu. Ta on emotsionaalselt vastuvotlik nii

muusikale kui ka kunstilisele sOnale. Viikelaste 2-3-aastaste puhul on jutustused ja
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dramatiseerimised algelised ning pinnapealsed: jutu sisu ja tegevus on lihtne ja korduv. Kuid
viikelaste loodud lihtsad jutud on siiski sobilikud dramatiseerimiseks ning vdivad pakkuda
palju dppimisvoimalusi. Samuti kuulavad 3-4aastased lapsed hea meelega emotsionaalselt
esitatud lithijutte, milles on palju kordusi. Nad matkivad tegelaste hiili ja kditumist ning
kordavad moningaid lihtsamaid lauseid. Selles vanuses juhib lavastusméngu siiski
taiskasvanu. Koolieelikute, 4-6aastaste laste dramatiseerimine on mérgatavalt arenenum ja
sisukam kui viikelastel. Mida vanemaks laps saab, seda keerukamaks muutub tema

motlemine, mis voimaldab tal vdlja moelda sisukamaid lugusid.

Minlibajeva (2014, 1k 88) rohutab, et keeledppe huvitavamaks muutmisel on olulisel kohal
ka dramatiseeringud. Esialgu voivad need olla lihtsad teemaga seotud dialoogid, mida
riihmas etendatakse. Hiljem vdib lastega teha ka suuremaid lavastusi, milleks sobivad histi
muinasjutud, mis on lastele emakeeles tuttavad. Kulderknup (2009, lk 52) arvab, et
lavastusménguni joudmiseks tuleb teha eeltodd juba lapse esimesel eluaastal. Lapsega tuleks
sageli vestelda, talle laulda, lugeda lithikesi luuletusi ja riitmisalme ning méngida hiipitus-

ja ndpumainge.

Lavastusmingud lasteaias arendavad laste keelelist eneseviljendust, pakuvad positiivseid
suhtlemiskogemusi, edendavad fiilisilist enesekontrolli ning Opetavad kuulama. Sellisel
juhul toimub dppeprotsess méanguliselt ning hdlmab kogu dpitavat materjali (Hallmie, 1999;
Tammiste, 2014, 1k 11-12). Demircioglu (2010, lk 442) toob esile, et vorreldes
traditsioonilise Opetamismeetodiga pakkusid draamal pdhinevad Sppetunnid Oppijatele
meelelahutuslikku ja kaasahaaravat kogemust. Tegevuste ldbiviimise ajal olid Opilased
aktiivselt kaasatud ja motiveeritud. Selle tulemusena oli dpilaste entusiasm kdrge ning nende
suhtumine uute sonade Oppimisse paranes mérgatavalt. Nad olid valmis aktiivselt osalema

koigis ette ndhtud tegevustes.

Miao et al., (2024, lk 4-5) toob vilja, et draamateemalised tegevused loovad lastele
ainulaadse Opikeskkonna, milles sotsiaalne suhtlus ja koostdo toetavad lisaks keelelisele
arengule ka laste kujutlusvdoime ja loovuse kujunemist. Osalemine interaktiivsetes
harjutustes, rollimdngudes ja aruteludes suurendab laste kaasatust ning voimendab tegevuste
pedagoogilist moju. Aktiivse osaluse kaudu arenevad lastel tShusamalt kuulamisoskus,

tdhelepanuvoime ja keele moistmine.
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2. UURIMISTOO METOODIKA

Selles peatiikis antakse iilevaade uurimistd6 eesmaérgist ja uurimiskiisimustest, kirjeldatakse
uurimismeetodit ning pdohjendatakse selle valikut. Samuti tutvustatakse uurimisvalimit,

kirjeldatakse andmete kogumise protsessi ning analiiiisitakse saadud tulemusi.

2.1. Uurimistoo eesméirk ja uurimiskiisimused

Bakalaureusetod eesmérk on vilja selgitada, kuidas saab muukeelsete laste sdnavara

arendada muinasjutulavastuste kaudu.
Uurimiskiisimused keskenduvad sellele:

1. Kuidas mdjutavad muinasjutud muukeelsete laste sdnavara arendamist?

2. Kuidas saab kasutada muinasjuttude lavastusi lasteaia keeledppes?

3. Kuidas suhtuvad muukeelsed lapsed lavastuslikesse tegevustesse Opetajate

arvamuste pohjal?

Esimene uurimiskiisimus keskendub sellele, milline on muinasjuttude roll muukeelsete laste
sOonavara arendamisel. Selle kiisimuse kaudu uuritakse, kuidas muinasjuttude kuulamine,
lugemine ja nendega seotud tegevused toetavad uute sdnade omandamist ning laste keelelist
arengut. Teine uurimiskiisimus keskendub muinasjuttude lavastamise
kasutamisvoimalustele lasteaia keeledppes. Teise kiisimuse eesmidrk on vilja selgitada,
kuidas lavastuslikke tegevusi saab rakendada Oppeprotsessis, et toetada muukeelsete laste
keeledpet ja sOnavara arengut. Kolmas uurimiskiisimus keskendub muukeelsete laste
suhtumisele lavastuslikesse tegevustesse Opetajate arvamuste pdhjal. Uurimiskiisimuse
eesmark on selgitada, kuidas lapsed kogevad lavastuslikke tegevusi ning kas need toetavad
nende huvi, motivatsiooni ja aktiivset osalemist keeledppes. Uurimistdos késitletakse ka
seda, kuidas lapsed kasutavad lavastuste kaudu oOpitud sonu, véljendeid, héilikuid ja
intonatsiooni igapédevases suhtluses. Samuti tuuakse vélja lavastamist toetavad ja takistavad

tegurid ning head praktikad, mis aitavad lavastuslikke tegevusi lasteaias paremini lébi viia.

2.2. Andmekogumise meetod

Kéesolevas uurimistéos kasutati uurimismeetodina kvalitatiivset sisuanaliilisi, ldhtudes
eesmirgist ja uurimiskiisimustest. Kvalitatiivne uurimist66 1dhtub arusaamast, et tegelikkus
on sotsiaalselt kujunenud, ning aitab mdista inimeste kogemusi ja vaateid, eriti kui teema on
vihe uuritud. (Ounapuu, 2014, 1k 35). Kidesoleva teema uurimiseks sobib kvalitatiivne

uurimine, sest andmeid kogutakse loomulikus keskkonnas. Kvalitatiivse uurimist66 eesmérk
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on uurida ja selgitada sotsiaalseid ndhtusi nende loomulikus kontekstis. Uurimise keskmes
on inimeste kogemuste olemuse mdistmine ja analiilisimine ning tdhenduste avamine, mida

uuritavad ise oma kogemustele omistavad (Ounapuu, 2014, 1k 52-53).

Uurimistod teooria pdhjal koostati kiisitlus, et tagada kiisimuste asjakohasus ja
usaldusvédrsus. Andmete kogumiseks kasutati kiisitlust intervjuu vormis, mis sisaldas 12
avatud kiisimust. Intervjuu voimaldab uurijal suhelda vastajaga paindlikult ning kohandada
kiisimusi ja uurimisviisi vastavalt olukorrale ja vastaja eripdradele (Hirsjarvi jt., 2005;
Ounapuu, 2014, 1k 170). Andmeid koguti poolstruktureeritud intervjuude kaudu dpetajatega,
kellel on kogemus muukeelsete lastega tootamisel ja muinasjuttude lavastamisel.
Poolstruktureeritud intervjuu on kavakindlalt ette valmistatud, kuid selle ldbiviimine on
paindlik ja situatsioonist 1dhtuv. Intervjuu kavandamisel mééaratletakse konkreetsed teemad
ning sOnastatakse {ildist laadi kiisimused. Kiisimuste esitamise jérjekorra otsustab
intervjueerija, kes vOib neid vajaduse korral {imber soOnastada vOi tdpsustada.
Poolstruktureeritud intervjuus kasutatakse avatud kiisimusi ning jargnevate kiisimuste valik

soltub eelnevatele vastustele saadud teabest (Ounapuu, 2014, 1k 171-172).

2.3. Uurimisto6 valimi Kirjeldus

Valim moodustati eesmérgipéraselt, 1dhtudes uurimistod eesmargist selgitada, kuidas saab
muukeelsete laste sOnavara arendada muinasjutulavastuste kaudu. Uuringus osalejad valiti
mugavusvalimi pohimdttel. Valimisse kaasati 7 riihmadpetajat ja 1 muusikadpetaja iihest
Tallinna munitsipaallasteaiast ning 2 algkooliOpetajat kahest Tallinna tildhariduskoolist.
Uurija oli koigi uuringusse kaasatud rithma- ja muusikadpetajatega varasemalt kolme aasta
jooksul praktika kédigus kokku puutunud. Algkoolidpetajad kaasati varasemate
koolituskontaktide kaudu, kuna nad tundsid huvi uurimisteema vastu ja olid valmis uuringus
osalema. Mugavusvalim moodustatakse uurijale kergesti kéttesaadavatest uuritavatest,
nditeks perelitkmete vo1 todkaaslaste hulgast. Sellist valimit ei kavandata metoodiliselt,
eesmargipéraselt ega strateegiliselt, vaid ldahtutakse uuritavate lihtsast kdttesaadavusest,

leitavusest ja koostddvalmidusest (Ounapuu, 2014, 1k 142).

Valimi moodustasid 10 Opetajat, kelle toostaaz (sealhulgas kogemus muukeelsete lastega
tootamisel) ulatus 2 aastast kuni 42 aastani. Intervjueeritud dpetajad todtavad nii lasteaia
riihmades (sealhulgas tasandusriihmas ja sdimeriihmas) kui ka algkooliastmes. Intervjuudes
osalenutest 7 tootavad riihmadpetajatena ja 1 muusikadpetajana iihes Tallinna

munitsipaallasteaias. Selles lasteaias mindi 1. septembril 2024 iile eestikeelsele dppele,
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mistdttu sobis see histi uurimiskohaks. See vdimaldas analiiiisida muukeelsete laste keelelist
arengut muinasjutulavastuste kaudu eri vanuserithmades. Samuti osales uuringus iihe
Tallinna tildhariduskooli klassiopetaja, kes Opetab iihtlasi draamadpetust algkooliastmes.
Lisaks osales uuringus 1 eesti keele Opetaja Tallinna iildhariduskoolist, kus mindi 1.
septembril 2024 {ile eestikeelsele dppele. Kdigil intervjueeritud Opetajatel oli varasem
kogemus muukeelsete lastega todtamisel ning nad olid mingil mééral kasutanud dppetdos ka
muinasjuttude lavastamist. Selline valim vdimaldas saada tervikliku {ilevaate sellest, kuidas

meetod sobib eri vanuses muukeelsete lastega tO6tamisel.

2.4. Uurimisprotseduuri Kkirjeldus

Kéesolevas uurimistdos kasutati andmete kogumiseks poolstruktureeritud intervjuusid, mis
sisaldasid 12 avatud kiisimust. Koik intervjuud viidi 1dbi individuaalselt ning eelneval
kokkuleppel Opetajatega, ldhtudes neile sobivast ajast, et leida vestluseks sobiv hetk.
Intervjuud viidi 14bi, kas lasteaia rithmaruumis voi intervjueeritava poolt eelnevalt valitud
ruumis, ajavahemikus veebruar-mérts 2026. Uuringus osalenud dpetajaid teavitati eelnevalt
uurimuse eesmadrgist ning koigile osalejatele tagati konfidentsiaalsus ja anoniiiimsus
kooskdlas uurimistdo eetiliste pdhimdtetega. Enne intervjuu ldbiviimist soovisid kiimnest
Opetajast kolm tutvuda eelnevalt intervjuu kiisimustega, et neist paremini aru saada ja
vastuste iile pohjalikumalt jirele moelda. Kdige pikema intervjuu kestus oli 30 minutit ja 38
sekundit ning lithima intervjuu kestus 17 minutit ja 45 sekundit. Koik intervjuud salvestati
iPhone’i rakenduse Voice Memos abil. Salvestatud intervjuud transkribeeriti keskkonnas
tekstiks.ee. Samuti kasutati intervjuude kdigus saadud andmeid iiksnes kéesoleva

bakalaureuset66 koostamiseks ning need kustutatakse parast uurimist6o kaitsmist.

Intervjuude kéigus jagasid Opetajad oma teadmisi, motteid ja kogemusi muukeelsete laste
keele arengu pohimdtetest, muinasjuttude kasutamisest dppetegevustes ning muinasjuttude
lavastamise rakendamisest muukeelsete laste eesti keele arengu toetamisel. Samuti késitlesid
Opetajad seda, kuidas nad jilgivad ja toetavad muukeelsete laste eesti keele arengut
igapdevases Oppe- ja kasvatustegevuses. Uuringus osalenud dpetajate nimed on asendatud
koodidega O1-10, kus “O” tihistab dpetajat ja “1-10” jirjekorranumbrit. Sellest lihtuvalt
kasutati jargmisi koode: O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09 ja 010, et tagada vastajate
konfidentsiaalsus. Uurimistulemuste analiiiisi peatiikis on intervjueeritud dpetajate tsitaadid

esitatud kursiivkirjas.
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Uuringu ldbiviimisel jargiti rangelt eetilisi pohimdtteid. Kdigile uuringus osalejatele tagati
anoniiiimsus ja konfidentsiaalsus. Kéesoleva t66 koostamise kdigus on kasutatud ChatGPT
tekstiroboti abi voorkeelsete teadusartiklite tolkimisel, Oigekirja ja kirjavahemaérkide
parandamisel ning intervjuukiisimuste koostamisel. Samuti kasutati ChatGPT tekstiroboti

abi uurimistoo resiimee tolkimiseks inglise keelde.

2.5. Andmeanaliiiis

Andmete kogumiseks kasutati poolstruktureeritud intervjuud, mis sisaldas 12 avatud
kiisimust. Intervjuud salvestati iPhone’i rakenduse Voice Memos abil. Intervjuude helifailid
transkribeeriti rakenduses tekstiks.ee, kuhu laaditi salvestatud intervjuud ning programm
transkribeeris need tekstiks. Seejirel eemaldati transkribeeritud tekstist isikuandmed, mis
voivad viidata konkreetsetele isikutele. Vigade viltimiseks kontrolliti salvestusi iile, vorreldi
neid transkribeeritud tekstidega ning tehti vajadusel parandusi. Andmete analiilisimisel
kasutati kirjeldavat statistikat, et kirjeldada vastuseid ja nende esinemissagedust.
Kwvalitatiivne sisuanaliilis voimaldab keskenduda teksti kesksetele tdhendustele, mis on
olulised selle tdlgendamisel. Analiilisi kdigus taotletakse tervikliku iilevaate kujundamist
uuritavast tekstist, et mdista selle iildist struktuuri ning autori mdttekdikude mustreid
(Kalmus jt, 2015). Uurimistulemuste analiiiisi peatiikis on intervjueeritud Opetajate tsitaadid
esitatud kursiivkirjas. Tsitaatides on véljajdetud osad mérgitud maérgiga /.../ ning tsitaadi
18pus esitatakse intervjueeritava kood. Selleks, et tekst oleks selge ja arusaadav, eemaldati
tsitaatidest transkribeerimise kdigus liigsed kordused, parasiitsdnad ja muud sobimatud

konekeelsed viljendid.
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3. UURIMISTOO TULEMUSED JA ANALUUS

Selles peatiikis esitatakse uurimistod tulemused ja analiilis. Kéesoleva uurimistdo
eesmargiks oli vilja selgitada, kuidas saab muukeelsete laste sOnavara arendada
muinasjutulavastuste kaudu. Uurimistulemused on esitatud uurimiskiisimuste kaupa ning iga

uurimiskiisimuse jaoks on eraldi alapeatiikk.

3.1. Muinasjuttude moju muukeelsete laste sonavara arendamisele

Eesmaérgi saavutamiseks piiliti leida vastus uurimiskiisimusele, kuidas muinasjutud

mojutavad muukeelsete laste sonavara arendamist.

Intervjuudest selgus, et Opetajate hinnangul modjub muinasjuttude jarjepidev ja
siistemaatiline kasutamine positiivselt muukeelsete laste sOnavara laiendamisele. Sonavara
laiendamise ja kinnistamise kontekstis Opetajad tdid vélja, et muinasjutud on keeleliselt
rikkad ning sisaldavad mitmekesiseid kirjeldavaid viljendeid ja korduvaid keelestruktuure,
mis toetavad keelemudelite omandamist. Samuti selgus, et muinasjutud aitavad
muukeelsetel lastel uusi sdnu paremini omandada, sest terviklik ja loogiline lugu toetab
sonade meeldejdtmist ja seostamist. Samuti jddvad lastele meelde erinevad véljendid, mida
nad saavad hiljem kasutada. Muinasjuttude sisu aitab lastel modista, miks stindmused
toimuvad ja millised on nende tagajdrjed. Lisaks muudab muinasjuttude kaudu dppimine

keele omandamise lihtsamaks ning seob selle laste igapédevaste kogemustega.

Muinasjutud on head keeleoppes, sest neis on palju omadussonu, vordlusi, korduseid,
ilmekaid viljendeid ja tekst on tervik, mis épetab lapsele digeid viidrtushinnanguid. (O6)

Muinasjutt on terviklik lugu, aitab see uutel sonadel paremini meelde jddda ja seostuda
looga. Samuti jédvad lastele meelde erinevad viljendid muinasjuttudest. /.../ muinasjutul
alati oma mote ja sisu. Seal on mingi tegevus voi teema, mida laps suudab moista /.../ miks
loos midagi juhtub ja milline on selle tulemus véi jireldus. /.../ (O8)

Opetajad mainisid, et muinasjutu kaudu dppimine on lastele lihtsam, sest see pakub uusi
sonu ja viljendeid emotsionaalses kontekstis. Samuti selgus, et muinasjutud toetavad
muukeelsete laste keeleoskuse arengut mitmel viisil. Muinasjutud on lastele huvitavad ja
arusaadavad ning aitavad neil kujutlusvdoime abil luua seoseid sonade ja tdhenduste vahel.
Samuti soodustavad need rddkimisjulgust, mis omakorda aitab kaasa sdnavara ja hailduse
arengule. Lisaks toetab loo kuulamine, selle imberjutustamine ning litkumise ja rolliméngu

kaasamine uute sonade meeldejdtmist ja kasutamist.
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Muinasjutud on ka ponevad, sest seal on volumaailm ja muinasjutud loppevad tavaliselt
hdsti. See meeldib lastele. /.../ muinasjutud on laste keeles ja lastele kergemini
moistetavad, on mdngulised ja laste kujutlusvoime tekkimisel iiliolulised /.../ Kindlasti voin
oelda, et see aitab laste keeleoskusele kaasa, sest keeleoskus areneb suheldes ja rddkides.
Mina ikkagi toonitaks julgust rddkimisel ja siis kui on julgus rddkida, siis paraneb
sénavara ja hédldus. (O6)

/.../ Samuti aitab see, kui lugu on seotud litkumise, laulmise voi rollimdnguga, siis on lastel
lihtsam meelde tuletada, mis loos toimus, ja sellest rédkida. /.../ (O8)

Selgus, et muinasjuttude selge ja korduv {iilesehitus toetab muukeelsete laste keelelist
arengut. Opetajate arvamusel aitab loo loogiline struktuur (algus, siindmused, 15pp) lastel
paremini mdista siindmuste seoseid ning neid hiljem oma sdnadega edasi jutustada. Lisaks
annab tuttav ja sarnane {ilesehitus lastele kindlust rddkimisel ning toetab lausete
moodustamist ja kuulamisoskust. Intervjuudest selgus, et visuaalne tugi on keeledppes véga
oluline. Muinasjuttude kaudu saab laps paremini aru uute sdnade tihendusest ja seostab neid
piltidega. See on eriti kasulik lastele, kelle eesti keele oskus on alles kujunemas, sest nad
saavad tegevuses osaleda ka siis, kui kdik sdnad ei ole veel selged. Samuti aitavad visuaalsed
abivahendid, nagu Zestid, kehakeel ja tegevused lastel siindmusi meelde tuletada ning

toetavad jutustamisoskuse arengut.

Muinasjutud algavad alati iihesuguste algustega ja on sarnase lopuga. See annab lastele
kindlust rddkimisel ja tihti on lastele juba lood ka tuttavad emakeelest, nagu ,, Naeris ““ voi
., Kakuke “, siis kergem jutustada tuttavat lugu. /.../ (O~3)

Muinasjutud toetavad muukeelsete laste jutustamisoskust, sest lugu on kindla
tilesehitusega. /.../ lapsed saavad piltide voi tegevuse abil siindmusi meelde tuletada ja
proovida neid oma sénadega edasi réidkida. (010)

Muinasjuttudel on tavaliselt palju illustratsioone, need on vdrvilised ja ilusad ning hoiavad
laste tihelepanu /.../ annab see viga hea visuaalse toe, sest laps saab aru, mis loos
toimub. /.../ (02)

Samuti on oluline, et tuttav lugu tekitab lapses turvatunde. Kui laps teab juba loo sisu, ei
karda ta nii palju eksida ja julgeb rohkem eesti keeles rddkida. See aitab suurendada
enesekindlust ja toetab aktiivset suhtlemist. Lisaks aitab selline ldhenemine lastel paremini
mdista maailma enda iimber, tutvudes erinevate kultuuridega. Opetajad mainisid, et
muinasjuttude regulaarne kuulamine toetab muukeelsete laste sdnavara arengut ning aitab
neil uusi sonu ja viljendeid ka igapédevases kdnes kasutama hakata. Samuti aitab see kaasa
lausete tilesehituse omandamisele ning voimaldab Opetajal esitada sisulisi kiisimusi, mis

toetavad arusaamist. Lisaks aitavad muinasjutud laiendada laste silmaringi ning tutvustada
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erinevaid kultuure. Opetajate sonul toetab muinasjuttude jérjepidev kuulamine uute sdnade
omandamist nii tohusalt, et lapsed hakkavad neid véljendeid kasutama ka oma igapdevases

kones.

Intervjuudest selgus, et peaaegu kdik Opetajad leidsid, et muukeelsete laste jaoks on
suurimaks viljakutseks suuline eneseviljendus ja ridkimisjulgus. Opetajad tdid vilja, et
kuigi laste kuulamisoskus areneb sageli kiiremini ning nad moistavad Opetaja konet histi,
valmistab neile suuri raskusi Opitud sonavara aktiivne rakendamine ja iseseisev lausete
moodustamine. Peamise takistusena Opetajad tdid vilja hirm eksida, mis pérsib lapse julgust
oma mdtteid véljendada isegi juhul, kui tema passiivne sdnavara on juba piisaval tasemel.
Lisaks rddkimisbarjddrile peavad Opetajad keeruliseks diget hddldust ning uute sonade
omandamise esialgset etappi. Seetdttu on oluline suunata lapsed omavahelisele suhtlusele ja
pakkuda neile turvalist keskkonda, kus vigade tegemine on loomulik osa méngulisest

Oppeprotsessist.

Koige raskem on siiski rddkimine. Kuulamisoskus areneb kiiremini, aga julgus rddkida

tuleb aeglasemalt. /.../ (03)

Minu kogemuse jdrgi on muukeelsetel lastel koige keerulisem just récdkimine. /.../ Lapsed
saavad kiill opetaja jutust enamasti pdris hdsti aru, aga ise lauseid kokku panna ja sonu
aktiivselt kasutada on neil tihti keeruline. /.../ (05)

Koige raskem ikka rddkimine, sest algul voib sonavara olla juba pdris hea, aga julgus
radkida puudub, tihti kardetakse eksida voi kohe ei tule moni sona meelde. /.../ Lapsed
tuleb panna tunnis rédkima omavahel. /.../ (O6)

Samuti mainis iiks dpetaja, et sdimerithmas on muukeelsete laste suurimaks véljakutseks
motete iseseisev sonastamine, kuna selles vanuses on lapsed alles kone arengu algusjargus
ning piirduvad enamasti liihilausetega. Seetdttu vajavad lapsed, erineva emakeelega
riihmades, méngulisi tegevusi ja kordusi, mis aitavad neil litkuda sdnade mdistmiselt ja

meeldejdtmiselt nende teadliku kasutamiseni.

Soimeriihmas on tiheks peamiseks raskuseks see, et lapsed alles hakkavad rdcdkima ning
neil on erinev emakeel /.../ Minu arvates on koige keerulisem ikka rddkimine. /.../ Lapsed

voivad kiill palju sonu kuulata ja meelde jdtta, aga oma motte sonadega viljendada on
veel raske. /.../ (09)

Esimese uurimiskiisimuse pohjal selgus, et muinasjutud toetavad muukeelsete laste sonavara
arengut mitmekiilgselt ning pakuvad keelelist rikkust ja struktureeritud, loogilist tuge uute
sonade omandamisel. Olulist rolli méngivad seejuures mélu ja seostamine, visuaalne tugi

ning emotsionaalselt kditev kontekst, mis aitavad sOnavara paremini mdista ja kinnistada
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(Joonis 1). Opetajad rohutasid, et muukeelsete laste jaoks on suurimaks viljakutseks
radkimisoskus ja uute sdnade kasutamine, kuid muinasjutud on seejuures oluline abivahend,
kuna need toetavad laste rddkimisjulguse kasvu ja igapédevast keelekasutust ning pakuvad

rikkalikku keelekeskkonda.

Keeleline rikkus ja mudelid

Miilutugi ja seostamine

Struktuurne ja loogiline tugi

Muinasjuttude moju muukeelsete laste /

- Emotsionaalne ja kéitev kontekst

sonavara arendamisele
Visuaalne seostamine

Igapievane keelekasutus
Riiikimisjulguse kasv

Joonis 1. Muinasjuttude méju muukeelsete laste sonavara arendamisele

3.2. Muinasjuttude lavastuste kasutamine lasteaia keeleoppes

Eesmaérgi saavutamiseks piiiiti leida vastus teisele uurimiskiisimusele, kuidas saab kasutada

muinasjuttude lavastusi lasteaia keeledppes.

Intervjuude analiitisist selgus, et kdik Opetajad pidasid muinasjuttude tekstide kohandamist
vajalikuks, kuna muinasjuttude originaaltekstid ei ole sageli muukeelsetele lastele
joukohased. Opetajad rdhutasid, et nad kasutavad tekstide kohandamist jirjepidevalt ja
teadlikult oma igapédevases Oppetods ning kohandamine ei ole juhuslik tegevus, vaid
stisteemne ldhenemine, mida rakendatakse vastavalt laste keeleoskuse tasemele. Vastustest
ilmnes, et muinasjuttude tekstide kohandamine sisaldab eelkdige teksti lihtsustamist,
lihendamist ning keerukamate sOnade asendamist arusaadavamatega, et toetada
muukeelsete laste paremat moistmist. Samuti mitmed Opetajad toid vélja ka vajaduse
arvestada laste tdhelepanuvdime ja tunni kestusega, mistottu muudetakse lood lithemaks ja
selgemini struktureerituks. Seega vOib Oelda, et tekstide kohandamine on Opetajate

hinnangul keskse tdhtsusega muinasjuttude kasutamisel keeledppes.
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Kohandan muinasjutte regulaarselt /.../ lihtsustan teksti, kasutan liihemaid lauseid, et
lapsed paremini sisust aru saaksid /.../ samuti vajadusel liihendan ka loo sisu, et hoida
laste tihelepanu. (O4)

Kohandan jutte pidevalt, sest lood on vahel liiga pikad ja keerulised. Jutud tuleb lastele
teha joukohaseks. /.../ lapsed ei suuda tegeleda viga pikalt iihe teemaga ja tunni pikkusega
tuleb samuti arvestada. /.../ (06)

/.../ Eriti keeruline voib muukeelsetele lastele olla muinasjuttude tekst, mis on moeldud
eesti emakeelega lastele. /.../ kohandan teksti lihtsamaks ja arusaadavamaks, et lastel
oleks seda kergem méista. /.../ (08)

Olen muinasjutte kohandanud, sest lapsed on vdikesed ja neil on raske kuulata pikki ning
keerulisi tekste. /.../ (09)

Intervjuudest selgus, et Opetajad kasutavad Oppetdds erinevaid rolliminge, lihtsamaid
draamategevusi ning lavastuslikke tegevusi, mis toetavad laste aktiivset osalemist,
keelekasutust ning arendavad dialoogioskust. Vastustest selgus, et kdige sagedamini
kasutatakse keeledppes rolliménge, mis on seotud laste igapdevaeluga, nagu ,,pood,
,bussijuht* vi ,arst“. Opetajad tdid vilja, et mingulised ja igapievaeluga seotud tegevused
on hea viis laste suhtlemisoskuse arendamiseks, sest need loovad olukordi, kus laps saab
loomulikult suhelda. Tuttavate olukordade kaudu dpivad lapsed paremini sobivat kditumist
ja keele kasutamist. Lisaks annavad rollimingud ja lavastused lastele vdoimaluse kasutada
keelt périselulistes ja arusaadavates olukordades. Samuti kasutatakse improvisatsiooni ja
pantomiimi, mis aitavad arendada nii keeleoskust kui ka sotsiaalseid ja emotsionaalseid
oskusi. Uks Opetaja rohutas, et kuigi ta ei ole lavastusi veel kasutanud, ndieb ta nende
kasutamises potentsiaali ning plaanib neid tulevikus rakendada. Seega selgub, et

lavastuslikke tegevusi peetakse keeledppes védrtuslikuks ja mitmekiilgseks dppevahendiks.

Oleme mdnginud lastega ,,poodi“, harjutasime ostmist ja miitimist ning tutvusime raha
kasutamisega. /.../ oleme mdnginud ,, bussijuhti, kus oppisime viisakat kditumist
iihissoidukis. /.../ (03)

Kasutan muinasjutte draamaopetuse tundides dramatiseeringutes ning rollimdngudes. /.../

kasutan rollimdnge, lugude ja luuletuste esitamist, samuti improvisatsiooni oma tundides.
/.../ (06)

Meeldib lastele mdngida ,,arsti“ ning nad panevad selga kitli, kasutavad
mdngustetoskoopi ja ,, ravivad “ iiksteist. Nad juba teavad, kuidas arsti vastuvott kdib, sest
neil on endal selline kogemus olemas. /.../ (09)

Olen lastega mdnginud pantomiimi emotsioonide teemal, mis aitas neil oma tundeid
viljendada ja paremini aru saada kehakeelest. /.../ lavastusi ma ei ole veel teinud, aga
plaanin seda tulevikus kindlasti proovida. /.../ (02)

24



Lisaks mainisid dpetajad, et sonavara omandamist toetavad ka riitmi ja riimiga tekstid, nagu
laulud ja luuletused, mis jddvad lastele kergemini meelde kui proosatekstid. Vastustest
selgus, et ilma riitmi ja riimita tekstide meeldejdtmine on laste jaoks keerulisem, mistottu
peetakse oluliseks teksti vormilist iilesehitust. Opetajad rShutasid, et ainult teksti
pahedppimine ei ole piisav, vaid oluline on ka selle tdhenduse mdistmine ja seostamine.
Mitmed Opetajad tdid vilja liikumise ja kehakeele kasutamise, néiteks Zestid, mis aitavad
lastel sonu paremini meelde jitta ja moista. Seega selgub, et riitm, litkumine ja tdhenduslik

Oppimine on olulised tegurid muukeelsete laste sonavara arendamisel.

Uldiselt on nii, et laulu tekst jdcdb lastel palju kiiremini meelde /.../ Luuletustes on ju riim
Jja riitm ning tekstis on nagu oma meloodia, ja see aitab lastel sonu paremini meelde jdtta.
/.../ proosateksti on neil palju raskem oppida. /.../ Monikord lisame teksti oppimise juurde
ka litkumist voi Zeste. /.../ need aitavad lastel teksti paremini meelde jditta, sest litkumisega

koos on sénu lihtsam oppida. /.../ (08)

Sonavara arendamisel aitab koige rohkem rddgitava jutu dramatiseerimine. Koik rddgitud
Jutt tuleb kehakeeles petada. /.../ (06)

Opetajad tdid vilja, et keeledppes kasutatakse visuaalse toe pakkumiseks erinevaid
vahendeid, nagu lauateater ja kipiknukud. Vastustest ilmneb, et lauateatrit rakendatakse
muinasjuttude pohjal ning lastele esitatakse nditeks lood ,,Naeris®, ,,Kana ja kuldmuna“ ja
»Kolm porsakest”, mis aitavad lastel paremini loo sisust aru saada. Samuti toetab
képiknukkude kasutamine laste omavahelist suhtlemist ja aktiivset osalemist tegevustes.
Sellised visuaalsed ja mangulised meetodid muudavad dppeprotsessi lastele arusaadavamaks
ja kaasahaaravamaks. Seega vOib Oelda, et lauateater ja kdpiknukud on tdhusad vahendid

muukeelsete laste keeleoskuse arendamisel.

Kasutan lauateatrit vahepeal /.../ olen kasutanud muinasjutte ,, Naeris “, ,, Kana ja
kuldmuna “ ja ,, Kolm porsakest* /.../ lapsed ndevad loo tegelasi ja tegevust oma silmaga
ning saavad aru, mis loos toimub. (O1)

Hiisti sobivad kipiknukkudega mdng kaaslastega, sest see julgustab lapsi omavahel
suhtlema ja paneb neid aktiivselt tegevustes osalema. /.../ (06)

Intervjuudest selgus, et dpetajad kasutavad muinasjuttude lavastamist keeledppes ja valivad
lood vastavalt laste vanusele, keeleoskusele ja huvidele. Nad eelistavad lugusid, millel on
lihtne ja arusaadav sisu, kordused ja dialoog, sest need aitavad lastel keelt paremini dppida.
Lavastamiseks valitakse nii tuntud muinasjutte kui ka lasteraamatute lugusid. Mitmed
Opetajad toid esile, et loetud tekstide dramatiseerimine oma sonadega aitab lastel paremini

loo sisust aru saada ning toetab keele aktiivset kasutamist. Samuti arvestatakse lavastatavate

25



lugude wvalikul temaatiliste tegevuste, projektdppe ja rahvuspiihadega, mis muudab
dppeprotsessi  tihenduslikumaks. Opetajad kohandavad lavastusi vastavalt laste
arengutasemele, kasutades nooremate laste puhul lihtsamaid ja liihemaid lugusid ning
vanemate lastega keerukamaid tekste. Samuti rohutasid Opetajad, et sobivalt valitud
muinasjutt v3ib olla eriti tdhus ka madalama keeletasemega laste puhul ning pakub neile
voimalust keelt turvalises ja toetavas keskkonnas kasutada. Lavastamise kéigus harjutavad
lapsed lausete moodustamist, sdnavara kasutamist ning kuulamis- ja rddkimisoskust. Lisaks
aitab tuttav sisu paremini mdista tegevust ning toetab enesekindlust eesti keele kasutamisel.
Tulemustest selgub, et muinasjuttude lavastamine on paindlik ja tohus meetod muukeelsete

laste keeleoskuse arendamisel.

Olen lavastanud palju lugusid, nditeks ~Kaksteist kuud”, tagurpidi muinasjutt ”Seitse
Lumivalgekest ja iiks péialpoiss”, ”Saabastega kass”, ”Péial-Liisi” /.../ Mulle meeldib
loetud lugusid dramatiseerida koos lastega. /.../ Kui loeme libi loo, siis klassis kohe
lavastame selle loo lihtsma tekstiga ja oma sénadega. (06)

Oleme lastega lavastanud mitut muinasjuttu /.../ valin lood projektoppe teemadest,
rahvuspiihadest ning lasteaia temaatilistest iiritustest. /.../ arvestan laste huvide, vanuse ja
keeleoskuse tasemega. /.../ (07)

/.../ oleme lastega lavastanud pdris palju muinasjutte /.../ Hetkel lavastame lastega
., Jussikese seitse sopra*. /.../ Monikord on nii, et vaatad riihma ja motled, et just see
muinasjutt voi lugu sobiks neile koige paremini. /.../ (O8)

Mitmed Opetajad mainisid, et nad ei ole veel tdispikki muinasjuttude lavastusi oppetoos
rakendanud ning on piirdunud lihtsamate tegevustega, nagu lauateater, rollimdngud ja
luuletuste esitamine. Vastustest selgus, et iiheks peamiseks pdhjuseks on ajapuudus ning
raskused koigi laste kaasamisel, eriti juhul, kui riihmas on Opi- ja kditumisraskustega lapsi.
Samuti rohutas liks Opetaja, et sdimerithma laste puhul peetakse tdismahulisi lavastusi liiga
keeruliseks ning eelistatakse lihtsamaid ja lilhemaid tegevusi. Samas ndhtub, et ka
nukuméngud voi lilhikesed etendused, loovad aluse lavastuslike tegevuste edasiseks
rakendamiseks. Lisaks viéljendasid moned dpetajad valmisolekut ja huvi lavastusi tulevikus
proovida. Seega voib Oelda, et kuigi tdispikki lavastusi veel eriti ei tehta, peetakse neid

kasulikuks ja liigutakse tasapisi lihtsamatelt tegevustelt keerulisemate poole.

Hiljuti lugesime lastega muinasjuttu ,, Kolm karu** ning motlen niiiid selle loo lavastamise
peale. /.../ (O1)

Tdismahulisi lavastusi me ei tee, sest see votab palju aega ja riihmas on lapsi, keda on opi-
Jja kéitumisraskuste tottu keeruline sellesse loovasse tegevusse kaasata. (02)
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Muinasjuttude lavastamist me lastega veel ei tee, sest lapsed on alles viikesed. Monikord
kasutame aga lihtsaid viikesi etendusi. /.../ meil oli teemaks ,, perekond *, mdngisime
nukumajaga: seal olid ema, isa, vanaema, lapsed ning ka kass ja koer. /.../ tegelikult olid
need juba esimesed teatraalsed méngud. /.../ (09)

Uks dpetaja mainis, et ta ei kasuta draamategevusi Oppetdds, kuna need ei paku talle

Opetajana erilist huvi. Seetdttu ei ole lavastused tema dppetdos olulisel kohal.

Pean ausalt iitlema, et ma ei kasuta eriti lavastuslikke tegevusi. Lavastused ei ole
tegevused, mis mulle épetajana eriti huvi pakuksid. /.../ (O5)

Intervjuudest selgus, et muinasjuttude lavastuste edukat kasutamist keeledppes mdjutavad
mitmed tegurid, millest iiks olulisemaid on rithma suurus. Véiksem riihm véimaldab dpetajal
poorata rohkem tdhelepanu igale lapsele ning pakkuda vajadusel individuaalset tuge. See on
eriti oluline muukeelsete laste puhul, kelle keeleoskus vdib olla erineval tasemel ning kes
vajavad rohkem juhendamist ja toetust. Mitmed Opetajad tdid vilja, et viiksemas rithmas on
lihtsam kaasata koiki lapsi, Opetada fraase ja liigutusi ning pakkuda individuaalset tuge.
Samas leiti, et lavastuslikke tegevusi on voimalik lébi viia ka suuremates rithmades, kuid
viiksem, umbes 10-12 lapsega riihm loob paremad tingimused aktiivseks osalemiseks ja
keelekasutuseks. Opetajad tdid vilja, et on oluline ka turvalise ja toetava dhkkonna loomine,
sest kui laps tunneb end kindlalt, julgeb ta rohkem osaleda, riikida ja keelt kasutada Uks
Opetaja rohutas Opetaja juhendamisoskuse tdhtsust, mis mojutab tegevuste sujuvust ja laste
kaasatust. Vastustest ilmnes ka, et riithma koosseis, sealhulgas laste vanus ja keeleoskuse
tase, suunab sobivate muinasjuttude valikut ning tegevuste planeerimist. Seega selgub, et
lavastuslike tegevuste tdhus rakendamine sdltub mitmete tegurite koostoimest, sealhulgas

riihma suurusest, laste arengutasemest ning opetaja teadlikust juhendamisest.

Viiksemas rithmas on lihtsam lavastusi ldbi viia, oppida fraase ja liigutusi ning kaasata
koiki lapsi. Opetajal on véimalik poorata rohkem tihelepanu igale lapsele ning pakkuda
neile individuaalset tuge. /.../ (04)

Dramategevusi saab teha vdga suurtes gruppides, saab panna lapsed téole gruppides /.../
Parem on muidugi 12-ne suurune lastegrupp, see suurus on ideaalne, sest siis saavad
lapsed rohkem vaadelda teiste esinemist ja ise rohekm rddkida. /.../ Keeleoskuse osas on
hea, et lapsed on erineva keeleoskusega, et on ka lapsi, kelle keeleoskus on parem ehk
eeskuju kones. /.../ (06)

Kindlasti arvestan sellega, millised on lapsed rithmas ja milline on rithma iildine iseloom.
/.../ Samuti arvestan rithma vanust, laste taset ja nende keeleoskust. /.../ (O8)
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Nooremate laste puhul on kindlasti oluline riihma suurus. Rithmas on nimekirjas 15 last,
kuid tavaliselt on kohal umbes 10 last. Selline riihma suurus on sobiv. See voimaldab
poorata tihelepanu ka igale lapsele individuaalselt. /.../ (09)

Uks dpetaja rohutas, et oluline on dpetaja selge diktsioon ning teadlik kehakeele kasutamine.
Lisaks tOi teine Opetaja esile, et meetodi tohusus soltub ka selle sobivusest Opetaja

isiksusega.

Hea, kui opetaja on ilmekas ja opetab viga selge diktsiooniga. Viga selge sonade hdcdldus,
sest lapsed kuulevad ja jilgivad opetaja suu asendit rédkimisel. /.../ (O6)

Ma arvan, et siiski on oluline, et opetajal endal oleks huvi ja sobiv isiksus selliste tegevuste
ldbiviimiseks. Samuti méngivad rolli rithma suurus, laste keeleoskus ning tegevuste jaoks
piisav aeg ja materjalid. /.../ (O35)

Teise uurimiskiisimuse pohjal selgus, et muinasjuttude lavastuste kasutamine lasteaia
keeledppes on mitmekiilgne protsess, mis hdolmab nii ettevalmistust kui ka erinevate
lavastusvormide rakendamist. Olulist rolli méngivad muinasjuttude sisu kohandamine ja
visuaalse toe kasutamine, mis toetavad eriti muukeelsete laste arusaamist. Samuti selgub, et
keeledpet toetavad mitmesugused tugimeetodid, nagu laulud, litkumine ning kehakeele
kasutamine (Joonis 2). Seega selgus, et edukaks rakendamiseks tuleb arvestada rithma

suuruse, laste keeleoskuse taseme, opetaja isikliku huvi ning olemasolevate ressurssidega.

Ettevalmistus ja kohandmi@

Sisu liithendamine
Visuaalne tugi

Lavastuste vormid
'\\

Teksti lihtsustamine

Muinasjuttude lavastuste kasutamine
lasteaia keeledppes

Nukuteater (kiipiknukud,
varjuteater)

Q didend (lavastus laval)

Lauateater

Muinasjutulavastus

Eduka rakendamise eeldused >

Keskkond ja ressursid
Opetaja roll

Riitm ja liikumine Dialoogid
Riihma suurus, laste

Keeleupet toetavad tugimeetodid >
vanus, laste keeletase

Rllmld _;sl luuletused \.
Kehakeel ja Zestid

Joonis 2. Muinasjuttude lavastuste kasutamine lasteaia keeleoppes

28




3.3. Muukeelsete laste suhtumine lavastuslikesse tegevustesse dOpetajate arvamustel

Eesmaérgi saavutamiseks piiiiti leida vastus kolmandale uurimiskiisimusele, kuidas suhtuvad

muukeelsed lapsed lavastuslikesse tegevustesse Opetajate arvamuste pohjal.

Intervjuudest selgus, et Opetajate arvamustel suhtuvad muukeelsed lapsed lavastuslikesse
tegevustesse lldiselt vdga positiivselt. Vastustest ilmneb, et lapsed osalevad sellistes
tegevustes rd0muga ning tunnevad nende vastu suuremat huvi vorreldes tavapiraste
keeledppetegevustega. Samuti toodi esile, et lavastuslikud tegevused voimaldavad lastel
aktiivselt osaleda, liikuda ja kaasa elada, mis suurendab nende kaasatust Oppeprotsessis.
Mitmed Opetajad rohutasid, et draamategevustes ei karda lapsed eksida, mistottu julgevad
nad rohkem suhelda ja keelt kasutada. Lisaks meeldib lastele nii lavastustes osalemine kui
ka nende vaatamine, mille jarel nad jagavad oma motteid ja elamusi. Seega voib Gelda, et
lavastuslikud tegevused loovad positiivse ja toetava Opikeskkonna, mis soodustab

muukeelsete laste keelekasutust ja aktiivset osalemist.

Minu arvates suhtuvad muukeelsed lapsed lavastuslikesse tegevustesse vdga hdsti. /.../
vaatavad ja kuulavad muinasjutte ning lauateatrit suure roomuga /.../ pdrast jagavad oma
moétteid ja elamusi nihtud etenduse kohta. /.../ (O1)

Draamategevused meeldivad muukeelsetele lastele, sest selle tegevuse juures ei karda
lapsed eksida ja votavad tunnist aktiivsemalt osa. /.../ Muudes oppeainetes on raskem end
avada ja kartus eksida suurem. /.../ (06)

Lastele meeldib lavastuslikes tegevustes nii osaleda kui ka neid jdlgida. /.../ Minu arvates
lavastuslikud tegevused on selline interaktiivne viis keelt kasutada. /.../ (0O7)

Utleks, et muukeelsed lapsed suhtuvad lavastuslikesse tegevustesse iildiselt positiivselt /.../
votavad roomuga osa erinevatest draamategevustest ja osalevad hea meelega /.../
Vorreldes teise oppetegevusega ei pea nad lihtsalt istuma ja kuulama, vaid saavad

aktiivselt tegutseda, litkuda ja kaasa elada /.../ nad sellistes tegevustes kuidagi rohkem
kaasatud ja tunnevad suuremat huvi. /.../ (O8)
Vastustest ilmnes, et lavastuslikud tegevused aitavad vdhendada muukeelsete laste
keelebarjadri, sest lapsed ei keskendu iiksnes keele korrektsusele, vaid tegevusele ja
suhtlemisele. Opetajad rohutasid, et igasugused draamategevused annavad lastele julgust
end keeles viljendada ning vdhendavad hirmu eksimise ees. Lapsed muutuvad
enesekindlamaks ega pelga enam teha keelelisi vigu, mis omakorda soodustab nende
radkimisaktiivsust. Lavastuslikud tegevused loovad turvalise keskkonna, kus laps julgeb
rohkem eesti keelt kasutada ja katsetada uusi sonu. See aitab kujundada muukeelsete laste

enesekindlust ning arendab nende suulist keeleoskust
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Ma arvan, et igasugused draamategevused, sealhulgas lavastuslikud tegevused, aitavad
keelebarjdcdri vihendada, sest lapsed ei keskendu ainult digele keelele, vaid pigem
tegevusele ja suhtlemisele. /.../ (O4)

Olen mdrganud, just seda, et lapsed saavad loost paremini aru ja kindlasti seda, et
dramatiseeringud panevad lapsed kiiremini rddkima. Dramatiseeringud annavad julgust
Jjuurde ja piitidlust end keeles viljendada vabalt /.../ Lapsed ei karda enam end viljendada
ka siis, kui nad iitlevad mone sonalopu valesti. Julgus on peamine, lapsed iiletavad
vaikimise piirid ning hakkavad réckima. (06)

Intervjuudest selgus, et Opetajate arvamuste pohjal pakuvad lavastuslikud tegevused
muukeelsetele lastele vajalikku mitmekesisust ja kaasahaaravust Oppeprotsessis. Vastustest
ilmnes, et muinasjuttude lavastamine, lauateater, nukuteater, tants ja laul toetavad
muukeelsete laste kone arengut mitmekiilgselt. Samuti ilmneb, et liikumise ja muusika
kaudu omandavad lapsed uusi sonu ja véljendeid, mis aitavad kaasa keelelisele arengule.
Lisaks toodi esile, et lavastuslikud tegevused muudavad Oppimise huvitavamaks ja
kaasahaaravamaks. Opetajad rohutasid, et kordamine ja aktiivne osalemine aitavad lastel
teksti paremini omandada ning suurendavad nende enesekindlust. Samuti toetavad sellised
tegevused sOnavara, hddlduse, kuulamisoskuse ja rddkimisjulguse arengut. Seega selgub, et

lavastuslikud tegevused loovad vdimaluse kasutada keelt aktiivselt ja loovalt ning toetavad

tohusalt muukeelsete laste keeledpet.

Ma iitleks nii, et igas tegevuses, olgu see muinasjutu lavastamine, tants voi laul, saab
tegelikult ndha, kuidas laste kone areneb. /.../ Kui lapsed opivad etenduse jaoks oma teksti,
siis ka tantsus toimub samamoodi kone areng. Tantsides jdatavad meelde selliseid
vdljendeid nagu ,,samm ette*, ,,samm taha*“, ,,vasakule“, ,, paremale”, , teeme ringi*“,
,poore” ja nii edasi. /.../ Muinasjuttude lavastamine muukeelsete laste eesti keele
arendamiseks sobib viga hdsti. (O8)

Lavastused, muusika ja liikumine aitavad muukeelsetel lastel uusi sonu ja viljendeid
kiiremini meelde jitta, eriti kuulmise kaudu. See muudab oppimise huvitavamaks ja
kaasahaaravamaks. (O4)

Moned lapsed ei ole veel piisavalt julged ega valmis kaasa tegema, aga kordamisega
opivad nad ka teksti selgeks ja muutuvad enesekindlamaks /.../ Lavastuslikud tegevused
voivad toetada laste sonavara, hddlduse, kuulamisoskuse ja rddkimisjulguse arengut /.../
See on hea voimalus kasutada keelt aktiivselt ja loovalt. /.../ (02)

Kolmanda uurimuskiisimuse pdhjal selgus, et Opetajate hinnangul votavad muukeelsed
lapsed lavastuslikud tegevused rddmuga vastu. Tulemused néditavad, et lavastuslikud
tegevused loovad lastele turvalise ja motiveeriva keskkonna keele kasutamiseks ning

toetavad lisaks sOnavara arengule ka laste enesekindluse ja suhtlemisjulguse kujunemist.
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Minguline ja kaasav ldhenemine aitab védhendada keeledppimisega seotud drevust,
sealhulgas hirmu eksimise ees, ning soodustab keelebarjdiri liletamist (Joonis 3). Uuringu
tulemused viitavad ka sellele, et lavastuslikes tegevustes osalemine toetab muukeelsete laste
eneseviljenduse arengut ning suurendab nende rddkimisjulgust. Lisaks pakub ménguline

Opikeskkond lastele positiivseid emotsioone ja toetab nende motivatsiooni keeledppes.

Suhtumine ja reageerimine)

Elamuste jagamine
Positiivne suhtumine
Huvi ja kaasatus

Lavastusliku tegevuse metoodilis@

vairtused
Miingulisus ja vaheldus
Interaktiivne keelekasutus

Psiihholoogiline moju >

Riédkimisjulgus

Joonis 3. Muukeelsete laste suhtumine lavastuslikesse tegevustesse Opetajate

Muukeelsete laste suhtumine
lavastuslikesse tegevustesse Opetajate
arvamuste pohjal

Aktiivne tegutsemne ja

liikumine

Keelebarjiiri iiletamine

Enesekindluse kasv

arvamuste pohjal

3.4. Arutelu

Uurimistdo eesmark oli vélja selgitada, kuidas saab muukeelsete laste sonavara arendada
muinasjutulavastuste kaudu. Selles alapeatiikis vaadeldakse saadud tulemusi, vorreldakse

neid varasemate uuringutega ning antakse vastused uurimiskiisimustele.

Esimese uurimiskiisimuse pohjal selgus, et muinasjuttude mdju laste sonavara arendamisele
on positiivne. Uuringust selgus, et muinasjuttude tekst on terviklik, selge ja loogiline ning
toetab siindmuste mdistmist. Olulist tuge annavad ka illustratsioonid ja muinasjuttude koitev
sisu, mis aitavad lastel luua seoseid sdnade ja nende tdhenduste vahel. Hallap & Padrik
(2008, 1k 53) véidavad, et sona tdhenduse omandamiseks peab lapsel esmalt kujunema seos
kuuldud sona ja selle poolt tdhistatavate tegelike esemete, tegevuste voi omaduste vahel.
Samuti pakuvad muinasjutud lastele positiivseid emotsioone ning toetavad kaasahaaravalt
keele arengut. Mare Kitsnik (2019, 1k 43-44) rohutab, et positiivsed emotsioonid nagu huvi,

uudishimu ja rddm, laiendavad tdhelepanuvilja ning pakuvad lisaressursse, mis soodustavad
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tdielikumat tegevuses osalemist. Kaasahaaratus méngib olulist rolli keele omandamisel.
Samuti uute sonade Oppimise tohusus sOltub sonavaradppe iilesannetes ndutavatest
kognitiivsetest protsessidest: mida rohkem protsesse on kaasatud, seda suurem on
kaasahaaratus ning seda paremini jadvad uued sonad meelde ja piisivad milus. Oluline

edukust mojutav tegur on dppijate kaasahaaratus, mis saab alguse motivatsioonist.

Uuringus todesid Opetajad, et muukeelsete laste suurimaks véljakutseks on radkimisoskus,
eneseviljendus ning uute sdnade aktiivne kasutamine. Hazra (2018, lk 477) toob oma
uuringus vélja, et moned Opetajad peavad suulise keeleoskuse arendamist keeruliseks.
Sellises olukorras voivad muinasjutud aidata lastel oma radkimisoskust arendada, sest sobiva
teema voi lilesande pakkumisel osalevad lapsed arutelus aktiivselt. Muinasjutud pakuvad
kasulikke teemasid ja arutelupunkte, mistottu toetavad laste rddkimisoskuse arengut. Kitsnik
(2019, 1k 45) toob esile, et teise keele omandamisel on enim uuritud negatiivseks
emotsiooniks drevus. See kaasneb sageli keeledppega, kuna teises keeles suheldes on suur
toendosus teha vigu, vidljenduda tavapératult ning seetdttu jitta endast ebakindel voi
kohmakas mulje. Uuringust selgus, et muinasjutud on sonavara arendamisel oluline vahend,
mis pakub muukeelsetele lastele rikkalikku ja turvalist keelekeskkonda sdnavara
arendamiseks. Kairtner jt (2006, 1k 18) toob vélja, et muinasjutte kuulates, lauldes ja
méngides voib laps kokku puutuda selliste sonade, véljendite ja keelestruktuuridega, mida
sagedussonastikes sageli ei esine ning mida formaalses keeledppes kisitletakse mirksa
hiljem. Hazra (2018, lk 477) rGhutab, et muinasjuttude roll keeleoskuste arendamisel on
markimisvdirne. Piirkondlikud muinasjutud on keeletraditsiooni kandjad ning pakuvad

rikkalikku omakeelset sOnavara.

Teise uurimiskiisimuse pohjal selgus, et muinasjutulavastusi on keeledppes voimalik
rakendada mitmekiilgselt, rohutades sealjuures pohjaliku ettevalmistuse ja sobiva materjali
valiku olulisust. Uuringust selgus, et dppetdds kasutatakse mitmesuguseid vorme, nagu
lauateater, kdpiknukud ja rollimidngud, mis arendavad nii sdnavara kui ka sotsiaalseid oskusi.
Niiberg jt (2009, 1k 99-100) toob vilja, et erinevat tiilipi rolliméngud toetavad lapse sonavara
laienemist ja viljendusoskuse arengut, sest miangu kdigus tuleb lapsel esineda rollitegelase
eest. Samuti peab rolliméngus igale lapsele olema tagatud voimalus end vabalt véljendada,
kartmata naeruvédristamist. Samuti kui lavastuses on tegelasi vdhem kui osalejaid, peaks
juhendaja korraldama tegevuse nii, et kdik lapsed saaksid jdrjestikku esitada nii positiivseid
kui ka negatiivseid tegelaskujusid. Mellov (2007, 1k 40) toob esile, et kuna sageli soovitakse

etendusse kaasata kogu lasteaiariihma voi klass, kus on tavaliselt 20-24 last, tuleks vajadusel
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tegelasi juurde kirjutada. Méngu kaudu saab elustada koike: loodusnéhtusi, loomi, lilli ja

puid.

Kingisepp jt (2013, 1k 20) toob samuti vilja, et kdige levinumad néitlemisega seotud miangud
on rollimidngud, milles keeledppija saab kasutada uut sdnavara erinevates olukordades. Eriti
just vidiksemad lapsed mingivad rolliménge sageli ka ilma otsese juhendamiseta. Keeledpe
toimub maéarkamatult, kui méangitakse koos nditeks kodu, poodi vdi kooli. Hakkajamate
lastega saab omatehtud kapik- voi sormenukkudega teha ka koduteatrit. Linnas (2009, 1k
181) arvab, et lasteaedades, kus lavastamine on muutunud traditsiooniks ja seda
korraldatakse mitu korda aastas, on laste esinemisjulgus maérgatavalt suurem kui nendes
lasteaedades, kus lavastusi ei tehta. Esinemisjulgust annab juurde ka see, kui teised lapsed

ja tdiskasvanud on toetavalt kuulamas ja vaatamas.

Uuringus rdhutasid Opetajad vajadust muinasjuttude tekste lihtsustada ja kohandada, et
muuta muinasjuttude sisu muukeelsete lastele arusaadavamaks ning hoida nende tédhelepanu.
Kloren jt (2021, lk 4) toob vilja, et keerukaid dppetekste voib lihtsustada, néiteks lithendades
neid voi asendades keerulisi sonu ja grammatilisi struktuure lihtsamatega. Samas ei tohi
lihtsustamise kdigus muuta tekste ebaloomulikuks ega dra jitta olulist sisu. Eduka keeledppe
alustaladena tdid Opetajad intervjuudes vélja riitmi, riimi ja litkumise 10imimist, mis aitab
uusi viljendeid paremini kinnistada ja rikastab lavastusi. Mellov (2007, 1k 40) rohutab, et
rikastavad ja mitmekesistavad lavastust lisaks sOnale ka litkumine, laul, riitmiméngud ja

pillihelid. See annab voimaluse lavastuses osaleda ka neil lastel, kellel ei ole kindlat rolli.

Uuringust selgus, et Opetajad peavad muinasjutte sobivaks kasutamiseks keeledppes
lavastuste kaudu, kuna muinasjutud sisaldavad palju kordusi ning neis on selge, huvitav ja
tavaliselt 10bus siizee. Seda kinnitab ka Linnas (2009, 1k 182), viites, et lavastamiseks, eriti
nooremas eas, sobivad kdige paremini tekstid, milles leidub rohkem kordusi. Hazra (2018,
Ik 477) toob samuti vilja, et muinasjuttude kaasahaarav siizee ja Onnelik 10pp loovad

keeleoskuste dppimiseks sobiva ja toetava keskkonna.

Uuringust ilmnes, et muinasjutulavastuste lugude valikul 1dhtuvad dpetajad laste vanusest,
keeletasemest ja huvidest, pidades oluliseks ka véikest riihmasuurust. Mellov (2007, 1k 36)
toob vilja, et ndidendi valimisel tuleb kodigepealt arvestada laste rithma, kellega lavastust
plaanitakse teha, riihma suurust, laste vanust, valmisolekut mingida ning varasemat
esinemiskogemust. Valitud ndidend peaks olema lastele joukohane ja pakkuma rdomu juba

proovide kiigus, kuigi lavastuse ettevalmistamisel tuleb t66d teha mitmel tasandil. Samas
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selgus uuringust, et meetodi rakendamine sdltub suuresti Opetajate enesekindlusest,
ettevalmistusest ja isiklikust huvist lavastuslike tegevuste vastu. Seda kinnitab ka Mare
Linnas (2009, 1k 180), kes véidab, et lasteaias soltub see kindlasti sellest, kui palju Opetaja

ise muinasjutte armastab.

Kolmanda uurimiskiisimuse pdhjal selgus, et Opetajate arvates suhtuvad lapsed
lavastuslikesse tegevustesse positiivselt, kuna lavastuslikud tegevused pakuvad lastele
maéangulist ja litkuvat keskkonda, tekitavad need suuremat huvi, kaasatust ning soovi
rodmuga osaleda ja oma elamusi jagada. Tulemustest selgus, et muukeelsed lapsed suhtuvad
lavastuslikesse tegevustesse positiivselt ning vdtavad lavastustest rddmuga osa, kuna
lavastuslikud tegevused on tavapdrase keeledppega voOrreldes méngulisemad,
kaasahaaravamad ja motiveerivamad. Zyoud (2010) toob vilja, et draamategevused (sh
lavastused) pakuvad lastele vdimalust kasutada keelt erinevate emotsioonide
viljendamiseks, probleemide lahendamiseks, otsuste tegemiseks ja suhtlemiseks. Eriti
kasulikud on draamategevused suulise suhtlusoskuse ning lugemis- ja kirjutamisoskuse
arendamisel ning aitavad lastel suhelda vdorkeeles ka siis, kui nende sdnavara on piiratud.
Samuti Wright et al., (2007, lk 369) rohutab, et jutustamine ja dramatiseerimine vdivad
rikastada alushariduse programme mitmel erineval viisil. Lapsed arendavad nii keeleoskust,
kirjaoskust, sotsiaalseid oskusi kui ka loovust. Oluline on, et need protsessid ldhtuvad
peamiselt lastest: lapsed osalevad tegevustes vabalt ning saavad suurel mééral ise nende
kulgu suunata. Sellisel viisil labiviidud muinasjuttude dramatiseerimine on heaks niiteks

Oppekavast, mis pohineb mangul, on lastest ldhtuv ning viga tulemuslik.

Uuringust selgus, et dpetajad kinnitasid iiksmeelselt laste positiivset hoiakut ning rdomu,
millega lapsed draamategevustes, eriti lavastustes ja rollimdngudes, osalevad. Ménguline
keskkond, mis tekib lavastuslike tegevuste kéigus, toetab laste keelelist arengut ning selle
toel kasvab laste enesekindlus ja suuline eneseviljendusoskus, mis kandub edasi ka
igapdevasesse suhtlusse ja aitab iiletada keelebarjiiri. Demircioglu (2010, lk 442) toob esile,
et keele kasutamiseks peab olema pohjus, kontekst ning motivatsioon vdi vajadus. On leitud,
et sisukat Opetamist on raske 1dbi viia ilma draamategevust kasutamata. Draamategevus (sh
rollimidngud, lavastused jne) on viirtuslik tdiendus Oppetddle. See loob konteksti
kuulamiseks ja tdhenduslikuks keelekasutuseks, julgustades lapsi kasutama oma keelelisi

ressursse ning arendades seeldbi oma keeleoskust.
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Uuringus toid dpetajad iihe olulise eelisena vélja hirmu vihenemise keelevigade tegemise
ees, kuna lavastuse kéigus ja rollis olles ei karda lapsed eksida ei hddlduses ega grammatikas,
sest tdhelepanu on suunatud lavastuslikule tegevusele, mitte vigadele. Demircioglu (2010,
lk 442-443) rohutab, et mangulise dhkkonna loomine draamategevuse kéigus, kus sonadega
méngimine on 1dbus ja seda julgustatakse, voib olla tohus vastumiirk loomulikule hirmule
vigu teha, mis v3ib dppimist kergesti pidurdada. Lisaks pakub see suurepiraseid vahendeid
sonavara arendamiseks, kuna voimaldab lastel kogeda sdnade tdhendust ja tunnetust. Pill
(2014, 1k 15) toob vilja, et draamamingude ja lavastuste kdigus saavad ka muukeelsed
lapsed vdimaluse esineda ning kogu riihm kogeb koostegemise ja iihtsuse tunnet. Zyoud
(2010) toob esile, et draamategevused soodustavad sellist keelekasutust, mis viib sujuva
viljendusoskuseni. Kui ldhtuda sellest, et keelt Opetatakse lastele selleks, et sihtkeel oleks
neile arusaadayv, siis aitavad draamategevused (sh lavastused, rolliméngud, improvisatsioon

jne) sellele eesmairgile tdepoolest kaasa.

Uurimistod tulemustest selgus, et lavastuslik tegevus muinasjuttude pohjal on Opetajate
hinnangul tShus vahend eesti keele omandamiseks muukeelsete laste puhul, kuna see toetab
sonavara  arengut,  enesekindlust,  rddkimisjulgust, sotsiaalseid oskusi ja

eneseviljendusoskust ning aitab vihendada hirmu vigade tegemise ja esinemise ees.
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KOKKUVOTE

Eesti lasteaedades kasvab muukeelsete laste arv ning sageli on nende osakaal rithmades
suurem kui eesti emakeelega lastel. Seetdttu ei ole loomulik eestikeelne keskkond alati piisav
v0i vOib hoopis puududa. Kui riihmas on kdik lapsed muukeelsed, suhtlevad nad omavahel
oma emakeeles, kuna see on neile mugavam, olenemata sellest, et dppetdo ja dpetaja suhtlus
toimuvad eesti keeles. Seetdttu ei kujune laste vahel loomulikku eestikeelset suhtlust.
Sellises olukorras on oluline leida ja katsetada erinevaid viise eestikeelse keskkonna
loomiseks ning muukeelsete laste sOnavara arendamiseks. Kuna lasteaia Oppe- ja
kasvatustegevus toimub peamiselt mangu kaudu, saab keeledppes kasutada muinasjutte ja

nende pdhjal loodud lavastusi.

Kéesoleva uurimistdo eesmirgiks oli vélja selgitada, kuidas saab arendada muukeelsete laste

sOnavara muinasjutulavastuste kaudu.

Uurimistods kasutati kvalitatiivset uurimismeetodit ning andmeid koguti poolstruktureeritud
intervjuude kaudu. Uurimuse valimisse kuulusid 10 erineva td0staaziga Opetajat, kes
tootavad ithes Tallinna munitsipaallasteaias ja kahes Tallinna iildhariduskoolis. Koigil

intervjueeritud Opetajatel oli varasem kogemus muukeelsete lastega tootamisel.

Uuringust selgus, et Opetajad peavad lavastuslikku tegevust muinasjuttude pdohjal
tulemuslikuks vahendiks eesti keele omandamisel muukeelsete laste puhul, kuna see toetab
nii soOnavara arengut, enesekindlust, rddkimisjulgust, sotsiaalseid oskusi kui ka
eneseviljendusoskust ning aitab vihendada hirmu vigade tegemise ees. Samuti kinnitasid
Opetajad laste positiivset hoiakut ning rodmu, millega lapsed draamategevustes, eriti
lavastustes ja rollimdngudes, osalevad. Ka soodustavad lavastuslikud tegevused laste
keelelist arengut ning selle toel kasvab laste enesekindlus ja suuline enesevéljendusoskus,
mis kandub edasi ka igapdevasesse suhtlusse ja aitab iiletada keelebarjddri. Samuti laste
kaasamine lavastikulistesse tegevustesse, interaktiivsetesse harjutustesse, rollimédngudesse
ja erinevatesse aruteludesse rikastab muukeelsete laste sonavara, vihendab keelebarjdiri

ning toetab laste rddkimisoskuse arengut.

Uurimustulemustest selgus, et nii kogenud kui ka alustavad Opetajad kasutavad oma
Oppetdds muinasjutte ja teevad nende pohjal lavastusi, ldimivad keeledppes erinevaid
valdkondi ja dppemeetodeid ning kaasavad aktiivselt muukeelseid lapsi lavastuslikesse
tegevustesse. Takistusena voib esineda dpetaja isikliku huvi puudus lavastuslike tegevuste

vastu.
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Uuringul on mdningaid piiranguid. Esiteks pohineb uuring dpetajate intervjuudel, mistdttu
on tegemist pigem kaudse hinnanguga muukeelsete laste sdnavara arengule. Uuring ei
holmanud laste otsest vaatlust ega sOnavara arengu modtmist, seetdttu ei saa teha jareldusi
tegelike arengutulemuste kohta. Teiseks kasutati mugavusvalimit, mis tdhendab, et uuringus
osalesid dpetajad, kes olid kergemini kéttesaadavad. See vaib piirata tulemuste tildistatavust
laiemale sihtriihmale. Lisaks ei vdimaldanud uuringu iilesehitus jélgida laste arengut pikema
aja jooksul. Edaspidi voiks t60d arendada ning uurida muukeelsete laste sdnavara arendamist
muinasjutulavastuste kaudu lihe konkreetse lasteaia rithma niitel Oppeaasta jooksul, et
vorrelda mil madral muukeelsete laste sdnavara ja eesti keel oskus selle perioodi kéigus

arenes. See annaks tidpsema iilevaate lavastuslike tegevuste mojust laste sOnavara arengule.

Kéesolevast uurimusest ldhtuvalt teeb autor ettepanekud korraldada lasteaiadpetajatele
koolitusi, et anda praktilisi juhiseid lavastuslike tegevuste rakendamiseks Oppetdods, sh
keeledppes. Samuti on vajalik tutvustada Opetajatele siisteemselt draamadpetuse erinevaid
vorme, nagu rollimédngud, lavastused, kédpiknukuteater, lauateater jne. See aitaks muuta
muukeelsete laste eesti keele dppimise huvitavamaks, kaasahaaravamaks ja loomulikumaks,

toetades samal ajal nende sdnavara kasvu ning iildist keelelist enesevéljendust.
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LISA 1. INTERVJUU KAVA

Nimi: O1-10

Toostaaz (sh muukeelsete lastega):

Laste arv rithmas/klassis:

Laste vanus:

Muukeelsete laste arv rithmas/klassis:

1.

10.

11.

12.

Milliseid meetodeid voi vahendeid (nt vaatlust, vestlusi, miarkmeid) Te eelistate
muukeelsete laste sOnavara arendamisel kasutada?

Millised keeleoskused (nt kuulamine, rddkimine voi sonade Oppimine) on Teie
kogemuse pdhjal muukeelsete laste jaoks kodige keerulisemad?

Milliseid muinasjutte Te olete viimasel ajal dppetegevuses kasutanud?

Kuidas ja millistel pdhjustel olete Te muinasjutte muukeelsete laste jaoks
kohandanud?

Milliseid draamategevusi (nt rollimidngud, lauateater, nukuteater, lavastused jne) ja
muinasjutte Te olete viimasel ajal dppetdos kasutanud ning mille pohjal Te need lood
valite?

Milliseid muinasjutte voi lugusid Te olete lastega lavastanud ning mille pohjal Te
neid lugusid valite?

Kuidas toetavad muinasjutud ja nende lavastamine Teie hinnangul muukeelsete laste
jutustamisoskust ning keelelist eneseviljendust?

Milliseid konkreetseid muutusi olete mérganud laste sOnavaras, hédilduses,
kuulamisoskuses voi radkimisjulguses tidnu lavastuslikele tegevustele?

Milliseid raskusi olete kogenud muinasjuttude lavastamisel voi draamategevuste
rakendamisel muukeelsete lastega?

Mis on Teie arvates peamised edutegurid, mis vdimaldavad muinasjuttude
lavastamist ja draamategevusi keeledppes edukalt kasutada?

Kuidas Teie arvates suhtuvad muukeelsed lapsed lavastuslikesse tegevustesse?

Milliseid soovitusi annaksite teistele dpetajatele, kes soovivad kasutada muinasjutte
ja draamategevusi muukeelsete laste keeledppe toetamiseks?
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