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Sissejuhatus

Ké&esoleva uurimuse eesmérk on uurida Eesti the vanima waldorfkooli identiteeti
plahvatusliku kasvufaasi tingimustes, Opilaste arv on ajavahemikus 2011-2015
tdusnud 80%. Samasugune tendents on toimunud ka teistes Eesti erakoolides, sh
waldorfkoolides. Parast 2010. aastat, kui Riigikogus voeti vastu erakooliseaduse
muudatus, mis muutis erakoolide loomise protsessi lihtsamaks ja turvalisemaks,
kohustades  kohalikke  omavalitsusi maksma tegevustoetust  kdikidele
koolitlipidele omandivormist olenemata, on erakoolide arv hiippeliselt kasvanud,
samuti seal Oppivate laste arv. Kéesoleval dppeaastal Opib erakoolides 4% Eesti
Opilaste uldarvust. Neist 1/6 dpib waldorfkoolides. Huvi ja vajadus thiskonnas
haridusliku mitmekesisuse jarele on suurem kui hetkel reaalsed v@imalused.
Eelnevat véidet toetab tdsiasi, et 4. aprillil 2016 andsid Eesti kultuuriinimesed ule
Riigikogule pdordumise erakoolide kaitseks. Poordumise sisuks oli, et Eestis
jatkuks v@imalus munitsipaalkoolides pakutava hariduse korval valida ka

erakoolides pakutavat haridust sh alternatiivharidust.

Waldorf/Steinerharidus on paljudes riikides peamine alternatiiv peavoolu
haridusele. Rahvusvahelise waldorfkoolide kodulehe andmetel oli 2015. aasta
maikuus maailmas 1063 waldorfkooli, neist 722 Euroopas. Kdige enam on neid
Saksamaal, jargnevad USA ja Holland. Esimene waldorfkool maailmas avatigi

Saksamaal Stuttgardis 1919. aastal.

,»Moisted "waldorfpedagoogika" ja "steinerpedagoogika" tdhistavad {iht ja sama
pedagoogikat, kusjuures tiks mdiste viitab esimese sellel pedagoogikal pdhineva

kooli asukohale, teine suuna algatajale” (Wilkinson 2006: 10).

Waldorfkoolid on olnud Eesti haridusmaastikul 1990. aastast. Seega on
sekulaarses Eestis juba 25 aastat antud haridust maailmavaatelises koolis. Roy
Wilkinson on Kirjutanud, et on ilmselge, et vaimuteadusel p6hinev haridus on

uhtlasi religioosne haridus. ,,Religioosne haridus on tldine mdiste, mille juures on



oluline seisukoht, et kogu eksistents ei piirdu materiaalse maailmaga, vaid et sellel
on ka vaimne mddde. See on fundamentaalne hoiak, mis labib kdiki kooliastmeid
ja oppeaineid.* (Wilkinson 2006: 58)

Holistiline ehk terviklik inimkasitlus steinerpedagoogiga kontekstis hdlmab endas
nii keha, hinge kui ka vaimu arengut. Aastal 2015 oli Eesti Vabade
Waldorfkoolide ja Lasteaedade Uhenduse (EVWKLU) andmetel kiimme
waldorfkooli, sh kaks ravipedagoogilist kooli, uldarvuga 605 opilast.
Waldorfkoolide erisus vorreldes Eesti teiste ldhariduskoolidega seisneb selles, et
neil on eripdrane Oppekava ja Opetamise metoodika ja nende koolide pidajad on
lastevanemad. Waldorfkoolide t66d koordineeriv katusorganisatsioon EVWKLU
on samuti tegutsenud 1990-ndate algusest (http://www.waldorf.ee/). EVWKLU on
Steiner-Waldorfhariduse Euroopa N&ukogu (European Council for Steiner
Waldorf Education, ECSWE, www.ecswe.org liige).

Uurimust6o labiviimisel kasutasin kvalitatiivset uurimisviisi, mis tulenes
uurimuse eesmargist - waldorfkooli identiteedi lahtimétestamine. Waldorfkooli
identiteedi avamiseks uurisin igat waldorfkoolile omast tunnust eraldi. Esitades
igale tunnusele kohased uurimiskiisimused.

Waldorfkooli  identiteedi  avamiseks  uurisin  konkreetse  Oppeasutuse
pedagoogilisse kolleegiumisse kuuluvate pedagoogide ja esimese ning tiheksanda
klassi lastevanemate hinnanguid ja arusaamu waldorfkoolist. Pedagoogilisse
kolleegiumi kuuluvad koéik tdiskohaga tootavad Opetajad. Pedagoogiline
kolleegium tegeleb ja vastutab dppetdd korralduse ja kvaliteedi eest. Lisaks sellele
tegeldakse pedagoogilises kolleegiumis laste vaatlusega ja Rudolf Steineri ja
teiste autorite antroposoofiliste tekstidega. T66 I6puosas vordlen saadud tulemusi
Waldorf/Steinerkoolide Rahvusvahelise Konverentsi (Haagi Ringi/The Hague
Circle 2014) pedagoogilise sektsiooni valjatdotatud ja vastu voetud
waldorfkoolide oluliste tunnustega, mida tutvustan uurimuse teises peatukis.
Seega andmete analulsil kasutan keskse allikana eelpool nimetatud dokumenti.
Selle dokumendi ja intervjueeritavate vastuste paremaks maoistmiseks toon
kirjeldavaid nditeid ka teistest allikatest. Andmete analiiusi tulemusena selgub, kas
antud Oppeasutuse puhul on tegu waldorfkooliga vdi waldorfpedagoogikast

inspireeritud kooliga. Vahe tuleneb sellest, kui palju waldorfkoolile omastest


http://www.waldorf.ee/

tunnustest, ja missuguse kvaliteediga, on antud dppeasutuses esindatud vastavalt
pedagoogide ja lastevanemate kdest kogutud Kirjeldustele. Kooli fldsilise
identiteedi méaaramisel kasutasin kirjalikke dokumente, et leida infot kooli
asutamise kohta. Kokkuvdttes teen jareldused dokumentidest saadud
informatsiooni, kogutud andmete ja isiklike vaatlustulemuste pdhjal. Kdikidel

juhtudel markeerin, millise materjaliga on tegu.

Valimisse kuulunud pedagoogidega viisin labi personaalsed poolstruktureeritud

stivaintervjuud ja kummagi fookusgrupiga eraldi grupiintervjuud (vt lisa 1).

Waldorfkoole ja -haridust on Eestis jarjepidevalt uuritud, ka konkreetne
Oppeasutus on vahemalt viimasel kolmel aastal kolme erineva uuringu valimisse
kuulunud. Uurimuste eesmargid on varieerunud. 2015. aastal uuris llona Magi
uldhariduslike erakoolide, sealhulgas waldorfkoolide loomise pdhjusi. Kadri
Onno on uurinud lastevanemate hinnangut koost6éd kohta waldorfkoolides. Kairi
Kolk uuris kollegiaalset juhtimist waldorfkoolis. Aastal 2014 on Anne Nelke
uurinud Opetajate rahulolu kdesolevas uuringus osaleva waldorfkooli néitel. Olen
tutvunud ka Raivo Tsopatalo 1997. aastal koostatud uurimustdédga
waldorfpedagoogika didaktikast. Kéesolevale uurimusele kdige lahedasem, mis
mul 6nnestus leida, on Silja Hiielaiu uurimust06 aastast 2007 waldorfkoolides
Oppinud lastest. Ei dnnestunud aga leida Ghtegi uurimust, mis oleks uurinud Eesti
kontekstis waldorfkooli kui tervikut. Maailmas on selliseid uurimusi tehtud. Mina
tutvusin - Tartu  Waldorfgimnaasiumi  kodulehel kahe sellise  uurimuse
luhikokkuvdttega - rahvusvaheline waldorfkoolide uuring 1998 ja Inglismaa
waldorfkoolide uuring 2005. Kuna antud uurimus keskendub waldorfkooli
identiteedi uurimisele Eestis, siis t60 mahu ja ajaressursi tdttu analoogseid

uuringuid maailma mastaabis ma kéesolevas to0s ei kasitle.

Uurimuse struktuur jaotub nelja peatiikki ja kokkuvottesse. Esimeses peatikis
keskendun ajaloolisele kontekstile, mis tingimustes stindis waldorfkooli idee nii
maailmas kui Eestis. Samuti peatun Rudolf Steineri isikul waldorfkooli idee
autorina ja tema vaimuteadusel ehk antroposoofial. Antroposoofial p&hineb kogu

waldorfkooli idee, sh kooli juhtimisstruktuur, dppekava, metoodika ja didaktika.



Teises peatukis toon vélja waldorfkoolile omased tunnused Haagi Ringi 2014
madratluse jargi, millele toetudes leian vastuse uurimuse pohikisimusele — kas
antud dppeasutuse puhul on tegu waldorfkooliga?, mille esitan t66 kokkuvottes.
Kolmandas peatiikis keskendun metoodikale. Neljandas peatikis tutvustan
kogutud empiirilist materjali. Tulemuste analtsimisel votan selge struktuuri
hoidmiseks aluseks Haagi Ring 2014 poolt vélja antud waldofkoolile omaste
tunnuste loetelu, mida tutvustasin teises peatiikis. 1970. aastal rajatud Haagi Ring
(The Hague Circle) on rahvusvaheline waldorfliikumist teadvustav kogu.
Nimetatud dokument on pidevalt ajas uuendatav, eelmine analoogne dokument,
mis anti vélja 2009. aastal, oli Gldsdnalisem. 2014. aasta dokument on uusim ja
oluliselt konkreetsem ja pdhjalikum kui eelmine, 2009. aasta valjaanne. Uurimus
I6peb kokkuvdttega, kus annan vastuse peamisele uurimiskisimusele — kas antud
kooli puhul on tegu waldorfkooliga? Vastuseni joudsin uurides igat identiteedi
juurde kuuluvat osa eraldi (vt ptk 4). Uurimuse 16ppu on lisatud t60 spetsiifikast

tulenevad lisad.

Uurimuse labiviimise algfaasis ma ei tegelenud teadlikult waldorfpedagoogika
teoreetiliste  kasitluste sustemaatilise uurimisega, kuna soovisin kasutada
induktiivset l&henemist ja véltida liigselt suunavaid kusimusi. Eesmark oli, et
I6ppmaterjalis valjenduks peamiselt intervjueeritavatelt saadud info, ainult
moningaid fakte otsisin dokumentidest ja paar tahelepanekut lisasin
osalusvaatlusest. Eelpool kirjeldatud viisil kogutud informatsioon andis suurema
andmete hulga kui antud t66s kajastan. Samas on vastused kirjeldavad, mis
annavad tunduvalt selgema arusaama, mida vastaja just tépselt mdotles, mitte

pelgalt ei vdi jah vastused.

Uurimustdos jouan kogutud materjali labi tootades ja analulsides alapeatikkide
kaupa pohikusimuse vastuseni - kas antud Oppeasutuse puhul on tegu
waldorfkooli v6i waldorfkooli poole piiudleva kooliga.

Votmemodisted: antroposoofia, waldorf- e steinerpedagoogika, holistiline

inimkasitlus.



1 Teoreetiline Ulevaade

1.1 Ajalooline kontekst kui hariduspoliitilise uuenduse eeldus

Ajaloolise konteksti kirjeldamisega toon vélja pOhjused, miks sinnib ja

realiseerub uue koolittitibi idee, millele antud uurimust66 keskendub.

Kogu maailma vapustanud Esimene maailmasdda oli jatnud inimkonna ette
suured kiisimused: ,,Kuidas see oli voimalik?, ,,Kas see v0ib korduda®, ,,Mida

tuleb teha teisiti?*.

Antud kisimustele otsiti vastuseid ka Kesk-Euroopas, sh Saksamaal, mis on antud
uurimustood arvestades olulisel kohal. Poliitiline situatsioon oli muutunud,

monarhia asendunud demokraatiaga.

Poolehoidu vditis loodusteaduslik mdtlemine, suurenes mehhaniseeritus,
spetsialiseerumine erialateadustele jmt. Kirjeldatud tingimustes tekkis konflikt
tooliste ja tootmisvahendeid omavate gruppide vahel. Inimesed vabrikutes tegid
monotoonset t60d, progressi vilju suunati muuhulgas inimvaenulikele aladele
nagu naiteks sdjatdostus. Rahvas ei olnud rahul majandus-poliitilise olukorraga ja
noudis sotsiaalsete siisteemide imberkorraldamist. ,,Revolutsiooniline retoorika ei

olnud mingil juhul vastavuses siisteemikujundava praktikaga® (Schmelzer, 1991:
23).

Kirjeldatud kontekstist lahtuvalt otsiti uuendust ka haridusslsteemis, mis tollel
hetkel oli samuti nn klassipdhine. Tollases koolististeemis oli kolme tldpi koole -
rahvakool, reaalkool ja gimnaasium. Neist kaks viimast olid peaasjalikult katte-
saadavad ainult kdrgemast Ghiskonnakihist périt noortele. Sellest tulenevalt jaid



toolisklassi  kuuluvad noored kultuurielust ja kdrgema astme koolides
omandatavatest teadmistest ilma, mis slivendas omakorda veelgi 18het sotsiaalsete
klasside vahel. (Tsopatalo 1997: 7)

Antud tingimustes vorsus Rudolf Steineril pdhimdtteliselt téiesti uue kooli -
vabakooli idee, mis langes viljakale pinnasele. Tegu oleks kooliga, mis ei sdltuks
otseselt thiskonna poliitilistest ja majanduslikest tingimustest, vaid mille keskmes
on ,,inimesele orienteeritud pedagoogika®. (Kranich, 1991) Idee autor uskus, et
tema valja tootatud Ghiskonnamudel, mille vaid heks osaks oli vabakooli idee,
suudab lahendada ajastule omased praktilised probleemid. Enne kui jatkan Rudolf
Steineri ja tema uue Ghiskonnamudeli tutvustamist, pean tddema, et kogu Euroopa
ei olnud nii vastuvdtlik hariduse uuendamise ideele. Nimelt tunti huvi
alternatiivsete haridusmudelite vastu eelkbige Saksamaal, Austrias-Ungaris ja

Venemaal, aga mitte Suurbritannias ega Prantsusmaal (Blom 2010: 264).

1.2 Rudolf Steiner

Alljargnev Rudolf Steineri elulugu tutvustav alapeatiikk toetub kolmele pdhilisele
allikale - F. Carlgreni ,,Vabaduskasvatus. Rudolf Steineri pedagoogika“ ning
waldorfteemalisele  internetilehekillgedelele  www.waldorfsaaremaa.ee  ja

www.waldorfkool.info.ee

Austrias jaamatllema pojana sindinud Rudolf Steiner (1861-1925) omandas
laiapBhjalise hariduse. Ta dppis Viini Tehnikakoolis matemaatikat ja loodusteadusi.
Lisaks sellele oli tal hea kirjandusalane ettevalmistus, pohjalikud teadmised
filosoofiast, ajaloost ja meditsiinist. Filosoofiadoktori kraad omistati talle 1891.
aastal parast doktoriviitekirja ,,Tode ja teadus* kaitsmist. 27-aastaselt asus ta
toimetama J. W von Goethe teadusalaseid Kirjutisi. Talle pakkusid suurt huvi
Goethe teadusalased ideed. Steiner ise kasutas teaduslikku uurimismetoodikat
erinevate néhtuste ja nendevaheliste seoste uurimiseks. Tema arvates esindasid

Goethe teadusalased ideed Glimat arusaama loodusest, mille tolle ajastu


http://www.waldorfsaaremaa.ee/
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loodusteadlased aga olid korvale heitnud kui sobimatu. 1894. aastal ilmus Steineri
peateos “Vabaduse filosoofia - nulldisaegse maailmavaate pdhijooned,

hingevaatluse tulemused loodusteaduslikul meetodil”. (www.waldorfsaaremaa.ee)

Aastatel 1897-1900 toimetas ja avaldas Steiner Berliinis Kkirjandusajakirja
Magazin flr Litteratur. Paralleelselt toimetajatédga alustas ta tegevust lektorina, et
jagada isiklikke tlemeelelisi kogemusi ja naidata, kuidas kogetut saab edasi anda

teaduslikus vormis ja seelabi praktiliseks muuta. (www.waldorfsaaremaa.ee)

Tal endal olid kogemused ulemeelelisest maailmast tuttavad juba varasest
lapsepdlvest kui pidevalt kohalolevast reaalsusest. Teise olulise seigana tema
varajasest noorusest tuleb mérkida, et juba 14-aastaselt tegi ta algust dpetamisega,
andes jareleaitamistunde. Pérast Gpingute I6petamist alustas ta t66d kodudpetajana
vesipeaga poisi juures, kelle eriarstid olid tunnistanud Gpivdimetuks. Steineril
Onnestus tbestada vastupidist. Hiljem, aastatel 1899-1904 jatkas ta Opetajana
tooliste Ohtukoolis. Need kaks impulssi, mis leidsid aset juba tema varases
eluetapis, viitavad antud uurimust6ds kesksetele teemadele, nimelt
antroposoofiale ja pedagoogikale. Aga et ajas mitte ette rutata, tuleb mainida, et
enne antroposoofiaseltsi loomist juhatas Steiner teosoofiaseltsi, kust ta
erimeelsuste tottu vélja astus. 1913. aastal rajas ta oma vaimsele liikumisele -
antroposoofiale vaimse keskuse Goetheanumi Dornachis Sveitsis. (Calgren 1992:
7-8)

Tema poolt vélja antud rohketest teostest moodustavad I6viosa umbes 6000
loengut ja kiimned raamatud. Aastal 1919 pd6rdus Steiner Saksa rahva poole oma
ileskutses ,,Saksa rahvale ja kultuurmaailmale®, kus ta tutvustas enda koostatud
kolmest sotsiaalsest komponendist koosnevat Uhiskonnamudelit. Need
komponendid on kultuurilis-vaimne, majanduslik ja 6iguslik-poliitiline
komponent. Vaimse liikme esindajaks on vaba kool, hilisema nimetusega
waldorfkool. Kooli dppekava on Rudolf Steineri vélja t66tatud, mis omakorda
baseerub tema poolt loodud antroposoofilisel inimkasitlusel, millest tuleb juttu
jargmises alapeatiikis. Antroposoofiaalased loengud, mis keskenduvad lapse

kasvatamisele, on vélja antud autoripoolsete markustega raamatus ,,Lapse

10



kasvatamine vaimuteaduse vaatekohast 1907. aastal, eesti keeles aastal 2000.
Spetsiaalselt esimese waldorfkooli Opetajatele peetud loengud on koondatud
teosesse ,,Uldine inimdpetus pedagoogika alusena® 1919, eesti keeles kittesaadav
internetis. (sites.google.com/site/waldorfasjad/RST/inimeseopetus) Pdhillevaate
enesearendamisest annab R. Steiner teoses ,Kuidas saavutada teadmisi
korgematest maailmadest® 1904, eesti keeles 1930 ja 1933. Eesti keeles on 1994.
aastal ilmunud ka Steineri ,,Kasvatuskunst. Metoodilisi ja didaktilisi nduandeid®.
Eelnevalt nimetatud teosed sisaldavad suuniseid waldorfkooli Opetajatele ja on
seetSttu siinkohal eraldi viélja toodud. Ulejdanud teoseid ei pidanud ma

uurimusto0 sisu silmas pidades vajalikuks eraldi vélja tuua.

Steineri vaimuteaduslikud uurimustulemused on praktilist rakendamist leidnud
lisaks pedagoogikale (sh ravipedagoogikale) ka teistel elualadel — meditsiinis -
antroposoofiline meditsiin, pdllumajanduses - biodinaamiline p&llumajandus,
uhiskonnaelus - sotsiaalse organismi  kolmeliikmelisus, filosoofias -
vaimuteadusena e antroposoofiana, liikumiskunstis - eurltmia, arhitektuuris -
orgaaniline arhitektuur ja religiooni alal - Kristlaste Osaduse Kirik ja rahandus -

GLS Gemeinschaftsbank. (www.waldorfsaaremaa.ee )

1.3 Antroposoofia

Antroposoofiat voib tdlkida kui tarkust inimesest, kreeka keeles anthropos
inimene ja sophia tarkus. Téapsema kirjelduse annab Eesti Antroposoofilise Seltsi
toonane esimees Raivo Tarum oma eessdnas Rudolf Steineri eestikeelsele

viljaandele ,,Sissejuhatus antroposoofiasse* Tallinn 1992.

,,...antroposoofia kui tunnetustee, mis votab oma vaatluse alla inimese ja tema
sisemaailma, samuti teda Umbritseva valise maailma ning kosmose, uurib nende
omavahelisi fldsilisi ja vaimseid seoseid, pliab lahti motestada asjade ja

ndhtuste ja siindmuste taga peituva. “

Rudolf Steiner ise tdlgendab oma késitlust maailmast, mida ta nimetab

11
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antroposoofiaks, jargnevalt: , Antroposoofia iilesanne on niidata tdde, uut
teadmist, mitte siduda end mingite konkreetsete uskumustega. Kiisimus ,,millesse
antroposoofid usuvad? on mottetu. Siin ei ole Uhtki iildkehtivat dogmat. See
muudaks antroposoofia sektiks. Antroposoofe (hendab soov kuulda vaimsete

asjade kohta tode.* (Loeng 5, Reinkarnatsioon ja karma, 5. mérts 1912, Berliin)

Antroposoofia on mdeldud thendusliliks voi sillaks materialistliku ja vaimse
maailma vahel, lahendamaks probleeme, mis nende vastandamisel vdi mitte
arvesse votmisel lahendust ei leia. Siinkohal pean vajalikuks rdhutada, et kuigi
antroposoofia moodustab teoreetilise baasi waldorfkoolide dpetamise metoodikale,
ei ole see antud uurimuse peateema, vaid toodud uurimusele konteksti loomiseks.

Samuti ei dpetata waldorfkoolides dpilastele antroposoofiat.

1.4 Kriitika

Pakkumaks tasakaalustatumat ajastu tilevaadet toon &ra Rudolf Steinerile ja tema
ideedele osaks saanud kriitika. Rudolf Steiner oli teadlik, et tema ideedele ei
pruugi aeg kiips olla ja akadeemiline teadusilm ei pruugi ta vaateid omaks votta.
Pérast ideede esitamist nii ka liks. ,,Temale vaadati niitid kui teosoofile ja paljude
aastate jooksul laksid ametlikud kultuurikandjad Saksamaal temast vaikides
modda* (Carlgren 1992: 8)

Veelgi enam, oli ka neid, kes pidasid teda rassievangelistiks, kelle teooria kohaselt
olid aafriklased skaala kdige alumises otsas ja eurooplased, tapsemalt sakslased,
kdige kdrgemal. Mustanahaliste toomine Euroopasse olevat Steineri jargi hukutav
idee, milles ta pidas pohisutidlaseks prantslasi. Leiti, et eeloleva kirjelduse tottu
olevat tema ideed sobinud lisaks mdistusparasest kdrgema toe otsijatele just saksa

konservatiivse mottelaadiga inimestele. (Blom 2010: 263)

»~Moned tema teosed tunduvad originaalsete ja uuenduslikena, teised jéalle

kulunute ja selgelt laenatutena® (Ibid.).
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»Antroposoofiline siisteem kujutab endast segu india miistitsismist, katoliiklikust
kristlusest, ekspressionistlikust esteetikast, lisaks veel peaaegu animistlikke ideid
looduslikust maailmast, kus tegutsevad sakslastele hingelahedased jéud, nagu neid
kirjeldab Nietzsche elukultus. Kdik see on virtsitatud Hegeliga, samuti Goethele

omase vairikuse ja retoorikaga ning nipuotsatiie Kanti metodoloogiaga“.(Ibid.)

Paljudele selle ajastu suurmeestele nagu Hermann Hesse, Franz Kafka, Albert
Einstein jai Rudolf Steineri fenomen mdistetamatus. Tema endise sdbra sotsialist

Rosa Mayreder suu labi kdlab kriitika tema isikule ja Gpetusele jargmiselt:

»Ma ei moista, millega ta inimestele nii mdjub. Ta ilmub nende ette riietatuna
nagu vaimulik, mustas ja Gleni kinni nd6bitud...ning réagib monotoonselt, liiga
suure paatosega ja ulespuhutult otsekui jutlustaja. Selle, mida ta réégib, voib
jagada kolme kategooriasse: kuskilt loetud vaimukad aforismid, valvevaljenditele

iiles ehitatud sisutiihi jutt ja arusaamatud vihjed ekstrasensoorsetele voimetele...*.

(Ibid., Ik 264)

Rudolf Steineri isikul ja antroposoofial pikemalt peatumata tutvustan lihidalt
tema uut Uhiskonnamudelit, mis kolmanda sambana moodustab raamistiku

uurimustéo pdhisisule - waldorfkoolile.

1.5 Uue uhiskonnamudeli kontsentreeritud tutvustus

,Kes tahab Rudolf Steineri pedagoogikat pohjalikult mdista, see peab kolmesuse
idee endale tiksikasjadeni selgeks tegema“ (Carlgren 1990: 15).

Milles siis seisneb thiskonna kolmeliikmelisuse idee? Kokkuvdttena vdib 6elda,
et Rudolf Steiner jagab thiskonna piltlikult 6eldes kolmeks vordselt tahtsaks, aga
samas autonoomseks osaks. Need osad on poliitika, majandus ja vaimuelu e
kultuur. Mis on kdik kuall Ghe terviku osad, aga igal osal on oma Ulesehitus ja
seaduspara. Uhtegi neist nimetatud osa ei saa ega tohi allutada teise valdkonna

seaduspdrasustele. Nditeks majandus ja poliitika peavad olema lahus - kui see nii
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ei ole, siis poliitika ndrgestab majanduse ja vastupidi. Samuti ei saa vaimuelu
juhtida ja korraldada poliitika. Analoogseid paralleele pakub Steiner oma teooria
ilmestamiseks inimorganismi néitel. Ka inimene jaotub kolmeks - mdte, tunne ja
tahe. lgale konkreetsele komponendile vastab organismis kindel funktsioon.
Maotlemiseks on inimesel pea, mitte kopsud, tundeid esindab organina suda ja
tahet jasemed. Sarnaselt Uhiskonnale valitseb analoogne struktuur ka
waldorfkoolis endas, kus vaimuelu ehk Oppetédga tegeleb pedagoogiline
kolleegium, seaduste ja majandusega kooli juhtkond ehk juhatus, aga igapéevaste
tegevuste ja projektide ellu viimiseks kaasatakse ka lastevanemaid. Samuti on
vanemad oodatud igakuistele kuupidudele, kus Ghiselt lastega saadakse osa sellel
epohhil dpitust, tehtust. (Kranich 1991)

1.6 Esimene vaba waldorfkool

Seemnetest, mida ,,sotsiaalse kolmesusliikumisega® kiilvati, juurdus tegelikult
ainult tiks, mis ilmutas aga tugevat elujoudu. See oli waldorfkool. (Carlgren 1992:
15)

Rudolf Steineri idee koolist, millesse on vaba sissepédés igalihele, sotsiaalsest
kihist sdltumata, vditis Saksa rahva seas poolehoidu ja leidis esimesi jargijaid.
Nimelt palus AS Waldorf-Astoria direktor Emil Molt selline kool oma ettevdtte
tOotajate lastele luua. Sealt ka siis waldorfkooli nimetus. Rajati esimene
uhtluskool 12-aastase dppetddga, mis tahendas koolist téiesti uut kontseptsiooni.
Rudolf Steiner rdhutas, et noore inimese digus selles vanuses dppida on inimdigus
ja et just selles vanuses tuleb arendada noortes inimestes hingelisi ja vaimseid
joude. Vale on noori majanduslike raskuste tottu to6ellu sundida. Samuti pidas ta
oluliseks, et tulevane poliitik ja kingsepp Opiksid iihes klassiruumis. ,,Uue kooli
aluseks voeti inimese arengu seadused ja tingimused, mis on Uhised kdikidele

lastele kogu nende individuaalse erinevuse juures.* (Kranich 1991: 3)

Sellise kooli kontseptsioon oli piisavalt tugev, et jadda pusima, aga samas ei
leidnud ka massilist jargimist. Waldorfkoolide arengu esimene faas I16ppes aastatel

1938-1941 natsionaalsotsialismi survel esimese kaheksa 30.-ndate aastate alguses
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tekkinud koolide sulgemisega. Esimesed vélismaised waldorfkoolid loodi 1923.
aastal Hollandis, 1925. aastal Inglismaal ja 1926. aastal Sveitsis, Norras,
Portugalis ja Ungaris. 1945. aastal alustati waldorfkoolide taastamist. Teise
maailmas6ja-jargselt waldorfkoolid ei juurdunud sotsialistlikes riikides, sh Eestis.
Eesti waldorflitkumine hoogustus 1980.-ndate aastate 16pus ja 1990.-ndate alguses.
(Kranich 1991)

1.7 Waldorfkoolid Eestis

Waldorfkoolide sunnilugu Eestis on analoogne Saksamaal toimunuga. Vana
riigikord on lagunemas, majandus- ja keskkonnakiisimuste korval tbusevad esile
ka haridusuuenduslikud kisimused, et milliseid teadmisi ja oskusi vajatakse

tulevikus.

Ester Lepik ajakirjas Haridus seostab waldorfkoolide teket Eestis haritlaste

vastandumisega ndukogude kooliga:

., Rahulolematusest noukogude kooli ja koolireformi arenguga dratasid moned
Eesti lastevanematest loovinimesed, pedagoogid ja teadlased
alternatiivkooliliikumise. Otsitakse umbteelt padsu. Tahelepanu on koitnud muude
koolitulipide seas asutaja jargi nime saanud (Rudolf) Steiner-koolid (steinerkoolid)
ehk esimese seesuguse kooli jargi waldorf-koolideks nimetatud. *“ (Lepik 1989)

Nii juhtus ka 1989. aastal Tartus ja P6lva kilje all Rosmal, kus Tartu Vabakooli
Seltsi ja Véikese Kooli Seltsi nime all alustanud liikumise tulemusena avatakse
1990. aasta septembris kaks kooli - Tartu Vabakool ja Johannese Kool Rosmal -
esimesed waldorfkoolid Eestis (Niinikangas 2014: 19).

,uute koolide Opetajad 16id pedagoogilise henduse 1991. aastal Eesti Steiner-
pedagoogilise Uhenduse, mis muretses Opetajate koolituse ja materjalide
muretsemise eest. Esimesed klassiOpetajad osalesid ka Soomes Snellmann-
korkeakoulu kursustel v6i Saksamaal vastaval koolitustel. Koost6ds Tartu

Ulikooliga algatati 1992. aastal steinerkooli dpetajate koolitus.* (Niinikangas

15



2014: 16)

Téanaseks on Eestis kumme waldorfkooli - Johannese Kool ja Lasteaed Rosmal,
Tartu Waldorfgiimnaasium, Arukila Vaba Waldorfkool, Viljandi Vaba
Waldorfkool, Talinna Vaba Waldorfkool, Erakool Léte, Rakvere Vanalinna Kool,
Herbert Hahni Kool ja kaks ravipedagoogilist kooli - Hilariuse Kool ja Tartu
Maarja Kool. Opilaste iildarv neis koolides on Eesti Vabade Waldorfkoolide ja
lasteaedade Uhenduse andmetel 605, neist suurima Opilaste arvuga on Tartu
Waldorfglimnaasium 243 ja véikseim laste arv on Herbert Hahni koolis 31.
Omandivormilt on koik peale Tartu Maarja Kooli mittetulundustihingud, Tartu
Maarja Kool on munitsipaalkool.

, Koolid  juhinduvad oma tegevuses FEesti Vabariigi haridusseadusest,
erakooliseadusest, mittetulundusiihingute  seadusest ning pohikooli- ja
giimnaasiumiseadusest. ** (Sugis 2012 )

Haridus- ja teadusministeeriumi Gldharidusosakonna juhataja Maie Kitsingu sonul
pole Eesti waldorfkoolidel Uhist raam-0ppekava, kuid igas koolis koostatud
Oppekava jargib riiklikke raamndudeid ning mahub riiklike ettekirjutuste sisse.
(Lindve 2004). Eelpool Kirjeldatud situatsioon ei ole vahepealsetel aastatel

muutunud, endiselt puudub waldorfkoolidel (ihine raamdppekava.
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2. Waldorf/Steinerkooli tunnused

Waldorfkoolile ja -pedagoogikale omaseid tunnuseid on kirjeldatud ja t6lgendatud
korduvalt ja vaga paljudes valjaannetes, ka eesti keelde on neist mitmed télgitud.
Lisaks olulistele tekstidele, mis on suunatud waldorfkooli Opetajatele (vt
sissejuhatus), on ka ilmunud palju raamatuid waldorfkooli lastevanematele ja
laiemale Uldsusele. Mina oma t66s, ilmestamaks Haagi Ringi printsiipe, mida
kasutan alusdokumendina, kasutan pohiliselt kolme eesti keeles ilmunud teost:
., Vabaduskasvatus. Rudolf Steineri pedagoogika“, Vabad Waldorfkoolid. (Steiner-
koolid), ,,Steinerpedagoogika vaimne aluspdhi. Waldorfkoolide olemus.* Esimene
neist keskendub waldorfpedagoogikale, teine waldorfkoolide idee tutvustamisele
ja kolmas waldorfkooli vaimsele tagapBhjale. Lisaks tGlgitud teostele on Eesti
waldorfkoolid ise vélja andnud ké&siraamatuid oma kooli lastevanematele.
Vordlen oma empiirilise uurimuse kaigus kogutud materjali varskeima, kiillalt
lakoonilises, aga samas Kirjeldavas vormis 2014. aastal Waldorf/Steinerkoolide
Rahvusvahelise Konverentsi poolt vélja toétatud ja vastu vdetud dokumendiga,
mida alljargnevalt tutvustan. Tdismahus saksa keeles ja ingliskeelsena on see ja
eelmine, 2009. aastal Dornachis valja antud dokument kattesaadav internetist (V.
viidatud allikad). Tunnuste sisu stigavamaks avamiseks kasutan ka teisi allikaid,
millele koheselt viitan, aga tunnuste endi loetelu périneb eelpool nimetatud

dokumendist.

Enne waldorfkoolile omaste tunnuste Kkirjeldamist luhike sissejuhatus

alternatiivhariduse taustast.

Peamine  alternatiivharidust  pakkuvate  koolide  erinevus  riiklikest
haridusinstitutsioonidest seisneb selles, et ta toetub thele vdi teisele tervikvaatele.

Kogu kooli tegevus lahtub ja toetub konkreetsele arusaamale lapsest ja tema



kasvatuspohimotetest 20. sajandi 20.-ndad aastad olid pedagoogilises mdottes véga
viljakad ja lisaks steinerpedagoogikale pidasid ajaproovile veel vastu Montessori-
pedagoogika, Freinet-pedagoogika ja vabad alternatiivkoolid. Eestis on kanda
kinnitanud lisaks waldorfpedagoogikale Montessori-pedagoogika, mis kull leiab
Eestis rakendust vaid lasteaia tasemes ja Parnus tegutseb Taani alternatiivkoolide
mudeli pShimdtetest lahtuv Parnu Vabakool. Lisaks sellele rakendatakse Eesti
hariduselus erinevaid fragmente, nt avatud dpe, duesdpe, kogemusdpe jne, aga
nende puhul ei ole tegu tervikliku siisteemiga. (Kuurme 2015) Samuti on olemas
nii maailmas kui ka Eestis dppeasutusi, kes on inspireeritud waldorfpedagoogikast
vOi puddlevad waldorfkooli staatuse poole. Vahe tuleneb sellest, mil mé&éaral

waldorfpedagoogikale omaseid elemente teostatakse ja millise kvaliteediga.

Alljargnevalt waldorfkoolile omaste tunnuste refereering Haagi Ring 2014

alusdokumendi alusel, oluliste tunnuste kaupa.

2.1 Kooli futsiline identiteet ja dppekava

Kdiki waldorfkoole ihendavaks luliks on waldorflihendustesse kuulumine, seda
nii siseriiklikult kui ka rahvusvaheliselt. Lisaks sellele piiudleb kool integratsiooni

teiste sotsiaalsete gruppidega konkreetses piirkonnas, st vélditakse eraklust.

Kooli identiteet on ainulaadne ja valjendub tema tekkeloos, geograafilises
asukohas, asutajatest lastevanemates ja Opetajates. Ka siinkohal vdib tuua

paralleeli fudsilise inimkehaga.

Lisaks flusilisele identiteedile jargneb Rudolf Steineri poolt sdnastatud
kasvatuskunsti elluviimine. See valjendub pedagoogikas ehk kuidas on seotud
omavahel Opetajad ja Opilased, eelkdige nende omavahelised suhted. Seda nii
Opetaja - Opilaste tasandil kui ka Opetajate omavahelisel tasandil ja lisaks veel
lastevanematega. Jargmiseks sambaks on didaktika ehk kuidas antakse edasi
Opetavat materjali ja kolmandaks, kas metoodikat rakendatakse inimdpetuse

mdttes vastavalt laste vanusega. Ulalkirjeldatud sisemine mdtestatus peaks
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igapéevases koolielus selgesti néhtav ja tajutav olema. See valjendub naiteks
selles, kas pedagoogil on siigav huvi ja teadmine lisaks ainetundmisele ka inimese
tunnetamisel. Kas iga Opetaja evib vOrdset vastutust iga koolielu puudutavas
aspektis. Samuti Opetaja pidevas enesearendamise soovis lisaks laste

kasvatamisele ja Gpetamisele.

., Pedagoogilise osa iilesandeks on inimdpetuse aluse jatkuv l&bitédtamine,

didaktika- ning metoodika-alane néustamine “ (Kranich 1991: 5)

Oppekava puhul tuleb jalgida, kas see tugevdab laste arengut, kas see on
kooskdlas konkreetse piirkonna ajaloo ja kultuuriga. Samas tegutseb iga kool
avalik-6iguslikus ruumis, mis seab omakorda omad ndudmised. Vaatamata sellele,
et see komponent on pidevas dinaamilises liitkumises, andis ka selles kiisimuses
Rudolf Steiner omapoolsed juhised ja m6ddupuud. Naiteks, kas on maaravad

riigipoolsed toekspidamised voi lapse arengust lahtuv, nagu Steiner réhutas.

,,Nende programme ei dikteeri iikski vdiline organ ning neis on alati ruumi

uuendusteks ** (Wilkinson 2006: 14)

Kas on kasutusel tdnapaevale omased varajase akadeemilise dppimise vormid voi

pildiline-, kunstiline ja kogemus@pe, nagu Rudolf Steiner seda ette négi.

,,Oma parimas tihenduses on waldorfkool terviklik ja koikeholmav. Kooli lai
Oppekava sisaldab nii akadeemilisi kursusi, kunsti ja loodusteadusi kui ka
praktilisi aineid“ (Wilkinson 2006: 14)

., Steinerpedagoogikas ei tunta huvi mitte niivord ainete dpetamise kui v@imete
arendamise vastu. Kehalised harjutused arendavad keha, métte -ja
kunstiharjutused mdistust ja hinge. Papagoi kombel faktide p&hetuupimine ja
hilisem kordamine treenib malu, aga suudab vahe edendada inimolemuse teisi
kiilgi. © (Wilkinson 2006: 39)

Analoogsete sdlmpunktide lahendamise oskus ja vdimekus on waldorfkooli puhul

indikaatorid.
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2.2 Suhe Opetaja ja Opilase vahel ning suhe maailmaga

Lapse dppimine ja arenemine koolis baseerub peaasjalikult usaldaval suhtel lapse
ja Opetaja vahel, samuti usalduses keskkonna ja maailma vastu. Selline suhe on

waldorfpedagoogika alus.

., Kui opetaja opetab kaheksa aasta jooksul paljusid aineid, on sellel suur eelis, et
tema tegevus ei muutu tksluiseks kordamiseks. Kui ta kaheksa aasta pérast uue
klassiga alustab, on maailm vahepeal muutunud. Selles on palju uut ja uus on ka
uue rithma hoiak. . (Wilkinson 2006: 16)

Noorukieas see muutub, sest siis on laps juba kogenud piisaval hulgal teadmisi ja
isiklikke kogemusi, et sellel pinnal liikuda iseenda otsustamise juurde. Selle
vanuse kontekstis osutub madravaks, kas dpetajal on véime last suunata, juhtida ja
toetada teda iseseisvalt tegutsema. Kas ka (laastme |8pueksamiteks
ettevalmistamise ja Uhiskonna ootuste survele suudetakse vastu pidada ja

séilitatakse waldorfpedagoogika viljelemine?

2.3 Kunst ja kunsti dpetamine

Waldorfpedagoogika pdhimotete juurde kuulub, et lisaks intellektuaalsetele
vOimetele keskendutakse samal mé&éral ka inimese tunde- ja tahtevGime
arendamisele, kuna see saab inimese elus hiljem méaéravaks, kas ta suudab votta
vastutust ja omaenda teed kéia ehk siis iseseisvuda. Waldorfpedagoogika kohaselt
on just kunstidpetus vahend, mille abil méte, tunne ja tahe Uhendatakse. Kunst
kunsti tegemise mottes ei ole eesmark omaette, ei keskenduta 18pptulemusele,

vaid oluline on protsess.

., Vaimult  iseseisvaks kasvatatud inimene suudab orienteeruda riigi-ja
majanduselus, kuid viimased ei tohi oma huvides inimestele nende hariduskaiku
ette kirjutada. See, mida inimene peab kindlal vanuseastmel teadma ja oskama,

peab tulenema tema loomusest. “ (Kranich 1991: 4)
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See, et selline protsess teostuks, tuleb ka dpetajal endal tegeleda kunstiga, tal tuleb
kasutada oma t60s kunstilisi vahendeid - maalimine, joonistamine, retsitatsioon,
muusika jmt. Piltlikult 6eldes on kogu tema juhendatud Oppetdd kunstiline

looming. Seda puudlust toetab esteetiline tmbrus, mis mdjub alateadvuse kaudu.

2.4 Vormid. Kooli ja 6ppetd6 kujundamine

Steineri ette antud suunised identiteediloome mottes on jargmised:

e samavanuselised, erineva Opiedukusega Opilaste rihmad. Klassid on

korraldatud vastavalt vanusele, mitte vbimetele;
o lisaks sellele on voimalikud 6ppeainepdhised riihmad;
e Kklassidpetaja kui dpilaste saatja paljude aastate kestel,

e epohhitdd hommikul, pdhitund kestvusega 90 minutit (,, Teisisonu, kolm
vOi neli nddalat tegeldakse Uhe ja sama ainega. Materjalile plutakse anda
selline kuju, et opitust jddks terviklik mulje (Wilkinson 2006: 22), seejéarel

ainedpetus;

koolieelne aste ilma akadeemiliste Oppe-eesmarkideta;

,, Tootegemist selle sona otseses mottes lastelt ei oodata. Nad mdngivad, laulavad,
naitlevad, voolivad, joonistavad ja maalivad ning seda mitte Gpetaja juhendamisel,
vaid jaljendades, sest see vastab paremini selles vanuses oleva lapse
pohivajadusele. Ehkki ka suunamine ja korra hoidmine on tarvilik, lastakse lastel
olla lihtsalt lapsed.« (Wilkinson 2006: 15)

Néide: Igal kolmapéeval toimub lasteaias mesilasvahaga voolimine. Kdik lapsed
kall voolivad Uhiselt, aga iga laps saab vabalt valida, mida just tema voolib ja

kuidas ta seda teeb.
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e kool kui tervikkool, alates koolieelsest east kuni taiskasvanueani;

e Opilaste individuaalne saatmine klassikogukonna sees, st et Opetajal on
suhe iga konkreetse Opilasega (teisisonu individuaalne ldhenemine, nt
joukohased Ulesanded andekale v&i mahajaénule, erikokkulepped
distsipliini osas, nt kui on nédha, et teatud laps ei suuda enam paigal istuda
ja hakkab klassi toomeeleolu segama, saadetakse ta nt sooklasse so0jate

arvu (tlema vmt) ja sellele lisaks kogu klassiga;

e poeg- ja titarlaste Ghiskasvatus.

2.5 Opetaja jaoks ette antud vormid

Ké&esolev peatikk keskendub koolielu sisemisele korraldusele Opetajate jaoks.
Millist osalust ndeb waldorfkooli struktuur ette dpetajale lisaks aine dpetamisele

ja klassi juhatamisele.
. Iga kolleeg on taielikult kaasvastutav terve kooli eest;

. regulaarse pedagoogilise kolleegiumi koosolekute kaudu hoitakse sisemist

ja valist Uhendust ja arendatakse ennast pidevalt;

. kooli juhtimist ei anta k&est, voorjuhtimist ei esine;

. lastevanemad ja dpetajad moodustavad kogukonna, kes kannab vastutust
kooli eest;

. Opetajad otsivad ja leiavad kvaliteedi arendamise vorme;

. iga Opetaja vastutab oma Oppetdo eest, vottes aluseks inimdpetuse, suhted

Opilastega ja erialase kompetentsuse.
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2.6 Olemasolu digustus. Ettevotmise tervis

Siin on pdhikisimus vastata ajastu ootustele ja nduetele. Kas on piisavalt inimesi,
kes on huvitatud waldorfkooli ideest. Kas tullakse ajas toime pideva arengu ja
kasvuga. Seda ka finantsiliselt. Pidevad kriisid kahjustavad kooli. Kooli
kasvamine ja arenemine peab olema tasakaalus, st ei saa kiirustada kasvamise,
naiteks Ulaastme liigselt varajase avamisega, sest see vOib kogu kooli viia

eksistentsiaalsesse Kriisi.

2.7 Koos elamine. Sotsiaalsus

Waldorfkooli aluseks on inimestevahelised suhted. Isiklik voi institutsionaalne
vOim ei saa olla madrav. Labipaistva ja koos juhtimise tulemuseks on palju head
tahet (,,goodwill”) ja see peaks ka kooli timbruses tajutav olema. Kdik kohtumised
Opetaja ja lastevanemate vahel - vanemateGhtud, néustamised ning arutelud
Opilaste Ule vajavad suurimat Opetajapoolset hoolt - alati kantud dldinimlikkuse

vaatepunktist.

2.8 Kooli juhtimine

Samaaegselt waldorfkooliga tekkinud sotsiaalse organismi kolmeliikmelisuse
kontseptsiooni taustal kutsus Rudolf Steiner kolleege kooli juhtimist oma katte
vOtma. See tdhendab waldorfkooli UGlesannet ja mainet endale selgelt teadvustada
ja sellega pidevalt t66d teha. Kui kolleegid ja lastevanemad waldorfkooli ideest
Uheselt aru saavad, siis saab kooli juhtimist kui sellist mitmeti korraldada.
Téanapdeval jaab jarjest vahemaks toid, mida saab pdhimdttel - ,koik teevad
koike* dra teha, selles mottes ei ole probleemiks ka teenuste n-0 ,,sisse ostmine*,
toode delegeerimine jmt. Oluline on konsensus kooli missiooni ja osalevate

inimeste vahel.

Kokkuvdtteks, kool on waldorfkool siis, kui enamikus Opetajates avaldub sutitav

vaim. See muudab raske kergeks, v6imatu v6imalikuks ning valgustab pimedust.
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3. Metoodika

3.1 Uurimuse eesmark ja uurimiskisimused

Uurimuse eesmédrk on waldorfkoolile omaste tunnuste ehk identiteedi
madratlemine antud haridusasutuses. Uurimuse eesmargini joudmiseks uurin igat
Haagi Ring 2014 loetletud tunnust (vt. ptk 2) eraldi. Uurimiskisimusteks on iga
tunnuse puhul, kas see tunnus on omane antud koolile ja kuidas? Naiteks
uurimisktsimused kooli fldsilise identiteedi kohta - kas kool on loodud vanemate
ja Opetajate uhisel initsiatiivil?, Kas kooli juhivad lapsevanemad? jne. Sama
loogikat kasutan uurimiskisimustes iga tunnuse puhul eraldi. Intervjuukisimused
olid koostatud kogu koolielu puudutavat osa haaravana - kooli loomise loost
alustades ja IGpetades lastevanemate osaga koolielus. Sinna vahepeale mahtus nii
Opetaja rolli kirjeldus kui ka metoodika, didaktika ja laiem hariduspoliitiline
olukord tanases Eestis. Oluline on just fenomenoloogiline osa antud uurimuse
kontekstis, kas vanemad ja Opetajad toovad valja waldorfkoolile omistavate
tunnuste esinemise ja kuidas nad neid tunnuseid iseloomustavad. Kas ja kui palju

esineb Haagi Ring 2014 poolt vélja tootatud kriteeriumitega kattumist.

3.2 Uurimuse analtisimise meetod

Tulenevalt sellest, et magistritdos uurisin arusaamu, tdlgendusi ja tdhendusi
waldorfkooli identiteedi mdistmiseks, siis on uurimismeetodiks valitud
kvalitatiivne uurimisviis, mis toetab antud eesmérki. Olulisel kohal on uuritavate
kogemused, keeleline valjendus ja selle Ghene tdlgendamine nii Kusitlustes,

tulemuste interpreteerimisel kui ka arutlusel.



Kvalitatiivne uurimus on uurimus, kus uuritakse inimesi voi slisteeme nendega
suheldes vG6i neid regulaarselt jalgides; andmeid saadakse vaatluse, intervjuu ja
sonalise suhtlemise kaudu ning keskendutakse tahendustele ja tdlgendustele, mida
uuringus osalejad valjendavad. Arvestatakse olukorda, kus tegevus toimub, mis

asetab vaatleja maailma kindlasse paika. (Laherand 2008: 15-16)

Kvalitatiivse uuringu tldpidest kasutasin juhtumiuuringut (case study) kuna
uurisin ilmingut tema loomulikus keskkonnas ja piirid ilmingu ja konteksti vahel
on vdga tihedas seoses. Tapsemalt Uhe-juhtumi-disaini meetodit, kuna valitud
uksikjuhtum esindab tudpilist juhtumit. Andmete kogumisel ma ei lahtunud
Haagi Ring 2014 printsiipidest, vaid kogusin laiapdhjalist informatsiooni kogu
koolielu kohta nii lastevanematelt kui Opetajatelt. Andmete analtdsil toetusin
eelnevalt valja tootatud teoreetilistele eeldustele ja otsisin kattuvusi kogutud
materjalist, et leida vastus peamisele uurimiskisimusele koos selgitavate
kirjeldustega ja originaaltsitaatidega. Andmed analtlsisin teema analtiisi voi nn
mustrite sobitamise (pattern muching) meetodil, sama pohimdtet kasutasin

seletuste leidmisel ning loogiliselt sidusa Uhisosani valja joudmiseks.

Andmete analliisimisel juhendusin samm-sammult Margaret D. LeComte (2010:
148-152) ja Marshall and Rossman (1999: 155) poolt kirjeldatud etappe modda
lilkudes. Esmalt transkribeerisin intervjuud. Kaoikidest transkribeeritud
intervjuudest tegin koopiad. Intervjuusid korduvalt Gle lugedes korrastasin
andmed teemade kaupa, moodustades vastustest eraldi grupid. Pidasin arvestust
vastustes esinenud korduste voi &ra jd&@mise Gle. Vastavalt sellele moodustus
muster, mis sisaldas vastuolusid ja kokkulangevusi analtlsitavates andmetes.
Korrastatud andmetest 18in struktuuri vastavalt vorreldava teooriaga ja selle
pdhjal koostasin raporti tulemustega. Loppraporti puhul kontrollisin veel kord (le,
kas andmed on usaldusvéaarsed, kontrollides keeleliselt valjendatud esmat&hendusi
ja alternatiivseid  kirjeldusi nende vastuste puhul, mida kasutasin

vordlusmaterjalina pustitatud teooriaga (Haagi Ring 2014 printsiibid).

25



3.3 Uuritavad

Valimisse kutsusin kdik pedagoogilise kolleegiumi t60s osalevad pedagoogid
uuritavast haridusasutusest ja kdik 1. ja 9. klassis Oppivate laste vanemad.
Pedagoogiline kolleegium on waldorfkooli keskne organ, kus tegeletakse Uhiselt
laste vaatlusega, kdikide pedagoogilist t60d puudutavate igapdevakisimuste,
Rudolf Steineri parandi, sh antroposoofiliste tekstidega, tema metoodiliste ja
didaktiliste nbuannetega. Valimi moodustamise eeldus oli, et eelpool nimetatud
kriteerium tagab adekvaatsed vastused uurimiskisimusele ja tdesed Kirjeldused
tunnuste kaupa. Kutsed esitasin nii suusonaliselt kui e-kirja teel. Uurimuse viisin
labi aprill-mai 2015. Uurimuses osales uksteist pedagoogi ehk kdik kollegiaalses
t06s osalevad Opetajad, neist kiimme olid naispedagoogid ja tiks meespedagoog.
Vastajad olid vanuses 27-67 eluaastat, keskmine vanus 47,7 aastat. Kimme
Opetajat tootasid tdiskoormusega, ks Opetaja osalise koormusega (0,8). Kimnel
Opetajal on korgharidus, neist kahel rakenduslik kérgharidus ja uhel dpetajal on
keskeriharidus. Kdige pikem t60staaz oli 42 aastat, kdige lithem kaks aastat, mis
andis kokku keskmiseks tddstaaziks 14,9 aastat. Opetajatega viisin lébi
individuaalsed stivaintervjuud. Lastevanematest moodustus kolm fookusgruppi,
Uks esimeses klassis Oppivate laste vanematest ja teine ja kolmas theksandas
klassis Oppivate laste vanematest. 9. klassi lastevanematest moodustus kaks
fookusgruppi, kuna ei 6nnestunud leida kdigile sobivat Uhist aega. Esimeses
fookusgrupis osales seitse lapsevanemat, lapsi klassis 20, teises fookusgrupis 3 +
1 lapsevanemat, klassis lapsi viis. Intervjuud viisin I&bi uuritavas haridusasutuses.
K®oiki intervjueeritavaid teavitasin, kus intervjuudest saadud informatsiooni
kasutatakse ja kuidas (konfidentsiaalsuse kriteerium). Seega k&ik uurimustoos

kasutatud dpetajate nimed on muudetud.

3.4 Uurimuse protseduur

Andmed kogusin poolstruktureeritud intervjuude kéigus, mis voimaldas kdoigilt

intervjueeritavatel kusida samu ettevalmistatud kisimusi, kill aga vajadusel

26



kisimuste jarjekorda muuta ja tapsustavaid kisimusi esitada. Poolstruktureeritud
teemaintervjuu meetod toetab inimese enesevaljendust, sest pole seatud rangeid
piiranguid teematdstatamiseks ning intervjuud juhib uurija (Hirsjarvi 2005: 412).
K&ik labi viidud intervjuud salvestasin ja transkribeerisin. Uks Gpetajaga labi
viidud intervjuu osutus tehnilistel pdhjustel kasutuskdlbmatuks ja kaks pedagoogi
(Hannes, kes vastas luulevormis ja Alexandra) vastasid intervjuukisimustele
kirjalikult e-maili teel. Opetajatele suunatud kiisimustik koosnes 17 kiisimusest ja
kolmest alajaotusest (vt lisa 1). Esimene alajaotus keskendus Opilasele, teine
Opetajale ja kolmas Opetusele ehk antroposoofiale. Fookusgruppidele oli
ettevalmistatud kaheksa kiisimust, eesmérgiga saada kirjeldavat informatsiooni
waldorfkoolile iseloomulike tunnuste kohta. Intervjuu kisimustiku ja meetodi
kontrollimiseks viisin labi prooviintervjuu. Nimetatud kogemusest lahtuvalt
tunnetasin ja teadvustasin vOimalikke ohtusid, nt nn ,laiali valgumist®, mis
venitaks intervjuu pdhjendamatult pikaks. Prooviintervjuu positiivseks pooleks oli
tddemus, et intervjuu Kkisimustik on sobiv ja vBimaldab kisimustikust
kinnipidamise korral jadda planeeritud ajaliste piiride raamidesse, orienteeruvalt
uks tund. Transkribeeritud materjali kokku on 117 kasitsi kirjutatud A4 lehekiilge
Opetajate intervjuudega, 24 lehekilge 1. klassi laste vanemate fookusgrupi
intervjuudest ja 15 lehekilge 9. Kklassi laste vanemate fookusgruppide

intervjuudest.

3.5 Anallusi tulemused

Andmete analliisimisel peamised tulemused (hendasin teemade kaupa,
moodustades seeldbi erinevad teemakategooriad. Pidades samaaegselt arvestust
vastuste korduste, dra jaadmiste, vasturdakivuste jmt Gle. Labi viidud uurimust
iseloomustab spiraalsus, st  algsest materjalist sunteesin valja peamised
kategooriad, milles sisaldusid vastused/kirjeldused Haagi Ringis esitatud
tingimuste kirjeldusele. Jareldused paigutasin suuremasse konteksti, ilmestamaks
uldpilti. Saadud kategooriaststeemide naitlikustamiseks kasutasin originaalteksti

tsitaate.
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Andmete hindamisel vordlen I6pptulemust Haagi Ringis (2014) kirjeldatud
waldorfkoolile omistatud kriteeriumitega. Koolile omaste tunnuste kirjelduste abil
moodustub tervikpilt antud haridusasutuse identiteedist ja teoreetilise materjali ja

kogutud  materjali  vOrdlemise  tulemusel saan  vastuse peamisele
uurimiskusimusele.
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4. Tulemused

4.1 Kooli fudsiline identiteet

Taustainfona on teada tdsiasi, et antud Oppeasutus kuulub Eesti Vabade
Waldorfkoolide ja Lasteaedade Uhendusse (EVWKLU) 90.-ndate 16pust. Samast
allikast loeme, et Uhise t66ga tehti algust kohe, kui esimesed koolid loodi,
juriidiliselt sai organisatsioon registreeritud aprillis 90.-ndate I8pus. Seetdttu
intervjuudes antud tdsiasja enam ei kisinud. Samuti on dokumenteeritud allikate
(kooli koduleht) pdhjal teada, et antud Gppeasutuse algatajad olid lastevanemad,
mistOttu otseselt seda waldorfkoolile olulist tunnust intervjuudes eraldi ei uuritud,
aga sellegipoolest leidis see korduvalt maérkimist. Alljargnev tsitaat kooli

praeguselt dpetajalt, nimi muudetud:

"Nii, nagu kunagi sai seda maja ehitatud siin, mis mote sellel on, v0ib ju lasta
maja valmis ehitada, aga igal asjal on mingis ajas oma eesmark. See, et see kool
on uldse nii armsaks saanud vdi nii sidamel&dhedane inimestele, see tulenebki labi
selle koos panustatud aja ja t60, mis siis, et seinad ei pea nii hasti sooja ja mis

iganes pretensioonid siin valja ilmuvad, tegijal juhtub nii mondagi..." (Iris)

Jargnev tsitaat raamatust "Uue Eesti Loojad". See tsitaat kirjeldab ajastu konteksti
ja meelestatust laiemalt kui Uhe kooli kontekst:

"Noukogude Liit oli veel 0Uhiskonna-ja riigikorrana olemas, kui Opetajad,
vanemad ja lapsed olid valmis uudseks koolislisteemiks. 1990 aasta sugisel
alustas Tallinnas ja Rakveres eelkool/lasteaed ning Tartus ja Rosma kilas Lduna-
Eestis esimene klass “. (Niinikangas 2014: 16)



Antud teema néitlikustamise 16petuseks ka tiks kitsam ndide kooli keskkonnast:

., Praegu, kui ma istun siin ruumis ja vaatan neid laseeritud seinu ja motlen, et

waldorfkoolis on iiks suur eripdra koik see keskkond . (Aurelia)

Ulakirjeldatuga ja osalusvaatlusel kogetu pdhjal on kooli fiiiisiline identiteet
waldorfkoolina kinnitust leidnud. Kool on loodud lastevanemate ja Opetajate
uhisel initsiatiivil. Lisaks tekkeloole eristub ka kooli sisemine véljandgemine -
klassiruumides varieeruvad toonid vanuseastmete kaupa. Koolimddbel erineb
Klassikalisest, mis vdimaldab moobli mitmeotstarbelist kasutust. Ka voimalust
Opikeskkonda vajadusel muuta. Naiteks tdsta koolipinke Uksteise peale, et
ritmiliste  harjutuste tegemiseks ja liikumisteks ruumi oleks. Kaikide
klassiruumide seintel on Opilastoddest nditus, mis annab kinnitust kunsti suurele
osatahtsusele Oppetdds, klassiruumides on esteetiliselt kujundatud nurgake

vastavalt aastaajale jne.

Edasi liigun sisemise motestatuse poole ehk kas waldorfpedagoogikale omase
kasvatuskunsti rakendamine on tajutav. Alustan Opetaja rolli kirjeldusega
lastevanemate ja Gpetajate endi hinnangul. Opetaja roll, tema suhe iseendasse,
lapsesse ja lapse vanemasse on waldorfpedagoogika alustalad. Sellele kesksele
tdhendusele lisandub didaktika ja metoodika, ehk kuidas ja miks just nii on
Oppetdo6 korraldatud.

4.2 Opetaja roll ja tema suhe 6pilase ja imbritseva maailmaga

Lastevanemate kusitluste tulemusi analttsides selgus, et dpetaja rolli peeti vaga
oluliseks. Isegi selleni valja, et seda peeti pohikriteeriumiks waldorfkooli kasuks
otsustamisel. Opetaja rolli erisust oli tajutud juba eelnevalt, kooliga tutvumise
faasis:

., Mina toin oma lapse eelkoige opetajate pdrast. Selle pdrast, et ma tundsin, et
neid inimesi, kes on waldorfkoolis Gpetajad, ma austan. Inimestena. Mul on endal

nendelt Gppida ja koos on huvitav olla. Ja ma tahan, et mu laps oleks selliste
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inimeste keskel, kes on esiteks nii laia silmaringiga ja teiseks, kes on nii inimlikud

ja igasuguste erisuste suhtes hdsti tolerantsed. “ (T, 1. KI)

, Mul oli selline uskumus, ma olen erinevates koolides kdinud ja tunnivaatlusi
teinud, et waldorfopetaja ei saa olla lihtsalt juhuslik Opetaja. Selleks, et tulla
waldorfkooli dpetajaks, pead sa olema plhendunud, mdte on see, et ka tavakoolis
on hasti kihvte Opetajaid, hasti toredaid, aga see on nagu loterii, kes sulle satub.
Seal on ka selliseid, keda Uldse ei huvita ja mul oli mulje, et waldorfkoolis pole nii
voimalik.* (M, 1. kl)

Osa lapsevanemaid olid kogenud ja marganud Opetajate t6ds ja tegemistes
erinevust sellest, mida nad varasemalt ndinud olid. See erinevus paelus neid ja
tekitas positiivset tulevikulootust nii Opet60 kui protsessi kohta kui ka koolis

valitseva sisekliima osas.

Rudolf Steiner on ka ise r6hutanud, et vanemad ei pea tundma ega teadma
antroposoofiat ega waldorfpedagoogikat, aga nad peaksid seda tajuma, kui nad
koolis viibivad:

,,See kui ma siin olen ndinud opetajate t66d ja neid iildse kui inimesi, siis see on
hoopis erinev mida mina oma kooliajast maletan - tuim ette vuristamine, hinnete
jargi ritta panemine, mis pohimatteliselt oligi kogu dppeprotsessi eesmark. Mitte
see, kuidas see aine omandati véi mida muud see aine voiks eluks anda.” (N, 1.

Kl)

., Suurim erinevus vorreldes tavakooliga ehk ongi see Opetajaga suhtlemine, nii

lapse ja dpetaja kui ka lapsevanema ja opetaja vahel. “ (G, 9. KI)

Uks lapsevanem tdi vilja, et suhe Opilase ja Gpetaja vahel vdib osutuda maaravaks
kogu Oppetd6 osas. Alljargnevast kirjeldusest loeme, et antud juhul ei olnud
Opilane vdimeline Opetaja-Opilase vahelist suhet muutma. Ta ei olnud suuteline
oma suhtumist muutma, mille tagajarjel oleks saanud muutuda tema kaitumine,
toimetulek. Kui ka Opetaja ei vita enda vastutada nendevahelise suhte muutmist,

siis vOibki see olla pdhjuseks, et kogu Oppeprotsess ebadnnestub ja Gpilane
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sotsiaalselt kapseldub.

., Opetaja roll on tegelikult hésti oluline selle asja juures. Eelmises koolis ma
nagin, et monele lapsele see vdib olla ei lahe hinge, ta ei vota seda isiklikult, aga
kui Opetaja ei julgusta, vaid Gtlebki sulle konkreetselt, et mida sa tuled siia jargi
vastama, sa nagunii ei tee seda ara, noh, siis minu lapsele 1aks see vaga hinge. Ta
ei julgenud ka t60 ajal kontrolltood teha, sest nagu ta utles, tal oli pea taiesti tihi,
kui see paber talle ette pandi. Tekib tohutu pinge, akki ma ei saa jalle hakkama ja
jélle 6eldakse mulle halvasti. Temale mdjus hasti palju see, et siinne dpetaja oli
moistev ja rahulik. “ (K, 9. kl)

Opetaja kui ,,loots*, inspireerija vdi kui vaja, siis ka tervendaja. Tihtilugu ei ole
suutmatus Oppida tingitud tagasihoidlikust OpivOimekusest, vaid pigem
motivatsiooni- vOi tahtepuudusest v8i mdnest muust sisemisest takistusest. Mitte

kaasavast dpetamise metoodikast jne:

., Tegelikult on opetaja roll mddrav, tikskoik kui tahtis aine, kui vajalik aine, siis
see ei tuki laabuma. See vOib ara nullida selle olulise alge ja vastupidi, et kui on
aine, mis ei huvita, siis ks hea Opetaja peaks saama huvi tekitada, seda
motivatsiooni. Selles mottes jah, ma pean dpetaja rolli Glioluliseks. Neid lapsi on,
aga Uliharva, kes omatahtsi dpivad koiki aineid, selliseid edumeelseid ja minejaid,
neid on harva.* (D, 9. kl)

Oli ka neid lastevanemaid, kelle arvates on Opetaja roll madrava téhtsusega,

olenemata koolitlibist:

,See asi on molemas 1iks, et kui Opetajaga ei klapi, siis on kaotaja laps.
Tavakoolis ka, kui Opetaja on hea, siis hinded tulevad. Siin on samuti, kui

opetajaga leiad sideme, siis vahet pole, mis metoodikaga opetatakse. * (P, 9. kl)

Kokkuvottena selgus, et kbik vastanud vanemad pidasid Opetajat ja tema poolt
loodavat suhet Opilasega ulioluliseks, teisisdbnu méaaravaks. Sellist hoolivat ja
Opilast markavat suhet antud haridusasutuses toodi intervjuudes korduvalt vélja.

Ainsa kriitikana lastevanemate poolt toodi vélja antud teemas mittepiisav
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professionaalsus aine tundmise mattes:

wSelliseid ja teistsuguseid nditeid - moni ainedpetaja on superhea, aga see
matemaatika, selle dpetaja ma arvan oleks pidanud stgisel lahti lastama, siis

oleks asi korras. See oli vaga nork, vaga-vdga. “ (P, 9. kl)

4.3 Opetajate kirjeldused dpetaja rolli lahtimdtestamisel

Opetajad pidasid samuti dlioluliseks suhte loomist &pilasega, markides &ra

vabadust seda teed ise kujundada:

,Sa saad téotada nagu kunstnik: kui kunstnikud maalivad pilte virvide ja
pintsliga ja poeedid sdnadega, siis Opetaja saab mdlemaid asju kasutada ja ta
nagu maalib neid lapsi eluks valmis. Minule on see tohutu vdimalus ja
inspiratsioon. Mina naen seda t66d niimoodi ja waldorfkool véimaldab seda t66d

teha kdige paremini. Ma olen t66tanud ju tavakoolis ka. ** (Iris)

Samuti toonitasid Opetajad lisaks Opetamisele lapse kasvatamise ja lausa
tervendamise aspekte. Seega teadvustati endale vaga korgeid rolliootusi juba
enesest lahtuvalt. Opetajad teadvustasid enda poolset vastutust suhte kvaliteedi

0Ssas.

., Hariduse eesmdrk ei saa olla ju ainult lapse opetamine, see on ikka kasvatamine.
Selline Uhine koosolemine. No meie Uhiskond sipleb ju ka praegu ega ei saa
kuidagi selle Ghise koos olemisega hakkama. Mul vdib ju olla igasuguseid
faktiteadmisi kamaluga votta, st the napuliigutuse kaugusel, aga kuidas me

omavahel toime tuleme? See on jérjest suurem kiisimus. * (Reet)

., Tunda dra side, mis mul lapsega on, mis ma saaksin teha, et tal paremini ldheks,

et ta saaks nagu kasvada selles ruumis, koos minuga. “ (Aurelia)

Inkarneerumisabi andmine. Liihidalt oeldes. Et kasvav inimene suudaks
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voimalikult taielikult inkarneeruda ja oma olemusliikmed vélja arendada. St et
kasvamise kaigus saaks voimalikult kooskdlla viidud suguvdsalt paritud fudsiline
keha ja vaimsest parit hingelisvaimne olemus. Et oleks vdimalikult vahe takistusi

oma elueesmdrkide moistmiseks ja omaks votmiseks. “ (Alexandra)

Todeti, et tdnasel péaeval on rohkem haridusliku erivajadusega lapsi, kellega
toimetulek on aina keerulisem. Isegi kui sellistel juhtudel pole suhe dnnestunud,
on oluline putdlus selle poole. Suhte puudumise korral tdhendas see Gpetajatele

t66d iseendaga, enesekasvatust.

., Mis ei tidhenda, et kui kontakti ei leia kellegagi, et siis paneme poe kinni - see on

eesmark, mille nimel téotatakse. ©“ (Alexandra)

Oli ka neid inimesi, kes vaimustusest waldorfkooli Opetajate vastu laksid ise
ametit dppima. Praegu todtavad nad samas koolis dpetajatena. Selliseid Gpetajaid

oli selles dppeasutuses uurimustod labiviimise hetkel kaks.

., Motlesin, et see on maailma kdige voimsam amet, olla waldorfkoolis dpetaja.

Mul oli tohutu aukartus nende opetajate ees, kes siin juba téotasid. *“ (Aurelia)

., Hirmus ponev oli, et kuidas see on nii tore. Kuidas saab iihe kooli t66 niimoodi
kdia, nii teistmoodi. Ma olin hasti rahul, hakkasin harjutama flo6dimangu ja nii
see algas... Eks Opetajaamet olegi see, et sa oled dpivdimeline, et sa kbik aeg dpid
koos lastega edasi. Ei ole nii, et sa dpid ja ongi valmis ja nild ma tean ja oskan
kdike.“ (Reet)

Nooremad kolleegid tbdesid, et algusaastatel ei oska nad seda vabadust ja
mitmekesisust luua ja jadvad paraku aine dpetamise tasemele, aga ka nendel oli
see teadvustatud enesearenguna. Oli siht, mille poole pluelda ja reaalsus, mida
nad on vanemate kolleegide t66s ndinud ja taiendkoolitustel kogenud.

., Ma lihen kooli, lihen klassi ette, mul on tund ette valmistatud, aga tegelikult on
sisemuses teadmatus, mis on see paris asi, mida neile dpetada, jagada. Mis see

on?“ (Aurelia)
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., Ainult parim on

lapsele piisavalt hea
koolis koolmeister annab
edasi selle, kui veab.

(Hannes)

Samas toodi vélja ka &ratundmist, et intuitiivselt on tehtud asju digesti. Aga tddeti,
et oleks olnud kindlam, kui sellised ,,riske” oleks eelnevalt rohkem maandatud.
Heaks lahenduseks oleks teiste waldorfkoolide kilastamine ja sealsed
tunnivaatlused. ldeaalse eeskujuna mainiti Engelbergi kooli Inglismaal, milles
nahti ideaalse waldorfkooli musterndidist koos vélja arendatud taustsiisteemiga.
Erinevad tookojad, abidppe vdimalused, supervisioonid dpetajatele jne.

Lisaks 0&petaja rolli uldisele maaratlusele Kirjeldasid Gpetajad selle rolli
funktsiooni muutumist vanusegrupiti. Alguses on dpetaja see, kes loob keskkonna
koos olemiseks, tagades turvalise sotsiaalse ruumi. Koolis ja klassis valitsevad
uhised reeglid, lapsed harjuvad enda koérval tdhele panema teisi lapsi. P6hikoolis
osatakse koos tegutseda, opetamine toimub ,,pildikeele* kaudu. See tdhendab, et
kdigepealt tehakse katse ja sellele lisandub teooria, radgitakse lugu ja sellele
jargneb arutelu jne. Uheksandas klassis Gpitakse enamjaolt analiiiitilises vormis ja
Opetaja Ulesanne on toetada igat last temale omase tee leidmisel ja eriomaste
oskuste teadvustamisel. Moned néited:

,No 1. klassi lapsele ei opeta ju maoisteid ja teoreeme, aga 1. klassi lapsele pean
kogu selle maailma ilusate piltidena ette andma n-6 stiidamest slidamesse, mitte
peast pahe. Suurtele ka muidugi ei saa oma sudant kinni katta. Esimese aastaga
pannakse koik need head harjumused paika. Opetaja, see oleneb muidugi ka
Opetajast, aga kui sa Utled uhe reegli, kuidas koolis asjad kaivad, siis sa pead
vaga kindlaks jdama, kui oled niimoodi Utelnud, siis enam seda muuta ei saa. Kui
Opetaja astub sammu tagasi voi kdrvale, et teeme siis tana teistmoodi, siis ei tule

midagi vélja, see ei tule tldse kdne allagi. “ (Reet)
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»Ma arvan, et iikskoik mis vanuseastmes, on opetaja roll olla kultuurivahendaja.
Pdhikoolis seisneb see vahendus selles, et selliselt tegutsevalt Gppimiselt Ule
minna 9. klassis mdtestatud, analtutilisele, suunatud, mdistelisele dppimisele ja

Opetamisele. “ (Anna)

»Keskastmes tdendoliselt treenid ja harjutad, et tekiks selline hea rutiin,
td6harjumus. Harjumus asju I6petada, harjumus kohustustest vdi kokkulepetest
kinni pidada, olgu need millised iganes. Siis tuleb juba puberteet peale. Tegelikult
pubekas tahab, et ta oleks nagu tdiskasvanu. Vahemalt suur jagu neist tahab
dudsalt ise teha, ise otsustada. Hada on selles, kui neid on palju koos, siis igauks
tahab oma otsust teha. Minu meelest puberteedieas ei paasta sind muu kui huumor.
Olgem ausad, neid lapsi on Usna vahe, kes koguvad teadmiste pagasit. Minu
meelest selles eas laps kogub sellist muljet. Vot ja kui deldakse Rooma, oo seal
olid gladiaatorid, tekivad mingid seosed jne... Enamus tunneb sellist ,,maailma
huvi“ ja kui see huvi ja pakutav n-6 jookseb kokku, siis ma arvan, et see ongi
eesmargiparane. Tekib hea terviklik maailmapilt ja otsuste langetamise vdime,

mida me talt ootame ju 18ppude 18puks.« (Carmen)

Kokkuvotvalt tddeti Uheselt, et lapse ja Opetaja suhe on Oppet6d kui
kasvatuskunsti alus. Sellele jargneb keskkonna loomine, mille koosmdjul on
lapsel vb6imalik ennast avada ja nii saabki 6ppimine tldse toimuda. Oldi teadlikud
selle suhte loomise takistustest, aga lahendust nahti eelkdige enda muutmises ehk
enesekasvatuses, mitte valises. Nenditi suhte loomise muutumist ajas
keerulisemaks, kuna keskkond meie imber muutub aina ndudlikumaks. Erinevate
perede erinevate ootuste diapasoon on aina laiem - multimeedia kasutamise
sageduse erinevustest kuni dpetaja rolliootuste erinevusteni valja, mis omakorda
nduab (hise eesmargi teadvustamiseks veelgi suuremat koostodd, mis on

pikaajaline ja aegandudev protsess.
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4.4 Oppekava

Oppekava puhul pidasid dpetajad kdige olulisemaks, et 6ppekava arvestab laste
vanuselisi isedrasusi. Lahtub tervikliku inimese arendamisest ega pole kaldu
ainuiiksi intellektuaalsete oskuste arendamise poole, sdilitades seeldbi lastes
dpihuvi ja -tahte. Opetamise alustamisel usaldati dppekava koostanud spetsialiste
ja nutdseks olid omad kogemused seda usaldust 6igustanud. Korduvalt margiti
ara Rudolf Steineri poolt valja tootatud inim@petuse tundmise tahtsust. Samas
todeti Gppekava elluviimisel suurt isiklikku vabadust. Vabamat I&henemist toetab
nii organisatsiooni struktuur kui ka waldorfdpetaja rollist tulenev suurem vabadus
ja vastutus oma toéd korraldada. Oppekavas nahti abistavat toévahendit, mis aitab
suunda hoida ja seab eesmérgid ning ajalised raamid. Lisaks omab @&ppekava
motestatud sligavamat sisu, mille m@istmiseks on oluline tunda Rudolf Steineri
valja tootatud inimdpetust. See annab juhised, mis aspektidega, mis vanuses t66d

tehes joutakse soovitud tulemusteni.

,vaimuteaduslik arusaam inimese olemusest ja tema suhtest loodusmaailmaga

aitab meil arenguprotsessi paremini méista “. (Wilkinson 2006: 24)

Uldine pdhimdte on, et kdigepealt tuleb silmas pidada tervikut ja siis jagada see
uksikuteks osadeks. Sellest pdhimottest lahtudes Opetatakse ka lastele liitmist
vastupidiselt tavalisele viisile, s.o l&htuvalt summast ning tle minnes liidetavaile.
Néiteks murde dpitakse murdeea esimesel perioodil ja vanade ametite epohh on 9
-10 aasta vanuselt. Selles vanuses saavad lapsed rohkem teadlikuks
valismaailmast ja seetOttu sobib tegeleda praktiliste asjadega nagu majaehitus ja
aiandus (Wilkinson 2006: 27). Sellest arusaamast lahtudes ei Opetata Opetajate
hinnangul juhuslikke asju juhuslikus jarjekorras, vaid lapse arenguga stnkroonis

olevaid aineid ja tegevusi eakohast metoodikat kasutades.

., Meie ldhtume inimopetusest ja lapse arengust ealise arengu vaatekohast. J.
Piaget, E. Erikson jt sarnased Opetused ei lahtu tervikpildist. See teadmine sellest,
mis seal taga on - midagi veel, mitte ainult fldsiline. Sellise emotsionaalse

tegelase mdistmine, kellega ma igapaevaselt klassis kohtun, annab hasti palju

37



juurde, see annab ka teise vOimaluse t6od teha lastega. *“ (Maria)

. See, et ldhtuda lapsest ja klassist, seda voimalust on waldorfkoolis rohkem kui

tavakoolis, kus direktor nouab sult hinnet. ** (Aurelia)

,,Oppekava aluseks on lapse areng R. Steineri inimopetusest lihtuvalt. Opetajal
on selle raames siiski vabadus arvestades konkreetse klassi vajadusi ja ka

iseenese voimekust, oma valikud teha. “ (Alexandra)

., Kogu see voti ja saladus waldorfpedagoogikas on see, et sa teed neid asju, mis
pariselt selles vanuses aitavad keha kas kujundada v6i luua. Mdtet arendada,
tahet kasvatada, kui see on valel ajal, siis see laheb hasti ruttu vastukarva
tootamiseks lastel. Varsti nad ei vita seda enam tdsiselt, nad ei ole terviklikult
kaasas. " (Maria)

., Grupp inimesi, kes on joudnud dratundmisele, et nad ei ole Uksnes mateeria, mis
siin maa peal kdnnib, et on olemas keha ja peale keha ka mingi vaim, et see on
nagu see eeldus, ilma selleta ma ei usu, et saab uldse radkida mingist
waldorfkoolist. Teine asi on see, et on olemas (ks taustststeem, mille on omal ajal
kenasti valja tootanud Rudolf Steiner. Selline Opetus inimesest, dpetus
inimarengust, lapse arengust ja sellest lahtuvalt on vélja tootanud ealisele
arengule vastava dppekava. Need inimesed, kes teavad, et nad peavad siin olema,

seda asja nii vGtavadki, et neil on see taisvastutus seda tilesannet téita.” (Carmen)

,, Uhest koolist teeb
waldorfkooli uks idee
mis tekkis enne

sind ja mind ja kdiki meid
et muuta maailm

teiseks. (Hannes)

Kaks Opetajat olid siiski ka Oppekava suhtes kriitilised. Uhele Gpetajale oli

arusaamatu bioloogia dpetamise meetod, et miks waldorféppekavas on omavahel
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eraldatud taime- ja loomadpetus. Alles 9. klassis seotakse see ihtseks stisteemiks.
Samas hindas ta algklassides rahulikumat Gpitempot, mis sailitab dpihuvi ja on

sellise Ulesehituse poolest eakohasem.

,,...aga see on kindlalt parem, just algklassides, et kiirusta aeglaselt. Toepoolest,
et vaikselt minnes see téhtede ja lugema dppimine, et see tuleb ise. Kui see tuleb
lilga vara, siis on see lihtsalt tuupimine ja tekitab vastumeelsust. See kdik on kull

lapseti erinev, aga see on siin ikka suur pluss.« (Anu)

Teise dpetaja meelest on mindud dppekavaga liigsele kompromissile. Néiteks, kui
votta vordluse aluseks Tobias Richteri 6ppekava, mis on eesti keelde tdlgitud, et
inimesed saaksid aru, mida waldorfkoolis tegelikult 6pitakse ja kuidas dpetatakse.
Tema hinnangul on mindud kompromissile, et kaldutakse ainekesksele dppele ja
mdddetavatele dpitulemustele, mitte lapse enda vB@imete arendamisele. Naiteks
Opitakse mehhaaniliselt pahe, teemast aru saamata. Selline dpetamine vdib maksta
koguni kooli jatkusuutlikkuse. See kompromiss on tingitud Ghelt poolt riiklikest
ettekirjutustest ja teisalt vahesest waldorfpedagoogika-alasest ettevalmistusest.

Kokkuvottena on waldorfGppekava Opetajate meelest vaga oluline, eriti hinnati
Oppekava sobivuse vastavust laste vanusele. Kitsaskohtadeks on see, et
Oppekavale vastavat dppematerjali pole dpikute voi muul kujul olemas ja seda
tuleb ise joudumooda tdlkida, vanematelt kolleegidelt vdimaluse korral laenata jne.
See omakorda eeldab vadrkeeleoskust ja suurt ajalist ressurssi. Oppekava annab
suunised, mida ja mis vanuses lastele dpetada. Oppekavasid, kust suuniseid saab,
on mitu — iga waldorfkooli oma Oppekava, Eesti waldorfkoolide (hine
tuumdppekava (pikk, kirjeldavate suunistega), mone teise waldorfkooli dppekava
(Eesti, Saksamaa vdi mone teise riigi waldorfkooli oma). Iga Opetaja koostab
vastavalt Oppekavale ja seejarel enda poolt l&bi tunnetatule Bppematerjali.
Arvestades konkreetses klassis Oppivaid lapsi ja igale lapsele joukohast taset.
Selline ideaal ei vdimaldagi valmis ppematerjali, kiill aga andmebaasi, kust ideid
ja sobilikke lahendusi leida. Téana sellist keskkonda nagu Oppekavade puhul
Oppematerjali osas ei ole. Ei ole oma kooli sees ega waldorfkoolide tlest. Selline

olukord teebki dppematerjali koostamise véga ajamahukaks ja samuti teise dpetaja
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aitamise véga keeruliseks.

4.5 Lapsevanemate teadlikus 6ppekavast

Oppekavast teadlike lastevanemate jaoks oli 6ppekava oluline. Oli ka neid, kes
hindasid Gpitulemust ja vahendid, sh 6ppekava ei omanud téhtsust, kuigi tddeti, et
kui l0pptulemus on sama, siis waldorfdppekava mooda liikudes tundus see

protsess nendele inimlikum.

. Mulle viga siimpaatne waldorfoppekava, need ideaalid, millega toétatakse. Ma
arvan tanaseni, et see on kbige parem lahendus, kbige terviklikum viis laste
Opetamiseks. Arvestades kdiki nende erinevaid vajadusi - psihholoogilisi,

vaimseid, kasvuealisi eripdrasid, koike sellest ldhtuvalt. * (L, 1. KI)

., Minu jaoks on, ma olen kursis nende alustega ja mis head siit vBiks kdik tulla.

Selles suhtes pooldan jitkuvalt waldorfoppekava. © (D, 9. ki)
., Minu jaoks vist suurt vahet ei ole, kui lopptulemus hea on.* (G, 9. Kl)

., Keda huvitab, mind nagu isiklikult ei huvita see waldorfpedagoogika, minu

eesmdrk on turvalisus ja dige koht lapsele.” (P, 9. kl)

Lastevanemate ja Gppekavaga seonduva saan kogutud andmete alusel kokku vétta
jargmiselt, et dpetajate ja dppekavast teadlike lastevanemate koostdo on lihtsam,
sest alguspunkt on Ghine ja kattuvusi thiste arusaamade osas rohkem. Kill aga
vOivad Opiprotsess ja -tulemused tekitada arusaamatusi ja mdistmatust
lastevanemates, kes ei ole waldorfGppekava ja waldorfpedagoogika ideega kursis.
See, et kusimusi tekib kdigil vanematel, on tavaparane, aga teatud erinevused
tausta teadmata vOivad pOhjendada hirmu ja umbusku. Naiteks tunduvalt
rahulikum Opitempo algastmes, e-koolide puudumine, kunsti ja k&sit60 suurem
osakaal Gppetdos, hinnete puudumine, ritmilised harjutused tundides jpm. Samas

nditas uuring, et lastevanemad, kellel puudusid eelnevad teadmised
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waldorfpedagoogikast, nendel puudus ka sugavam huvi koolis toimuva vastu ja
kisimused tekkisid peamiselt mingites konkreetsetes probleemsituatsioonides.
Samas lastevanematel, kellel olid eelnevad teadmised waldorfpedagoogikast,
tekkisid sisulised kisimused. Naiteks oli neil kisimused waldorfpedagoogika
tdlgendamise kohta, margati erinevate dpetajate erinevat l&henemist Gppekavale ja
selle taitmisele. Samuti erinevusi traditsiooniliste rituaalide ellu viimisel, néiteks
tostatas ks lapsevanem kisimuse, miks advendispiraalis (s o kuuseokstest tehtud
spiraal, mida modda liikudes jouab laps keskse valgusaallikani, stitab seal oma
k&es oleva kulnla ja po6rdub siis pdleva kiiinlaga tagasi) saadab ingel last, tema
arvates ei peaks see nii olema. Uhiselt arutades jouti tulemuseni, et tavaparaselt on
saatnud, aga konkreetselt sellel aastal selle klassiga ei saada. Selles otsuses néhti
suuremat vabadust. Laps, kes usub inglitesse ei pruugi ka neid nédha, aga see ei
takista tal uskumast. Laps, kes ei usu inglitesse ega nende olemasolusse, seda last
ei peaks ingel saatma ka valguse toomise rituaalis. Selle klassi vanematega nahti
uues otsuses suuremat tdlgendusvabadust ja mitte dogmadesse takerdumist.

Samuti margiti &ra rituaali enda olulisust, mitte rituaal kui teater v8i méng.

Ldpetuseks veelkord, dppekava on nii Gpetajate kui lastevanemate kusitluste
tulemuste jargi kui suunis, mis on pidevas muutumises ja taasloomises. Sellises
paindlikkuses nagid mdlemad pooled dppimises ja dpetamises elavat protsessi ja
pidasid seda positiivseks. Selline pidev muutus véldib paigalseisu ja takerdumist
iganenud protsessidesse, aga nGuab ka pidevat arengut, et ajaga kaasa kdia. See
tdhendab Oppematerjali ja dpiprotsesside pidevat uuendamist, pdhiprintsiipidest

loobumata.

4.6 Kunst ja kunsti dpetamine

Kunst on waldorfkoolis Gpetajate seletuste péhjal vahend, mitte eesmark omaette,
nagu see on nditeks kunstikoolis. Oluliseks peetakse waldorfkoolides Gpetajate
sonul, et kasvatamine oleks seotud eluga, mitte ainult kognitiivsete vdimete

arendamisega.
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“« ~ o . o . PP
Igasugune Opetus on meelepdrasem, kui arvestatakse selle seost inimesega .

(Wilkinson 2006: 60)

Puuttddpetaja sonul on véga lihtne seda protsessi ilmestada kunstilises ja kéelises
tegevuses kasutatavate materjalidega. Lasteaias alustab laps mesilasvahaga
voolimist, jatkab siis t66d villaga, mis koolis Idheb sujuvalt tle I6ngaga t60ks —
kudumine ja heegeldamine. Jargneb savi- ja puidutéod keskastmes. Ulaaste 16petab
vase- ja Kivitdoga. lga konkreetne materjal nbuab erinevat tahet temaga tootamisel.
Oluline on tunnetuse ja tahte osa, mitte niivord valminud ese. Selliselt on kaasatud
terve keha, mis omakorda talletab need teadmised palju stigavamal tasandil kui
ainult pea. Eelpool kirjeldatud néide on laiendatav kunstidpetaja arvates ka
muusikasse ja kunstile, mida tehakse paberil. Pillid ja tehnikad on pidavas
muutumises stinkroonselt vanusega. Kdik maalivad vdi voolivad sama asja ja
hiljem pannakse kdik t66d Uhiselt valja, et tekiks tervik ja vBimalus dppimiseks.
T606l puudub autori nimi. Oluline on néidata erinevaid véimalusi, kuidas keegi on
mingi fragmendiga hakkama saanud. See vdimaldab igatihel jargmisel korral
parandada oma tehnikat, proovida teisiti jmt. Peamine on, et selle Ghise terviku
juures saab laps ndha enda ja teiste individuaalsust. Selline kunsti kasutamine thel
vOi teisel moel on waldorfkooli igapaevaelu loomulik osa, mis paadib 8. klassis
I6putdd tegemisega, mis on omamoodi Kinnituseks selle perioodi 16pust. Sellist
saab meister. Ldputddks vBib valida nii uurimustod kui ka kaelise vdi muusikalise

projekti.

., Algklassides on kiill nii, et koik, mis sa teed, peab olema tosiselt ilus. Kui opetaja
tahvlile kirjutab, peab see olema vaga-vaga ilus, kust need lapsed siis muidu
opivad. “ (Gerda)

., Waldorfkoolis sa ei hari ainult pead, sest inimene ei ole ainult pea, vaid sa harid
ka sudant, hingeala, sa harid ka katt - tahteala. Sa oled vimeline midagi oma
kate ja jalgadega tegema. Sa pusid kindlalt kehas. See keskpaik on n-0 niiske,
hoitud ja elus. K&ik need kunstiained - maalimine, vormijoonistus... ja pead

muidugi ka. " (Reet)
Riikliku Oppekavaga vorreldes tekib kisimus, kas kunstiga tegelemise aeg on
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millegi arvelt, sest koolipdevad ei ole waldorfkoolis pikemad kui tavakoolis. Kuna
waldorfkooli eesméark on kasvatada ja Opetada last tervikuna, siis waldorfopetajad

nii ei arva.

. Meil on niimoodi, et ikka kui ndidendit ette valmistatakse, siis on neid tunde
tunniplaanis rohkem. Tuleb siis tBesti teiste tundide arvelt. Teisest kiljest voib
kiisida, et riiklik dppekava, mis ei podra tahelepanu selles vanuses (7-14) inimese
hingele, sest pole aega, siis mille arvelt see kdib? Hinge arvelt intellektuaalsuse
kasuks, ainult Uhte tahku lihvitakse... Nii et mina arvan, et tervik on

olulisem. (Anna)

,,...eriti vanuses 7-14 vajab lapse loomus kunstilist 1&henemist Gpetamisele. See
tahendab Gpetamist kujundlikus, piltlikus vormis, mitte mdistusparaste mdistete
kaudu.*“ (Wilkinson 2006: 53)

Kunsti osa I18petuseks saan analiilisitava materjali pdhjal tddeda, et kunst on antud
Oppeautuses integreeritud igapéevaellu, sh koolielu korraldusse ja on kogu
koolielu valtimatu osa. Iga aastal toimub rohke osalejate arvuga Miikaeli etendus,
kus osalevad kdikide Kklasside lapsed, moned Opetajad ja osa lastevanematest.
Regulaarne on ulekooliline loovusnddal jne. Lisaks vanuseastmete kaupa
suuremad t66d — 3. klassis ehituepohh koos lastevanematega, millest oli juttu
Oppekava peatikis 4.4 , 8. klassis ndidend.

., Murdeealise meeleolud on muutlikud - monikord on noored kriitilised, teinekord
upsakad. Seda leevendab naitlemine, kus saab olla keegi teine. Siin on palju
erinevaid omadusi nagu kujutlusvdime, keha valitsemine, kdneosavus,
esinemisjulgus, pisivus, malu ja vdime innustuda. Naidendi etendamine on
suurepdrane sotsiaalne harjutus, sest see nduab kdigi osalejate omavahelist
koostood. ** (Wilkinson 2006: 28)

Ko6ik eelpool kirjeldatu on kinnituseks, et kunst on nii waldorfpedagoogika

teooria kui ka antud dppeasutuse praktika lahutamatu osa.
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4.7 Vormid. Kooli ja 6ppetdd kujundamine

Opetaja rolli muutumisest vastavalt vanusegrupile oli juttu alapeatiikis 4.3.
Opetaja roll ja tema suhe dpilase ja imbritseva maailmaga. Samas peatiikis on ka
kirjeldatud péhimdtet, et klassidpetaja on klassi pdhiliseks saatjaks 8.klassi I6puni
ja 9. klassis tuleb uus klassidpetaja ja lisandub rohkem ainedpetajaid. Samuti
Opetajate kirjeldus, kuidas pildiline/kogemuslik 0Opetus ldheb 9. klassis (le

anallutiliseks dpetuseks.

,, Pilt ergutab tunnetust kaasaelamise kaudu, mida abstraktne moiste ei voimalda.
Pilt mdjub hingele elustavalt, avardavalt ja stvendavalt. Pildiline dpetus on
pedagoogikas valdav 7. ja 14. eluaasta vahel. Parast 14. eluaastat tuleb noorukile
pildi asemel pakkuda tingimusi, mille abil saaks temas areneda maailma
mitmekesisusele toetuv otsustusvbime. Niid omandab dppetd6é pbhiainetes enam
teadusliku iseloomu. “ (Kranich 1991: 11-12)

Kunsti osatahtsust kirjeldavas peatlkis selgus, kuidas kunsti nahti vahendina
tahtekasvatuses. Lisaks eelpool kirjeldatud vormilisele Glesehitusele tuleb lisada,
et dppetdo jaotub tsikli- voi epohhidppeks, mis tdhendab, et igal hommikul algab
koolipdev poolteist tundi kestva pdhitunniga, mis on omakorda liigendatud
osadeks: ritmiline osa, to0faas ja jutustav ehk pildiline osa. Nende osade pikkus
on vanusegrupiti pidevas muutumises. Ritmiline ja pildiline osa vanuse kasvades
pidevalt kahaneb ja té6faas omakorda kasvab. Ldpuklassis voib ritmiline osa
tdhendada ainult hommikusalmi lugemist, kuid algklassides tahendab see
erinevaid liikumisi ja Opitu kordamist ja labi tegemist kogu kehaga. Algastmes
réagitakse jutustavas osas muinasjutte, muistendeid, erinevaid midte ja valme,
keskastmes lugusid erinevatest tsivilisatsioonidest, kangelastest ja rudtlitest,
I6puklassides néiteks paevapoliitikast. Epohhidppetddle jargneb ainetund, mis on
tavaparase pikkusega. Individuaalne suhe Opilasega on oluline kogu kooliastme
valtel. Samuti sama vanuseastme laste, aga erineva Opiedukusega Opilaste koos
Oppimine/dpetamine. Majanduslikel pohjustel on ette tulnud liitklasse, aga seda
peetakse Opetamise seisukohast selgeks miinuseks. Vormiliselt on ideaalne, kui

Oppimine waldorfGppekava jérgi oleks voimalik eelkoolieast téiskasvanueani ehk
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gimnaasiumiastme l8puni. Eestis on see pohimotteliselt voimalik, aga keerukas.
See tahendab, et Eestis on olemas waldorflasteaiad ja -koolid, aga paraku ainult
Uks gumnaasium, mis siiski tédhendab paratamatuid kompromisse vdrreldes
soovitud olukorraga. Kompromissid tahendavad hindeid ja tleminekueksameid
kdikides 9. klassides. Regionaalselt ks waldorfgiimnaasium kogu Eestis seab

omad piirangud.

Lisaks tunni- ja péevariitmile arvestatakse ka aastapiihi, mida tahistatakse

kooskdlas rahvakalendri tahtpdevadega ja nende rutmilise vaheldumisega.

., Piihasid pidades voib inimene suurendada oma teadvelolu muutustest ning
Oppida neid iseendaga seostama. See aitab tal ndha meeltega tajutava taga ka
asjade vaimset aspekti. “ (Wilkinson 2006: 91)

Seega on antud haridusasutuses waldorfkoolile omast vormi arvestatud kooli

igapéevaelus, paeva-, nadala-, kuu- ja aastarttmis ning kooli juhtimisel.

4.8 Vormid Opetajate t00s ja koostdo lastevanematega

Iga kollegiaalses t00s osalev Opetaja on antud dppeasutuses valitseva arusaama
kohaselt vordselt vastutav kogu kooli eest. Pedagoogilise kolleegiumi t66 kaudu
pluutakse hoida sisemist ja valist Ghendust. Kooli juhtimises osaletakse uhiselt.
Koos lastevanematega on moodustunud kogukond, kes vastutab kooli eest.
Opetajatel lasub vastutus leida dppetdd kvaliteedi arendamise vorme ja Uhiselt
lastevanematega kogu koolielu arendavaid vorme. Iga Opetaja vastutab oma
Oppetdd eest, vottes aluseks inimdpetuse, suhted Opilastega ja erialase

kompetentsuse.

., Waldorfkooli teebki koostoo, mis toimub vanemate ja opetajate vahel, et nad
tbepoolest koos teevadki seda kooli. Minu meelest on see (ks vaga praktiline asi,
mida waldorfkooli teeb ja see on Gpetajate kolleegium, kui nemad to6tavad just

nimelt kdigi nende antroposoofiliste tekstidega tiheskoos. Kogu aeg loovad seda -
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iga paev voi iga kord, kui kolleegiumi koosolek on, loovad jalle seda kooli. Iga

kord nagu uuesti, et see on pidev looming ja iihislooming. *“ (Iris)

., Lapsevanema ja opetaja ja kogu kooli eesmdrk on iiks — laps, kelle Gmber see
koik kaib: dpetajate ring, lastevanemad, klassikaaslased. See vanem ei kanna UKksi
oma last, vaid kogu Kklassikomplekti ja siis Opetajad ka. See on tdsine
mesilassiilem, kes last niimoodi kannavad ja kui koik seda Uhte last niimoodi

kannavad ja kui koik seda koos teevad, siis see onnestubki. “ (Reet)

, Meie oleme muidugi keskmisest noudlikumad ja kriitilisemad inimesed, ma
mdtlen need, kes oma lapsed siia kooli toovad, meil on oma arvamus ja me (tleme

ka selle vilja ja see, et seda ka kuulda voetakse, on iiks viga tore asi.” (T, 1. Kl)

Antud uurimustd6 kaigus ilmnes, et osa lastevanematest ei ole teadlikud
waldorfpbhimotetest ega osale erilisel maaral koostoos. Kill aga tddesid kdik
intervjueeritavad, et vBimalus on olemas, pigem ei ole nad ise soovinud seda
erinevatel pdhjustel (ajanappus, huvipuudus vmt) kasutada. Samuti on vanemaid,
kes on végagi teadlikud waldorfkooli ideest ja osalevad aktiivselt koosto0s.

, Minu jaoks on ka see voimalus hdsti suur, oluliselt suurem, kui ma suudan

realiseerida.* (M, 1. KI).

,On lihtsamaid teemasid, mille puhul saab rddkida, on keerulisemaid, mis
tekitavad ringkaitse, nii et see on nii ja naa. Need on jalle need suured
arengutlesanded, et tavakoolis me ei oleks jdudnud Uldse nii kaugele. Ma arvan,

et sellesse voikski viga rahulikult suhtuda.* (L, 1. kl)

,»Ma kiill ei tunne, et midagi puudu oleks, pigem on asi minus endas, et mul on nii
palju tegemist. Ma pole joudnud selle kooli asjaga vaga tegeleda, aga suhtlus

kooli ja vanema vahel on kiill viga hea.* (G, 9. kl)

,»Ma tulin siia kooli just sellepdrast, et tahtsin teada saada, et mis ,,maitse** see

siis on, kui vanemad pdriselt kaasa téotavad. ** (Gerda)

Kriitilise poole pealt on vélja toodud tdsiasi, et vaimse taustaga to6tamiseks on
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jaanud véhe aega ja seetdttu on erinevate Opetajate tase ja arusaam Uhisest taustast
erinev ja seda nahti ka toelise ohuna:

,, Viimasel ajal ma vaatan, et seda aega napib, et seda koos teha ja kolleegiumi
jaoks on hasti tahtis vaimset t66d just koos teha, sest siis saab koos tdttada.
Muidu ei ole vdimalik - Uhed on nii kaugel ja teised on nii kaugel ja see kdik
hakkab vaga logisema ja loksuma. Minu meelest on vaga raske aeg olnud umbes
kolm viimast aastat, kus ei ole saanud seda korralikult teha. See vGib meile

,,maksta* lopuks terve kooli. “* (Iris)

Uks Opetaja pidas aegunud vormiks ka tava, et klassiGpetaja annab enamus

ainetest ise 8. klassi 16puni.

,,Olla opetaja 8. klassi lopuni..., teatud ained on ju vodrad. Sa ei suuda olla

piisavalt pddev. “ (Anu)

Vormilise poole puudujéégiks on waldorfpedagoogikale omase liikumisdpetuse,
eurlitmia puudumine antud dppeasutuses. Religioonidpetust antakse integreeritult
teiste Oppeainete sees, eraldi dpetajat ja tundi praegu tunniplaanis pole.

Kogu kooli ritm ja t66 tegemine on vormiliselt Gles ehitatud waldorfkoolile
omases votmes, aga kuna kooli pidamine on pidevalt uuenev protsess, siis on ka
valjakutseid ja kitsaskohti, millega tuleb jatkuvalt tegeleda. Pedagoogilisse
kolleegiumisse kuuluvate Opetajate arvates on suurimaks ohukohaks Uhine t66
waldorfkooli ideega. Selle idee t6lgendamine ja arutamine omavahel ning selle
idee tutvustamine lastevanematele. Oluliseks peeti nii lastevanemate kui Gpetajate
meelest, et waldorfkooli ideest saaksid koik osapooled sarnaselt aru.
Lapsevanemad t6id oma intervjuudes olulise punktina vélja, et lapse arengu ja
Opitulemuste kohta jagataks regulaarselt tiheselt mdistetavat tagasisidet. Seda eriti
tingimustes, kus hindelisi tunnistusi ega e-kooli pole. See minimeeriks ootamatusi
vOi Ullatusi nditeks kooli 18pus esimest korda kdes hoides lapse hinnetega
tunnistust. Jargmise Kkitsaskohana tdid Opetajad vélja mittepiisava t60
antroposoofiliste tekstidega kolleegiumi tasandil. Mainiti erinevat waldorfalast

taset pedagoogilises kolleegiumis. Samas nentisid staazikamad pedagoogid oma
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intervjuudes, et algusaastatel oli neil samuti vaga keeruline mdista Rudolf Steineri
tekste. Nendest ei saadud lihtsalt aru. Arusaamine on tulnud taiendkoolitustel
Oppejoudude abistavate kirjelduste ja tdlgenduste kaasabil. Samuti selgus
Opetajate intervjuudest, et ei ole piisavalt aega kllastada vastastikuse reflektsiooni

eesmargil kolleegide tunde ja tuntakse puudust tugidppe spetsialistist.

4.9 Kooli juhtimine

Kooli kodulehelt, teistest Kirjalikest allikatest ning intervjuudest selgus, et kooli
pidajad on lastevanemad, kelle seast valitakse roteeruvalt juhatus, kuhu lisaks 3-5
vanemale kuulub ka lasteaia pedagoogilise kolleegiumi esindaja ja kooli
pedagoogilise kolleegiumi esindaja. Juhatus tegeleb majanduslike ja juriidiliste
kisimustega. Info liikumise vahendajad pedagoogiliste kolleegiumite ja juhatuse
vahel on pedagoogiliste kolleegiumite esindajad. Kord kuus toimub
uhiskolleegium, kus osalevad mdlemad kolleegiumid ja juhatus. Juhatus kaib koos
kord nadalas, samuti pedagoogilised kolleegiumid. Kooli omandivorm on MTU ja
seega korgeim juhtorgan on seltsi tildkoosolek. Uldkoosolekud kutsutakse kokku
orienteeruvalt kaks korda Gppeaastas. Kolleegiumites tootatakse lisaks dpilaste
vaatlusele ja Oppetddga seonduvatele kiisimustele ka antroposoofiliste tekstidega.
Juhatuse koosolekutel ei ole see tavaks. Koolil on oma koolituskeskus, kus
toimuvad koolitused ja loengud lastevanematele waldorfpedagoogikast,

antroposoofiast, kollegiaalsest juhtimisest jpm.

Kooli juhtimisel juhindutakse waldorfkooli juhtimise pdhimdtetest. Vormiliselt on
t06 korraldatud waldorfkooli ideele vastavalt. Ohud ja vBimalused on t66 sisus
ehk kui kvaliteetselt seda t66d suudetakse korraldada. Hetke suurim arengukoht
andmete anallitsi pohjal on td6 tuvitekstidega ja nn nGrgema poole jarele aitamine

- uued pedagoogid ja waldorfideega vahem kursis olevad vanemad.
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4.10 Olemasolu digustus. Ettevotmise tervis

Uuringus osalenud kool tahistas hiljuti oma 25. aastapieva. Opilaste arv on
tdusnud ajavahemikul 2011-2015 80 %. Need numbrid on Kkinnituseks, et kool on
oma olemasolu digustanud. Samas on intervjuude pdhjal jéutud olukorda, kus
joudsalt suurenenud koolipere vajab silisteemsemat kommunikatsiooni dppet6o ja
koolielu korraldusliku poole osas. Seltsiliikmed selgemat Ulevaadet
organisatsiooni struktuurist ja tédjaotusest. Olemasolevad ruumid jaid Kkitsaks ja
tekkis vajadus uute ruumide jarele. Vallalt renditi teine koolimaja, mis Killustas
veelgi kommunikatsiooni ja juhtimist. Nimetatud raskustele lisaks toimub riiklikul
tasandil erakooliseaduse muudatuse eelndu muutmise labird&kimised, mille
tulemusena vdib tegevustoetuste maksmine erakoolidele kohalike valdade poolt
muutuda vabatahtlikuks. See seab erakoolidele suurema finantsilise vastutuse. Nii
Opetajad kui vanemad tddevad intervjuudes, et analoogsed Kriisid on saatnud

waldorfkoole algusest peale ja see on kindlasti jatnud jélje kooli ,,tervisele®.

., Mingil hetkel olen kiill olnud pettunud selles, et me ei jaksa enam toestada, et me
ei ole mingi eral6bu vdi eradri, vaid et see on Uhiskonna vajadus... Sealt tekib
kiisimus, et kuhu me oma energia paneme ehk me jatkuvalt ja jatkuvalt tbestame
riigile ja KOV-ile, et oleme olulised vGi panustame sellesse, et me tdesti suudame

toetada oma opetajaid ja oma kooli edasi arendada. * (L, 1. KI)

,,See rahastuse jama ja kooli sulgemise hirm on olnud siin pidev. Sellised asjad
., kulutavad . Kuna need on pidevad, siis ei saa oelda, et need aitaks arengule

kaasa, pigem vastupidi.* (A, 1. kl)

., Alguse juurde kuulubki, et sa pead toestame iihiskonnale, et waldorfkooli lapsed
ei jaa kuskile kiviaega maha, aga 25-aastaselt voiks selge hariduspoliitiline

seisukoht waldorfkoolide osas juba olla. ** (Iris)

Lisaks rahastuse ebakindlusele selgus uurimuses, et waldorfGpetajate valjaGpe
toimub peaasjalikult valismaal ja seetdttu on védga kaootiline. Eestis toimuv dpe

jaab téienddppe tasemele, mis omakorda nérgestab waldorfGpetaja identiteeti ja
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jaab suurel maaral isikliku vastutuse tasemele. Samuti napib kogenenud dpetajatel
aja- ja jouressursse nooremaid kolleege regulaarselt Gpetada, toetada ja abistada.

Samas todeti ka seda, et Gpetajate ettevalmistus Tartu vdi Tallinna Ulikoolis on

liigselt teoreetiline, mis samuti ei valmista reaalseks tooks piisavalt ette.

»Ma sain aru, et mul pole iildse mingit valmisolekut kooli poolt kaasa antud, et
niimoodi tundi anda. Valmisolek oli koostada todplaane ja tunnikavasid jmt.
Paned tahvlile Kkirja, mis on tdnane teema ja tunni 16pus on tagasivaade, kas
joudsid teemaga labi. Mis on lapsele pariselt vaja, seda ei olnud seal kaasas.
Kuidas mitte ainult ainekeskselt laheneda, aga kuidas lapse jaoks pariselt olema
olla, tuli palju hiljem. Tuli intuitiivpedagoogika kaudu Stuttgardi
korgkoolist.*“ (Maria)

Selle osa kokkuvotteks saan eelkirjeldatu péhjal véita, et hetkel on kooli
olemasolu ennast digustanud, aga uhtse hariduspoliitilise seisukoha puudumine
waldorf- v8i monda teist tllpi erakooli tekitab jatkuvalt pingeid, hirme ja
segadust. Selline olukord nduab palju joudu ega mdju arengule soodsalt.
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Kokkuvote

Ké&esolev uuring keskendub waldorfkooli identiteedi uurimisele Eestis (ihe Eesti
vanima waldorfkooli nditel. Uurimuse pdhikisimuseks on, kas uuritava
Oppeasutuse puhul on tegu waldorfkooliga. Vastuseni joudmiseks kogun selle
kooli pedagoogidelt ja lastevanematelt koolielu ja Oppetddd Kkirjeldavat
informatsiooni. Kogutud andmeid vordlen teoreetilise ldhtematerjaliga, mida

tutvustan uurimuse teises peatkis.

T60 esimeses peatiikis keskendun ajastu ajaloolisele kontekstile - mis tingimustes
stindis waldorfkooli idee maailmas ja Eestis. Tutvustan waldorfkooli idee autorit

Rudolf Steinerit ja tema poolt loodud vaimuteadust - antroposoofiat.

Uurimuse teises o0sas tutvustan teoreetilist materjali, Haagi Ring 2014
alusdokumenti, milles on Rahvusvahelise Konverentsi poolt vélja to6tatud ja
kinnitatud waldorfkoolile omased tunnused. Nimetatud dokumendi alusel

analliusin ja vordlen kogutud empiirilist materjali t66 neljandas peatkis.

Uurimuse kolmandas peatiikis kirjeldan uurimuse l&biviimise protseduuri,

uuritavaid ja uurimuse labiviimise metoodikat.

Uurimuse neljandas peatikis analiiisin kogutud empiirilist materjali ja annan
kokkuvotva vordluse teises peatiikis tutvustatud teoreetilise materjaliga. Teen seda
tunnuse kaupa, et t06 tulemusena anda terviklik tlevaade uuritava waldorfkooli
identiteedist ja vastata peamisele uurimiskisimusele - kas antud Oppeasutuse

puhul on tegu waldorfkooli vdi waldorfkooli poole puldleva kooliga



Uuringu kokkuvotteks saan vaita, et antud Gppeasutus vastab Haagi Ring 2014
poolt vélja tootatud waldorfkooli kriteeriumitele. Alljargnevalt lihikokkuvote
waldorfkooli identiteedile omaste tunnuste esinemisest antud Oppeasutuses.
Suurimaks tugevuseks on kdikide peatiikis number neli loetletud tunnuste
esinemine. Kooli fudsiline identiteet vastab taielikult etteantud kriteeriumile. Kool
on loodud lastevanemate ja Opetajate Uhisel initsiatiivil. Kool kuulub
waldorflihendusse. Kooli juhitakse koostods lastevanematega, vastutust jagatakse

uhiselt. Kooli omandivorm on MTU.

Opetamise sisulisel kriteeriumil léhtutakse algsest ndudest, mille kohaselt on
Bpetamise protsessi keskmes laps kui tervik, mitte ppeaine. Opetamiseks vajaliku
suhte ja keskkonna loob Gpetaja. Eelpool s6nastatud ndue tuleneb Rudolf Steineri
poolt ette antud juhistest. Lapses arendatakse vordselt tunnet, tahet ja mdistust.
Sellest lahtuvalt on 6ppekavas suur osa kunstil ja kéelisel tegevusel. Need kaks
kirjeldatud tingimust moodustavad toetava ja eriilmelise dpikeskkonna. Eraldi
valjatoomist vaarib tbsiasi, et suhte kvaliteedi eest vastutab Opetaja, kes tegeleb

torgete tekkimisel enesearenguga. (vt ptk 4.2, 4.4, 4.6)

Tuleb teadvustada, et Gpetamise protsess on pidevas muutuses ja seega oleneb
pedagoogidest ja nende vdimekusest, kas suudetakse jatkuvalt eelpool kirjeldatud
nduet téita. See eeldab Gpetajalt pidevat huvi inimtunnetuse ja enesearengu vastu.
Uurimuse labiviimise ajal vastas see tunnus eeldusele. Intervjuudes kirjeldati ka
esimesi ohukohti, milleks on uute pedagoogide raskused waldorfkooli sulanduda,
sest puudub eelnev waldorfalane véljaBpe. Samuti selgus uuringutulemustes

kogenud Opetajate puudulik ajaressurss uusi dpetajaid integreerida ja abistada.

Kooli igapédevatdd toimub waldorfkoolile omase vormi ehk struktuuri jargi.

Oppetdd on jaotatud epohhideks. Pohitunnis Bpetatakse Uhte Gppeainet kolme
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kuni nelja n&dala véltel, 16petades see periood vastava taseme vGimekusele kohase
vahekokkuvottega. Koolipdev algab 90 minuti pikkuse pdhitunniga, millele
jargnevad ainetunnid. Kogu koolielu jérgib lisaks kirjeldatut paevarttmile ka kuu-
ja aastaritmi. Vastavalt kuu- ja aastaritmile téhistatakse tahtpaevi ja kuupidusid,
millest on juttu peatikis 4.7. Kord nadalas toimub kollegiaalne t66
pedagoogilistes kolleegiumites ja juhatuses. Kord kuus kogunetakse uhiseks
kokkusaamiseks - Uhiskolleegiumiks. Koolielu vormiline ulesehitus vastab
taielikult etteantud tunnusele, mis on kirjeldatud peatiikkides 4.7 ja 4.9. T66d
tuleb Gpetajate hinnangul parandada vormi sisulise poolega, st thise ideega koos
tootamisel.  Kolleegiumis  ja  juhatuses tuleb  mdlema  osapoole

arvates waldorfprintsiipidest arusaamist selgemalt sdnastada.

Ohuks on intervjueeritavate sonul aja valjakutsetele ehk olemasolu Gigustusele
alla jadmine. Kui kool ei leia ressursse waldorfidee laiemaks tutvustamiseks ja kui
puudub Kriitiline hulk vanemaid, kes soovivad oma lapsi waldorfkooli panna ja
seda kooli pidada, siis see kool hadbub. Samuti pole waldorfopetajate puudumisel
voimalik waldorfkooli pidada. Juhatusse kuuluvate lastevanemate arvates voib
kriitiliseks osutuda mitme uue pedagoogi samaaegne lisandumine kooliperre.
Enamus valimisse kuulunud Opetajate t00staaz on iile kiimne aasta. Raskusi
waldorfoppekava ellu viimisega tddesid kaheaastase todstaaziga Opetajad. Kas
madravaks oli siinkohal isiksuse omadused vG6i waldorfpedagoogika-alane
padevus, antud uurimuses ei selgu. Juhatusse kuuluvad vanemad Kirjeldasid
vlBimalikku Kriitilist ohukohta jargmiselt - kui koolielus peaks toimuma n-6
generatsioonide vahetus, siis v8imekus waldorfkooli ideed ellu viia on tdeliselt

suures ohus.

Suurimat v@imalust juhatusse kuuluvate lastevanemate poolt néhti tdsiasjas, et

parast 2010. aasta erakooliseaduse muutmist on erakoolide arv hippeliselt
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kasvanud. See nditab, et Uhiskonnas on vajadus teistsuguste koolide jarele.
Selliseks kooliks vOib osutuda ka waldorfkool. Vaatamata 25-le aastale, mis
waldorfkoolid on Eestis tegutsenud (97 aastat maailmas), ei tunta waldorfkooli
ideed eriti laialdaselt ja tdnaseni ei ole alternatiivpedagoogikat peetud riiklikult

Eesti haridusstisteemi osaks.

Kogutud andmeid waldorfkoolile omaste tunnuste kaupa analliusides joudsin oma
t00s peamise uurimiskisimuse vastuseni - antud Oppeasutuse puhul on tegu

waldorfkooliga.

Antud uurimuse tulemustes on kattuvusi sissejuhatuses loetletud uurimustdode

tulemustega:

Kairi Kolgi kollegiaalset juhtimist uuriva t66 kokkuvottes loetles ta analoogselt
kéesoleva t00 juhtimise peatuki (4.9) tulemustele sarnased tugevusi ja puudusi
seoses kollegiaalse juhtimisega. Mdlema t66 puhul tuleb vélja uuritavate
hinnangul tugevusena jagatud vastutus juhtimises, suurem individuaalne vabadus
oma t66 korraldamisel. Sellist juhtimise ja to6tamise vormi peeti arendavaks ja
toetavaks koolis valitsevale sisekliimale. Arenguvajadusena toodi mdlemas
uurimuses valja, et rohkem Ghist t66d on vaja teha waldorfprintsiipidega. Samuti

margiti dra vajadus selgema ja labipaistvama kommunikatsiooni osas.

Anne Nelke uurimus, mis keskendus Opetajate professionaalse ja personaalse
identiteedi koostoimele, t0i tugevusena vélja uuritavate Opetajate hinnangul
waldorfkooli toetava struktuuri personaalsele identiteedile. See tulemus leidis
Kinnituse nii k&esolevas uurimuses kui ka Kari Kolgi uurimusttds. Kdigis kolmes
uurimuses selgus Opetajate suurem ajaressurss oma toole tulenevalt kooli
pidamise pdhimottest, sest dpetajad osalevad Uhiselt ka kooli juhtimises. Suur

ajakulu tekitas lisapingeid ja stressi nii personaalsele kui ka professionaalsele
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identiteedile. Samuti selgus nii Anne Nelke kui ka ké&esoleva uurimuse tulemustes
raskused uute Opetajate sulandumisel waldorfkooli. See asjaolu vahendas

professionaalse identiteediga rahulolu.

Ké&esolevas uurimuses on olulisi kattuvusi ka Kadri Onno uurimuse tulemustega,
kes uuris oma bakalaureusettos lastevanemate rahulolu koostddle waldorfkoolis.
Madlema t06 tulemustes margitakse &ra suurt ja avatud véimalust koostddle. Eriti
oluliseks peeti lahtumist lapsest (kdesoleva t60 ptk 4.8) ja seelébi individuaalset
ldhenemist. Arengukohana mérgiti mélemas uurimuses regulaarsemat infovajadus
lapse ja tema Kklassi kohta. Samuti tGdeti mdlemas uurimuses, et selline
individuaalne info jagamine iga lapse kohta on védga ajamahukas ja koormav

Opetajale.

llona Magi uurimus, mis keskendub uldhariduslike erakoolide rollile Eesti
haridusmaastikul kinnitas waldorfkoolide loomise pBhjuste Kkattuvust kdesoleva
uurimuse peatiikk 1.7 Kirjeldatud p6hjustega. Mdlema uurimuse tulemustes
kirjeldatakse valukohane Eesti hariduspoliitika selge seisukoha puudumist
alternatiivhariduse osas, samas aga kinnitavad molema uurimuse tulemused
kdrgendatud huvi ja ndudlust erakoolide sh alternatiivharidust pakkuvate

Oppeasutuste jarele.

Kuna igas eelpool nimetatud uurimuses on uuritud erinevaid aspekte, ei saa teha
kdikidele Eesti waldorfkoolidele laiendatavaid tldistusi. Kull aga voib kaesolev
uurimus sisaldada huvipakkuvaid fakte waldorfkooli ideest huvitatud inimestele.
Kéesolev t66 voiks anda ainest jargmiseks Eesti waldorfkoolide-lleseks
uuringuks, mis selgitaks, kui palju on Eestis tervikuna waldorfkoole ja kui paljud
neist on waldorfkooli poole putdlevad vdi waldorfpedagoogikast inspireeritud

koolid.
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Research on Waldorf school identity based on an example of one

of the long-lasting Waldorf schools in Estonia

Summary

Purpose of the master’s thesis was to describe and explore identity of a Waldorf
shcool. The main task of the research was to find out whether the shcool really
operates as a Waldorf shcool or is it still in process of aspiring to become one. To
fulfill the reserch task and answer the main questions the work is divided into four

chapters described below and the summary.

Based on the purpose of research, the first chapter describes the era, when and in
what conditions the idea of Waldorf shcool did emerge. After that, Rudolf Steiner
as the author of the Waldorf shcool idea, is introduced. Then subchapters about
antroposophy and the new model of society follow — also are ideas of Rudolf
Steiner. The idea of Waldorf shcool cannot be comprehended without background
of the ideas of antroposophy and new model of society. The first chapter ends with
subchapters that describe how Waldorf shcools were created in Estonia and in the
world. Thus, the first chapter defines the theoretical background and the historical
context in order to comprehend the content of the thesis.

The second chapter introduces the theoretical material, based on what the identity
of Waldorf school is described and the empirically collected material is analysed.
Theoretical source material, i.e. the attributes to describe a Waldorf school, is
taken from an International Conference of The Hague Circle in 2014. The chapter
consists of eight subchapters. Each of them focuses on one of the identity aspects
of a Waldorf school. Thus the second chapter presents a theoretical model that is

used in the research of the thesis.

The third chapter describes the methodology and procedure of the research.
Qualitative research methodology was used in the study, specifically the case
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study method. The data was analysed with theme analysis method. The sample of
the study consisted of all eleven members of pedagogical teachers’ council. In
addition, the sample included two target groups of parents — parents, whose
children learn in the first class and in the ninth class. Among teachers semi-
structural in-depth interviews were conducted. With target groups of parents focus

group interviews were carried out.

In the fourth chapter the collected empirical material is analysed within the
theoretical framework presented in the second chapter (The Hague Circle 2014).
Each subchapter of the fourth chapter presents one attribute of a Waldorf school.
Each subchapter ends with a conclusion whether the specific attribute is present in
the school under investigation and in what way. By analysing the attributes one by
one, the author finds an answer to the main research question — does the school
really operate as a Waldorf school or is it one that aspires to become a Waldorf
school. In the set of data, by analysing each attribute separately, the identity of the
particular school became visible.

Based on the results of the study, the author concludes that the particular school is
really a Waldorf school. In that school all attributes listed in the Hague Circle
2014 are present. The school was created due to mutual initiative of parents and
teachers. The school is managed by both of them. The school program is
organised according to specific requirements. The school day begins with the
main lesson and then continues with special subject lessons. In addition to day
rhythm the school also follows monthly and yearly rhythm. The school
programme is composed according to Rudolf Steiners instructions and
methodology and focuses equally on developing children’s intellectual, spiritual
and emotional capacities. That is why the programme of the school includes more
art and handicraft lessons than is available in other schools’ programmes. In order
to reach better results in learning and upbringing the school values tight
cooperation with parents. Parents participate in school management and
leadership, but also in extra-curriculum activities — cleaning, work camps,
celebrations etc. The fact that the school has reached its 25th anniversary proves
the sustainability of its Waldorf idea.
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Lisa 1

Opetajatele suunatud intervjuu kiisimustik

Raakige palun oma lemmikdpetajast?

Kuidas sai Teist Gpetaja?

Milline omadus on Teie arvates kdige olulisem dpetaja ametis? Miks?
Millist komponenti peate eriti oluliseks Gpetajate valjadppe puhul?
Mis on Gpetamise juures kdige keerulisem?

Milline on dpetaja roll erinevas vanuses laste dpetamisel?

Mida tuleks erinevas vanuses lastele dpetada?

Mida peate hariduse eesmargiks?

© ®© N o g bk~ w DD P

Millest oleneb dpetatava omandamine?

[EEN
e

Miks peaks dppima koolis aineid, mis ei huvita, ei 6nnestu?

11.  Kuidas korraldada Gppetd6 klassis, kus on véga erineva Gpivdimekusega
lapsi?

12.  Millel pdhineb valik, mida me koolis dpetame ja kas see on Teie meelest
Oigustatud?

13.  Kui oluline on tunda antroposoofilist maailmapilti- ja inimkasitlust
waldorfkoolis Gpetades?

14.  Mis teeb Uhest koolist waldorfkooli?

15.  Kas on erinevusi dppematerjali ja Gpetamise metoodika osas tavakoolis ja
waldorfkoolis?

16. Kas need erinevused (kui neid on) tulevad n6 millegi arvelt, sest
koolipdevad on ju sama pikkusega kui tavakoolis? Kui jah, siis mille?

17.  Kas on midagi, millest me ei rd&kinud, aga Te tahaksite lisada ?



Kusimused fookusgruppidele

1 Kust kuulsite waldorfkoolist?

2 Miks valisite waldorfkooli?

3 Kuidas reageerisid teie lahedased, sdbrad-tuttavad kui kuulsid teie valikust?
4. Mis on teie jaoks hariduse eesméark?

5 Mida peate oluliseks Gpetaja rolli juures?

6 Kui olulised on teie jaoks Oppekava ja 6petamise metoodika, mida koolis
kasutatakse?

7. Kuidas hindade kooli pakutud vGimalust lapse hariduse kisimustes kaasa
réakida?

8. Kas on midagi, mida soovite lisada seoses hariduse, kooli ja dpetamisega
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