TARTU ULIKOOL
Péarnu kolledz

Ettevotluse osakond

Martin Seilmaa

ETTEVOTLUS- JA MAJANDUSOPE
HAADEMEESTE KESKKOOLI JA SINDI
GUMNAASIUMI NAITEL

Loputoo

Juhendaja: lektor Airi Noppel

Péarnu 2014



Soovitan suunata KaitSmisele .........oevveiiiiiiiiiiiiiennnn.

(juhendaja allkiri)

Kaitsmisele lubatud “.....” ............ 2014. a.

TU Pirnu kolledZi ettevdtluse osakonna juhataja

AV KUUFA e

Olen koostanud diplomitdo iseseisvalt. Kdik t66 koostamisel kasutatud teiste autorite
tood, pohimdttelised seisukohad, kirjandusallikatest ja mujalt pdrinevad andmed on

viidatud.



SISUKORD

SHISSEJUNALUS ...ttt ettt 3
1. Uldist rahulolu ja dppetegevusega seotud rahulolu mdjutavad tegurid ....................... 6
1.1. Rahulolu teoreetilised S€ISUKONAd............c.cooviuiieiiieiie e 6
1.2. Rahulolu hariduStEENUSTEGA ........uveieieiiieiie et 12

1.3 Ettevotlus- ja majandusdoppe teoreetiline késitlus ja vastavate kompetentside
AFENTAIMINE ...ttt ettt ettt e et e e bt e et e e e nbe e nbe e 20
2. Rahulolu ettevotlus- ja majandusOPPELa. ... .ccevrvrreieiiiiiieeiiiiee e 34
2.1. Haddemeeste Keskkooli ja Sindi Giimnaasiumi ettevotlus- ja majandusdppe
KONESEPESIOON ...ttt ettt 34

2.2 Rahulolu ettevdtlus- ja majandusdppega ja Opilaste ettevotlusalane aktiivsus .... 40

2.3 Autoripoolsed parendusettepanekud ...........cccooivveiiiie i 56
KOKKUVOLE ..ot e e r e e e e e e s s bbb eeeeeas 61
VIHAATUA @HHKAG ... 63
ST To PSPPSR PPP PSP 72

Lisa 1. AnkeetKlsSitIus ........ccoeeeeiiiiie e, 72
SUIMIMIATY .ttt e e e e e ettt e e e e e e s et bttt e e e e e e s bbb b et e e e e e e e s nnbbbbbeeaeeeeannns 75



SISSEJUHATUS

Inimese ettevotlikkusest sltub suuresti tema elu. See méngib tdhtsat rolli ka inimese
sotsiaalse ja majandusliku heaolu kujunemisel. Ettevotliku tegutsemise iiheks
lahenemiseks voOib pidada ka ettevotlusega tegelemist. Eeldused ettevotlusega
alustamiseks ja tegelemiseks tulenevad iga inimese puhul nii individuaalselt tema
isikuomadusest kui ka timbritsevast keskkonnast. Téhtis on, et mdlemaid arendatakse ja
suunatakse oOigel viisil. Inimesel voib olla ettevitlust soosiv keskkond, aga see pole
piisav, kui isikuomadused ettevotlikkusele ei suuna. Samamoodi, kui inimesel on
loomuomased eeldused olemas, aga ettevotluskeskkond ei ole sobiv, on raske sellega

alustada.

Vastavate kompetentside arendamine vdiks kdige varasemas mottes alguse saada
koolieelsest oppeasutusest ehk lasteaiast ning labi elukestva dppe voiks seda aktiivselt
arendada vdga pikka acga. Eesti haridussiisteem on sellele mitmel moel vastu tulnud
koostades riiklike arengukavasid mitmele dppeasutustele, kellel on voimalust pakkuda
omapoolset tuge ettevotlus- ja majandusalaste kompetenside arendamisele.
Ettevotlusalaste kompetentside arendamise iiheks mooduseks on ettevotlusalase oppe
pakkumine giimnaasiumi osa Opilastele. Neid arendamisele ja Opetamisele voib
tdhelepanu juhtida ka muudes Oppeastmetes, aga giimnaasiumi osa Opilaste seas on
sellele tdhelepanu pddramine &déretult oluline, sest just giimnaasiumi lopetades teevad

Opilased edasise valiku, kas ja kuhu minna edasi dppima voi té6tama.

Edasine dppetod korgkoolis vdib sdltuda mitmetest asjaoludest. Uheks neist loeb
kdesoleva 10put6d autor rahulolu ja huvi konkreetse huviala vdi Oppeaine vastu.
Ettevotlus- ja majandusalase eriala valik Opilase puhul voib suurel miéral sdltuda

sellest, milline on Opilase varasem kokkupuude selle valdkonnaga. Kui on jadnud



giimnaasiumist meelde vaid positiivsed méilestused ning see aine pakkus suurt huvi, on

toendosus, et Opilane seda jargmisena korgkoolis dppima asub, lisnagi suur.

Antud 16put66 teema ,,Ettevotlus- ja majandusdpe Héddemeeste Keskkooli ja Sindi
Glimnaasiumi nditel“ on aktuaalne, sest 6. jaanuaril aastal 2011 vdeti vastu
Glmnaasiumi riiklik oppekava, mis sitestab, et igal giimnaasiumil on kohustuslik
pakkuda Opilastele majandus- ja ettevotlusopet mahuga kaks kursust. Eelnevatel
Oppeaastatel ei ole giimnaasiumitel seda kohustust olnud. Sellest tulenevalt on tdhtis
uurida ja analiilisida, kas selle peamine sihtgrupp, on dppeainest huvitatud ning kas on

motiveeritud dppima ettevatlust ja majandust.

Kéesoleva 10putdo eesmirgiks on teha ettepanekuid, kuidas parendada ettevotlusalaste
kompetentside arendamist kahes Eesti tildhariduskoolis — Haddemeeste Keskkoolis ja
Sindi Gilimnaasiumis. Tulenevalt 10put6d eesmirgist on autor piistitanud jargnevad

uurimisilesanded:

e selgitada, millest sdltub inimese rahulolu iildiselt kui ka dppet6d kontekstis;

e iseloomustada ettevotlus- ja majandusoppe olemust;

e |dbi viia uuring koolide giimnaasiumi osa Opilaste seas, et teada saada nende
arvamused ettevotlus- ja majandusOppe kohta ning maéédratleda potensiaalne
ettevotlusaktiivsus;

e tuginedes saadud uurimistulemustele teha ettepanekuid kompetentside

parendamiseks vottes arvesse dpilaste arvamusi ja soove.

To66 on jaotatud kahte ossa: teoreetilisse ja empiirilisse ossa. Teoreetilist osa késitlevad
esimesed kolm uurimisiilesannet ning empiirilist osa viimased kaks uurimisiilesannet.
Uurimisiilesannete ~ lahendamiseks ~ tugineti ~ mitmesugustele  vodrkeelsetele
teadusartiklele ja muudele viljaannetele, mis on seotud ettevotluse ja majandusega ning
ka vastavate erialaste kompetentside arendamisega. Sealjuures saadi teadusartiklitest
vajalikku informatsiooni selle kohta, mis mdjutab inimese rahulolu {ileiildiselt ning
samuti seda ka haridusteenuste ndol. Eestikeelsetest andmeallikatest vast kdige olulisem
on autori jaoks Ettevotlusdppe Edendamise kava ,,Olen ettevdtlik!®, millest sai autor

olulist informatsiooni ettevotlus- ja majandusdppe olemuse ja selle ajaloo kohta. Olulist



rolli omasid 16putdo6 kirjutamisel ka ettevotluse ja majandusega seotud varem koostatud

korgkoolide tudengite bakalaureuse- ja magistritood.

Kéesolev 10putdd koosneb kahest suuremast peatiikist. Esimeses osas toob autor vilja
rahulolu mdjutavad tegurid nii isiksuse mottes kui ka ldhtudes haridusteenusest. Teises
peatiikis keskendub 16putd6 autor uurimaks, milline on arvamus kahe eelnimetatud
Oppeasutuse Opilaste arvamus ettevitlus- ja majandusdppest. Veel selgitatakse vilja, kas
oOpilastes oleks huvi oppida seda ka korgkooli tasemel ning kas tulevikus voiksid nad
end ndha potensiaalsete ettevitjatena. Selleks, et kahte eelmaintud aspekti uurida, on
autor koostanud kolmeteistkiimnest kiisimusest koosneva ankeedi. Kiisitlus viidi 1dbi
mdlemas uuritavas koolis. Opilaste jaoks oli selle tditmine anoniiiimne ning saadud

informatsiooni kasutatakse praeguses 10putdos.

Rahulolu valdkonnas uurib t66 koostaja, kas Opilased on dppega rahul. Kiisimustikus
paluti teha ka ettepanekuid, mis vastajate arvates muudaks selle dppeaine nende jaoks
huvitamaks ning tdstaks motivatsiooni taset seda dppida. Vastavad parendusettepanekud
toob autor vilja to0 teises osas. Muutused, mida Opilased soovivad, tuleks kindlasti
kaardistada ning saadud informatsioonile tuginedes vdtta vastu otsused, mis tuleks
tehtud ettepanekutele vastu. Autor leiab, et valdav osa neist leiaks kindlasti ka
positiivset tagasisidet Opilaste seas ning see aitaks kaasa Oppeainega rahulolu tdousule,
mis omakorda aitaks kaudselt tdosta ka noorte ettevotlusaktiivsust. Samuti paluti
vastajatel hinnata, kuidas nad hindavad giimnaasiumist saadud teadmisi ettevotluse ja

majanduse valdkonnas.

Uuringu teises pooles, milles poorab autor tdhelepanu ecelkdige voimaliku
ettevotlusaktiivsuse selgitamisele, uurib autor, kas peale glimnaasiumi ldpetamist oleks
Opilaste eelistus olla pigem palgatdstaja voi ettevotja. Veel analiilisitakse, kas nende
arvates haridussiisteem soosib noorte hakkamist ettevotjateks ning kas nad on moelnud
ise ettevotlusega alustamise peale. Sealjuures on t66 koostaja lasknud vastajatel panna
nende jaoks olulisuse jirjekorda tegurid, mis nende meelest kdige enam takistavad
ettevotlusega alustamist. Saadud uurimistulemused on samuti kajastatud 15putdo teises

0Ssas.



1. ULDIST RAHULOLU JA OPPETEGEVUSEGA
SEOTUD RAHULOLU MOJUTAVAD TEGURID

1.1. Rahulolu teoreetilised seisukohad

Iga inimese jaoks on téhtis, et ta oleks oma eluga rahul. Oluline on olla rahul iseenda ja
umbritseva keskkonnaga. Inimesed vdivad elada vidga erisugustes sotsiaal- ja
majandustingimustes ning sellest tulenevalt voivad rahulolu aspektid olla iga inimese
jaoks individuaalsed. Igas valdkonnas on olemas oma teatud punktid, mis suuremal v3i
viiksemal méadral mojutavad inimeste rahulolu oma eluga. Eluga rahulolu ja onne
uurimine nii teadus- kui poliitika valdkonnas péaevakorras paljudes riikides iile maailma
(Layard 2005).

Inimese Oonne ja rahulolu ning mis seda mdjutavad, on uurinud mitmed inimesed
erinevatelt elualadelt. Palju on analiiiisitud ka seda, kuidas mdjutab inimese iseloom ja
olemus rahul olemist. Okonomistid (Helliwell, Putnam 2004), kes on uurinud tegureid,
mis mojutavad inimese rahulolu, on leidnud, et sotsiaalse kapitali, tervete ja tugevate
perekondlike-, sugulus- ja soprussidemete vahel on olemas tugev seos. Peale
dkonomiste on uurinud rahulolu veel ka majandusteadlased. Uheks neist oli Easterlin
(2005), kes leidis oma uurimuses, et sissetuleku suurenemine ei oma pikaajaliselt olulist
téhtsust selles osas, kas inimest valitseb emotsionaalne rahulolu. Liihiajalist mdju on
seejuures aga tdheldatud ning samast uuringust selgus, et sissetuleku suurenemine
mojutab positiivses suunas inimest vaid lithema ajaperioodi viltel. Antud juhul on
silmas peetud niigi korge arengutasemega riike, kus inimeste elatustase on iiheks
korgemaks maailmas. Kuigi seda saab kasutada vaid teatud riikide jaoks, on siiski

konkreetne nidide olemas, et teatud ajas ja kohas inimeste isiklik rahulolu ei sdltu tema



sissetulekust. Alust on arvata, et enamjaolt siiski on rahulolu {iheks kdige suuremaks

mojuriks inimese sotsiaalne ja majanduslik heaolu.

Carl Rogers tdi mitmeid aastakiimneid tagasi vélja teooria, milles késitles inimese
,minakontseptsiooni“ ja ,minastruktuuri“ (ingl k. self-concept, self-structure).
,Minakontseptsiooni loetakse kdige olulisemaks kontseptsiooniks Rogersi
iseloomuteoorias, mis on motete, tajumiste ja viirtuste kombinatsioon, mis loovad
iildise ,,minapildi®. ,,Minakontseptsioon on arusaamine, kes inimene oma olemuselt on
ning mida teeb voi millega ta tegeleb. See on tajumine, kuidas inimene iseend motestab
ja kuidas ta tajub maailma enda tmber. Inimene, kellel on tugev ja positiivne
,minakontseptsioon ndeb Umbritsevat keskonda enda timber hoopis teistmoodi kui
seda ndevad inimesed, kel on see ndrk. Uhtlasi ei pea see peegeldama tegelikkust.
Inimene vOib paista teiste jaoks edukas ja haritud, aga iseendale voib ta tunduda
vastupidine. Igal indiviidil voib olla mote sellest, milline ta tahaks olla ehk nn ,,ideaalne
mina“ ja missugune on ta tegelikult ehk nn ,tegelik mina“. Mida enam on need
sarnased, seda Onnelikum inimene on. Mida suurem on erinevus, seda suurem on

rahulolematus iseendaga. (Atkinson 1995)

Akadeemilises  valdkonnas on  kasutusel seotud mdiste ,,akadeemiline
minakontseptsioon®, mille kaudu viljendatakse seda, kuidas inimene nideb iseenda
voimet Oppida, seda konkreetselt akadeemilises kontekstis (Bong, Skaalvik 2003). On
toestatud, et ,,akadeemiline minakontseptsioon* mdjutab otsesel ja kaudsel teel mitmeid,
sealjuures ka hariduslikke resultaate (Dickhduser, Reuter, 2005). Loogiline ldhenemine
on, et mida kdrgem hinnang indiviidil iseenda ,,akadeemilisele minakontseptsioonile
on, seda suurem on tdendoliselt ka tema akadeemiline potensiaal saavutada vajalikud
eesmargid. Lisaks hinnangule méngib olulist rolli ka motivatsioon. Tahe midagi olulist
hariduslikult saavutada voib olla liheks olulisemaks teguriks otsustamaks, kas piistitatud

eesmarki on voimalik ka reaalselt saavutada.

Peale iseenese tunnetamise ja moistmise on tdhtsal kohal ka rahulolu. Palju on uuritud,
millest sdltub inimese subjektiivne rahulolu ning millised on seda soodustavad ja
takistavad mojurid. On leitud varasemalt (Diener 1984), et inimese iseloomuomadused

ja see, kuidas ta kogeb oma elus erinevaid negatiivseid ja positiivseid stindmusi,



mdjutab suurel mééral, milliseks rahulolu oma eluga teatud ajactapil kujuneb. Seega on
tihtis, et enesehinnangu positilvne kujunemise pérast oleksid inimesel tugevad
iseloomuomadused, et tugevalt vastu votta ka negatiivseid elukogemusi. Paratamatu aga

on, et elus tuleb ette ka negatiivseid ja halbu siindmusi.

Vilja on selgitatud, et subjektiivse rahulolu mojurid jagunevad iildjuhul kolme

suuremasse kategooriasse, mis on (Lyubomirsky jt 2005):

e piisivad erinevused, kaasa arvatud iseloomuomadused;

e elu puudutavad asjaolud, mille hulka kuuluvad ka sissetuleku suurus ja imbritsev
keskkond;

e teadlikud tegevused, mille hulka kuuluvad eelkdige sellised tegevused, mis igale

inimesele individuaalselt meeldivad.

Uuringud on nididanud, et iseloomuomadused ei ole peamine aspekt, mis mojutab
indiviidi subjektiivset rahulolu, ent sellel on suur osakaal (Strobel, Tumasjan 2011).
Iseloomuomadused koosnevad viga mitmesugustest iseloomujoontest, mille seas on nii
positiivsusele kui ka negatiivsusele suunatud mojureid. Australian Centre on iiles
loetlenud enam kui sada erinevat instrumenti, mis otseselt voi kaudselt mdjutavad
subjektiivset heaolu (Tomyn, Cummins 2010). Kui tuua paralleeli tdiskasvanud inimeste
seas 1dbi viidud erinevate rahuolu-uuringutega ja laste ning noorukite seas 1abi viidud
uurimistega, siis on selge tendents, et laste ja noorukite kohta on seda vihem uuritud
(Leung, Zhang 2000). Kiesoleva 16put6é koostaja arvab, et seda kalduvust tuleks
kindlasti balansseerida. Nende uuringute omavaheline vordlus ei oleks aga kuigivord
sobilik, sest tihtipeale on lastel ja noorukitel mdnevorra teistsugused huvialad ja
arengulised vajadused (Park, Hubener 2005). Kuigi need inimese eluaastate jooksul

voivad muutuda, ei saa seni korraparaseid iildistusi teha.

Varem on uuritud iilikooli tudengite subjektiivset heaolu ning on leitud, et subjektiivne
rahulolu on véga tugevalt seotud sellega, kuidas tudeng peale kodrgkooli ldpetamist

tulevikus hakkama saab (Abdo, Ruiz 2012).

Senised uuringud, mis késitlevad laste ja noorukite rahulolu uurimist, on ndidanud

demograafilisi, isikusiseseid ja keskkondadega seotud korrelatsioone. Uurimused, mis



keskenduvad demograafilistele erinevustele, nagu néditeks sugu, sotsiaalne ja
majanduslik staatus , on ndidanud koige paremini tagasihoidlikku suhet noorukiea ja
eluga rahulolu vahel. Isikuomadusi ja keskkonnaga seotud erinevusi analiiiisivad
uuringud on viljendanud natukene tugevamat sidet. Omavaheliste suhete uurimine on
téhtis, sest seni on mitmed uuringud ndidanud, et ileiildine noorukite eluga rahulolu
tuleneb suurel méddral sotsiaalsusega, flilisilise ja vaimse tervisega seotud eriparadest.

(Saha jt 2012)

Taiskasvanute puhul on mirgatud (Trzesniewski 2006), et madala enesehinnangu tottu
on inimesel tihtipeale halb fiiiisiline ja vaimne tervis, finantsprobleemid ning
antisotsiaalne kaitumine. Eluga rahulolu méngib tdhtsat rolli subjektiivse rahulolu
kognitiivse komponendi indikaatorina, ennustajana ja 16pptulemina ning see on oluline
ka inimese positiivse emotsionaalsuse arengus. On selgitatud, et ldhedased ja toetavad
peresidemed on pikemas perspektiivis kaitseks negatiivsele vaimsele allakdigule (Li jt
2011) Seega voib viita, et emotsionaalselt vadrtuslikud peresidemed annavad suurt

joudu inimese subjektiivsele heaolule.

Laste ja noorukite madal rahulolu tase on seotud psiihholoogiliste, sotsiaalsete ja
kditumislike probleemidega, samal ajal kui korge rahuolu tase tuleneb heast
kohanemisvoimest ja optimistlikust ellusuhtumisest. Toetavad vanemad, huvitavate
tegevustega tegelemine, positiivsed siindmused elus ja omavanustega heal tasemel
suhtlus aitavad kaasa lapse ja nooruki eluga rahulolu tostmisele. (Park 2004) Kuna
inimeste individuaalsed erinevused kerkivad esile juba esimestel eluaastatel, tuleks
voimalikult vara tdhelepanu juhtida voimalikele aspektidele, mis otseselt voi kaudselt

voivad mdjutada inimese edasist arengut.

Iga lapse ja nooruki jaoks on ddrmiselt oluline, et teda timbritseks toetav keskkond ning
positiivne ellusuhtumine. Koos eelnevaga on vilja toodud, et noorte rahulolu mdjutavad
veel hea fliisiline ja vaimne tervis (Proctor jt 2009). Iga inimene on oma loomult erinev
ja iga inimese elu on kulgenud erinevat moodi ning sellest tulenevalt kujundavad

mdjurid iga inimese individuaalselt.



Rahuloluga on seotud veel mitmed erinevad terminid, nagu niiteks enesetShusus ja
eneschinnang. Enesetdhusus on defineeritud kui inimese vOime teha erilaadsete
takistuste tletamiseks jOupingutusi ning pisivalt ootamatutes ja negatiivsetes
situatsioonides hakkama saada (Tong, Song 2004). Sellest tulenevalt on enam
tohusamad inimesed tdendoliselt rohkem initsiatiivsemad iilesannete lahendamisel ning
jatkavad omalt poolt piistitatud eesmérkide saavutamist ka siis, kui olukord muutub
nende jaoks raskemaks ja kui tekivad takistused. Juhitud on tdhelepanu, millest taoline
kéditumine soltub. Labiviidud kultuurilised uuringud on ndidanud, et inimesed, kellel
loeti korgemat enesetohusust, olid lapse- ja noorukieas paremates kasvu- ja

arengutingimustes (Luszczynska 2005).

Seeldbi on voimalik Gelda, et inimese vdime erinevate elus ette tulevate takistustega
tegelemiseks areneb vilja viga varases eas ja seda eeldusel, et selle arengut
soodustatakse. Rahulolu iiheks olulisemaks aspektiks on veel ka inimese enesehinnang.
Nooruki identiteeti ja enesehinnangut on peetud tema arengus iihtedeks kdige
tahtsamateks komponentideks (Harter 1999). Modned teadlased on seisukohal, et
iiletildiselt enesetohusus ja enesehinnang on oma olemuselt {iks ja sama, sest nende
vahel on viga tugev korrelatsioon (Stanley, Murphy 1997). Teisalt on mitmeid, kes
leiavad, et need kohekindlasti ei saa tihendada iihte ja sama (Zimmermann, Clearly
2005). Enesehinnangut peetakse afektiivseks hinnanguks, see tihendab, kuidas inimene
end emotsionaalselt tunneb ning milline on emotsionaalne hinnang temale endale ning

seelédbi ei saa neid omavahel sedavord samastada (Frank jt 2010).

On tdheldatud ka seda, et enesehinnang on suuremal méadral seotud just nende
tegevusalade ja aspektidega, millega inimene ise tegeleb ning millega palju kokku
puututakse (Crocker Wolfe 2001). Seega ebavajalik ja ebaoluline enamjaolt ei mdjuta
inimese eneshinnagut. Seega tahtis on, et avaneks vdimalus tegeleda nende tegevustega,
mis tekivad rahulolu ja positiivset enesetunnet. Oluline on sealjuures ka vdimalus
tegeleda hobidega olenemata, kas tegemist on juba tdiskasvanuga voi alles lapse- voi

noorukieas inimesega.

Noorukiiga on rahulolu puhul kindlalt selge ja ajas muutuv. See tuleneb sellest, et

kasvades ja arenedes muutub inimene bioloogiliselt, psiihholoogiliselt, sotsiaalsuse tase
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kdigub ning kognitiivsed muutused leiavad sel eluetapil aset. Enesehinnangu tase voib
seetottu olla indikaatoriks, kuidas noorukieas olevad inimesed tulevad toime nende
muutustega, mis nende eluga ja iihtlasi ka kehaga aset leiavad. (Proctor jt 2009)
Sealjuures oleks abi, kui noorukitele oleks kéttesaadavad mitmesugused tugiteenused,
eriti just nendele, kellel voib esineda ja kel esineb probleeme selliste muutustega
kohanemisel. Palju on vaja tdhelepanu juhtida sellele, kuidas on inimese vaimne ja
fuisiline tervis. Terviseprobleemide esinemisel tuleks kindlasti ka nendega tegeleda.

Kui taoline inimene jadb jatta voib see mdjutada ja segada tema elu veel pikki aastaid.

On leitud seoseid lapse ja nooruki kditumise ning rahulolu vahel. Neil, kes ei ole oma
senise eluga rahul, on kalduvus langeda depressiooni, neil vdivad esineda probleemid
agressiivse kditumisega, avalduda suitsidaalne mdtteviis ning nad voivad kasutada ka
teatud meelemiirke. Neil on risk tegeleda vihem koolitoddega ning huvi kooliviliste
sotsiaalsete tegevuste vastu on madalam. (Huebner, Gillman 2003) Loput6o autor leiab,
et rahulolematusest tingitud eelsoodumus langeda depressiooni vdib pikemas
perspektiivis halvendada inimese elukvaliteeti muutumatuseni. Seega tdhtis on eelt6o, et
seda oleks kuidagi voimalik ennetada. Suur side on ka eneserahulolu ja koolist
viljalangevuse vahel. Eid ja Larsen (2008) on vdljendanud on, et mida vihem rahulolev
on koolieas nooruk oma senise elukdiguga, seda suurem on tdendosus, et mingil
ajaetapil voib katkeda voi koguni 10ppeda tema koolitee iildhariduskooli tasemel. Laste
emotsionaalne allakdik ja haridustee 16ppemine on kindlasti sellised negatiivsed
stindmused, mis ei tohiks mitte tihegi lapse puhul aset leida. Paratamatult seda kahjuks

siiski esineb.

Tanapdeval on noorte haridustee katkemine suureks probleemiks. On tdestatud, et need
noored, kes ei 10peta mingil pdhjusel keskkooli, jadvad suurema tdendosusega peale
haridustee 10ppu to6tuks voi saavad t60, millega elatise teenimine on raskendatud, st
taolistel tookohtadel valitseb madal tasustamine (White 2003). Austraalias langeb
ligikaudu 30% koolidpilastest koolist vilja enne, kui nad saavad glimnaasiumihariduse
omandatud (Lamb, Walstab 2004). Loputdd koostaja leiab, et see murettekitavalt suur
hulk Opilasi. See osa ei ldhe suure tdendosusega enam uuesti ka kooliharidust

omandama ning samamoodi ei alusta see hulk opinguid kdrgkoolis. See omakord aga
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tostatab iiles kiisimuse, kuidas praegust olukorda parandada. Loputdo autor leiab, et
itheks mooduseks voiks olla rahulolu-uuringute lébiviimine, et teada saada, kas ja
milline on Opilaste huvi dppeainete vastu. Seoses suure katkestamise osakaaluga on t66
koostajal alust arvata, et selles osas méngib téhtsat rolli ka huvi puudumine dppeainete
vastu. Vastukaaluks tuleks tosta koolidpilaste huvi kooli ja dppeainete dppimise vastu.
Tuleks leida vdimalus uurimaks, mida on koolidel omalt poolt vdimalik teha, et

olukorda kontrolli all hoida ja et sellist langevusprotsenti madalamana hoida.

1.2. Rahulolu haridusteenustega

Kool on ténapdeva maailmas noorte jaoks oluline koht. Seal veedetakse suur osa oma
pdevasest ajast ning huvitegevuski on suurel maira koolitegevusega tihedalt seotud.
Koolis kidiva inimese jaoks peaks olema kool huvitav ja meeldiv koht, kus olla. Seda

enam, et sel on pikaajalisem positiivne eesmark.

Opetamise efektiivsuse ja védrtuse andmine on kompleksne iilesanne. Siiski,
informatsioon, mida talletatakse moGtmiste 14dbi, voib Oppetod ldbiviijale osutada
darmiselt vadrtuslikuks. Seda eriti just nende arenemises Opetajana pikemas

perspektiivis (Courtney jt 2013).

Mitmed teadlased on viimastel aastakiimnetel piitidnud vélja selgitada, mis on peamised
tegurid, mis mojutavad Opilast hariduse kontekstis pingutama, et saada héid Spitulemusi
ja viltima ebadnnestumisi (Robbins, Lauver jt 2004). Raskused koolit6ds voivad
pohjustada pikaajalisi kaotusi, milleks on niiteks koolist viljalangemine, akadeemiline
ebadnnestumine ja raskusi siseneda edukalt tdiskasvanueas tooturule (Alexander jt
2009). Nii nagu rahulolu uurimuse juures saab viita, et seda soodustavad ja takistavad
mojurid on peamiselt seotud inimese loomuomaduste ja imbritseva keskkonnaga, siis
ka akadeemilises votmes soltub koolidpilaste dpiedu isikuomadustest ning limbritsevast
keskkonnast. Soodustav keskkond aitab arengule kaasa, samal ajal kui negatiivsete

aspektide iilekaal parsib akadeemilist edu.

12



Peale keskkonnast tingitud faktorite loetletakse akadeemilise edu puhul olulisteks
faktoriteks veel iseloomuomadusi, enesehinnangut ja enesetdhusust (Mars jt 2006). On
toestatud 14bi mitmete uurimuste (Baumeister jt 2003), et enesehinnangu ja
akadeemilise edukuse vahel on kindel side. Samamoodi on tddetud, et see side on
vastatikune, mis tdhendab, et akadeemiline edukus modjutab inimese enesehinnangut.
Samamoodi on ka leitud, et madal enesehinnang mdjutab kaudselt ebaedu koolis,
psiihholoogilist stressi, motivatsiooni langust, teatud haigusi ja koolitoost korvale
hoidumist (Lui jt 2001). Mdju v3ib olla sealjuures nii otsene kui ka kaudne, aga siiski
konkreetselt on seda tdheldatud.

On koostatud uurimusi, mille 1dbi on selgunud, et otsest moju aga enesehinnangul
opiedukusele ei ole. Mdned autorid on isegi arvamusel, et korge enesehinnang mojutab
opiedukust {ildises mottes lausa negatiivselt (Koller, Baumert 2006). Siiski leidub
rohkem toendust selle kohta, et korgem enesehinnang aitab posiitvselt kaasa
opiedukusele ning madalam enesehinnang pohjustab teatud méddral madalamat

opiedukust. Omavaheline side on seega olemas olemas ja sealjuures ka tdestatud.

Téahelepanu on juhitud ka sellele, kelle puhul on enesehinnangu ja Opiedukuse
omavaheline side tihedam, kas poistel voi tiidrukutel. Ameerika Uhendriikides libi
viidud uuringu kohaselt on erinevus kdige suurem vanuses 14 kuni 18 (Kling jt 1999).
Quatman ja Watson (2001) leidsid, et poistel kipub tldjuhul enesehinnang olema
tihtipeale korgem kui tiidrukutel, aga selles vanuses erinevuste varieeruvust ei
taheldatud, st erinevus on suurematel vanuserithmadel. See-eest Baldwin ja Hoffman
(2002) leidsid, et sooline erinevus esineb rohkem varases noorukieas olevatel dpilastel

kui vanemas noorukieas.

Teine oluline faktor, millest vdib sdltuda dpiedu, on enesetdhusus. Britner ja Bajares
leidsid (2006), et usk enesetdohususesse voib olla iiks tdhtsamaks otsustajaks, millise
haridustee dpilane omale valib, mis on valitavad kursused, kuivord jitkusuutlik on tema

hariduskéik enesetdhusust arvesse vottes ning milline on 16ppkokkuvdttes opiedu.

Koolidpilaste subjektiivset rahulolu ja akadeemilise voimekuse vahelist seost on varem

uurinud mitmed autorid, neist iiks Pillman (2009). Eelnevas peatiikis tdi 16putd6 autor

13



vilja teatud mdjurid, millest sdltub inimese subjektiivne rahulolu. Uheks neist oli
iseloomuomadused. Loputdo kirjutaja leiab, et uuritavat kontseptsiooni saab iile kanda

ka kooli ja erinevate dppeainete rahulolu uurimisel.

Tuginedes sellele on alust viita, et kui dpilane pole motiveeritud dppima, siis ei pruugi
ta olla tihtipeale akadeemiliselt edukas. Akadeemilist motivatsiooni on defineeritud kui
Oppetdoga seotud eesmirkide saavutamiseks vajaliku energia tootmine (Turkmen 2013).
Akadeemiline motivatsioon on tihedalt seotud ka Opimotivatsiooniga, aga oma

olemuselt on need erinevad terminid.

Selle defineerimisele on keskendunud mitmed autorid. Motivatsioon vdib tuleneda ka
mitmetest asjaoludest. Motiveeritus Oppima on ndidanud positiivset moju Oppimise
strateegiale, akadeemilisele sooritusele, kohanemisele ja Opilise iildisele heaolule
(Vansteenkiste, Zhou jt 2005). Sealjuures jillegi voib viita, et seos motiveerituse ja
soorituse vahel on olemas, mille jargi korge motiveerituse tase tagab hea ja kvaliteetse
soorituse Oppetdds ning tostab Sppeedukust (Kusurkar jt 2011). Motivatsiooni
avaldumise jaoks on loetleud mitmesuguseid eeldusi. Uks peamiseid eeldusi sisaldub
selles, kuidas oleks Oigel viisil omavahel dra seostada pohjused ja nendest tulenevad
tagajarjed (Biggs, Tang 2007). Peale selle tuleks ka uskuda oma vOimetesse, mis
madraks dra, kuivord on inimene valmis tegema joupingutusi, et saavutada endile seatud

eesmark (Saarits 2012).

Leidub ka teistsuguseid teooriaid. Malmstein ja Rihvk (2008) viitsid, et motivatsioon
on rahulolu tunne, mis kaasneb mingisuguse tegevuse voi selle tulemusena. Nad
lintsustasid seda omalt poolt 6eldes, et see on inimese huvi oma tegevuse vastu ning
teadlik pingutamine parimate voimalike tulemuste saavutamiseks. Pidades silmas seda
késitlust vOib véiita, et motivaatsioni peamised tunnusjooned on algatusvdime ja
enesedistsipliin. Selleks, et inimesel oleks motivatsiooni, on vaja teatud eeldusi. Need
eeldused sOltuvad suuresti inimese individuaalsetest isikuomadustest ja
toekspidamistest. Hariduse kontekstis on vajalik, et dOpilane vairtustaks neid teadmisi ja
kompetentse, mida tal on voimalik dppetd66 kdigus omandada. Kui seda ei ole, siis oleks
Oppetod Opilase jaoks justkui pealesunnitud tegevus ning sealt algavad tihtipeale

probleemid dpiedukusega.
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Motivatsioon on Oppetdds véga tdhtsal kohal. Seda on loetud ka koige olulisemaks
mojuriks, millest sdltub oOpilaste opiedukus (Uyulgan, Akkuzu 2013). Kui selle tase on
madal, siis on ka ka Oppeedukus madal ja sealt tulenevalt on dpilaste rahulolu oma
dppetddga madal. Need kdik on omavahel tihedalt seotud. Opilasel vdivad olla
suurepirased loomuomased eeldused, et ta voib ja suudab hésti dppida, aga kui tal ei ole
huvi ega motivatsiooni Oppimise vastu, siis ainuiiksi isikuomadused ei ole piisavad
(Leppik 2008). Voib tekkida ka seisund, kus Opilastel puudubki reaalne huvi 6ppet6d
vastu. Opetaja omab juhi rolli klassiruumides ning tema juhiomadustest sdltub suurel
madral, milline on dpilase Oppet6d tulem (Bolkan, Goodboy 2009). Tulemina saab
teatud moel kasutada ka Opilase motivatsiooni taset, sest kui Opetaja suudab end

klassiruumis maksma panna, on antud tduge ka dpilase motivatsiooni tostmise pihta.

Erinevaid seoseid on uuritud ka soolises osas. Lepik (2011) leidis oma magistrit6os, kus
ta uuris tiihe konkreetse pdohikooli Opilaste akadeemiliste saavutuste ja
enesemotivatsiooni vahelisi seoseid, et meessoost dpilaste enesemotivatsiooni tase on
monevorra korgem kui naissoost Opilaste puhul. Sealjuures selgus veel, et vanemaks
saades Opilaste akadeemilised tulemused tihtipeale ajas langevad, aga
enesemotivatsiooni tase jddb samaks. Kéesoleva [0putd6d kirjutaja leiab, et

Opimotivatsiooni puudumine on aktuaalne probleem paljudes Eesti tildhariduskoolides.

Motivatsioonist tegeleda Oppetegevuse soltub ka hinde véirtus, mille Gpilane saab.
Hinde andmist voib 10put6d koostaja arvates pidada iiheks véljundiks, kui dpetajal on
voimalik tunnustada Oppurit hea dppetdd eest. Kui arvestada keskmise hinde tdhtsust,
siis selle analiiiisimine iiksiku nditajana ei ole selles valdkonnas piisavalt oluline tegur
mdjutamaks Opilase rahulolu. Siiski saab selle kaudu tuletada kaudse seose. Pillmann
(2009) t61 oma t60s vilja, et Eesti puhul téhtsustavad Opilased hinnete olulisust ning nad
tolgendavad akadeemilist edukust ka iihe niitajana, mida voOib kasutada rahuolu

iseloomustamiseks.

Motivatsiooni tase voib sOltuda ka huvist. Koolihariduse kontekstis mdjutab Opilase
motivatsiooni teatud mddral ka see, kui viga on nad huvitatud teatud Oppeainete
Oppimisest. Loputdd autor leiab, et dpilaste motivatsiooni mdjutab teatud mairal ka

rahuolu haridusteenusega iildisemalt. Selles osas teevad peamise t66 dra dpetajad, kes
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Opilastele erinevaid Oppeained Opetavad. Kui dpetaja on suuteline selgitama erinevate
Oppeainetega seotud eripdrasid huvitaval ja konkreetsel moel v3ib see tekitada dpilases
suurema soovi Oppida seda ainet. Ebahuvitaval viisil selgitamine vdib seda aga parssida.
Tahtis on leida viis, mil moel oleks Opetamine efektiivne, ent samas ka Opilasele
huvitav, sest haridus on teatud osa iiks olulisemaid ja vundamentaalsemaid valdkondi
tthiskonnas ning thtlasi méngib haridus vaga tédhtsat rolli rahvuse arengus. Mitmed
autorid on uurinud, kas hariduse ja majanduse arengu vahel on mingisugune Seos.
Brunat (2006) leidis, et olemas teatud laadi korrelatsioon, aga see ei ole pohjus ja
tagajirg seose tliipi. Sellele tuginedes voib 10putdd koostaja viita, et teatud viisil
mojutab haridus siiski mone riigi vo1 vdiksema piirkonna majanduslikku olukorda.
Seega mingib mingisuguse inimgrupi haridustase olulist rolli selles, kus suunas liigub

selle piirkonna majandusareng, kus see inimrithm tegev on.

Ténapédeva organisatsioonid saavad vaid sel juhul olla jatkusuutlikud, kui nad suudavad
tommata klientide tdhelepanu ja seda enda peal hoida (Nejati 2009). Sel puhul ei ole
oluline, kas tegemist on &riettevottega voi riikliku institutsiooniga. Késitluseks sobib ka
oppeasutuste uurimine. Nad peavad tdnapéeval olema Opilaste jaoks atraktiivsed. Antud
juhul saab sellist ldhenemist kisitleda ka haridussiisteemi puhul. Haridussiisteem peab
Opilaste olemasolu ja Opilaste huvi pérast huvi tundma. Kui opilased ei ole huvitatud
oppima monda konkreetset Oppeainet voi lleiildse ei paku neile huvi mingisugune
haridusteenus, siis teatud mééral ei suuda haridussiisteem tdita oma eesmirki. Aga
ainult siisteemist see kindlasti ei tulene. Nagu eelnevalt selgitatud mdojutavad huvi ja
motivatsiooni ka sellised faktorid, mis on seotud inimese individuaalsete

isikuomadustega.

Nejati ja Shafaei (2009) eesmirk oma t60s oli hinnata, milline on Opilaste rahuolu
haridusteenusega korgkooli tasemel. Selleks uuriti mitmeid aspekte, milleks oli
fuisiline keskkond, kursuse struktuur, 6ppematerjalide sisuline pool, administratsioon,
omavaheline suhtlemine ja toetamine ning tagasiside toetus koos hindamisega. Opilased
on sel moel dppeasutuse kliendid ja kaasOpilased médngivad olulist rolli, et {iheskoos
edeneda dppetdds. Opilase ootus kooli vastu on iiks peamisi komponente, mille jirgi

tekib arvamus konkreetsest dppeasutusest. Selleks, et tagada opilaste seas voimalikult
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hea rahuolu tase tuleb tunda ka kaasdpilaste isedrasusi, kooli dpikeskkonda, opetaja tuge

ja veel mitmeid teisi aspekte. Oluline on seega teeninduse kvaliteet.

Kasper jt (1999) defineerisid teenuse kvaliteeti kui ulatust, milles teenuse osutamise
protsess ja teenuse pakkuja saab rahuldada tarbija vajadust. Gronroosi (2001) arvates on
teenus selle pakkuja poolt heterogeenne, eraldamatu ja immateriaalne. Loputdo koostaja
leiab, et sel moel vaadatuna on ka Opetamine teenus ja analoogset késitlust saab
kasutada ka haridusteenuste rahuolu uurimisel. Sealjuures on kool teenuse pakkuja,
sealhulgas ka dpetaja ning dpilane on kliendi rollis, sest dppeasutus on see, kes vastavat
teenust osutab. Opetaja tdpsemaks rolliks oleks antud juhul pigem teenindaja roll, sest ta
esindab Oppeasutust ning oma t60 ehk Opetamise kaudu toimub teenuse osutamine

oppeasutuse kliendile.

Lahenedes haridusteenusele, siis saab viita (Kaldenberg jt 1998), et opilaste rahulolu
mdistet saab selgitada ja mddta mitmel moel. Opilased tajuvad, et rahuolu mdjuriks
nende jaoks on nditeks see, kui kvaliteetseks peavad Opilased Oppeainete Opetamise
kvaliteeti haridusteenuse osutamise libi. Opetajad peaksid suhtuma &pilastesse
tundlikult ja stimpaatselt ning kindlasti tuleks osutada ka tuge Oppimisel, kui see on
opilase jaoks tarvilik. Sealjuures on tdheldatud, et dpilase jaoks on téhtis ka, kui dpetaja

kuulab dra kasvoi vaid tliksiku mure voi probleemi.

Seni on mitmel pool uuritud, mis on peamised mdjurid, mis mdjutavad OJpilaste
rahulolu. Bradford (2006) leidis, et Gpilased vdivad olla motiveeritud tegelema mdne
konkreetse iilesandega rohkem kui teisega, olenevalt sellest, millist véértust Opilane
sellele omandab (nditeks kasulikkus voi soorituse raskuse aste) voi millist probleemi see
nende jaoks vdib lahendada. Veel viljendas Bradford, et olemasolevad uurimused on
seni ndidanud, et teatud laadi tegevused vdivad motiveerida Opilasi tegutsema vastavalt

parema tulemuse saavutamiseks.

To0 autor selgitas enne mitmete autorite kaudu, et motivatsiooni tasemest soltub
osaliselt dpilaste dppeedukus. Uks peamisi aspekte, mis mdjutavad dpilaste edukust
Oppetdds, et saavutada omalt poolt piistitatud eesmdrgid, on esmalt harjumine

oppimisega (Ali jt). Grohol (2011) meelest ei ole Oppe-eesmarkide saavutamiseks
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oluline Oppimise aeg, vaid loeb see, et Opitakse arukal moel. Sama autor toi vélja ka
muud téhtsad tegurid, mis soodustavad dppetdod:

e Jpilase dige motteviis dppimise puhul;

e Oppetegevuse koht soodustab mdttetdod;

e vajalike dppematerjalide olemasolu;

e Oppeaja jagamine selliselt, et oleks eraldatud aeg dppetodks ja vabaks ajaks jt.

Loputdd koostaja ndustub, et iiks peamisi faktoreid, mis voib soodustada ja samas ka
takistada edukat Oppetood, on Opilase motivatsiooni tase. Madal motivatsioon ei
soodusta kindlasti dpilase huvi tegeleda aktiivselt Oppetddga. Kuigi see sdltub paljudest
asjaoludest, on ka koolil voimalus ja ka kohustus teha dra suur t60, et tekitada Opilastes
huvi ning seelibi ka tdsta motivatsiooni tegelemaks dppealase tooga. Oppeasutus saab
kasutada tdnapdeval mitmesuguseid modernseid Sppevahendeid, mis aitaksid sellele
kaasa. Tihtipeale kdikides koolides varieerub majanduslik olukord, aga kindlasti leidub
koole, mis on tehnoloogia valdkonnas tinapievased. Oppevahendite hulka voib lugeda
nii siile- ja tahvelarvuteid kui ka moodsat ja heas korras olevat klassiruumi ning

koolimaja.

Jargmine oluline mdjur on Oppeaja jagamine. Optimaalne oleks, kui Opilasel on
konkreetselt dra jagatud see, aeg mille ta kulutab dppetegevuse sooritamiseks ning see,
mis on moeldud vabaks ajaks ehk millal tegeletakse muude asjade kui kooliasjadega.
Eesti giimnaasiumiosa Opilased kulutavad keskmiselt paevas kodus dppimisele 1,8 tundi
(Noorte vaba aeg... 2007). Loputdo kirjutaja arvates voib olla selle piihendatud aeg oma
mahult piisav, téhtis oleks, et seda aega kasutatakse efektiivselt ning tulemuslikult.
Oppetood vdivad hiirida teatud vilised faktorid ning seetdttu on vajalik keskenduda
maksimaalselt vaid Oppetegevusele. Oluline ei ole mitte Oppeaja kvantiteet vaid
kvaliteet. Kvaliteetsemalt aega kasutades v3ib dpilane leida enda jaoks dppet6ds midagi
sellist, mis talle huvi pakub ning seeldbi tema motivatsiooni taset tostab. Selle kaudu

voivad avalduda ka paremad Spitulemused.

Opilaste dpirahulolu uurimiseks kiesolevas 1dputdds on uuringu ldbiviimine sobiv
variant, sest selle kaudu on voimalik erinevate kiisimuste kaudu teada saada objektiivne

arvamus Oppeaine kohta. Lisaks sellele sisalduvad kiisimustikes enamjaolt taolised
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kiisimused, mis uurivad ka seda, kas Opilasel on iihes vdi teises vormis plaanis monda
konkreetset ainet Oppida ka jargmises kooliastmes (Gibson 2010). Antud juhul vdib
jargmiseks kooliastmeks pidada kdrgkooli, sest kdesolevas 16putdos hindab autor, kas ja
kui rahul on kahe tldhariduskooli giimnaasiumi osa Opilased nendele koolide poolt

pakutava ettevotlus- ja majandusdoppega.

Mitmed varasemad uuringud on ndidanud, et Oppet6d edukaks ldbiviimiseks peavad
selle eestvedajal olemas olema juhendamisoskused, teadmised Opetatavast erialast ning
iseloomuomadused, mis suunavad juhtimisele ja eestvedamisele (Courtney jt 2013).
Loputod koostaja lisaks siia omalt poolt ka iihe tunnusjoonena entusiasmi.
Eestvedajapoolsel entusiasmil on Opilastele suur moju, sest selle kaudu on kaudselt
voimalik Opilast mdjutada ja seda eelkdige positiivsemas mottes. Kui Oppetdds
juhikohal asuv isik viib dppet6od ldbi teatava entusiasmiga ja lisaks sellele ollakse viaga
padev ning eestvedajalik, touseb Opilase huvi aine vastu. Walstad (2006: 193) markis, et
oluline on tdhelepanu juhtida Opetamise meetodile, sest see kujundab oppeaine sisu ja

selle, millist laadi on klassiruumis opilaste suhtumine.

On uuritud ka seda, kas kaasOpilased mdjutavad teineteise onnestumist Oppetdos, aga
tulemused on selles osas vastandlikud. On leitud, et teatud juhtudel vdivad kaasdpilased
avaldada positiivset mdju Oppetdd arengule, ent samas on jareldusele joutud, et
kaasOpilaste mdju vOib olla negatiivne. Lisaks on madrgitud, et enamjaolt on see

varieeruv ning soltub mitmesugustest aspektidest. (Clark jt 2011)

Loput6d autori arvates on seni vordlemisi vdhe uuritud seda, kuidas Eesti koolinoored
suhtuvad neile valikaine raames pakutavasse ettevotlus- ja majandusdpetuse ainesse.
Seda eriti just glimnaasiumis, sest nii algkoolis kui ka pdhikoolis on nimetatud ainet
veelgi vihem kui keskkoolis. Hoolimata vdiksest 0ppemahust on tarvilik selgitada vélja,
kas ettevotlusealase hariduse baas glimnaasiumites on Opilaste jaoks huvipakkuv ning
kas nad leiavad, et see toob neile tulevikus kasu, kui neil on vastavad teadmised ja
kompetentsid olemas. Koos eelnevaga oleks vaja vilja selgitada, kas dppemaht on ka
Opilaste arvates viike voi leiavad nad, et nende jaoks on see tdiesti piisav voi koguni
liiga suur. Oluline on, et dpilased ei tunneks end iilekoormatuna. Varem on 14bi viidud

mitmeid rahulolu-uuringuid, mis on keskendunud uurimaks Opilaste heaolu
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giimnasiumites (Elmore, Huebner 2010). On uuritud, kuidas nad on rahul {ileiildise

koolipoolse dppekorraldusega ning mis on peamisteks murekohtadeks.

1.3 Ettevotlus- ja majandusoppe teoreetiline kasitlus ja

vastavate kompetentside arendamine

Paljudele inimestele on loomuomane ettevdtlik kiitumine. Uheks selle vormiks
ithiskonnas on ettevotlik tegevus. Oma 10putods peab t66 koostaja ettevotlikkust
tugevalt seotud olevaks ettevotlusega ning praeguses kasitluses on ettevotlikkus
ettevotlik kditumisviis. Lausanne Juhtimise Arengu Instituut (IMB) ldhtub
ettevotlikkuse puhul ka sellest, et ettevotlikkus ja ettevotlus on omavahel véga tihedalt
seotud, kuid peale selle konteksti kasutatakse seda terminit ka muudes iihiskondlikes
ettevotmistes (Eesti elanike ettevotlikkus 2004). Ettevotlik inimene voib, aga ei pea

ilmtingimata olema ettevotja.

Ettevotjat peetakse sageli ettevotlustegevuse iiheks kdige olulisemaks komponendiks.
Sona “ettevotja” tuleneb prantsuse keelsest sdnast “entreprende”, mis tdhendab tolkes
isikut, kes votab votab ette midagi voi kahe osapoole vahendaja (Sethi). Ingliskeelne

termin, mida samuti laialdaselt kasutatakse, on “entrepreneur”.

Inimene dpib ja areneb kogu oma elu. Ténapdeval on levinud arusaam, et ettevotjaks
saamist vOi hakkamist mdjutavad nii isikuomadused kui ka timbritsev keskkond ning
suurt rolli méngib ka ettevditluslaste kompetentside arendamine ning enese tdiendamine
(Markov, Kusmanovic 2011). Siimon ja Kaseorg (2008) arvasid, et ettevotjaks
kujunemist mdjutavad isikuga ja keskkonnaga seotud mdjurid. Isikuga seotud tegurid:

e isikuomadused;

e isiklik sobivus;

e teadmised ja oskused.

Sealjuures keskkonnaga seotud tegurid on:
e mikrosotsiaalne;

e makrosotsiaalne;
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e makromajanduslik.

Isikuomaduste all on loetletud sellised omadused nagu nditeks eneseteostusvajadus,
riskivalmidus, enesedistsipliin, algatusvoime, piisivus jt. Isikliku sobivuse all moeldakse
isiku vanust, tervist, stressitaluvust, motivatsiooni taset jt. Teadmiste ja oskuste ndol on
tegemist juhtimis-, otsustus-, suhtlemis- ja organiseerimisoskusega. Uuringute kaudu on
toestatud, et teatud iseloomuomadused mdjutavad ja loovad eeldusi ettevotlusega
alustamiseks (Raab jt 2005). Umbritseva keskkona puhul on mikrosotsiaalse keskkonna
tahelepanu juhitud inimese elukutsele, tookohale ja perekonnale. Makrosotsiaalse
keskkonna puhul arvestatakse isiku poliitilisi vaateid, tema infokanaleid ja
opikeskkonda. Makromajanduslik keskkond holmab eelkdige ettevotlus-  ja
oiguskeskkonda. (Siimon, Kaseorg 2008)

Samamoodi on ka iimbritsev keskkond ja selle omadused ajas muutuvad. Ettevotja
tegutseb 1dbi ettevotluse. Juriidilises kontekstis on ettevotlus isiku iseseisev majandus-
vOi1 kutsetegevus, mille eesmirgiks on tulu saamine kauba tootmisest, miilimisest vo1
vahendamisest, teenuse osutamisest voi muust tegevusest, kaasa arvatud loominguline

ja teaduslik tegevus (Ettevotlusega alustamine ja...).

Selle positiivset tahendust kiidetakse iihiskonnas heaks, sest just ettevotlus on see, mis
aitab kogukonnal majanduslikult areneda. Riigi, selle rahva ja ka tihiskondliku korra
plisimajddmise pdrast on vitaalselt oluline, et leiduks ettevotlikke inimesi, kes ldbi
ettevotluse suudaks pakkuda hiivesid, millest igaliks teatud moel kasu saaks.
Jaapanlased peavad ettevotjaid oma rahvuslikuks rikkuseks (Unt 2005). Seega, kui
toetada ettevotlust ja aktiiivseid inimesi, areneb seeldbi ka kogu riigi voi piirkonna

majanduslik ja sotsiaalne heaolu.

Ettevotlust saab toetada mitmel moel. Uheks neist viisidest vdib pidada niiteks
ettevotlusalaste kompetentside arendamist. Ettevotlus- ja majandusalaste kompetentside
arendamine peaks algama voimalikult vara. Perekond on iiks esimesi sotsiaalseid
keskkondi, millega inimene lapseeas kdige varasemalt ning ajalises mdttes koige
kauem kokku puutub. Sellest jargmine keskkond, milles laps samuti suure osa oma

péevasest ajast veedab, on lasteaed ehk koolieelne lasteasutus. Ettevotluspadevuste
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selgitamise ja arendamise alguseks vdiks olla juba ka lasteaia keskkond. Koolieelse
lasteasutuse riikliku Oppekava jargi on Oppe- ja kasvatustegevuste eesmarkideks
(Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava 2008):

e lapse individuaalse ja ja tema arengupotensiaali arvestamine;

e lapse loovuse toetamine;

¢ mingu kaudu Oppimine;

e humaansete ja demokraatlike suhete vaartustamine;

e lapse arengut ja sotsiaaliseerumist soodustava keskkonna loomine;

e iildopetusliku tooviisi rakendamine jt.

Otseselt ei kirjeldata ettevotlusalaste kompetenside arendamist, aga kaudsel viisil on
oppekava eesmirgiks aidata lapsel areneda ja teda suunata. Lapse arengu kidigus
arenevad vélja teatud iseloomuomadused ning olenevalt sellest, kuidas sellele
tdhelepanu pooratakse, voOivad temas juba varases eas ilmneda ettevotlikud
isikuomadused. Kindlasti ei saa ldhtuda vaid Umbritsevast keskkonnast, oluline on
toonitada, et ka siinniparased isikuomadused méngivad selles 0sas suurt rolli. Lasteaed
teeb dra vaid poole to0st, ent siiski on see ddrmiselt vajalik, et vajalikud omadused

lapses areneksid.

Alus- ja pohihariduse tasemel keskendub ettevGtlusdpe eelkdige ettevotlikkuse
kujundamisele ja toetamisele. Selle Oppe eesmirkide saavutamine toimub ldbi
mingimise ja erinevate tegevuste kaudu. Keskhariduse tasemel on soovitav késitleda
ettevotlus- ja majandusdpet eraldiseisva Oppeainena selleks, et lisaks ettevotlikkuse
kujundamisele pakkuda Opilastele teadmisi ja oskusi oma oma ideede teostamiseks.
Ettevotlusoppe sidustamine Oppekavadega on oluline igal tasemel, alustades juba

alusharidusest. (Ettevotlusega alustamine ja...)

Enne lihemalt ettevdtlus-ja majandusalase dppe poole podrdumist selgitab t66 autor
jargnevad mdisted. ,,Ettevotlusdpe™ (ingl k ,,enterprise education*) on inglise keeles
iiks enamlevinumaid moisteid, mida kasutatakse Suurbritannias. Ameerika
Uhendriikides ja Kanadas on eriaalakirjanduses enam kasutusel —termin

3

,,entrepreneurship education®. Eesti keelde on mdlemad mdisted tolgitud kui

Hettevotlusharidus® voi ,.ettevotlusdpe®. Nii nagu on kasutusel erinevad terminid, on
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ajalooliselt nendel olnud ka erisugune tdhendus. Suurbritannias ja lirimaal kasutatav
,,enterprise education” eesmirk on arendada ettevotlikke ja ettevotlikult kiituvaid
inimesi ning otsida erinevaid mooduseid, kuidas tosta inimeste enesekindlust ja usaldust
kasutades selleks sobilikke aktiivoppemeetodeid. Samaaegselt Ameerikas kasutusel
olnud ,, entrepreneurship education programmid on suunatud eclkdige ettevotluse
edendamisele ning Oppe raames podratakse rohkem tdhelepanu viikeettevotete arengu
toetamisele ja suurkorporatsioonides tdotavate juhtide kompetentside arendamisele.
Inglisekeelsete terminite selgitamisel on autor leidnud vajalikuks podrata need
eristamise jaoks kaldkirja. Kasutatakse tihti ka terminit ,, entrepreneurial education*.
(Kyro) Majandusopet voib kisitleda inglise keeles kui ,,economics* voi ,,economics

education “ vO1,, economics studies .

Kui ettevotlusope analiiiisib, kuidas kujundab driorganisatsiooni tookéigu ja ellujdédmise
ettevotte turundus, tootajaskond, majandusarvestus ning juhtimine, siis majandusopetus
on sotsiaalteadus, mis keskendub sellele, kuidas mojutavad &riettevotete, tarbijate,

tootajate ja valitsuste tegutsemised majandust tletildiselt.

Ettevotlusdpetus on lisnagi uudne kasitlus. Kompetentside arendamise akadeemiliseks
alguseks korgkoolides voib pidada 1947. aastat, kui esmakordselt tutvustati Harvardi
Ulikoolis eraldiseisvat ettevtluskursust (Eesti Kaubandus- ja Toostuskoda). Sellest
ajast alates on ettevotlusharidus nii korgkooli tasemel kui ka tildhariduskoolide tasemel

teinud vdga kiire arengu.

Ettevotlusoppe keskmeks on majandusiissteem ettevotte tasandil. See selgitab vilja,
milleks é&riettevotteid rajatakse. Monede jaoks on oluline olla otsustav iseenda
ajakasutuse iile, monedel on ambitsiooniks teeninda iseendale ldbi ettevotluse suuremat
tulu. Opetuse kisitluses tdhtsamateks tugipunktideks on tooted ja teenused. Neid
ndutakse ning nende jirele on pakkumine olemas majandussiisteemi iihes koige
olulisemas keskkonnas ehk turul. Selleks, et ndudlus ja pakkumine saaks omavahel
kokku, on tarvilik mitme aspekti tdidetavus. Peab olema t69joud ehk inimressurss, kes
vastava toote vOi teenuse valmis teeb voi seda fliisiliselt pakub. Lisaks on vajalik ka
teatud laadi varustuse olemasolu ning kasutatavus. Fiilisilise voi juriidilise isiku

olemasolu, kelle vahendusel see aset leiab, on samuti moodapadsmatu. Taienduseks
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eelnevatele loetletud kriteeriumitele on vajalikud ka vastava todstuse ja regiooni
olemasolu. Regiooni tdhtsus antud kontekstis on seotud eelkdige klientuuri tdhenduses.
(Needham, Dransfield 1995) See suunitlus poorab vordselt tdhelepanu igale tegurile
ning selle Opetamise puhul on hddavajalik, et dppetdd kdigus omandaks dppija osapool

voimalikult pdhjalikult teadmisi erisuguste aspektide kohta.

Selleks, et &riorganisatsioon saaks jatkusuutlikult toimida, on vaja sellele padevat ja
vastavate kompetentsidega juhtfiguuri. Ettevotte kasvamise jaoks on selle juhi jaoks
vitaalne oskus juhtida inimesi. See ei ole kindlasti lihtne iilesanne, sest driettevotet
alustades teeb tihtipeale asutaja ise dra ldviosa iilesannetest. Organisatsiooni arenedes
palgatakse juurde too6tajaid ning sellest tulenevalt on edasine areng soltuv just indiviidi
juhiomadustest. Uhelt maalt, kui ettevdtte asutaja leiab, et on dige aeg kies, on
populaarne eemalduda oma &riettevottest ning palgata seda juhtima padev tegevjuht.
(Longnecker jt 2012:)Tegevjuhi palkamisel voivad olla nii eelised kui ka puudused ning
selles valdkonnas peab iga ettevotja ise Oige otsuse tegema. Palgataval tegevjuhil
voivad olla suurepdrased teadmised juhtimise valdkonnast, aga kui on puudulik vastav
tookogemus, siis ei pruugi teoreetiline baas edukaks tootamiseks piisav olla. Alati ei
pruugi see aga niimoodi olla ning voib juhtuda, et praktiline td6kogemus kaalub iiles

baasteadmiste puudumise.

Inimeste juhtimise jdrel on ettevotlusopetuses iiks jargmisi olulisi aspekte selle
finantseerimine. Selles valdkonnas juhendatakse Oppureid, kuidas selgeks teha, kas
ariorganisatsioonil on piisavalt finantsressurssi, et tagada ettevotte varud, maksta
tootajatele igakuist tootasu ning kas laenu vottes on ettevotte piisavalt likviidne, et
maksta digeaegselt tagasimakseid. Et seda vilja selgitada on vajalik koostada ettevotte
finantsplaan. Finantsplaan teeb kindlaks eesmérgid, mida on vaja saavutada ja arendab
vilja voimaluse, kuidas neid oleks vdimalik optimaalne saavutada. Nimetatud plaani
koostamiseks peab ettevotte finantsjuhil olema selge ettekujutlus, milline on ettevotte
pracgune majanduslik olukord ning millised on vdimalikud esinevad riskid. Ebapiisav
planeerimine finantseerimise valdkonnas voib olla itheks peamiseks pdhjuseks, miks

driettevotted ebadnnestuvad. (Needham, Dransfield 1995: 475)
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Eesti haridussiisteem on teinud mitmeid samme selles suunas, et giimnaasiumi osa
Opilastel oleks voimalik omandada baasteadmisi ettevotlusest ja majandusest. Sellega
pliitakse tdsta ettevotlusaktiivsust noorte seas. 6. jaanuaril aastal 2011 voeti vastu
Gimnaasiumi riiklik Oppekava, mis sitestab, et igal giimnaasiumil on kohustuslik
pakkuda Opilastele lisaks kohustuslikele dppeainetele ka mitmeid erinevaid valikaineid,
milleks iihtedeks on majandus- ja ettevotlusdpe mahuga kaks kursust. Eelnevatel
Oppeaastatel ei ole giimnaasiumitel seda kohustust olnud, aga leidus tildhariduskoole,

kes leidsid, et on tarvilik vastavaid kompetentse oma Opilastes arendada.

Seoses uue suunaga on Opilastel voimalus valida rohkemate Oppeainete vahel.
Ettevotlus- ja majandusopetuse lisandumine dppekavasse on kindlasti positiivne muutus
meie haridussiisteemis. See nditab, et thiskonnas on toimunud teatud muutused
hoiakute osas ja selgemalt on hakatud ndgema, kui tdhtis on majandusalase hariduse

Opetamine varasemas staadiumis kui iilikoolis.

Ettevotlusalase Oppeaine ldbimisel omandavad Opilased oskuse otsida, analiiiisida ja
hinnata mitmesuguseid statistilisi materjale ning kasutada infotehnoloogilisi vahendeid.
Riikliku oppekava jiargi on ettevotlusdpetuse kursus jagunenud iiheksaks erinevaks
teemaks, mis on (Giimnaasiumi riiklik 6ppekava 2011):
1. Turumajandus.
Ettevotluse pdhiolemus.
Ettevotte alustamine.
Ettevotte raamatupidamine.
Juhtimine.
To66j0ud.
Konkurents ettevotluses.
Turundus.
Arieetika.

© 0o N o g B~ w DN

Kogu ettevotlus- ja majandusdpe jaguneb kaheks suuremaks kursuseks, mille
moodustavad iihe kursusega majandusdpetus ja ettevotlusopetus. Esimesel kursusel
rohutatakse majandusdpetuse tihtsamaid osasid. Oppekavaga sitestatud punktid, mida

opitakse sel kursusel on (Glimnaasiumi riiklik dppekava 2011):
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Majanduse olemus.

Noudmine, pakkumine, hind.

Inimene kui omanik, tootja, tdotaja ja tarbija.
Raha ja finantsmajandus.

Valitsuse osa majanduses.

o o~ w b E

Rahvusvaheline majandus.

Riikliku dppekava jargi (Giimnaasiumi riiklik dppekava 2011) on majandusdpetuse
kursuse eesmérgiks panna Opilane modistma, kuidas nappus sunnib inimesi valima
ressursside vahel ja kaaluma alternatiivkulusid ning Opetada ainet selliselt, et dpilane
oskaks iseseisvalt analiiiisida, kuidas erinevad majandusiisteemid lahendavad pohilisi
majandusprobleeme. Aine Opisisusse kuuluvad veel ka majandusteooria, mikro- ja
makrookonoomika pohimdisted, majandusressursside turg, riigi roll majanduses,
investeerimine, inflatsioon, raha- ja eelarvepoliitika (Riiklik Eksami- ja

Kvalifikatsioonikeskus).

Majandusdpetus kontseptsioonina sai alguse sajandeid tagasi. Uhed esimesed autorid,
kes oma motteid ja arvamusi sel erialal dpperaamatute vormis viljendasid, olid Adam
Smith, Thomas R. Malthus ja David Ricardo. Nimetatud autorid tegutsesid juba 18.
sajandil ning sellest perioodist saati on majandusoppe kui eraldiseisva valdkonna areng

olnud meeletu. (Endres, Radke 2012:1)

Majandusdpetus analiilisib, kuidas erinevate stiimulite struktuur mdjutab indiviidi
valikuid. Majanduse ennustav joud tuleneb lihtsast hiipoteesist: kui valik muutub liiga
kulukaks, siis kipuvad inimesed seda vihem valima. Kui aga tulu sellest valikust peaks
tajutavalt suurenema, siis sel juhul hakatakse seda rohkem valima. Kuigi tegemist on
lihtsa hiipoteesiga, on see vdimas instrument, mille kaudu saab olulist informatsiooni
inimese poolt vastu vdetud otsuste kohta. Nimetatud hiipoteesi ja stiimulite struktuuri
mdistmise kaudu on vdimalik paremini mdista turu silisteemi ja majanduspoliitika
protsessi. Arusaam nendest tagab Opilastele vastavad kompetentsid, et mdista
majanduse olemust ja votta edaspidi vastu kaalutletud otsuseid nii tarbija, investori kui

ka kodaniku rollis. (Gwartney 2012)
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Antud Oppeaine ei ole oluline mitte ainult dpilastele vaid ka ettevdtjatele endale, kes
tahavad paremini modista majanduskeskkonda. Normatiivne védide majandusdpetuse
kohta iitleb, et see on seletus, kuidas moraalses aspektis asjad olema peaksid. Positiivne
vdide mainib, mis reaalselt toimumas on ning seda saab vaadelda, kas tdena vdi valena.
Uks peamisi erinevusi, mis eristab majandusteadust teistest sotsiaalteadustest, on
majandusmudelite kasutamine. Need mudelid eeldavad, et inimesed on oma otsustes
ratsionaalsed, orienteeritud parima maksimaalse tulemuse saavutamisele ning teevad
omalt poolt koik, et olemasolevate ressursside raames oleks vdimalik saavutada parim
tulemus. Enamjaolt on majandusmudelitel kolm pdhilist elementi — nappus, maksumus
ja marginaalanaliilis. Tiitipiliselt on mingi ressurss defitsiitne, seda on vidhem kui vaja
(nt aeg ja raha). See ilmneb ka kuludes (nt {ihe asja tegemine voib nduda teise tegemata
jatmist). Seega koige kohasem viis teada saada, kuidas midagi saavutada kdige rohkem
voi kiiremini, tuleks 1dbi viia marginaalanaliiis. Need kolm komponenti kujundavad

baasi, millel majandus pdhineb. (Wessels 2000)

Lisaks eelnevale uurib Samuelsoni ja Nordhausi (2010) sonul majandusopetuse
valdkond, miks mdnedes riikides on inimestel suurem sissetulek kui teistes riikides.
Oppeaine analiiiisib erilaadseid vdimalusi, kuidas oleks vdimalik tdsta majanduslikku
joukust kahjustamata {ileriigilist majandust. Suurt abi selles valdkonnas osutab ka
valitsus. Oppesuund kisitleb, kuidas on vdimalik majanduspoliitikat sellisel moel dra
kasutada, et tulemuseks oleks majanduskasvu saavutamine, ressursside efektiivne
kasutamine, voimalikult kdrge to6hdive, hinnastabiilsus ja todle vastav tootasu. Olulisel
kohal on lisaks veel ka probleemid, mis on takistuseks piiride avamisel, et tagada

vabakaubanduse olemasolu.

Ettevdtlus- ja majandusdpetuse puhul ei saa viita kumb neist tdhtsam on. Mdlemal on
oma teatud isedrasused ning sarnasused ning olulisust silmas pidades on need vordsed.
Kahe iihisosaks voib pidada seda, et mdlema jaoks on iiheks tdhtsamaks tugipunktiks
driettevotte. Majandusdppe seisukohalt toimub kogu pakkumine ning ndudlus just
ariettevotte kaudu ja seda turu vahendusel. Ettevotlusdppes on &driorganisatsiooni

eesmargiks maksimeerida selle omanike rikkust. Majandusdpetust voib sisult pidada
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monevdrra teoreetilisemaks kisitluseks, ettevotlusdpe aga on pigem just praktilisem

pool, sest see on suunatud just driettevotetele.

Ettevotja jaoks on oluline, et tal oleksid olemas kompetentsid mdlemast valdkonnast
selleks, et probleemide esinemisel saaks vOimalikult ruttu vastu votta asjaolusid
parendavaid otsuseid. Tarvilik on tunda sealjuures maksusiisteemi ning ka seda, kuidas

toimub iithiskonnas ndudluse ja pakkumise suhe.

Ligikaudu iiks viiendik Eesti koolidest on Opetanud ettevotlus- ja majandusalast
haridust iihes voi1 teisest vormis alates 1992. aastast (Torkoff 2006) ja seda enamjaolt
rahvusvahelise Junior Achievement programmi raames. Hinnanguliselt on registreeritud
2012. aasta seisuga 147 giimnaasiumi ja keskkooli, kes Opetavad ettevotlusega voi

majandusega seotud valikaineid (Ettevotlusoppe edendamise kava.. 2012).

Ettevotlus- majandusdoppe eesmargiks on suurendada inimeste hulka, kes suudavad ja
tahavad muuta ideed tegelikkuseks nii enda, kogukonna kui ettevdtte tasandil. Oppeaine
sisu madratlemisel on olulised kaks komponenti: ettevotlikkus ja teadmised/oskused.
Oppe vundamendiks ja jirgneva baasiks on selliste isikuomaduste ja- hoiakute
kujundamine, mis suurendavad isiku vOimekust vOimaluste midrkamisel ja nende
realiseerimisel. Teiseks komponendiks on teadmised ja oskused, mida on vaja ideede
edukaks teostamiseks ehk mida, kuidas ja kellele miitia. (Ettevotlusoppe Edendamise

kava... 2012)

Pidades silmas eelnimetatud aspekte on ka Vabariigi Valitsuse miiruse ,,Glimnaasiumi
riikklik dppekava“ lisa 10 kirjutamisel neid silmas peetud ning kogu Ettevotlus- ja
majandusdpetuse dppekavas on suurt rohku pandud eelnimetatud osade siisteematilisele
selgitamisele Opilaste jaoks. Nimetatud oppekava raames Opetatakse ettevotlusharidust
tthe oppeainena, mis jaguneb omakorda ettevotlus- ja majandusdpetuseks. Riik peab
oluliseks, et glimnaasiumide osutatav haridusteenus peab olema oma kvaliteedilt parim
ning selles osas ei tehta mittemingisuguseid jareleandmisi. Tdnu taolisele 1&henemisele
on tagatud opilastele kvaliteetne ettevotlus- ja majandusalane Gpe. Samal arvamusel
peab olema ka kogu iihiskond, sest ebakvaliteetne Ope on nii rahalise kui ka ajalise

ressursi raiskamine.
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Kui ettevotlusalane dpe suudetakse edasi anda huvitaval, ent samas ka kvaliteetsel ja
akadeemilisel viisil, tduseb Opilaste huvi dppida seda siivendatumalt (Theobald 2006).
Leidub kindlasti ka Opilasi, kes leiavad selle enda jaoks niivord huvitavaks ja
vajalikuks, et tahaksid ettevotlust ja majandust dppida ka peale keskkooli 1opetamist.
Neid, kes oleksid koheselt peale giimnaasiumi 1dpetamist valmis alustama ettevotlusega,
oleks kindlasti vahem. Seda piitiab autor aga vilja selgitada ka oma 1oput6d empiirilises

osas.

Ettevotlus- ja majandusalase 0ppe omandamise kédigus voib tekkida paljudel opilastel
juba giimnaasiumi osas tekkida mdte ja tahtmine alustada ettevdtlusega. Uheks selliseks
valjundiks saab lugeda Opilasfirmat. On vélja 6eldud, et parim viis, kuidas giimnaasiumi
Opilastele Opetatada majanduse ja ettevotlusega seonduvat, on anda neile vdimalus
proovida ise reaalselt ettevotte juhtimist ja olla ettevdtja (Cheung, Au 2010). Keskkooli

oOpilaste seas oleks Opilasfirma seega heaks viljundiks, mis siddrast kogemust pakuks.

Opilasfirma luuakse majandusdppe programmi osana selleks, et paremini omandada
aritegevuse pohimotteid, arendada Opilastes algatusvdimet ja soovi ise probleeme
lahendada. See niitab selgelt koolis omandatavate teadmiste vajalikkust igapédevaste
driotsuste tegemisel ja edukas palgatods. Opilasfirma on giimnaasiumi osa dpilastest
koosnev ettevdte, mis ei ole oma olemuselt ametlik ja mis on moodustatud koostdos
Junior Achievement Eesti ettevdtlusprogrammi JA Eesti Opilasfirma raames. Nimetatud
programmi eesmargiks on tutvustada noortele ettevotlust riskivabalt, et seeldbi tekiks
neil parem ettekujutus praktilisest tookéigust ettevotjana. Kaudsemaks eesmérgiks on
tosta noorte ettevotlusaktiivsust iihiskonnas. Kuna see rajatakse seoses programmiga, on
sel ka kindel 16pukuupéev, mis ajaks on selle tegevust 1dpetatud. Nimetatud perioodiks
loetakse Tlihte Oppeaastat. Reaalsest driettevottest eristabki Opilasfirmat kindel
tegutsemisperiood. Peale selle on J&pilasfirma vaid Oppeprotsessi osa. Iga firma
registreeritakse JA Eestis ning see tohib tegutseda vaid kindla koolituse ldabinud ja
Opetamise Oiguse omandanud Opetajal voi konsultandi juhendamisel. Veel peab
Opilasfirmas todtama vdhemalt kolm Opilast ning just Opilaseks olemine ongi iiks
olulisem kriteerium, mis vdimaldab seda registreerida. Opilasfirma programm on iiles

chitatud viikeettevdtete tegutsemise pdhimdttetele. Opilased asutavad oma ettevdtte,
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jagavad dra vastavad tooiilesanded ning teevad selgeks hierarhia ettevottes.
Alustamiseks luuakse #riplaan, mida tegutsedes jirgitakse. Opilased toodavad ja
miilivad Opilasfirma raames oma tooteid voi osutavaid teenuseid. Seoses sellega, et need
on populaarsed iile maailma, on dpilastel voimalus konkureerida erinevatel laatadel jms

sarnastel iiritustel ka teiste riikide dpilasfirmadega. (Junior Achievement)

Loput6d autori meelest on Opilasfirmade puhul ddrmiselt oluline, et selle loojatel
oleksid olemas vastavad kompetentsid nii ettevotlus- kui ka majandusmaailmast.
Ettevotlusoppe kaudu on Opilasel voimalik kasutada dra saadud teadmisi ja oskusi
ettevotlusmaailma kohta mdistmaks, millised on ohud, riskid ja tasud ettevotlusega
tegelemisel. MajandusOpetusest saadud informatsiooni alusel oskab Opilasfirma asutaja
planeerida ettevdtte tulevast rahavoogu, kavandada turundustegevust ja tootajate jaoks

nditeks vélja arvestada vastavaid t66graafikuid.

Enamjaolt aga ei pakuta Opilasfirma loomist Eesti iildhariduskoolides ettevdtlus- ja
majandusdpetuse raames ning see on iiks olulisemaid puudujdéke haridusiissteemis.
Praktilised tegevused oleks kdige tohusamaks viisiks, kuidas saaks Opilased omandada
kogemusi reaalsel viisil. Seeldbi ei jadks Oppetegevus vaid teoreetiliseks osaks ning
oppetod oleks rikkalikum ja praktilisem. Eelnevalt tdi 10put6d koostaja vilja, et
Opetamise viis mdjutab Opilase huvi dppeaine vastu ning teoreetilise osale praktika
lisamine vOib suure tdendosusega seda tOsta. Seoses huvi kasvuga kasvab ka
motivatsioon Oppida ettevotlust ja majandust. Téhtis oleks alustada ettevotlus- ja
majandusalase dppega voimalikult vara, sest on leitud, et mida varem juhitakse sellele

tdhelepanu, seda suurem on soodumus inimesel ise hakata ettevotjaks.

Rahulolu korval jirgmiseks kriteeriumiks, millest sdltub Opilase dpimotivatsioon ja-
huvi, on asjatundlikul viisil dppetdd libiviimine. Opilase isikuomadused ning iimbritsev
keskkond mdjutab suurel méddral eluga rahulolu. Eluga rahuolu sdltub iga inimese jaoks
seega temale tajutavast elukeskkonnast. Elukeskkonna heaolu iiheks mdddupuuks saab
lugeda ka sissetuleku suurust ning sellest tulenevalt on tdheldatud, et ettevotjatel on
tihtipeale suurem sissetulek kui palgatodtajatel (Globaalne Ettevotlusmonitooring
2012). Lisaks on neil eeskitt suurem vabadus oma tegutsemise ja aja suhtes. lga

ettevotja puhul see ei kehti, aga eelnevalt on autor vélja toonud mitmest uurimusest
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parit tulemused, mis seda kinnitavad. Seega, et saavutada vabadus oma tegutsemise
ning ajakasutuse osas, on liheks mooduseks hakata tegelema ettevotlusega. See eeldab
omakorda, et isikul on huvi ning motivatsioon sellega tegeleda ning tédhtsat rolli
méngivad ka kompetentsid. Kompetentse on defineerinud Martinez ja Gutierrez (2011)
kui teadmiste, oskuste ja iseloomuomaduste kogumit, mis lubab inimesel teatud
tegevusi sooritada. Padevuste ehk kompetentside arendamine on oluline nii terve
ihiskonna jaoks, kes saab inimeste ettevotliku tegevuste kaudu tarbida erisuguseid
hiiviseid kui ka inimese enda jaoks, kes on tegev ettevitja. See annab vOimaluse
rakendada oma aega iseseisvalt ning nende tegevuste tarvis, mida tajutakse enda jaoks
tahtsaks olevat. Ettevotlus- ja majandusalaste kompetentside arendamine on seetdttu

tarvilik mitmetele osapooltele.

Euroopa Liidu tiheks prioriteediks majanduse valdkonnas on ldbi ettevotlus- ja
majandusalase Oppe ettevotliku motteviisi arendamine. Kdorgkoolide nditel on vilja
toodud tihed peamised voimalused, kuidas parendada ettevotlus- ja majanduslaseid
padevusi (Kailer 2009):

e sclgitada ja rohutada ettevotlus- ja majandusprogrammi filosoofiat;

e kontseptsioonile ja selle edasise arengule pithendumine;

e omavaheline koostd0 ja partnerlus teiste korgkoolide ja ettevotetega;

e pédeva tootajaskonna palkamine (sealhulgas ka ettevotjad);

e cttevotlusalast mottelaadi arendavate tegevuste liabiviimine;

e suutliku rahastamispoliitika viljato6tamine;

e spinn-off laadi ettevdtete toetamine.

Eelmainitud alternatiivide kasutamine on end digustanud. Seeldbi on tehtud paremat
teavitustodod tudengite hulgas ning neid on reaalselt vdimalik kasutada ka
iildhariduskoolides. Ettevotlus- ja majandusdppe olemuse selgitamine on suures osas

vélja toodud ka vastavas dppekavas.

Oppeasutuste iiheks jirgmiseks iilesandeks oleks koostodvdimaluste leidmine
korgkoolide voi ettevotetega. Korgkoolides on péddevad inimesed, kes tunnevad

ettevotlusega ja majandusega seonduvat. Samamoodi oleks vajalik erinevate ettevotjate
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kaasamine Oppetddsse, et eluliste ndidete abil tagada Opilaste parem arusaamine
Oppeainest ning tekitada neis endas ka huvi ettevotluse ja majanduse vastu. Teoreetilise
kontseptsiooni arendamine on esmavajalik ning samal tasemel on oluline ka sisuliste
iilesannete ldbiviimine. Néitena vOib tuua driplaani teoreetilise baasi selgitamise ja selle
sisuliseks osaks oleks Opilaste poolt individuaalselt mone driplaani koostamine. Selle
iilesande juhendajateks oleksid nii dppeaine ldbiviijad, kelleks on teoreetilise aluspdhja
tundjad kui ka tegutsevate iriettevdtete juhid ja omanikud. Oppeasutusel on endal
keeruline viljatootada rahastamispoliitikat ning selles osas on koostoopartneriks kas
riik, kohalik omavalitsus v3i kas kohalikus voi kaugemas omavalitsusiiksused toimivad
ettevotted. Tarvilik oleks erilaadsete toetuste véljatodtamine nii finantsilise, juriidilise
konsultatsiooni mottes kui ka véljamakstavate alustamis- ja tegutsemistoetuste niol.
Spinn-off tiilipi driorganisatsioonide abistamine ja sponsorlus on samuti majanduse
jatkusuutlikkuse mottes oluline. Majanduse moistes vOib selle areng vitaalseks

kujuneda, kui uuenduslikkusele suunatud ettevottetele tuge ei pakuta.

Ettevdtjaks voivad olla ka fiiiisilisest isikust ettevotjad, mitte vaid driettevotte omanikud
ja juhid. On mitmeid tegureid, mis raskendavad ettevitlusega alustamist ja tegelemist.
Eurobaromeetri uuringu (2012) kohaselt on loetletud peamisteks piiranguteks:

e pole piisavalt kapitali/finantsressurssi;

e ebasobiv majanduskliima;

e pole piisavalt teadmisi ja oskusi;

e perekondlikud pShjused;

e hirm ebadnnestumise ees;

e administratiivsed raskused;

muud pdhjused.

Lisaks véljatoodule on varasemalt mainitud (Fueglistaller 2006) ka professionaalse
kogemuse ja kliendi- ja koost66 partnerite vorgustiku puudumist iihtedeks teguriteks,
mis takistavad ettevotlusmaailma sisenemist. Alustamise vaatenurgast on see Kindlasti
mojutav, aga tegevuse edenedes see takistuseks kindlasti maandatav. Eelnimetatud
takistusi ei ole kindlasti vdimalik dra kaotada, ent on vdimalik muuta nende omavahelist

vahekorda. Takistused iihel vOi teisel kindlasti pédris dra ei kao, aga ldbi erinevate
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tegevuste on vdimalik parendada hetkeseisu. Vilja toodud takistusi saab iile kanda ka

giimnaasiumis dppivate ja selle dsja 1opetanud inimeste seas.

Loput6o autor peab tdhtsaks kasutada samalaadseid takistusi ka rahulolu-uuringus, mille
itheks osaks on vilja selgitada, mida peavad giimnaasiumi osa Opilased takistavateks
teguriteks ettevotlusega alustamisel. Eeltoodud tegurid voivad takistada ettevotlusega
alustamist teatud méédral, mitte kardinaalselt. Kindlasti leidub viise, kuidas {iht vOi teist
takistavat tegurit saaks mdjutada selliselt, et see ei hoiaks kinni alustamist. Uhel vdi
teisel viisil on alati vGimalik leida tee ettevotliku vabaduse poole, mddravaks teguriks

sealjuures on inimese enda huvi ning motivatsioon sellega tegelema hakkamiseks.

Loputod kirjutaja to1 vdlja, milline on ettevotlus- ja majandusdppe olemus ning milline
on olnud selle areng viimaste aastatekiimnete valtel. Samuti on selgitatud selle vajadus
ithiskonnas. Autor kirjeldas, miks on oluline vastavate pddevuste arendamine ning
missugused on viisid, mille kaudu on seda voimalik teha. Koos positiivsete omadustega

toodi vilja ka negatiivsed mdjurid, mis parsivad ettevotlusega alustamist.
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2. RAHULOLU ETTEVOTLUS- JA MAJANDUSOPPEGA

2.1. Haademeeste Keskkooli ja Sindi Gumnaasiumi ettevotlus-

ja majandusoppe kontseptsioon

Jargnevas peatiikis uurib autor Sindi Giimnaasiumi ja Haddemeeste Keskkooli néitel,
kuidas nende koolide glimnaasiumi osa Opilased sellesse suhtuvad ja kas rahulolu
konkreetse Oppeainega on seotud Opilaste sooviga tulevikus hakata ettevotjateks. Kui
rohkem on ettevotlusalase hariduse uurimisel keskendutud selle Opetamisele
korgkoolides erinevate Oppekavade vormis, siis kédesoleva 10putod iiheks
uurimisiilesandeks on selgitada selle tdhtsus glimnaasiumi osas. Tdhelepanu all on kaks

Eesti iildhariduskooli — Hiddemeeste Keskkool ja Sindi Giimnaasium.

2011. aasta seisuga Opib Sindi Glimnaasiumis kokku 381 &pilast. Kuna praegu on
kdimas hilisem Oppeaasta on sellega seoses monevorra muutunud ka Opilaste koguarv,
leiab 10putdo6 autor, et erinevus on seevastu minimaalne. Sindi Gilimnaasiumi
pohivaartusteks on (Sindi Glimnaasium 2011):

e Joov motlemine;

e teadmised ja oskused;

e iseseisvus ja vastutustunne;

e koostoo;

e vastastikune austus ja lugupidamine;

e Onnelik ja terve isiksus;

e Oppimise dpetamine ja Gppimine;

e kooli jirjepidevuse ja traditsioonide hoidmine.

Eelnimetatud véairtused on tdhtsad ka ettevotlikkuse ja ettevotluse arendamise

vaatenurgast. Neist {iheks olulisemaks loeb kéesoleva 10putdd autor just loovat
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mdtlemist, teadmisi ja oskusi, iseseisvust ja vastutustunnet ning dppimise opetamist ja
Oppimist. Rohutamaks neid védirtusi saab dppeasutus maksimeerida oma moju inimese

individuaalsele kujunemisele ja suunamisele.

Haddemeeste Keskkool on oma omavalitsusiiksuses ainuke Oppeasutus, mis pakub
giimnaasiumiharidust. Neist iilejadnud on tegevad kas alg-, pdhi- voi muusikakoolina.
Siinkohal toob autor selgituseks, et omavalitsusiiksuse ndol on tegemist Hiddemeeste
vallaga. Haddemeeste Keskkool on oOpilaste koguarvult tunduvalt viiksem kool, seal
Opib 2011. aasta seisuga kokku 235 dpilast. Giimnaasiumi osa moodustavad ametlikult
kokku 47 opilast, kellest poisse on 20 ja tiidrukuid 27. Kooli pohivéértusteks on
(Haddemeeste Keskkooli arengukava 2011):

e meeskonnatdo ja koostoo;

e valmisolek muutusteks ja innovatsioon;

e turvaline dpikeskkond ja keskkonda sdéstev areng;

e isamaalisus ja traditsioonide hoidmine.

Suur sarnasus on olemas Sindi Glimnaasiumi poolt esitatud vddrtushinnangutega. Antud
juhul saab paralleeli tommata ka ettevotlike omadustega. Sama arengukava jdrgi on
itheks peamiseks arendamist ndudvaks valdkonnaks Opilaste motivatsioon ja nende
opioskuste arendamine. Eelnevalt toi 10putdo koostaja vilja, et motiveeritus on oluline
osa Opilase Opiedukuse médramisel. Oluline on tekitada Gpilastes moistmine, mispérast

on oluline, et neis oleks motivatsiooni tegeleda dppetodga ja huvialadega.

GEM uuringu kohaselt on peamine haridustase tirkavate ja uusettevotjate hulgas
keskharidus. Suure osa neist moodustavad just noored ettevdtjad. Kuna giimnaasiumist
viéljalangevus on Sindi Glimnaasiumi puhul probleemiks vdib see tekitada olukorra, kus
Opilased ei nde motivatsiooni koolihariduse omandamisel ning sellest tulenevalt
pidurdub ka nende ettevotlik areng. Ettevotliku arengu all ei pea t66 autor silmas mitte
vaid ettevotjaks hakkamist, vaid ka edasi Oppimist korgkoolis, seda just ettevotluse voi

majanduse erialal.

Pikemas perspektiivis tdhendab see seda, et kuna teatud seos haridustaseme ja

ettevotjaks hakkamise néol on leitud, siis keskhariduse ldpetamata jétnud isikud suure
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toendosusega ei sisene tooturule just tdoandja rollis. Tihtipeale liiguvad giimnaasiumi
osa lopetajad dppetdds edasi korghariduse poole. Kui aga dpilane langeb glimnaasiumis
Oppetodst vilja, siis on enam kui kindel, et korghariduse omandamine ei tule

paevakorda. Voib tulla, aga mitte 1dhiaastatel, usub 16puté6 autor.

Kahte kooli eristab iiksteisest ettevotlus- ja majandusdppe Opetamise viis. Hiddemeeste
Keskkoolis  konkreetselt seda Oppeainena ei Opetata, selleks kasutatakse
kokkuleppeliselt Tartu Ulikooli Pirnu kolledZi teenust. Koos Hiidemeeste Keskkooliga
alustas 2011. aastal samalaadset koost66d Parnu-Jaagupi Giimnaasium, kellega koos
kdivad glimnaasiumi Opilased kord néddalase perioodi viltel majandusega ja
ettevotlusega seotud teadmisi omandamas. Transpordivoimaluse eest on hoolt kandnud
modlemad omavalitsused iseseisvalt. Ainuke kulu, mis tuleb Gpilastel ise tasuda ning
mida ei kompenseerita, on dpiku ostmine. Seoses 6. jaanuaril vastu voetud uue Riikliku
Oppekava seadusega tekkis kohustus ka eelnimetatud koolidel pakkuda oma dpilastele
valikainena lisaks ettevdtlus- ja majandusdpetust. Uheks pdhjuseks oli ka dpilaste iga-
aastane viahenemine Haddemeeste Keskkoolis, kellest sai antud projekti eestvedaja.
Mbdlema dppeasutuse peale on iiks rithm, mis koosneb kolmekiimne kolmest Spilasest,
kes kiivad iganddalaselt Tartu Ulikooli Pirnu kolledzis vastavaid kompetentse
omandamas ja arendamas. Nende juhendajateks on mitmed kolledzis tegevad dppejoud,
kes dpetavad 280 akadeemilise tunni ulatuses. Nii Tartu Ulikooli Pirnu kolledZi kui ka
Haddemeeste Keskkooli ja Péarnu-Jaagupi Giimnaasiumi thiseks sooviks oleks, et
opilased, kes on kdinud ettevotlusalastes loengutes, oleksid tulevikus ka Parnu kolledzi

tudengid. (Linkgreim 2012)

Sindi Giimnaasium lihtub ettevdtlusdppe dpetamisel kohapeal dpetatust. Opetajaks on
selles Oppeasutuses Kristi Suppi. Majanduse Opetamine sai alguse 2001. aastal ja
vorreldes Haddemeeste Keskkooliga on selle ajalugu tunduvalt pikem. Sindi
Glimnaasiumis toimub dpe Junior Achievement programmi raames. Kui dpe oma sisult
on véga sarnane sellega, mida saavad Hiddemeeste Keskkooli glimnaasiumi opilased,
Opetatakse Sindis seda veel ka 2. ja 7. klassis ehk alg- ja pdhikooli osas. Uurimusse
neid ei kaasatud, sest tdhelepanu all on ainult sarnase vanusegrupi opilased ja sellest

tulenevalt uurib kdesoleva 10put6d autor vaid giimnaasiumi osa. Kuna ettevdtlus- ja
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majandusalane Opetamine on olnud koolis pdevakorras vdga pikka aega on selle

perioodi véltel mdonevdrra muutunud ka dppekorralduse sisu.

Uheks tihtsamaks viljundiks, mida tinu sellele dppele saab rakendada, on dpilasfirma.
Sindi Giimnaasiumis on loodud Opetamise algusest saati mitmesuguse tegevusaladega
Opilasfirmasid, kes on dige juhendamise all saavutunud ka suurt edu Opilasfirmade
laatadel ja muudel sarnastel iritustel. Kooli iiheks tdhtsamaks traditsiooniks on iga-
aastase Joululaada korraldamine, mida on ldbi viidud praeguseks enam kui kiimme

aastat. Joululaadal miitiakse erinevaid dpilaste poolt valmistatud tooteid.

Peale Opilasfirmade loomise on veel teisi viljundeid, kus Opilased saavad oma
ettevotlikkust ndidata. Sindi Giimnaasiumi eestvedamisel toimus 2012. aastal Pirnumaa
esimene ettevotluslaager, millest votsid osa enam kui kolmkiimmend G&pilast neljast
erinevast Pdrnumaa Oppeasutusest. Tegemist oli projektipohise ettevOotmisega ning
teemad, millest kdneldi ja mille iile arutleti, olid rahandus, turundus, ériideed ja nende
teostamine. Tootubasid juhendasid mitmed koolitajad ja koolide ettevotluse ja

majanduse aine Opetajad. (Paljuoja 2012)

Oppeasutustel on mitmeid osapooli, kellest sdltub suuresti kooli t66 kaik. Nii ka Sindi
Glimnaasiumi ja Haddemeeste Keskkooli puhul. Kooli kontekstis on olulisel kohal nii
kooli tootajad, kelleks on eelkdige Opetajad, Opilased ja Opilaste vanemad. Koige
olulisemaks grupiks vdib pidada Opilasi, sest nende jaoks on Oppeasutused loodud.
Opilased veedavad enamasti suurema osa oma koduvilisest ajast koolis. Pidades silmas,
et inimene on juba varajases eas vastuvotlik véliskonna poolt avalduvate erinevat laadi
mdjudele, siis mdngivad Oppeasutused samuti tdhtsat rolli Opilase minapildi ja
maailmavaate kujunemisel. On héidavajalik ja samas ka elementaarne, et dpikeskkond
peaks olema igati lapse arengut soosiv, nende jaoks igal voimalikul viisil turvaline,
inimsobralik ja meeldiva 0hkkonnaga. See, kas Opilased on selle kooliga, kus nad
opivad, rahul voi rahulolematud, niitab suuresti ka kooli enda Opetamise kvaliteeti.
Loputdd koostaja on kindel, et mdlemad eelnimetatud koolid annavad endast koik, et
nende Opilastel oleks huvitav, turvaline ja rahumeelne 6ppida ning piititakse soodutada

ka seda, et Opilastel tekiks huvi erinevate dppeainete vastu. See on tarvilik selleks, et
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pareneksid keskmised dpitulemused ning et keskhariduse 1dbi oleks neil suurem huvi ka

kdrghariduse omandamise vastu.

Vajalik on Opilases huvi tekitamine Oppimise ja Oppealaste teadmiste omandamise
vastu, sest Opilase huvi puudumine vOib mdjutada tema Oppeedukust ja edasist
haridusteed saatuslikult. Kdige halvem stsenaarium, mis vdib Opilase puhul tema
Oppetdds juhtuda, on Oppetdd katkemine. Sindi Giimnaasiumis on positiivne, et
pohikooli osa dpilaste koolist véljalangevus on aastatel 2005 — 2010 marginaalselt
viahenenud. Samas on suureks probleemiks glimnaasiumi osa Opilaste viljalangevus, see

on nendel aastatel mérgatavalt tousnud (Sindi linna arengukava...2011)

Opilaste odpirahulolu Eestis on varasemalt uurinud Pillmann (2012), kes oma
magistrito0s analiiiisis, millised on koolidpilaste eluga rahulolu ennustavad tegurid.
Nimetatud uuringust selgus, et Opilaste rahuolu ei tulene vastavalt vanusest ega soost.
Erinevad regressioonimudelid kinnitasid, et olulise iseseisva panuse Opilase iildiseks
rahuoluks annavad nii isiksuse seadumused, minapilt, akadeemiline edukus Kkui

keskondlikud tegurid ja enesehinnang.

Seda, milline on ({lidpilaste ettevotluspotensiaal ning ettevotlusalane aktiivsus
korgkoolis ning kuidas oleks vdimalus neid arendada, on varem uurinud oma
magistritoos Kaisa Jogi (2013). Selgus, et ka teatud korgkooli tasemel on nende
Iopetajate ettevotlusaktiivsus ja -potensiaal madal. Oma t60s selgitas autor kiisitlejate
poolt vélja deldud ideed, kuidas nende jaoks oleks hea viis tosta ettevotluspotensiaali ja
—aktiivsust. Enamjaolt olid soovitused praktilised, sooviti reaalselt rohkem kokku
puutuda ja ndha, mida ettevotlus tdhendab ning kui huvitav see olla vdib. Sealjuures

selgus, et hariduse mdju on véga oluline aspekt ettevotlusega alustamisel.

Ettevdtlikkuse ja véadrtushinnangute vahelisi seoseid Euroopa riikide nditel on varem
uurinud Kaunismaa (2012). Mainitud bakalaureuset6d tdestas, et teatud
véadrtushinnangud mdjutavad inimeste ettevotlikkust. Sealjuures on selgitatud, et
vajalikud omadused on innovaatilisus, kontrollikesksus ja riskivalmidus.
Viirtushinnanguid mojutab inimest iimbritsev keskkond ning ka stlinnipdrased

iseloomuomadused.
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Varem on uurinud Sindi Giimnaasiumi puhul raholu Anu Saar, kes kirjutas 2013. aastal
oma loputo6d teemal ,, ToOtajate rahuolu ja motivatsioon Sindi Giimnaasiumi néitel®.
Oma t60s podras autor enam tdhelepanu just Opetajate rahulolule. Sellest ajendatult
leiab kéesoleva 10putdd koostaja, et wvajalik oleks sealjuures uurida ka Sindi
Glimnaasiumi dpilaste rahulolu. Rahul olemist voi rahulolematust on vdimalik késitleda
mitmes kitsamas valdkonnas. Antud 16putd6s on kirjutaja keskendunud ettevotlus- ja
majandusalase Oppeaine uurimisele. Eraldi dppeainete seas on varem Eestis taolisi
uuringuid 14bi viidud, aga antud juhul ei ole seda tehtud ei Sindi Giimnaasiumis ega ka
teises uuritavas koolis. Samamoodi ei ole ka uuritud konkreetselt ettevotlus- ja
majandusalase Oppeaine Opetamist ning selle rahulolu dpilaste hulgas. Tarvis oleks aga

seda teha.

Haademeeste Keskkooli nditel ei ole varem koostatud 10putdid, mis uuriks kooli
tootajate ja Opilaste rahulolu oma t66ga vOi Oppetegevusega ega muud valdkonda.
Koige ldhem sellele on 2011. aastal Aire Kallase poolt kirjutatud 10putdo teemal
,Huvijuhi ja ainedpetaja koostod Héddemeeste Keskkooli nditel“. Oma 16putdoga

plitiab t60 autor seda valdkonda rikastada.

Opilaste rahulolu uurimine on viga oluline mitmest aspektist. Koolidpilased on viga
tahtis tulevane ressurss tooturu jaoks. Haritud inimesed on hinnas igas toovaldkonnas
ning ihiskondlik vastutus ndeb ette, iga Opilane Oppeasutuses saaks voimalikult
kvaliteetse hariduse. Oppeasutuse iiheks iilesandeks on teha dpilase jaoks dppimine
voimalikult huvitavaks ning pannes teda mdistma, kui oluline haridus on tédnapéevases
maailmas on. Kui Opilane seda enda jaoks teadvustab, on see nii talle endale kui ka
Ooppeasutusele suur tunnustus. Selleks, et see juhtuks, tuleb teha &ra suur t60, mis
seisneb enamasti huvi ja moistmise tekitamises. Kui Opilasel on huvi selle vastu, siis
selle arvelt on ta motiveeritum ning tdestatud on veel ka asjaolu, et nendel kahel on seos
oppeedukusega ja kooliaegne dppeedukus on tulevikus {isnagi médrav joud inimese
heaolus. Kuigi huvi ja motivatsioon tulenevalt nii inimesest endast kui ka {imbritsevast
keskkonnast, on tdnapédevastel dppeasutustel suur vastutus muuta omalt poolt dppetdd
voimalikult huvitavaks ja ponevaks. Samuti on tdhtis arendada dpilast selles suunas, et

temas oleks huvi voimeline kergemini tekkima ning sellest tulenevalt ka huvi ja
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motivatsiooni taset tosta. Terve lihiskonna jaoks on vajalik, et selle likkmed oleksid igal

moel aktiivsed ja ettevdtlikud olenemata vanusest.

2.2 Rahulolu ettevotlus- ja majandusoppega ja Opilaste

ettevotlusalane aktiivsus

Tuginedes eelnevas peatiikis vilja toodud teoreetikale, saab jdrgnevalt pdorata
tdhelepanu 16put6d empiirilisele osale. Loputéd uurimisosal on kaks eesmérki.
Peacesmirgiks on mitmesuguste kiisimuste kaudu vilja selgitada, milline on
glimnaasiumi osa Opilaste dpirahulolu ettevotlus- ja majandusdppega. Alameesmargiks
oli uurida, milline on ettevitluspotensiaal ja voimalik eelistus ldhiaastatel ettevotjaks
hakkamisel. Kiisitluses esimesed iiheksa kiisimust keskendusid pohieesmirgi tditmisele
ning ilejddnud neli alameesmirgi saavutamisele. Nimetatud eesmérkide teostamiseks
koostas 10put6d autor ankeedi, mis koosneb kolmeteistkiimnest kiisimusest. Peamiselt
koosnes ankeet valikvastustega kiisimustest, mille seast valis vastaja enda arvates kdige
sobiva vastusevariandi ning mairgistas selle. Nelja kiisimuse puhul ldheneti
pohjalikumalt ning nendes paluti vastanutel selgitada oma arvamust sonaliselt. Oma
16put6os kasutas t66 autor uurimiseks kombineeritud meetodit. Kombineeritud meetod

on segu kvalitatiivsest ja kvantitatiivsest uurimismeetodist.

Kvalitatiivne analiiiis on selline, kus andmed, nende té6tlemine ja tehtavad jareldused ei
ole seotud arvuliste nditajatega. Kvalitatiivse uurimise kdigus keskendutakse iihe
konkreetse objekti siivaanaliilisile ning uuritakse toimuva sisu. Kvalitatiivse uurimise
kdigus tegeletakse sOnaliste karakteristikutega ja objektide kirjeldusega, uuritakse

inimesi voi siisteeme neid jélgides. (Laherand 2008)

Kvantitatiivset uurimismeetodit nimetakse vahel ka hiipoteetilis-detuktiivseks voi
positivistlikuks meetodiks. Kvantitatiivse uurimisto6 peamine eesmirk on koostada
usaldusvédrseid ja objektiivseid Kkirjeldusi uuritavate ndhtuste kohta ning néidata
néhtuste kontrollitavust. Piilitakse avastada printsiipe ja seadusi, mida voib tldistada
laiemale iildkogumile. Kogutakse arvandmeid kaardistusuuringute, kiisimuste ja
testidega ning analiiiisitakse statistiliste meetoditega. (Taylor 2005: 91-92) Kvalitatiivse

ja kvantitatiivse metodoloogia ithendamise tulemusena saadakse kvalitatiiv-Kvantitatiiv

40



meetodoloogia. See on fiihtlasi kombineeritud variant kahest nimetatust ning seda

kasutatakse ka kéesolevas 10put6os.

Loputod tdhelepanu on juhitud sellele, kuidas tdlgendavad giimnaasiumi osa Opilased
enda jaoks ettevotlus- ja majandusopet. Glimnaasiumi osa all on autor moelnud 10.-12.
klassi. Koos rahuoluga uurib t66 koostaja veel, milline on dpilaste ettevotlusvalmidus
nende meelest peale keskhariduse omandamist, kas on soovi Oppida ettevotlust ja
majandust ka korgkoolis ning millised on nende jaoks ettevitlusega alustamist
parssivad tegurid. Ankeedi koostamisel ldahtus 10putd6 autor nii iseseisvalt vdljamdeldud
kiisimustest kui ka kiisimustest, mille kaudseteks allikateks on nditeks Ettevotluse
Edendamise Kava ja Eurobaromeetri 2012. aasta uuring. Ankeet on lisas 1 (vt lisa 1).
Valimi moodustas kokku kolmkiimmend kolm opilast, kellelt saadi korrapdraseid ja
analiiisiks sobivaid vastuseid. Sindi Glimnaasiumist lackus neliteist ja Hiddemeeste
Keskkoolist tiheksateist vastust. Seeldbi oli ka protsentuaalne erinevus iisna suur. Seda

illustreerib ka autori koostatud alljargnev joonis 1.

8

7

6

5

2 HE poisid

2 B tidrukud
1

0

10. klass | 11. klass|12 klass|10 klass|11 klass | 12. klass

Héddemeeste Keskkool Sindi Giimnaasium

Joonis 1. Koolide opilaste osakaal uuringus (autori koostatud).

Héademeeste Keskkooli 12. klassi 16put6d autor uuringusse ei kaasanud, sest nende
jaoks oli ettevotluse ja majanduse Oppimine 10ppenud. 11. klassi dpilased olid selles
koolis viimased, kes kiisid Tartu Ulikooli Pirnu kolledzis vastavaid teadmisi
omandamas. Sindi Giimnaasiumis toimub nimetatud Oope ka giimnaasiumi osa kdige
viimasele klassile. Erinevate klasside 10ikes oli osakaal Hiddemeeste Keskkooli dpilaste

seas samuti suurem, kus 10. klassis olid vastajaid kokku tiheksa ja 11. klassis kiimme.
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Koik kiisitluses osalenud oOpilased on valinud omale ettevotlus- ja majandusalase

Oppeaine.

Kuigi Sindi Giimnaasiumis 0pib koguarvult tunduvalt rohkem Opilasi kui Hiddemeeste
Keskkoolis, oli valimis Hiddemeeste kooli dpilaste osakaal siiski suurem. Kokku oli
poisse vastajate seas kolmteist ning tiidrukuid kakskiimmned. Kdige rohkem vastanud

oli 10. klassi osas, neid oli kolmteist ja kdige vihem vastajaid oli 12. klassist.

Uks olulisemaid sdlmkiisimusi ankeedis oli neljas kiisimus, kus 18putdd autor soovis
teada, kui rahul on vastajad ettevotluse ja majanduse dpetamisega ja selle sisuga (vt lisa
1). Vastusevariante oli kokku neli, milles variant ,,a) tdhistas seda, et vastaja on sellega
viga rahul, ,,b)* tdhistas Opilase keskmist rahuolu, ,,c)* mérkis, et Opilane ei ole eriti
rahul ning ,,d)“, et Opilane ei ole sellega iildse rahul. Tulemusi vorreldi omavahel nii
klasside kui ka koolide 1dikes. Selgus, et vastajad on peamiselt Gppega rahul.
Kokkuvotvalt rahul olid koik vastanud Héddemeeste Keskkoolist. Variante, mis
tahistasid seda, et ei olda eriti rahul ja tildse rahul, Hiddemeeste Keskkoolis niiteks ei
esinenudki. Loput6d koostaja leiab, et see on Oppeasutuse jaoks viga hea tulemus.
Héddemeeste Keskkooli puhul on voimalik jareldada, et senine dpetamise viis pakub
neile huvi ning samuti on tdheldatud ka Opilastes huvi Oppida ettevotlusega ja
majandusega seonduvat. Uudne lihenemine, mida antud Oppeasutus teostab, annab
oOpilastele voimaluse kogeda midagi sellist, mis on iihe dppeaine dpetamise raames lisna
haruldane ndhtus. Oppetdd viimine harjumuspdrasest klassiruumist kdrgkooli
auditooriumisse tekitab Opilases uudse ja teistsuguse tunde ning selline ldhenemine

pakub Opilastele rohkem huvi kui harilik dppimine keskkooli klassiruumis.

Seevastu leidsid mitmed Sindi Giimnaasiumi dpilased, et nemad ei ole dppega rahul.
Kajastamist leidsid vastusevariandid, milles véljendati, et ei olda eriti rahul ja ei olda
tildse rahul (kolm vastajat). PShjendused toodi véljal vaid mdnel juhul ja seda eelkdige
nende Sindi kooli dpilaste poolt, kes ei ole dppega voi selle dpetamise viisiga rahul.
Peamiselt selgitati, et pdhjus seisneb selles, et dpetatakse ettevotlusega ja majandusega
seonduvat kaugelt ning vajaka on elulistest ndidetest. Veel toodi vilja, et oli enne
Oppima asumist sellest teistsugune arusaam ning Oppetod kiigus tajuti pettumust.

Leidus mitmed vastajaid, kes see-eest olid dppega iildiselt rahul ja vdga rahul ning seda
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peamiselt 12. klassis. Mdningate vastanute rahuolematuse liheks pdhjuseks voib olla
opilaste jaoks tihtipeale liiga tavaline Opetamise viis. Opilased vdivad olla liialt
harjunud senise dpetamise viisiga ning voimalus on, et nad sooviks selles osas kogeda
muutusi. Muutused ergutavad inimest ning seda kindlasti ka koolidpilaste puhul.
Hariduse omandamine on igaiihe jaoks ddrmiselt vajalik ja ka iihe Oppeaine 1dikes
tuleks ldheneda selle aine dpetamisele vdimalikult loominguliselt ka dppetdd labiviijal.
Uheks niisuguseks muutuseks vdiks olla ehk dppetdd iimberkorraldamine sarnaselt

Héddemeeste Keskkooliga.

Vorreldes omavahel kahte dppeasutust selle kiisimuse pohjal, saab viita, et moningal
moel on Haddemeeste Keskkooli dpilased rohkem rahul ettevotluse ja majandusdppega
kui Sindi Giimnaasiumi omad. Vaid poiste seas levivad arvamused, et moned neist
sellega rahul ei ole. Prevalveerib veendumus, et ollakse rahul, rahulolematud
moodustavad viikese 0sa, 0sakaaluga protsentuaalselt 9,1% kogu vastajate arvust. Kuna
Opetamise viis on korralduse poole pealt erinev, ei viljendanud niiteks iikski vastanu

Hiidemeeste Keskkoolist, et talle TU Pérnu kolledi poolt pakutav lahendus ei meeldi.

Ulevaateks on 18putdd autor teinud illustreeriva joonise, kus on peal kdikide vastajate

arvamused:

16
14
12
10

® poisid
B tiidrukud

OoON B O

a) - "Végarahul" b) - "Olen rahul" c)- "Eioleeriti d)-"Eiole iildse
rahul* rahul”

Joonis 2. Rahulolu ettevotlus- ja majandusalase dppeainega (autori koostatud).

Rahulolu ja rahulolematus sdltuvad mitmesugustest aspektidest. See sdltub iga opilase
puhul individuaalselt tema isikuomadust kui ka timbritsevast keskkonnast. Vastajad, kes

on rahul Opetamisega, on suure tdendosusega ka ise huvitunud ettevotlusest ja
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majandusest. Suurt rolli midngib ka see, mida dppeaine sisu endas hdlmab ning kuidas
Oppetdd ldbiviija selle nende jaoks lahti motestab. Peale koolikeskkonna voib seda
mdjutada ka Opilaste muud sidemed isiklikus elus. T66 koostaja soovib tidhelepanu

juhtida sellele, et imbritseva keskkonna all ei peeta silmas vaid Oppeasutust vaid ka
kodukeskkonda.

Jargnevalt uuris 10putdd autor, kuidas hindavad vastajad glimnaasiumist saadud
teadmisi ettevotluse ja majanduse kohta. Nii nagu eelneva kiisimuse puhul, nii ka sel
korral oli vastajatel vdimalik valida nelja erineva vastusevariandi hulgast. Viimast kahte
vastusevarianti Hiddemeeeste koolis onneks ei esinenud, mis nditab, et Hiddemeeste
Keskkooli viimase astme Opilaste meelest on saadud teadmised tulevikus nii kasulikud
kui ka vidga kasulikud. Vaid iiks vastanu Sindi Giimnaasiumist leidis, et saadud
teadmised ettevotlusest ja majandusest selles dppeaines norgad. Kui Haddemeeste kooli
puhul pidasid omandatavaid teadmisi vdga kasulikeks tulevikus neli vastajat, siis Sindi
Giimnaasiumi puhul on sama arvamusel olevaid inimesi kahjuks ainult {iks. Soolise
jaotumise huvides on 10putdod autor koostanud ka joonise, kus on illustreerivalt vélja
toodud uurimistulemused. Selgus, et kahe erineva kooli poiste ja tiidrukute arvamused

on lisnagi erisugused. Koostatud joonis on alljargnev:

16
14
12
10
2 @ poisid
4 @ tiidrukud
2 .
0 . )
a) - "Viga "Kasulikud" "Norgad" d) - "Ei oska
kasulikud" hinnata"

Joonis 3. Ettevotlus- ja majandusteadmiste tajutud védrtus Opilaste jaoks (autori
koostatud).

Koik vastanud tajusid, kas nende jaoks on omandavatel teadmistel tulevikus kaalu voi
mitte. Hindamata ei jitnud seda vastust mitte iikski vastaja. Uurides ka seda kiisimust,

selgub, et Hdddemeeste Keskkoolist périt vastajad on oma hinnangutest tunduvalt

44



posititvsemad. Loputdd koostaja arvates vOib juba taoline varajane ja kohatine
negatiivsus tdhendada madalat huvi ja motivatsiooni taset dppeaine vastu. Kuigi eelneva
kiisimuse taustal leidsid mitmed vastajad, et nad ei ole iildiselt rahul nii dppeainega kui
ka selle Opetamise viisiga, pidasid nad jargmises kiisimuses valdavalt kasulikuks neid
teadmisi edasises tulevikus. Eelnevalt toodi t66 koostaja poolt vilja ka mitmed
pohjendused, miks dppega rahul ei olda ning {ihena pdhjustati loetleti piisava praktilise
osa puudumist. Sellest tulenevalt vdib t66 autor jireldada, et murekoht voib olla pigem
Opetamise sisus, Sest vastanute meelest on Oppeaine vajalikkus, ka pikemas
perspektiivis, end nende jaoks siiski dra pdhjendanud. Analiilisides joonist selgub, et
tiidrukute jaoks on teadmised ettevotlusest ja majandusest olulisemad kui poiste jaoks.
Kuna tiidrukute meelest on ka suhteline rahuolu tase suurem kui poistel selles
Oppeaines, siis vOib viita, et tiidrukud on motiveeritud enam ning ka nende huvi dpitava
Oppeaine vastu on suurem. T66 autor leiab, et huvi dppeaine vastu suurendab iihtlasi ka
vastajate taju omandavate teadmiste olulisuse kohta ja koos sellega vdivad olla
dppeaines ka paremad Opitulemused. Oppeainega rahulolu v&i rahulolematust ei saa
kindlasti analiilisida vaid kahe kiisimuse baasil. Liheneda tuleks mitmekiilgsemalt ning
uurida ka teisi aspekte, mis mdjutavad iihel vai teisel moel dpilaste rahuolu mainitud

Oppeainega.

Veel on autori arvates paslik uurida, kas ettevotluse ja majanduse Oppimine
giimnaasiumis on tekitanud neis huvi dppida seda ka kdrgkooli tasemel. Kui oluliseks
peavad glimnaasiumi osa Opilased enda jaoks ettevotlust ja majanduse Oppimist,
mdjutab oluliselt ka seda, kas neil oleks soovi dppida sel erialal ka kdrgkoolis. Ainega
rahulolu on sellega samuti tugevalt seotud. Kui dpilased ei ole sellega rahul ja kui neil
puudub huvi seda dppida veel ka glimnaasiumi astmel, siis suure tdendosusega ei oleks
neil huvi ja motivatsiooni asuda selles valdkonnas teadmisi omandama ka kdrgemas
haridusastmes. Sama ldhenemist kasutatakse sellele kiisimusele vastuse leidmisel, st
tegemist on vastusevariantidega kiisimustega. Esimest vastusevarianti esines teistega
vorreldes kdige vahem. See variant késitles voimalust, kas vastajas on tekitanud senise
ettevotluse ja majanduse dppimise juures huvi omandada vastavaid teadmisi tulevikus
ka korgkoolis. Selgus, et Sindi koolist vaid ihe vastanu jaoks on tekkinud reaalne huvi.

Enamikele respontentidele ei ole aga kahjuks see huvi tekkinud.  Kui Sindi
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Glimnaasiumis leidis iiks tiidruk, et tema jaoks on huvi ettevotluse ja majanduse
Oppimise vastu korgkoolis olemas, siis Hiddemeeste Keskkoolis leidub kolm tiidrukut,
kes sooviksid seda teha. Léhtudes kontekstist saab viita, et vaid senise valimi puhul
nditavad Haddemeeste Keskkooli dpilased positiivsemat trendi. Tépselt nagu eelneva
kooli puhul, nii ka Hididdemeeste puhul prevalveerib arvamus, et korgkoolis oppida
ettevotlust ja majandust ei ole vastajate seas vajalik. Palju leidus ka neid, kes ei osanud
oelda, kas neis see huvi on olemas vdi mitte. Soolise vordluse mottes on 16putdd autor
koostanud joonise, milles on dra jagatud jaotumine mdlema kooli poiste ja tiidrukute

vahel. Joonis 4 asub allpool:
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oppida" huV1 oppida"

Joonis 4. Kas ettevotluse ja majanduse dppimine on tekitanud huvi seda ka kdrgkoolis?

- sooline erinevus (autori koostatud).

Nagu eelnevalt t66 autor mérkis, siis ei ole vastanutest mitte tiheski poisis tekkinud huvi
omandada ettevotlus- ja majandusalast haridust korgkoolis. Vordselt on neid, kelle
jaoks ei kindlasti see Oppeaine piisavalt huvitav korgkooli tasemel. Viimase
vastusevariandi vastajatest leidus enam tiidrukuid, kes jdid selles kiisimuses
erapooletuks, poisse leidus vihem. Eelnevalt on vélja toodud mitmed pdhjused, millest
sOltub Opilase motivatsioon. See on tihedalt seotud huviga Oppeaine vastu.
Uurimistulemustele tuginetes ei ole huvi tase vastanute seas piisavalt korge. Valitseb
nende respontentide osakaal, kelle jaoks ei oleks ettevdtlus- ja majandussuund
korgkoolis sobivaim valik. Huvi tekitamises médngivad rolli nii dpilase isikuomadused
kui ka teda iimbritsev keskkond. Suhtluskeskkonnal on seega samuti {isna suur voim

selles osas, kas inimeses areneb vilja aktiivne ja ettevotjalik meelelaaad.
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Siinkohal soovib t66 kirjutaja mirkida, et samades koolides tuleks kindlasti 1dbi viia
uuringuid, mis kisitleks seda, kas mingisugune osa neist, kes praegusel ajal dpivad veel
mainitud koolide giimnaasiumi osas, on asunud oma haridusteed jiatkama kdrgkoolis.
Sealjuures keskenduda Sppima asujatest ka neile, kes asusid Oppima ettevotlus- voi
majandusalasel erialal. Oppeasutuse vilistlaste edasise haridustee jitkamine on tihtis nii
Oppeasutusele endale, sest see annab tulevastele Oppima asujatele signaali, kas uuritavas
organisatsioonis on potensiaali koolitada pddevaid tulevasi tudengeid, aga ka
vilistlastele endale. Sellepdrast on vilistlaste kdrge edasidppimise protsent pigem

positiivne kui negatiivne néhtus.

Jargmise uurimiskiisimusena piitidis 10put66 autor vélja selgitada, kas vastanute arvates
peaks alustama ettevGtlus- ja majandusdppega varem, nditeks pohikooli viimasel astmel.
Sindi Giimnaasiumis seda juba rakendadatakse, Hadddemeestel mitte. Erinevate
vastusevariantide hulk oli kolm, millest iiks tdhendas seda, et peaks alustama pdhikooli
tasemest. Teine variant tdhistas, et ei peaks ning viimane maérkis erapooletust.
Huvitaval kombel ei leia Haddemeestel mitte iikski meessoost vastaja, et seda voiks
pohikooli viimasel tasemel Opetada, aga naissoost respontentide seas on olukord
kardinaalselt erinev. Natuke rohkem Opilasi leiab, et nende meelest seda ei peaks
Opetama ning erapooletuid vastuseid laekus ankeedi koostajale selles kiisimuses kdige
vihem. Sindis on Opetamise poolt sarnane osakaal Hiddemeeste Keskkooliga. Neid,
kes leidsid, et eelmainitud Oppeaine Opetamine pohikooli tasemel ei ole vajalik, on
suurusjargus sama suur hulk kui neid, kes arvasid, et oleks vajalik. Monevorra vihem

leidus neid, kes jdid oma vastuses erapooletuks.

Kahe Oppeasutuse peale kokku viidi 1dbi vordlev analiitis. Molema kooli naissoost
respontentidest enamus leidsid, et ettevotluse ja majanduse Opetamist tuleks alustada
pohikooli tasemel. Meessoost vastajad valdavalt sama meelt ei olnud. Usnagi vordselt
oli neid, kes arvas, et seda ei peaks tegema. Erapooletuid vastajaid oli ka selles
kiisimuses ning kui vorrelda kui palju oli neid, kes vastasid kiisimusele kindla
variandiga, oli erapooletuid autori arvates natuke liiga palju. Sisulisema analiiiisi mdttes

oleks olnud parem, kui enam dpilasi oleks omanud selles kiisimuses kindlat arvamust.
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Uhendades kahes dppeasutuses saadud andmed, on kiesoleva 18putéo autoril olnud
voimalus koostada neile tuginedes joonis, mis illustreeriks soolist erinevust selles

uurimiskiisimuses. Joonis Son alljargnev:

10

9 -

8 -

7 -

6 .

5 E poisid
4 - @ tiidrukud
3 -

2 -

1 .

0 .

a) - "Peaks" b) - "Ei peaks" c) - "Ei oska Gelda"

Joonis 5. Kas peaks ettevotlust ja majandust Opetama ka pohikoolis? - sooline
jaotumine (autori koostatud).

Ankeedis jargmine kiisimus oli iiheksas ning see oli olemuselt sisuline kiisimus, mis
tdhendas seda, et autor soovis respontentidelt pohjalikku selgitamist, mida nende arvates
voiks Oppeaine Opetamises vOi selle sisus muuta. Leidus ka neid, kes jitsid sellele
kiisimusele vastamata ning seetdttu ei saa antud kiisimuse kontekstis neile tdhelepanu

juhtida.

Enamus vastajatest Sindi Giimnaasiumis iitlesid, et Oppeaine dpetamises ja sisus ei ole
midagi muuta. Leidus ka neid respontente, kes ei oska selles kiisimuses seisukohta votta
ning mainisid, et nad ei oska midagi vilja tuua, mis vajaks parendamist. Oli ka
vastajaid, kes t0id vélja konkreetsed ettepanekud, kuidas seda paremaks muuta.
Peamised ettepanekud molemast dppeasutusest olid suunatud eluliste ndidete toomisele
ning rohkem praktiliste {ilesannete lédbiviimisele dppet6ds. Praktilise t66 olulisust oli
kirjeldatud kui parimat ettevotlusalase kogemuse saamise viisi. Eluliste ndidete puhul
selgitati, et sooviti rohkem koostodd tegutsevate ettevotjatega, kes abistaksid nditeks
opilasfirmasid oma ettevdtlusalaste kogemuste ja teadmistega. Opilasfirmade loomisele
ja arendamisele sooviti samuti rohkem tdhelepanu pdorata, sest mitmed vastajad leidsid,

et tulevikus vdib dpilasfirma kogemusest suurt kasu olla. Uks dpilane tdi vilja, et
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oppekoormuse vihendamine oleks iliheks aspektiks, mida ettevotlus- ja majandusdppes
muuta. Selgitati, et kuus tundi niddalas on liiga suure mahuga. Seevastu leidus ka iiks

Opilane, kes arvas, et dppekoormuse tdstmine oleks just see, mis aitaks dppetd6d muuta.

Eelnevalt juhtis 10put6d autor tdhelepanu peamistele uurimiskiisimustele, mille
eesmirgiks oli vilja selgitada erinevate kiisimuste kaudu, kas ja kui rahul on
Haddemeeste Keskkooli ja Sindi Giimnaasiumi giimnaasiumi osa Opilased nendele
koolide poolt pakutava ettevotlus- ja majandusalase oppega. Olukorra parendamiseks
soovis t00 autor respontentidelt ka ettepanekuid, mida nende meelest tuleks muuta.
Analtiiisist selgus, et enamjaolt on tiidrukud rohkem rahul voi isegi viga rahul pakutava
Oppeteenusega. Meessoost vastajate hulgas leidub mitmesuguseid arvamusi. Leidub
neid, kes on dppega rahul ning neid, kes ei ole. Naissoost respontentide seas oli rohkem
ka neid, kes pidasid giimnaasiumis saadud teadmisi ettevotluse ja majanduse kohta
kasulikeks ja ka viga kasulikeks. Meessoost vastajate hulgas on arvamused monevorra
erinevad. Rohkem oli ka naissoost vastanute hulgas neid, kelle jaoks on ettevotluse ja
majanduse Oppimine niivord huvitav, et seda plaanitakse ka jargmises kooliastmes ehk
korgkoolis. Tiidrukute hulgas domineeris arvamus, et giimnaasiumis Opetamine vOib
olla kohati liiga hiline aeg ettevotlusalaste kompetentside arendamiseks ning alustada
tuleks pohikooli viimasest astmest. Samuti leidus mitmesuguseid ettepanekuid nii poiste
kui tiidrukute seas, kuidas nende arvates voiks muuta Opetamist. Uurimise eesmark,
milleks oli vélja selgitada Opirahulolu ettevotlus- ja majandusdppega kahe erine

Oppeasutuse néitel, sai to6 koostaja jaoks edukalt tdidetud.

Edasi uurib autor, milline on mainitud kahe kooli Opilaste ettevotlusvalmidus
ettevotjaks hakkamisel ja oma ettevotte loomisel ning takistuste esinemisel selgitada,
millised on kdige suurema tdhtsusega mojurid, mis vdivad pirssida soovi alustada
ettevotlusega. Veel uurib t66 autor, kas mdni glimnaasiumi osa Opilane on hetkel

tegutsev ka mones Opilasfirmas.

Teise uurimiskiisimuse esimese osas uuris 10putdd autor, milline on giimnaasiumi 0sa
vastajate tooeelistus. Nagu mitmete eelnevate kiisimuste puhul, nii ka sel korral oli
tegemist valikvariantidega kiisimusega, milles vastajad valisid enda jaoks kdige

sobivama variandi ning maérgistasid selle. Esimene vastusevariant mérgib, kas Opilase
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eelistuseks oleks olla palgatddtaja. Teine variant tihendab oma valikult seda, et dpilane
eelistab parema meelega olla ettevotja rollis. Viimane variant tdhendas, et Opilane ei
oska oma eelistust 6elda. Sindis asuva dppeasutuse puhul ei tdheldanud autor eelistust,
sest vastuste jagunemine oli viga samavdidrne. Leidus moni, kes soovis tulevikus olla
palgatootaja, ent leidus ka neid, kel kindel soov hakata teatud alal ettevotlusega
tegelema. Ka erapooletuid leidus.Vordlemise jaoks tasuks uurida ka teise Oppeasutuse
vastuseid. Selleks, et oleks voimalik paremini soolist eclistuse erinevust vaadelda, et on

16putdo autor koostanud joonise, mis on alljargnev:
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E poisid
B tiidrukud

a) - "Palgatootaja” b) - "Ettevotja" c) - "Ei oska Gelda"

Joonis 6. Tooeelistus soolise jagunemise alusel (autori koostatud).

Héddemeeste Keskkoolist périt vastajate seas domineerib soov olla ettevdtja, eriti just
tiidrukute poolel. Monede vastajate jaoks ei olnud wvahet {iihiskondlikus rollis.
Samamoodi leidus ka neid, kelle jaoks ei ole méédrava tdhtsusega, kas nad oleksid
kunagi aktiivsed palgatootajad voi ettevotjad. Jooniselt eristub selgelt, et just tiidrukud
eelistavad tulevikus olla ettevotja rollis. Tunduvalt viiksem eelistus on palgatdotaja
osas, ent selle variandi valinud Opilaste jagunemine on enam-vdhem vordne. Samas
suurusjirgus oli vastajaid, kes ei oma selles kiisimuses mingit eelistust. Esialgu on niha,
et naissoost vastajad ndevad end rohkem tulevikus ettevotjatena kui meessoost
respondendid. Siinkohal mérgib 10putdo autor, et ettevotjaks peetakse nii ériettevotte
juhti ja omanikku kui ka fuilisilisest isikust ettevdtjat. Ettevdtluspotensiaali

viljaselgitamiseks tuleks uurida seda kindlasti ka teistest aspektidest.
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Jargnevalt on 10putdd koostaja uurinud, kas vastajate arvates soosib Eesti
haridussiisteem noorte hakkamist ettevotjateks. Valida oli vastusevariantide vahel,
millest {ihe vahendusel avaldasid vastajad arvamust, et nende meelest soosib
haridussiisteem véga noorte hakkamist ettevotjateks. Teine variant, milleks oli see, et
Opilane ndustus, et haridusiisteem pigem soosib ning kolmas ja neljas olid, et pigem ei
soosi vOi ei soosi tildse. Uurimustulemuste paremaks kajastamiseks on koostatud joonis
7

12

10

E poisid
B tiidrukud

o . ,
a) - "Vigasoosib"  b) - "Pigem c) - "Pigem ei d) - "Ei soosi
soosib" s00si" ildse"

Joonis 7. Kas haridussiisteem soosib noorte hakkamist ettevotjateks? - sooline

jaotumine (autori koostatud).

Vastajatest, kes Oppisid Hidddemeeste Keskkoolis, leidis iiks, et tema arvates soosib
Eesti haridussiisteem vdga noorte hakkamist ettevotjateks. Mitmed vastajad avaldasid
arvamust, et haridussiisteem siiski pigem soosib seda. Viiksema osakaaluga oli neid,
kelle meelest haridussiisteem ei ole selles osas seisukohta votnud voi avaldab see
pigem negatiivset modju ettevotlusaktiivsusele. Sindi Giimnaasiumi vastajatest ei
arvanud Ukski vastaja, et Eesti haridussiisteem soosib vidga noorte hakkamist
ettevotjateks. Nii nagu eelneva dppeasutuse puhul, nii ka Sindis leidis valdav enamus, et
haridussiisteem pigem soosib ettevotlusaktiivsuse kasvu ning viahem oli neid, kes seda
ei arvanud. Selle kiisimuse puhul on vdimalik tdheldada, et haridussiisteemi on
valdavalt usku. Teatud rahulolematus on tagatud iga asja puhul ning see on tihtiesinev
ndhtus. On alust arvata, et need, kes ei ole ettevotlus- ja majandusdppega rahul ning kes

ei ole sellest huvitatud ning puudub motivatsioon, ei nde ka positiivset tuge Eesti
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haridussiisteemis. Kaudne on side ka nende vahel, kes ei ole mdelnud ettevdtlusega
tegelema hakkamisele ja kes seda ei plaani, ei tee eelnimetatud, sest nende arvates
kaaluvad alustamise takistused vdimalikud saadavad hiived iiles. See arusaam tuleks aga
kummutada ning soodustada igal vdimalikul moel igasugust Opilase omapoolset

initsiatiivi, eriti just majanduse ja ettevotluse valdkonnas.

Edasi selgitas 10putdo koostaja vilja, kas vastajatest keegi on mdelnud oma ettevotte
loomisele. Uuritakse, kui paljud on sellele moelnud ning plaanimas seda. Veel
selgitatakse vilja, kes on sellele moelnud, ent ldhimas tulevikus seda teha ei1 kavatse
ning kas leidub ka neid, kes ei ole mdelnud kordagi, et voiks tegeleda ettevotlusega.
Viimase variandina on autor vélja toonud ka vdimaluse, et vastaja voib olla juba
praegusel ajal tegev mones Opilasfirmas. Hdddemeeste Keskkoolis leidus kokku kolm
opilast, kes on mdelnud oma ettevotte loomisele ning kes iihtlasi seda ka tuleviku jaoks
plaanivad. Rohkem oli neid, kes on sellele mdelnud, ent ei plaani sellega ldhimas
tulevikus tegelema hakata. Kaks vastajat ei ole enda sonul sellele moelnud ega samuti ei
plaani seda. Viis vastajat aga tegutsesid vastamise ajal juba mones Opilasfirmas, mis on

16put66 autori meelest viga hea nditaja.

Sindi Glimnaasiumist kaks vastanut on moelnud oma ettevotte loomisele ning tulevikus
seda ka plaanivad. Valdav hulk on neid, kes on sellele kiill mdelnud, aga ei nde end
tulevikus potensiaalse ettevitjana. Mitmed vastanud ei ole sellele mdelnud, aga mitte
iikski vastaja ei tegutse praegusel ajal Opilasfirmas. Selgituste paremaks mdistmiseks
koostas 10put6d autor vastava joonise, milles olid dra toodud mdlema Sppeasutuse

soolise jaotumise kombineeritud vastusevariandid:
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Joonis 8. Ettevotte loomine ldhitulevikus - sooline jaotumine (autori koostatud).

Enamjaolt siiski plaanitakse tulevikus ettevotlusega tegelema alustamist. Antud juhul on
kindlasti oluline tépsustada, et iile-eelmine kiisimus selgitas, kas vastanud tahaks olla
pigem palgatdotajad voi ettevotjad. Sellest tulenevalt need, kes ei plaani ja kes ei ole
moelnud iildsegi kunagi oma ettevotte rajamise peale, vastasid antud juhul, et nad
sooviksid olla parema meelega palgatootaja positsioonil. Positiivne iillatus oli ka iisna
suure osa Opilaste tegutsemine Opilasfirmades. Need giimnaasiumi osa Opilased, kes
vastamise ajal olid aktiivsed Opilasfirmade tegemistes, on arvatavasti ka tulevikus
suurema tdendosusega ettevotjad. Sama on tdheldanud varem ka Suurbritannias vélja
selgitatud uuring (Young Enterprise), mis vditis, et 42% Suurbritannias tegevuse
I6petanud Opilasfirmade juhte ja ldbiviijaid asusid tdsisema ettevotlusega tegelema ka
peale keskhariduse omandamist. Sarnane stsenaarium voib juhtuda ka Héddemeeste
Keskkoolist périt opilasfirmade loojatega. See oleks vdga positiivne tulem, mis néitaks

toestust selle kohta, kuidas riigi haridussiisteem panustab noorte ettevGtjate aitamisse.

Viimane uurimise osa oli ettevotlusega tegelema hakkamise kdige olulisemate takistuste
médramine. TOO0 koostaja leiab, et see on iiheks sdlmpunktiks teada saamaks, kas
uuritava kahe kooli vastanutel on piisavalt ettevotluspotensiaali, et luua ldhitulevikus
oma driettevite. Kéesolevas kiisimuses palus t60 koostaja panna tdhtsuse jirjekorda
kaheksa erinevat tegurit, mis ithel vOi teisel moel takistavad nende jaoks ettevotlusega
alustamist. Antud takistuste puhul on aluseks vdetud Euroopa Komisjoni poolt 2012.

aastal tellitud Eurobaromeetri (2012) uuring, mis uuris liikmesriikide kodanike
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ettevotlusaktiivsust ning sellega seotud erinevaid valdkondi. Raporti iihes osas selgitati
vélja peamised tegurid, mis mojutavad ettevotlusaktiivsust ning mis on peamised
takistused ettevotlusega alustamisel. Peamised véljatoodud takistavad tegurid olid:

e puudub ariidee;

e pole piisavalt teadmisi ja oskusi;

e raske leida finantseerimisvéimalusi;

e hirm ebadnnestuda;

e Kartus sattuda volgadesse;

e praegune majanduskliima;

e ajapuudus;

e muu takistus.

Sindi Glimnaasiumist périt vastajate meelest on kolm kdige otsutavamat mojurit driidee
puudumine, piisavate teadmiste ja oskuste puudumine ning hirm vdlgadesse sattumise
ees. Natuke vdhem populaarne valik oli finantseerimisvdimaluste leidmise raskus.
Vastusevariantide jaotumine oli iisnagi iihtlane. Domineerisid eelnimetatud vastused
ning {isna vordses osas. Koige vihemtakistavamaks teguriks peeti muid tegureid, mida
loetelus ei nimetatud. Enamjaolt ei Kippunud vastajad selgitama, mida nad mdtlesid
nende takistuste all, vaid moned tliksikud selgitasid tdpsemalt, mis nende jaoks takistav
tegur on. Uks vastaja, kes valis loetelust kdige vdiksema takistusastmena mdjuriks muu

takistuse, selgitas, et tema meelest vdib selleks olla pereelu.

Haddemeeste Keskkooli respontentide arvates on peamiseks takistavateks teguriks
iilekaalukalt asjaolu, et on keeruline leida finantseerimisvoimalusi, seda pidas koige
tdhtsamaks kuus vastajat. Teisel kohal oli driidee puudumine, mida pidas koige
raskendavamaks aspektiks viis vastajat. Pidades silmas Haddemeeste Keskkooli
vastajate koguarvu, milleks on kakskiimmend, on 16putd6 autori arvates valitud tegurite
osakaal koguvalikus iisna suur. Mdnevorra vihem populaarsemad, ent samuti suurt
kaali omavad tegurid, olid veel lisaks eelnevale ka ajapuudus, hirm ebadnnestumise ees
ja driidee puudumine. Neid valis vordselt kokku kuus dpilast. Ulejisnud vastajad valisid
kdige olulisemateks teguriteks teisi pohjuseid. Kdige vdiksema mojuga teguriks loetleti

enamjaolt muid pohjusid, mida kahjuks enamus valitajatest ei pohjendanud.
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Kéesolevas alapeatiikis uuris 10putdd autor, kas ja kui rahul on kahe uuritava
Oppeasutuse giimnaasiumi osa Opilased ettevotlus- ja majandusdoppega. Seda selgitati
mitmete kiisimuste ndol ning koostati mitmesuguseid illustreerivaid jooniseid nende
paremaks ja efektiivsemaks selgitamiseks. Selgus, et enamjaolt on rahul just mdlemas
koolis Oppivad tiidrukud. Sealjuures ka meessoos vastajate rahulolu on Kindlaks
méadratud, aga domineeris rahuolu tase just tiidrukute hulgas. Antud juhul voib olla
tegemist sellega, et tiidrukuid oli vastajate seas monevorra rohkem ning sellest
tulenevalt vois tekkida moningane statistiline kallutatus. See-eest on nédha, et sooline

jaotus kaldub pigem naissoost vastajate poole.

Teise uurimisiilesandena, mida I0putdd autor eelnevalt loetles, oli vilja selgitada,
voimaliku ettevotluspotensiaali véljaselgitamine kahe Oppeasutuse nditel. Selleks oli
kiisimustikus moeldud neli kiisimust. Kokkuvotvalt eelistavad ettevotja rollis tulevikus
rohkem tiidrukud kui poisid. Poiste osas eelistust vélja ei tulnud ja voib 6elda, et otsene
eelistus neil puudub, sest jagunemine oli lisna vOrdne. Samuti arvavad vastajad
molemast koolist, et pracgune haridussiisteem pigem soosib noorte ettevotlikkust ja
ettevotjaks hakkamist. Vihe leidus neid, kes arvasid, et haridussiisteem soosib seda
vihe ja neid, kelle meelest haridussiisteem ei toeta lildse ettevotlusega tegelema
hakkamist. Seos on olemas nende vahel, kes soovivad ise kunagi alustada oma
ariettevottega ja kes leiavad, et haridussiisteem avaldab sellele positiivset moju.
Domineeris aga arvamus, et enamik vastanutest on moelnud oma driettevotte loomisele,
aga ldhitulevikus nad seda ei plaani. Ka sel puhul ilmnes seos, et need, kes ei nde tuge
haridussiisteemis, ei nde end ka tulevase ettevotja rollis. Monevdrra iillatuseks kujunes
vastus samale kiisimus, milles ilmnes, et kokku seitse Opilast tegutsevad Opilasfirmas ja
seda vaid Haddemeeste Keskkool. Loputdd autor eeldas, et kuna Sindi Giimnaasiumis
Opetatakse ettevotlust ja majandust just Junior Achievement programmi raames, siis
selles Oppeasutuses on dpilasfirmadel oma kindel roll ning dpilased nendes tegutsevad,
aga uuringust paistis vélja vastupidine informatsioon. Tegurid, mis raskendavad
ettevotlusega alustamist, loetleti mitmesuguseid. Enamuste jaoks raskendasid seda
ariidee  puudumine, piisavate teadmiste ja  oskuste = puudumine ning
finantseerimisvoimaluste puudujadk. Kéesoleva 10put66 koostaja meelest ebapiisavate

teadmiste ja oskuste puudumine ei tohiks olla probleemiks, seda just seepérast, et ainet
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Opetatakse koolisiisteemis aktiivselt ning sellest osa vottes ja programmi tdites, peaksid

Opilased saama vigagi asjakohased ja kasulikud teadmised.

2.3 Autoripoolsed parendusettepanekud

Eelnevast alapeatiikist selgus, et Héaddemeeste Keskkooli ja Sindi Giimnaasiumi
oOpilased on valdavalt rahul koolides pakutava ettevotlus- ja majandusalase valikainega.
Viike osa oli ka neid, kes ei ole sellega rahul. Teatud aspektid nouavad siiski
parendamist ning arenguruumi kindlasti veel on. Jargnevas alapeatiikis keskendub autor
erinevatele omapoolsete ettepanekute tegemisele, mis vdivad avaldada positiivset moju
Oppeainega rahuolu tdstmisele ning teisalt ka potensiaalse ettevotlikkuse tdusule.
Erinevate haridusteenustega rahulolu uurimine on oluline haridussiisteemi
jatkusuutlikkuse punktist ning vastavate parendusettepanekute tegemine on igati vajalik

olenemata teenuse tuibist.

Viga tihedalt on rahulolu kiisimusega seotud {iheksas kiisimus, milles autor palus teha
ettepanekuid, mida muuta Sppeaines. Selle eesmirgiks oli teada saada, kuidas oleks
selle aine Opetamine Opilaste jaoks huvitavam ning kuidas saaks nende huvi ja
motivatsiooni taset tdsta. Palju leidus vastajaid, kelle meelest ei ole midagi tarvis muuta
ning kes leiavad, et kdik v&iks jatkuda samamoodi ka jargnevatel aastatel. Neist rohkem
oli neid, kes tegid konkreetseid ettepanekuid, kuidas seda nende arvates parendada.
Peamiseks mooduseks 6eldi, et oleks soovi saada rohkem praktilisi nditeid reaalsest
drimaailmast. Loputdo teoreetilises osas tdi autor erisuguste allikate toel vilja, et
eluliste ndidetega kokkupuutumine méngib huvi ja motivatsiooni osas tdhtsat rolli ning
nende osakaalu suurendamine tavalises OppetdOs tdstaks Opilaste seasnii huvi kui

motivatsiooni.

Uheks selleks oleks dppeaine sidumine reaalse iritegevusega dpilasfirma tasemel ning
Opetamisse kaasata tegutsevaid ettevdtjaid. Inimesed, kes selles valdkonnas igapédevaselt
tegevad on, oskavad anda kasulikku ja asjakohast informaatsiooni erinevate ettevotlust

puuduvate aspektide kohta, oskavad juhendada Opilasi paremuse poole ning vdivad

56



iihtlasi olla glimnaasiumi osa dpilaste jaoks suureks eeskujuks. Ettevotjate kaasamine
voib tekitada huvi ja tdsta motivatsiooni taset ka nende Opilaste hulgas, kes varasemalt
ei ole enda jaoks ettevotlust kui voimalikku tulevast elatusallikat pidanud. Kuna sellele
juhtisid mitmed téhelepanu paljud vastajad, siis leiab 16put6d autor, et vabatahtlike
aritegelaste kaasamine Oppetegevusse tooks kaasa endaga palju positiivset ning aitaks
pikemas perspektiivis muuta ettevotlusalaste teadmiste omandamist selle sihtgrupi seas
tunduvalt huvitamaks. Koos sellega tduseks ilihel voi teisel moel ka selle dppeainega
rahulolu. Resultaadiks oleks enam rahuolevaid ja rohkem motiveeritud opilasi, kelle
kaudu voib tousta ettevotlusaktiivsus selle arvelt, kui nad ise ka oma ariettevotte loovad.
Kui need, kes seeldbi Opivad ettevotlust ja majandust, annaksid oma teadmisi ja
arikogemusi edasi ka jargnevatele, tekiks sellest positiivne efekt, mis avaldaks moju ka
pikemaajaliselt. Opilased, kes on kdrgema motivatsiooni tasemega, vdivad olla ka
korgema ettevotluspotensiaaaliga, sest nad on informeeritud, nad usuvad iseendasse ja
oma voimetesse ning on altimad ka votma enam kaalutletud riske. Seevastu need, kes ei
ole ettevotlusega tegelemiseks piisavalt motiveeritud, vdivad olla ebapiisavate
teadmistega. Kui tegutsevad ettevotjad votaksid rohkem osa ettevotlushariduse
omandamisest koolides ehk toimuks aktiivne koostdd erinevate sidusriihmade vahel,
parendaks see huvi ja motivatsiooni taset ka nende Opilaste seas, kelle arvates vaid

teoreetiliste seisukohtade esitamine ongi kogu dppe sisu.

Ariidee puudumine on iiks peamisi mdjureid, mis pirsib ettevdtlusega alustamist.
Eelmainitud 6ppe raames voiks iga Opilane ldbivalt koostada rakendusliku ariplaani voi
tootada ldbi mingisuguse idee, mida ettevotjatega thiselt libi vaadata. Ettevotjad
saaksid siinkohal teha asjakohaseid maérkusi ja parendusettepanekuid konkreetsete
ariideede ja -plaanide kohta. Loput6d koostaja leiab, et suurema rohu asetamine just
iseseisvusele ja algatusvdoime arendamisele, oleks sobiv viis individuaalse driidee voi
driplaani koostamine. Sealjuures on oluline kaasata sellesse ka erinevaid sihtgruppe.
Eelnevalt t61 autor vilja, et tdhtis on tegutsevate ettevotjate kaasamine. Koos nendega
tuleks tihedat koostddd teha ka inimestega, kes tegelevad sarnaste juriidiliste
aspektidega ja kohaliku omavalitsuse esindajatega. Koige suuremat mdju avaldaks
Kirjutaja meelest just samas tegevusalas tegutsevad ettevotjad, kes jagaksid noortele

isiklikke ettevotluskogemusi. Ettevotjad, kes ise igapédevaselt sellega kokku puutuvad,
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oleksid parimad suunajad, leiab autor. Suur mdju on ka kohaliku omavalitsuse

esindajatel ja juriidikat valdavatel isikutel.

Kisitlusest selgus, et mitmed vastajad on ka Opilasfirmade litkkmed. Mitte kiill kahjuks
enamus, aga isnagi arvestatav osa kogu valimist. Téhtis on ka nende heaolu
parendamine ja sealjuures huvi ja motivatsiooni taseme tdstmine. Eelnevalt tdi autor
vélja ndite uuringust, mis viidi 1dbi Suurbritannias ja millest selgus, et suur osa
opilasfirma litkkmeid rajavad peale iildharidusliku koolitee 10ppu ka reaalselt tegutseva
dariettevotte. Loput6d kirjutaja meelest voivad ka mitmed Héddemeeste Keskkooli
opilasfirmade esindajad asuda tegelema ettevotlusega ka peale keskhariduse
omandamist. Uheks viisiks, kuidas parendada nende &pilaste seisu, kes on tegevad
opilasfirmades, oleks koost66 teiste driettevotetega, eelkdige just nendega, mis ei ole
opilasfirmad. Olgu nendeks kas aktsiaseltsid, osaiihingud voi mittetulundusiihingud,
oluline on mitmesuunalise koost6o tekitamine ja selle hoidmine. Ettevdtjaid voib
parendada see kogemuse mottes, driettevotteid aga majanduslikul ja finantsilisel moel.
Moju voib olla ka vastassuunaline. Finantsilist kasu voivad aga saada ka Opilasfirmad.
Sarnane ldhenemise kaudu tunneksid Opilased rohkem, et neil on kasu nendest
teadmistest ja kogemustest, mida nimetatud dppeained neile annavad. Teoreetilises osas
vilja toodud niited selgitavad samuti ettevitjate ja Opilaste omavahelise koost6o olulist

ettevotluse arendamisel.

V4ib juhtuda, et giimnaasiumi osast ldbitud aine ei anna siiski terviklikku ettekujutlust
ettevotlusmaailmast. Sellest tulenevalt voib tekkida idee asuda ettevotlust ja majandust
edasi oppima korgkoolis. Kolmanda voimaliku ettepanckuna voib 16put6o autor vélja
tuua koostod korgkoolidega. Sindi Giimnaasiumile on geograafiliselt iisnagi ligidal
Tartu Ulikooli Pirnu kolled” ning seda tuleks votta kui vdimalikku koostddpartnerit.
Héademeeste Keskkool on seda vdimalust juba mitu aastat niitidseks rakendanud ning
kdesolevast andmeanaliilisist selgus, et H&iddemeeste Keskkkoli giimnaasiumi osa
opilased kipuvad ettevotlus- ja majandusdoppega rohkem rahul olevat kui Sindi
Glimnaasiumist périt vastajad. Loputd0 autor teeb siinkohal ettepaneku, et kasvoi tiheks
Oppeaastateks organiseerida eksperiment ning korraldada koostoovdimalus samalaadselt

nagu see on Hiddemeeste Keskkooli ja Tartu Ulikooli Pdrnu kolledzi vahel. Kuigi vaid
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Oppeasutusest ei sdltu dppeteenusega rahulolu ja see tuleneb teatud médral ka igast
Opilasest individuaalselt, vOib taoline ldhenemine anda panuse -ettevotlus- ja

majandusdppe ainega rahulolu tdstmisele.

Opilased kipuvad ettevdtlust ja majandust nigema vaid dppeainena, kursusena, mida
nad iildhariduskoolis ldbivad. Vaja oleks, et nad nieks seda enda jaoks rohkem
motteviisina vOi suhtumisena. Téhtis on, et Opilastes oleksid vastavad hoiakud, mis
soosiks ettevotlusega alustamist. Juba iseenesest hoiakute arendamine on
perspektiivikas, sest mida enam sisukamalt Oppetod ldbi viiakse, seda parem on
voimalus teadmiste Kkinnistamiseks ning arusaamise tekitamiseks. Eelmainitud
ettepanekuid tuleks rakendada kindlasti igas glimnaasiumi osa klassis, kus vastavat

Oppeainet 1dbi viiakse, sest vanuseline rahuolu erinevus on minimaalne.

Kéesoleva 10putdd autor leiab, et kuna mdlemas koolis Opetatakse ettevotlust ja
majandust erineval moel, siis voib Sindi Glimnaasiumi Opilaste rahulolu selles osas
tosta, kui korraldada oppetdd sarnasel moel nagu seda teeb Hédddemeeste Keskkool.
Piris kindlalt ei saa viita, et see konkreetselt tdstaks Opilaste huvi aine vastu, aga kuna
Héddemeeste Keskkool kasutab teistlaadset 1dhenemisviisi ning sellega seonduvalt on
ka rahulolu tase korgem, vdiks kaaluda samasugust alternatiivi. Peale dpetamise vormi,
on kindlasti suur roll ka Opilaste individuaalsetel iseloomuomadustel ning huvis
ettevotluse ja majanduse vastu iildisemas plaanis. TOO autor arvab, et seniste
lahenemiste ja parenduste tegemise kaudu on reaalselt voimalik tdsta giimnaasiumi osa

Opilaste rahuolu ettevotlus- ja majandusalase Oppeainega.

Mainitud ettepankute teel on kaudselt kindlasti vdimalik tdsta ka kaudsel moel
ettevotlusaktiivsust, sest kui dpilased on aine dppimiseks rohkem motiveeritud ning neil
on selle vastu suurem huvi, vOdib kergesti tekkida neil soov ka ise alustada
ettevotlustegevusega. Parendusettepanekud, mida 16put6d koostaja eelnevalt mainis,
voivad senist rahuolu taset parendada mdlemas koolis. Samamoodi vdib see autori
arvates avaldada positiivset moju ettevotlusaktiivsuse kasvule. Kui dpilasel on piisavalt
teadmisi nii tegevusvaldkonnast, juriidilisest valdkonnast ja muudest aspektidest, on
kergem alustada ettevotliku tegevusega. Sel puhul on olemas enesekindlus ning ka

suurenenud koostddvdimalused teiste ettevotjatega.
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Kéesoleva 10put6d koostaja meelest on oluline siiski ka tagasiulatuvalt uurida ka
jargnevatel aastatel, kas ja millisel moel on tehtud ettepanekud muutnud senist
olukorda. Voimalus on, et ettepanekute kasutamisel voivad tekkida teatud probleemid
vOi raskendavad asjaolud. Naiiteks ei pruugi olla ettevotjad piisavalt motiveeritud
aitamaks Opilaste Opilasfirmade juhtimiseks voi on neil ajapuudus selles osas. Antud
negatiivsete vOimalustega tuleb siiski arvestada, aga t60 autor leiab, et selliste
probleemkohtade tekkimine on vihetdenéoline. Ajapuudus vdib olla liks probleeme, mis
ettevotjaid takistada voivad, aga kuna ka piirkondlikus tasandil on palju ettevotjaid,
leidub keegi, kel on aega ja energiat, et suunata alustavaid noori ettevotjaid, kel on suur

potensiaal edukaks saada. Risk, et ettevotjad ei suuda selles osas abistada, on vaike.
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KOKKUVOTE

Ettevotlusalaste kompetentside arendamine on iga iihiskondliku korra jaoks oluline.
Selle arendamise 14bi arenevad vilja ettevotjad, kel on olemas vastavad teadmised ja
oskused, kuidas tegutseda turumajanduslikus {iihiskonnas. Tdnu neile areneb kogu
iihiskonna majanduslik heaolu. Uhiskonna siilimise ja arengu jaoks on tihtis, et
panustatakse piisavalt ka ettevotlusalaste kompetenside arendamisse. Uheks nende

kompetenside arendamise mooduseks on autor loetlenud ettevotlus- ja majandusdppe.

Kéesoleva 10putdo eesmirgiks oli teha ettepanekuid, kuidas parendada ettevotlusalaste
kompetentside arendamist kahes Eesti giimnaasiumis. Selleks, et saavutada piistitatud
eesmirk, viis t60 koostaja libi mitmesuguseid uurimisiilesandeid. Uheks neist oli
selgitada, millest soltub ka inimese rahuolu iiletildises tasemes ja Oppetod kontekstis.
Selgus, et rahulolu mojutavad mitmed tegurid. Neid mdjutavad individuaalselt inimese

isiksuseomadused ja iimbritsev keskkond. Seda ka hariduse puhul.

Loput6d empiirilises osas viis t60 autor ldbi rahulolu-uuringu, millel oli kaks eesmérki.
Peacesmirk kasitles Opilaste rahuolu konkreetselt ettevotlus- ja majandusdppega ning
alameesmargi {iilesandeks oli teada saada, kui motiveeritud on glimnaasiumi osa
Opilased tegelema ldhitulevikus ettevotlusega. Rahuolu puhul palus t66 autor teha
ettepanekuid vastanutel, mida oleks nende arvates tarvilik senises Oppekorralduses
muuta. Enamus vastajaid leidis, et nende meelest muuda nimetatud dppeaine dppimise
huvitamaks see, kui dppetddsse lisatakse juurde rohkem niiteid reaalsest elust. Samuti
sooviti tthedamaid sidemeid ettevotjatega. Uuringust selgus, et enamjaolt on ettevatlus-
ja majandusoppega rahul just tiidrukud. Valdavalt kaldus osakaal nende kasuks. Poiste
osas sarnast rahuolu sellisel tasemel autor ei tdheldanud. Samuti hindasid tiidrukud
kdrgemalt glimnaasiumist saadud teadmisi ettevotluse ja majanduse kohta. Viga

kasulikeks neid viga ei peetud, domineeris pigem keskmine kasulikkuse tase. Koolide
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16ikes ei olnud mérgata suuri erinevusi. Seoses sellega, et Hdddemeeste Keskkoolist
lackus monevdrra rohkem vastuseid, prevalveeris ka selle Oppeasutuse vastused.
Enamus vastanutest arvasid, et nad ei soovi minna nimetatud eriala kdrgkooli tasemel
omandama, aga leidus ka neid, kelle jaoks on see eriala huvitav ning seda dppida

sooviksid.

Nimetatud uurimiskiisimuse viimases osas palus t00 autor teha ettepanekuid, mis
Opilaste arvates muudaksid Oppeaine huvitamaks ja paremaks. T60 koostaja leiab, et
tehtud ettepanekuid tuleks kindlasti ka koolide juhtkondadel arvesse votta, sest kui
Oppet6d muutub seeldbi huvitamaks, tduseb ka Opilaste huvi ja motivatsioon nimetatud

Oppeaine vastu.

Seoses potensiaalse ettevotlusaktiivsuse uurimisega, leidis 10put6o koostaja, et enamasti
siiski ei ole eelistust palgatdotaja ja ettevitja vahel. Soolise jaotumise mottes oli
tiidrukuid rohkem, kes tahaksid olla tulevikus pigem ettevdtja rollis. Autor uuris ka
seda, kas vastanute arvates soosib haridussiisteem noorte hakkamist ettevotjateks.
Domineeris aga arvamus, et enamik vastanutest on moelnud oma driettevotte loomisele,
aga ldhitulevikus nad seda ei plaani. Ka sel puhul ilmnes seos, et need, kes ei nde tuge
haridussiisteemis, ei nde end ka tulevase ettevotja rollis. Pigem leiti, et haridussiisteem

seda soosib, ent samas oli ka neid, kes leidsid, et pigem ei soosi.

Viimase kiisimusena késitles autor seda, millised on vastanute meelest peamised
takistused ettevotlusega alustamisel. Nimetatud takistused oli pédrit Eurobaromeetri
2012. aasta uuringust. Saadud tulemusi analiilisis t60 autor I0putdd teises osas.
Monevorra tllatuseks oli autori meelest asjaolu, et koguni seitse dpilast on aktiivselt
tegevad Opilasfirmades. Koik nad oli périt Hiddemeeste Keskkoolist. T60 koostaja
meelest oli see mOnevdrra ootamatu, sest Hiddemeeste Keskkool kasutab selles osas

hoopis kardinaalselt erinevat lahenemisviisi.
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Lisa 1. AnkeetKkiisitlus
Lugupeetud vastaja!

Minu nimi on Martin Seilmaa. Ma &pin Tartu Ulikooli Pirnu kolledzis ettevdtluse ja
projektijuhtimise eriala 4. kursusel ning teen oma Ioput6d teemal ,Ettevotlus- ja
majandusOpe Héaddemeeste Keskkooli ja Sindi Giimnaasiumi nditel. Kéesolev
kiisimustik on loodud selleks, et selgitada vélja, kui rahul on giimnaasiumi osa Opilased
nendele kooli poolt pakutava ettevotlus- ja majandusalase Oppeainega ning milline on
arvamus ettevotlus-ja majandusoppest lildisemalt. Kiisimustik on anoniiimne ning
saadud vastuseid kasutatakse vaid 10putdd jaoks. Teie vastused on &déretult olulised!
Suur aitdh vastamast!

1. Teie sugu:
a) naine
b) mees

2. Mis koolis Te kiiite?
a) Haiddemeeste Keskkoolis
b) Sindi Giimnaasiumis

3. Mitmendas Kklassis Te Kkiite?
a) 10.
b) 11.
c) 12.

4. Kas Te olete giimnaasiumis valinud ettevotlus- ja majandusalase valikaine?
a) jah
b) ei

Kui vastasite variandiga b, siis pole kiisimustikku tarvis edasi téita.
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Lisa 1 jirg

5. Kui rahul Te oma koolis ettevotlus- ja majandusoppega olete?
a) véga rahul

b) olen rahul

c) eiole eriti rahul

d) eiole iildse rahul

Kui valisite variandi ¢ vdi d, siis kas pohjendaksite lithidalt, miks te nii vastasite:

6. Kuidas hindate giimnaasiumis saadud teadmisi ettevéotluse ja majanduse
kohta?

a) viga kasulikud

b) kasulikud

€) norgad

d) ei oska hinnata

7. Kas on ettevotlus- ja majandusépetuse aine on tekitanud Teis huvi peale
keskkooli lopetamist oppida ettevotlust ja majandust ka korgkoolis?

a) on tekitanud huvi dppida

b) ei ole tekitanud huvi 6ppida

C) ei oska oelda

8. Kas Teie arvates peaks opetama ettevotlus-ja majandusopet ka pohikooli
0sas?

a) Peaks

b) Ei peaks

c) Eioska 6elda

9. Mida voiks Teie arvates selle valikaine opetamises voi Oppeaine sisus
muuta?

Palun pdhjendage oma vastust lithidalt



Lisa 1 jirg

10. Kas tahaksite olla pigem palgatéotaja voi ettevotja?
a) palgatdotaja

b) ettevotja

C) eioska delda

11. Kas Teie arvates soosib haridussiisteem noorte hakkamist ettevotjateks?
a) viga soosib

b) pigem soosib

C) pigem ei soosi

d) ei soosi tildse

12. Kas olete moelnud oma ettevotte loomisele?
a) olen ja plaanin seda

b) olen, aga ei plaani

c) eiole sellele m&elnud

d) tegutsen juba Gpilasfirmas

13. Millised oleksid Teie puhul kdige suuremad takistused oma ettevotte
loomisel voi fiiiisilisest isikust ettevotjaks hakkamisel? Palun nummerdaga
Teie jaoks olulisuse jirjekorras, kus 1 on koige suurem takistus, 8 koige

viiksem takistus (valida vdib mitu)
... puudub ariidee

.. pole piisavalt teadmisi ja oskusi

... raske leida finantseerimisvdimalusi
.. hirm ebadnnestuda

.. kartus sattuda volgadesse

.. praegune majanduskliima

... ajapuudus
.. muu takistus

Kui valisite ,,muu takistus®, siis kuidas seda tdpsustaksite ?
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SUMMARY

ENTREPRENEURIAL AND EQONOMICS EDUCATION THE EXAMPLE OF
HAADEMEESTE SECONDARY SCHOOL AND SINDI GYMNASIUM

Martin Seilmaa

Person’s entrepreneurial nature plays a important role in his or her life. It is one of the
main factors that affect social and financial well-being. Entrepreneurial activity is one
of entrepreneurial natures’courses. To develop entrepreneurship, it is important to draw
attention to developing those compenteces especially in education field. Developing
should start as early as possible. Some authors say that the start period should be around
kindergarten, yet anothers belive that it might a little bit too early and starting in
secondary school is more relevant. In modern world, the main attention in this point is

in high schools and universities.

The objective of this thesis is to make proposition to improve entrepreneurial and

economics competences in two schools in Estonia — Haddemeeste Secondary School

and Sindi Gymnasium. To achieve the objective there are four tasks to cover:

e cexplain what affects person’s satisfaction overall and in educational context,

e characterize Entrepreneurial and Economics Education,

e conduct a survey in those two schools to find out what the students there think about
Entrepreneurial and Economics Education and their potential entrepreneurial

activity,
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e make propositions dependig on what the pupils said about improving that field to
make teaching Entrepreneurial and Economics Education more interesting and

important to them.

Thesis has been separeted to two different parts: the first part is theoretical and the
second one is empirical. The three first tasks deal with the theoretical part and last two
tasks empirical part. To solve these tasks the author searched information from
different kind of data sources that are related to the entrepreneurial and economics field.
Also these sources were vital to acquire information about person’s satisfaction theories

in overall and in educational context.

In the first part the author explains the specific factors that influene satisfaction and
happiness. In the second part the author focuses on the pupils opinion about
Entrepreneurial and Economics Education. Also the writer tries to find out if the pupils
of those two schools see themselves as a potential entrepreneurs in the future. To do
that, the writer has made a questionnaire that has thirteen questions about the
satisfaction of the education and becoming an entrepreneur. In the particular
questionnaire, the author tries to find out what should be done to make the subject more

interesting for the students.

In addition to this, author learns if there are any students in those schools that want to
study Entrepreneurship and Economics in university. Learning what are the main

factors that prevent starting an enterprise is also in the focus of this thesis.

Most of the respondents told that examples from real businesses should make the
studying more interesting to them. Mostly girls are more satisfied with the
Entrepreneurial and Economics Eduction and boys are not so much. Also girls
explained that they think it is important to study about economics and entrepreneurship.
Difference between two school is small. The writer of this thesis got more answers from
Haddemeeste Secondary School than Sindi Gymnasium. Majority of the respondents
found out that to them it not so important to study Entrepreneurship and Economics in
university. Still, they were few who want to study those subjects in university.

According to the respondets, it mostly not important if they want to entrepreneurs or
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employee. There were more girls than boys who said that they want to become
entrepreneurs. The author also asked what are the main difficulties to them that starting
entrepreneurs face. It is important to study high school students’ satisfaction more
thoroughly. In the thesis there have been made a lot of proposals how to improve
students’ satisfaction in studying and how to possibly improve entreprencurial

activeness.
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