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NOUKOGUDE PEDAGOOGIEKA AINE,
ULESANDED JA MEETODID.

1. KASVATUSE OLENMUS.
’

Organismid alustavad oma elu enamasti kahe raku liitu-
misel tekkiva elava ainese tombukesena ja kasvavad teatud
aja jooksul kiipseks organismike, kes omakorda on vdimeline
paljunema, elu edasi andma.

Sellise kasvamise kiigus muutuvad orgenismid kvantitee-
dilt suuremateks ja struktuurilt keerukamateks, tédielikuma-

teks.

Kasvamine toimub kahesuguste tegurite - sisemiste ja
viliste koosm3ju tulemusena.

Sisemised tegurid kindlustavad, et organism saavutab
13pptulemusena oma liigile cmase, nn. 1iigitiiipilise vormi:
kapsa seemnest kasvab ainult kapsas, kasei lootest - kass ja
inimese lootest - inimene, kuidas meie viliseid kasvatustin-~
gimusi ka ei muudaks.

Millise kvaliteedi omandab kasvav organism, see 88ltub
suurel mifral vélistest kasvatustingimustest: kidural pinna-
sel kasvab kidur kapsas, soodsates tingimustes - lopsakas,
n#lgiv kassipoeg néeb armetu vélja ja inimlast vdime ebasood-
sate viliste kasvatustingimustega mitmeti kahjustada.

Véliseid kasvatustingimusi vdime jegada a) stiihilisteks

ja b) inimese poolt sihiteadlikult suunatuteks.

Et saavutada inimese eesmérkidele ja vajadustele vasta-
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vaid, tema tarbeid paremini rahuldavaid taimi ja loomi, on
inimene asunud paljude organismide kasvamistingimusi sihi-
teadlikult muutma: ta harib ja vdetab p&ldu, tdrjub rodvikuid,
nuumab ja treneerid loomi jne. Umbes samuti toimib ta oma
Jérglastega: kaitseb neid ohtude eest, loob neile soodsad
kasvu- ja arengutingimused.
Hiisugust organismide véliste kasvatustingimuste sihi-
teadlikku suunamist nimetame kasvatuseke selle sdna kdige
laiemas téhenduses. Sellises t#henduses hdlmab kasvatus nii-
hésti taimede, loomade kui ka inimeste kasvamist.

Juba selle s3na etiimoloogia n#iteb, et kasvava organis-—
miga midagi tehakse. Kui vdrrelda sdnapaare

uppuma - uputama,
kustuma - kustutama,
ehmuma - ehmatama,
kasvama —~ kasvatama,

siis nleme, et teisel puhul keegi alati kellegagi v&i mille~
gagli midagi teeb.

Teistes keeltes, vilja arvatud mdned eesti keelele lé-
hedased sugulaskeeled, ei esine s3na "kasvatus" nii laiae t#-
henduses.

‘Vene keeles ei saa Selda: BocHMTauMe XOmAZE, KANYCTH,

Saksa keeles ei sobi: Erziehung des Pferdes, Kohlerzie-
bung vms.

Teaduslikus terminoloogias tarvitatakse,sdna "kasvatus"®
harilikult ainult kasvava inimese - lapse kasvamise igakiilg-
se mijustamise thenduses. Sel juhul mSeldskse kasvatuse all:
1) kasvavale pdlvkonnale soodsate fiilisiliste kasvamistingi-
muste loomist, 2) kasvandiku varustamist siietemaatiliste
teadmiste, oskuste ja vilumustega, 3) kasvandikule niisugus-
te tundmuste, huvide, tahteomaduste ja kéitumisvormide oma-
seks tegemist, mida tHiskasvanud ise vl@#rtuslikeks peavad.

Hdningatel juhtudel tarvitatakse sdna "kasvatus" veelgi
kitsamas t#henduses, eraldades sellzst inimese fileilise hi-
vengu eest hoolitsemise, Spetamise jms. Sellisel juhul mdel-
dakse kasvatuse all inimese k8lbelist ja maailmavaatelist
mBjutamist. TR
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Kuna igasugune kasvatus, nagu ndgime, on sihiteadlik toi-
ming, sihiteadlikult aga saab teotseda ainult inimene, eiis
piirdubki kasvatus ainult inimiihiskonnaga. Ainult inimene on

vdimeline oma individuaalse elu kestel omandatud oskusi ja koge-

musi jérglastele edasi andma. Loomad elavad kaasasiindinud
instinktide, tingimatute reflekside kohaselt, ilma et nad
oleksid vdimelised neid ise teadlikult muutma iseenda v3i oma
jérglaste juures. Sellepirast kulgeb loomade elu ténapteval
samal tasemel ja samadeg vormides nagu tuhandeid aastaid ta-
gasi (niipelju kui inimene pole nende elutingimusi teadlikult
muutnud), inimene aga tduseb iga pdlvkonnaga kdrgemale aren—
gutasemele.

Karu v8i hobune, kellele tsirkuses treeningu teel mitme-
sugused tema olemusele sobimatud liigutused kiélge poogiti,
ei suuda neid "oskusi" oma jHrglastele mingil mééral edasi
8petada, inimene aga v3ib oma lastele dpetada k8ike, mida ta
ise oskab. {

Kasvatuse mdju organismile on seda suurem, mida pikem
on vastava organismi kasvamise periocod, tema n.%. noorus.

Inimene kujuneb ainult t#nu kasvatusele inimeseks. Sel-
les mdttes on kasvatus inimiihiskonna igavene kategooria
(V.I. Lenin).

Kasvatuse pohifunktsioon seisneb selles, et eelnevate
pdlvkondade kogemusedy eriti tootmiskogemused, antakse iile
jérglastele. Iga uus pdlvkond leiab ellu astudes eeat eelne~
nud pdlvede t&8 tulemusena juba valmis tootlikud jdud ja
tootmissuhted, mist&ttu, et saada vdimalust materiaalsete hii-~
vede tootmiseks, ta peab esialgu vastu vdtma ko6ik selle, mil-
le ta tootmise valdkonnas leiab valmina eest, ja sellega ko-
hanena.

Et tootmisega kohaneda, on vaja kdigepealt omandada eel-
miste pdlvkondade poolt kujundatud tootmisalased oskused, ko-
gemuaed'Ja té6vilumused. Ilma sellise kogemuste edasiandmise-
ta katkeks inimkonna ajalooline areng ja ta langeks tagasi
iirginimese primitiivsele tasemele. Kirjanduses ja ajakirjan—
duses tuuakse mdnikord néiteid inimestest, kes on kasvanud
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suures metsas téiesti eemal teistest inimestest (Kaspar Hau-
ser, "Hundilapsed"™ jne.). Nad on kéitumiselt t#iesti loomade
tasemel, inimlik kultuur on neile tundmata.

Ténu kasvatusele ei alusta inimene oma kultuurilist loo-
mingut mitte uuesti otsast peale, vaid jitkab seda sealt,
kus eelneva pdlvkonna elutdd pooleli Jjéi. Selle tagajérjeks
on praeguse aja inimese tohutu {ileolek oma kaugeist esivane-
maist, kes loodusjdududega vditlemiseks olid palju vihem va-
rustatud.

Kul inimesed leiutasid tulesiiiitamise viisei, siis dppis
iga uus pSlvkond seda kui #limet aaret tarvitama (sageli pi-
duliku kombetalituse saatel), kuni leiutati uued, téiusliku-
mad viisid, mida siie omakorda taas pSlvkonnast pSlvkonda
edasi anti., Niisamuti andis késitéSline Ja hansakaupmees oma
elus omandatud oskused ja kogemused Jéreltulevatele pdlvedele
edasi kas omas perekonnas (mdnikord isegli suure saladuskatte
all, kartes vdistlejaid) v&i iihiskondlikult organiseeritud
Opingute (koolid, 3pipoisi imstituut Jne.) teel. Kui téna-
péeva teadlane vGi meister avastab mdnme uue v3tte, kuidas
loodust paremini vallutada, siis dpetab ta selle kohe teiste-
le, eriti noortele, edasi. Nii muutub kasvatus inimkonna kul-
tuuri edasikandjaks. Mida rikkalikumeks kasvavad inimkonna
kultuurivarad, mida keerulisemaks muutub t55 Ja mida tiheda-
maks dhiskondlik elu, seda raskemaks muutub Ja seda kauemini
kestab noorsoo kasvatamine.

Eelnevate p3lvkondade kogemuste omandamine ei saa kaas-
aegses keeruka struktuuriga iihiskonnas toimuda stiihiliselt,
nagu oletasid "vaba kasvatuse® teoreetikud, vaid selleks tu-~
leb eraldada eri isikud ja luua mitmekesine Sppeasutuste vdrk.

See ei tidhenda, et eelnevate pSlvkondade kogemuste oman-
damine nooremate poolt oleks mingi puhtpassiivne toiming, kus
noorpdlv on ainult vastuvdtja osas. Iga pSlvkond vOtab sel-
lest kogemuste iilekandmisest aktiivselt Ja teadlikult osa,
reageerides sellele oma aja olustikust vdrsuvate vajaduste
Ja eelduste kohaselt. Nii ei ole kasvatus inimihiskonnae ai-
nult kogemuste passiivne lilekandmine, andmine Ja v3imine,
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vaid loominguline koostd® kasvatajate ja kasvandike vahel.

Inimiihiskonna liikumapanevaks jduks, tema ilme mééra-
Jjaks on materiaalsete hilvede tootmisviis, mis h3lmab tootlik-
ke jdude ja tootmissuhteid. Missugune on vastaval ajastul va-
litsev tootmisviis, niisugused on ka inimeste poliitilised,
filosoofilised, kunstilised jm. vaated, niisugune on ka vas~
tava ajastu kasvatus. Paljudel juhtudel ei mdjusta tootmis—
viis kasvatust otseselt, vaid teeb seda mitmesuguste muude
ideoloogiliste tegurite -~ filosoofia, religiooni jms. kaudu,
kuid k&ik kokku moodustavad nad pealisehituse, mille iseloom
tédlelikult sdltub tootmisviiaiat,‘oriti selle teisest kompo-—
nendist -~ tootmissuhetest. Kasvatuse abil piilitakse olemasole~
vaid tootmissuhteid kindlustada, tugevdada, jé#dvustada.

Koos tootmissuhetega muutuvad ka kasvatuse iseloom, ees—
mérgid, sisu, vorm ja meetodid. Mitte kasvatuse abil ei muu-
deta tootmissuhteid, nagu uskusid idealistlikud "maailmapa-
randajad®, vaid tootmissuhete iimberkujundamise tulemusena
muutub ka kasvatus.

Uhiskonna klassideks jagunemisega omandas ka kasvatuas
klassiiseloomu. Valitsev klass rakendab ta oma teenistusse
Jja piiliab tema abil oma v8imu kindlustada, endale soodsaid
tootmissuhteid igaveseks séiilitada. RShutud ja ekspluateeri-
tud klassid kasutavad kasvatust aga oma iihtekuuluvustunde
silvendamiseks, et murda rdhujate viéigivalda, kukutada eksplua—
taatorite klass. Nii on kasvatuse sisu igal klassil isesugu-
ne. Kasvatus iildisel kujul, véljaspool klasse ja klassivdit-
lust, on paljas abstraktsioon; kuid nii nagu mdiste "toot~
mine" v3i "tootmissuhted® iildse, nende konkreetsest ajaloo~
lisest kujust edltumeta, on vajalikud teaduslikud abstrakt—
sioonid, nii on ka mdiste "kasvatus {ildse"” véltimatu. Ta pee—
geldab seda iildist, mis on hine mitmesugustele iihiskondlike-
le kasvatustiilipidele.

Vastavalt viiele tootmissuhete pdhitiiiibile eritletak-
se ka viis kasvatuse pShivormi: {irgkogukondlik, orjanduslik,
feodaalne, kapitalistlik ja sotsialistlik kasvatus.

Meie iihiskond on juba iiletanud eelmised tootmissuhted
ja astunud sotsialismi kdrgema astme ~ kommunismi laiahaar-
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delise ehitamise ajastusse. Nii nagu kommunistlikud tootmis-
suhted seisavad kdrgemal millistest tehes muudest tootmissuhe-
test, ndnda seisab ka kasvatus, mis neid tootmissuhteid pee~
geldab ja neid kindlustama peab, printsipiaalselt kdrgemal
millisest tahes muust kasvatusest.

Kommunistlikuke nimetatakse niisugust kasvatust, mille
eesmérgiks on kasvatada inimesi, kes on gsuutelised 13plikult
kehtestama kommunismi Ja ise elama kommunistlikus iihiskonnas.

Kommunismi ehitamisel etendab arenenud materisalse teh-
nilise baasi kdrvel viéga suurt osa kodanike kdrge teadlikku-
se tase. Selle taseme t3stmine on kommunistliku kasvatuse
ilesandeks. Sellepérast omandavad toédtajate, eriti sirguva
pdlvkonne kommunistliku kasvatuse kiisimused niiid, kommunismi
laiahaardelise ehitamise perioodil, erakordselt suure tihtsu-
se (N.S. Hrudtdov NLKP XXI kongressil peetud ettekandes).

2. PEDAGOOGIKA XUI TEADUS.

Iga teaduse iseloomulikuks jooneks on see, et ta tunne~
tab resalse maailma iihe v3i teise kiilje seadusplirasusi vas-~
tava ala faktide uurimige Ja iildistamise alusel. Pedegoogika
uurib ja iildistab noore p8liwvkonna kasvatamise alast praktikat
Ja avab selles tdte peituveid seaduspéirasusi. Ta Opib tundma
hiskonna vajadusi, mis mitiravad 3ppe- Ja kasvatustdd eisu;
selgitab vélja, milliste tingimuste Juures ja milliste mee-
todite abil toimub k&ige edukemalt teadmiste omandamine, os-
kuste ja vilumuste kujundamine kasvandikel. Edasi uurib pe-
dagoogika neid tingimusi ja meetodeid, mis tagavad noorsool
vajaliku kdlbelise teadvuse ja kéitumise arenemise, esteeti-
liste maitsete ja vastavate vdimete formeerimise ning hea
filsilise arengu.

Koos tootmissuhete muutumisega on ka pedagoogika kui
teaduse ilme l#bi teinud rea muutusi. Sedc arvestades on alust
rédkide eri ajastute pedagoogikast: orjandusliku, feodasalse,
kodanliku ja sotsialistliku iihigkonna pedagoogikast. Sotsia-
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1listlikku pedagoogikat arendatakse sotsialismileeri maades,
toetudes seejuures kdigele vidrtuslikule ja progressiivsele,
mis inimkond on minevikus loonud pedagoogilise teooria alal,
eriti vastava sotsialistliku rahvuse kultuuri ja hariduselu
traditsioonidele. ;
Ndukogude Liidus ehitatakse kommunismi, ja kasvatust,

mis seda ehitustddd peab soodustama ning kindlustama, nime-
tatakse kommunistlikuks, selle kasvatuse teooriat aga nduko-

gude pedagoogikake. Seega uurib ndukogude pedagoogika kasva-

tust ndukogude iihiskonna tingimustes.
K&igi teaduste arengus v&ime tdheldada pidevat diferent-

seerumist: iiksikute osade eraldamist omaette distsipliinideks
ja uute distsipliinide tekkimist, mis uurivad vastavat néh-
tuste ala mingist kitsamast aspektist. Sama on iseloomulik ka
pedagoogikale.

Ndukogude pedagoogika jaguneb jérgmisteks distsipliini-
deks: a) iildpedagoogikaks, mis uurib noore pdlvkonna kasva-
tamise {ildisi seaduspéirasusi; b) eelkoolipedagoogikaks;
¢) surdo-, tiflo- ja oligofreno-pedagoogikaks, mis uurivad
vastavalt kurtide, pimedate ja vaimselt mahajé#inud laste kas-
vatust; d) metoodikateks, mis uurivad dpetamist ja kasvatust
koolis iliksikute Oppeainete, nagu matemaatika, eesti keele,
fiiisika jne., seisukohalt; e) pedagoogika ajalooks, mis uurib
kasvatuse ja pedagoogika arengut.

Uhenduses noorsoo kasvatamise seaduspéirasuste uurimisega
kerkivad jérgmised probleemid: kust ja kuidag saada kiillalda-
selt usaldatavat faktilist materjali, mille alusel vdib ot-
sustada seaduspérasuste ja seoste olemasolu ilile uuritavas néh-
tuses; kuidas saadud faktidele léheneda, neid interpreteerida?
Need kiisimused suunavad meid uurimistddé metodoloogia, allika-
te ja meetodite juurde.

Ndukogude pedagoogika nagu teistegi ndukogude teaduste
metodoloogiliseks aluseks on marksistlik-leninlik filosoofia,
mis n#itab, kuidas léheneda kdigile looduse ja iihiskonna né&h-
tustele. Me v3ime n&htusi digesti mdista ainult siis, kui ar-
vestame seda, et pole olemas isoleeritud néhtusi, iga néhius
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on seotud teistega; kuli arvestame, et kdik looduses ja iihis—
konnas ning ka kasvatuses on alalises muutumises, arengus;

kui arvestame selle arengu vastuolulist ja hiippelist iseloo-
mu. Tegelikkuse niéhtuste nimetatud iseloomulikel joontel on
aga oma kindel omapéra. Kasvatusprobleemide uurija peab arves—
tama nBhtuste omavahelise seose ja arengu omapéra noorsoo ku-
Jjunemises.

Kasvatamisel on tegemist sihikindla mdjustamisega kas-—
vatajate poolt ja neile mdjudele reageerimisega kasvandike
poolt. Kasvandiku momendi kostused ja arenemine ei sdltu ai-
nult nendest teguritest, mis on olnud dpetaja suunata, vaid
ke viga paljudest teistest, nagu kasvandiku nérvitalitluse
ise#irasustest, tema olemasolevatest teadmistest, oskustest,
vilumustest ja kéitumisharjumustest, mis on kujunenud arengu-
kdigu jooksul nii sihikindlate kui ka stiihiliste mdjude tu-
lemusena; siia kuuluvad veel kooli {ildised tingimused, mis
konkreetsel ajamomendil ei sdltu liksikust kasvatajast, ja
kooliviélised tingimused. K3ik need tegurid mdjustavad lksteist
vastastikku, ndnda et kasvataja v3ib oma mSjualuse reaktsi-
ooni ette arvestada vaid siis, kui ta k3iki mérgitud fakto-
reid teab ja arvestab, Koigi nende faktorite koosmdju tule-
musena kujunebki noor inimene. Vaadeldud tegureid kokku vdiks
nimetada pedagpogiliseks jdudude v#ljaks. Selle karakteerseid
iselrasusi peabki uurija arvestama.

Pedagoogilise jdudude vilja esimeseks iseloomulikuks joo=-
neks on labiilsus. M3ne {iksiku vElise vdi dpilase seesmise
teguri muutumine v3idb oluliselt muuta vélja kogu struktuuri.
Sellest tuleneb oluline ndue uurijale: tuled viltida, et uuri-
ja ise ei sekkuks jdudude véljasse, vastasel korral el saa
ta uuritavast nihtusest diget pilti., Uurija segava mdju kao-
taks spetsiaalsete laboratooriumide sisustamine, kus uurija
ei viibi Spilastega samas ruumis. Selliseid on praegu aga
veel viga vihe. Segavat mdju on vdimalik vihendada ka selle-
ga, et anda Spllastele ja Jpetajatele aega kdrvallise isiku
juuresolekuga harjuda. Seega v3ib teaduslikult arvestada ai-
nult neid andmeid, mis saadi pérast Spilaste ja Opetaja koha-
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nemist uurija suhtes. -

Peiseks pedagoogiliste jdudude vdlja isetirasuseks on sel~-
le iiksikute komponentide suur hulk ja keerukas omavaheline
side. Uurijal on praegu kasutusel olevate meetoditega véga
raske ja mdnel juhul vdimatugi haarata kogu joudude vélja to-
taalselt. Usemad uurimused on aga n#iidanud, et selleks pole ka
vajadust. Vélja struktuuri kujundamisel on téhteamad teatud
pdhifaktorid. Neid on uurija aga suuteline tabama. Tuleb ai-
nult kindlaks teha, millised on konkreetse probleemi puhul
jdudude vilja struktuuri médravad pdhifaktorid.

Marksistliku filosoofia kui metodoloogilise aluse kdrval
toetub ndukogude pedagoogika veel mitmete teiste laste ja noor
soo uurimisega tegelevate teaduste andmetele. Ei ole v3imalik
digeeti korraldada kasvatust, kui meie ei arveste lapse f#i-
silise arengu iselirasusi. Seepérast tuleb pedagoogil tunda
inimese erinevate vanuseastmete anatoomiat ja fiisioloogiat.
Tarvilik on veel kdrgema nérvitalitluse fiisioloogia andmete
arvestamine, samuti arengu~ ja pedagoogilise psiihholoogia
tundmine.

3. NOUKOGUDE PEDAGOOGIKA ALLIKAD JA MEETODID.

Noukogude pedagoogika ammutab uurimiseks vajaliku fakti-~
lise materjali kahest allikast: a) meie koolide ja teiste kas-
vatueasutuste ning koduse kasvatuse praktikast; b) pedagoogi~
ka ajaloolisest pHrandist, mis on kriitiliselt 1&bi tdotatud
marksietliku metodoloogia alusel.

Sagedamini kasutatavake meetodiks on pedagoogilises uuri-
mistdds vaatlus, 8.0 uuritava néhtuse sistemaati-
line ja kindlasihiline j&lgimine. Vaatlus vdidb korraga haara-
ta {iht indiviidi, teatud gruppi vdi kogu klassi.

Vaatluse tegelikule teostamisele peab eelnema teoreeti-

‘line t58, kus selgitatakse vélja, mida on juba uuritava prob-
leemi kohta teada, millistes vaatlusele kéttesaadavates asja-
oludes viljendub uuritav néhtus. Teoreetiline 188 toetub peda-
googika- ja sugulusteadustealastele varasematele uurimustele.
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Sellest l&htudes koostatakse vaatluse kava, mida tépsustatak-
se ja korrigeeritakse proovivaatluste abil.

Selgitagem esitatut iihe n#ite abil. Leningradi uurija
L.M. Zjubin piiidis selgitada dpilaste vaimset aktiivsust Spi-
tud teadmiste reprodutseerimisel ja praktilisel kasutamigel.
Uurimuse ettevalmistamisel t&usis probleem: Mis n&itab kogu
klassi vaimset aktiivsust seoses Spetaja poolt esitatud kii-
simusts ja antud iilesannetega? Teadaoleva pShjal vdis telda,
et vaimme aktiivsus on seotud alati téhelepanuga. JHérelikult
tuleb jélgide Spilaste téhelepanu véliseid avaldusi. Vaimset
aktiivesust néitab ka kéetSstmine Spetajate kiisimuste peale.
Kuivdrd bdigesti see tegelikku olukorda peegeldab, seda kont-
rolliti uuritavates klassides enne spetsimalselt. Edasi pee-
geldavad vaimset aktiivsust Spilaste kilsimused Jja vastused
Spetajale ning nende tegevus Opetaja poolt antud llesannete
t&itmisel. Viimased asjaolud peegeldavad aktiivsuse tegelik-
ku taset kiill kdige paremini, kuid neid néitajaid ei esine
teatud konkreetses tunnis k&igi dpilaste Juures, isegi mitte
enamiku juures. Seega kujunes vaatleja iilesanne Jérgmiseks:

1. Pikseerida t&helepanelike &pilaste hulk téhelepanu
viliste avalduste alusel

2. Pikseerida kéetdstjate hulk Opetaja kdigi kiisimuste
pubul.

3. Pikseerida 3pilaste vastused ja tegevus.

4. Pikseorida dpilaste kiisimused.

Vaatluste teostamiseks konkreetse programmi alusel on
vaje vilumusi. Seeplirast peab uurija enne teaduslikult arves-
se v8etavaid vaetlusi teostama proovivaatlusi, mille kestel
omandatakse vastav vilumus,

Vaatlustel tehtud téhelepanekud tuleb tépselt fikseeri-
da. Selleks on mitmeid v&imaluei: uurija ise protokollib vai
(veelgi parem) stenografeeridb nihtu. Kul tahetakse rakendada
abijdudu etenografisti n#iol, siis tuleb teda enne pShjalikult
instrueerida ja lasts tal end vaatlemises harjutada. Samasaeg-
ne vaatlemine ja protckollimine v8ib jéitta endmetesse oluli-
8l linki tdhelepanw jaotamise raskuste tdttu. Kdige otstarbe-
kamake viisiks v3ib pidada kahe vaatleja rakendamist, kellest
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iiks protokollib, teine mitte. Viimane tiéiendab p#rast proto-~
kolli selles osas, mis esimesel on vilja jéénud.

Tulemuste fikseerimisel on v8imalik kasutada a tehni-
lisi abivahendeid, nagu filmimist ja magnetofoni.

Vaatluse puuduseks on see, et meil on raske selgitada,
milline on iihe v&6i teise teguri mdju kogu néhtusele. Seda
vSimaldab paremini teine meetod ja nimelt eksperiment.

Eksperimendi abil saab kindlaks teha teatud faktori md-
ju uuritavale n#éhtusele, nagu néiteks Zpilaste teadmiste ta-
semele. Selleks rakendatakse uuritavat faktorit seal,; kus se-
da varem ei esinenud, ning jélgitakse samal ajal muutusi Jpi-
laste t&6s ja kditumises. Teised faktorid peavad samal ajal
jédima muutumatuks.

Organieatsiooniliselt vdib eksperiment olla kolmesugu—
ne: 1. Hn. iihe grupi eksperiment. Teatud ajavahemikuks (néit.
teatud teema ld#bitddtamise ajaks) viiakse toSprotsessi uus
tegur ja fikseeritakse tulemused. Fikseeritakse ka tulemused
enne ekesperimenti analoogilise sisu ja ulatusega toimunud t58
pubul, samuti t88 puhul, mis toimus pérast katset. Seejuures
Jilgitakse, et teised %egurid peale eksperimentaalse piisik-
8id suhteliselt muutumatutena. Katseliselt rakendatud teguri
mdju selgub, kui vdrdleme varasemaid tulemusi, katseperioodi
omi ja ekaperimendile jérgnenud t88 resultaate.

Vaadeldud mooduse puuduseis on iihe olulise teguri, nimelt
Spitava aine erinevue kdigil vdrreldavatel juhtudel. Meetodi
efektiivsus sdltub aga ke aine iseloomust. See puudus on vél-
ditav teise vormi, nn. kahe grupi eksperimendi puhul, kus
katsetav tegur esineb ainult iihes grupis, mida nimetatakse
vastavalt eksperimentaalgrupiks. Teises grupis, mida nimeta-
takse kontrollgrupike, seda ei esine. Muus suhtes peavad md-
lemad grupid olema vdrdsed. Et seda vdrdesust saavutada, tu-
leb katsetamiseks klasse v3i Opilaste riihmi hoolikalt vali-
da. Tuleb jalgida, et uuritavate Opilaste vanus, arengutase,
nende kodused olud, kooli té8tingimused, keskkond (maa vdi
linn), dpetaja omadused oleksid vdimalikult vdrdsed mdlemas
grupis. Cn hea, kui mdlemas grupis OSpetab liks ja sams Speta—
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Ja. Vérdsed peavad olema ka dpetamise meetodid peale katseta-
tava teguri. Enne katse l&biviimist mdddetakse mdlema grupi
taset; samuti teostatakse mddtmine pérast katset. M33tmise
tulemuste statistiline l&bitdStamine Ja vdrdlemine v&imaldab-
ki meil hinnata katseliselt rakendatud teguri osa uuritavas
né#htuses.

On vdimalik kasutada veel vahelduvate gruppide eksperi-
menti, mis seisneb selles, et kord on eksperimentaalgrupiks
A ja kontrollgrupiks B, katse kordamisel aga vahetatakse osad
See moodus on eriti sobiv siis, kui mdnda tegurit ei ole suu~
detud kiillalt vdrdsustada, n#éiteks dpetaja iselirasusi.

Vaadeldud meetodeid v3ib pidada pedagoogilises uurimis~
t&8s pdhilisteks. Nende kdrval v&ib abimeetoditena kasutada
veel mitmeid teisi, ja nimelt vestlust Spilaste, dpetajate ja
lastevanematega, ankeeti, dpilaste tddde, nagu joonistuste,
kéisitbode, kirjandite, tehtud harjutuste jne. analiiiisi; peda~-
googilist tegevust peegeldava dokumentatsiooni analiitisi.

Vestluse abil on vdimalik vélja selgitada kas-
vandikele enestele vdi nende arengut mdjutanud isikutele tea-
da olevaid ja uurijaid huvitavaid fakte, nimetatud isikute
suhtumist pedagoogilise t35 liksikkiisimustesse ja ka nende té-
helepanekuid ja arvamusi. Nii néiteks on uurijad (I. Perovs-
ki) selgitanud Spilaste suhtumist erinevatesse teadmiste kont-
rollimise meetoditesse vestluse abil. Samal viisil on piiitud
hankida andmeid distsipliinirikkumiste motiivide kohta.

Vestluse lébiviimiseks fikseerib uurija kava, mis sisal-
dab pdhilised uuritavatele esitatavad kiisimused. Kiisimustik
peab olema koostatud ja formuleeritud ndnda, et see suunaks
vastajat pShjalikumalt jérele mdtlema oma t&helepanekute iile
ning esile tooma tegelikult mérgatud fakte ja pdhjendatud ar-
vamusi.

Ankeet vdimaldab saada samalaadseid andmeid kui
vestluski, Saadava materjali suur hulk v&imaldab lébitostami-~
ssks hésti kasutada statistilisi meetodeid.

OGpilaste t8bproéeduakty de ana-
lide on erineva ilmega olenevalt sellest, millise konk-
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reetee t88ga on tegemist. Néiteks jélgitakse tehtud harju-
tuste puhul vigade esinemist ja nende arvu diinaamikat. Selle
alusel on vdimalik méératleda, kuivdrd on tarvis harjutamist
ihe v&i teise ortograafilise vilumuse kujundamiseks. Uksiku-
te vigade analiilisimise varal saab selgitada nende pdhjuei.
Késitttde analiilisimisel v&idakee aga jdlgida erinevate dpi-
laste poolt t88 teostamiseks kulutatud aega, teostatud $868
puhtust ja tépsust.

Uurimismeetodi valik konkreetsel juhul adltudb uuritava
probleemi iseloomust. Kus vdimalik, tuleb kasutada kdrvuti
mitmeid meetodeid, mis vdivad iiketeist kasulikult vastastik-
ku téiendada.
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TUNNETAMISE PROTSESS
OPPERODS .

I. OPETAMISE ULDINE ISELOOMUSTUS.

Opetamist v@ime vaadelds sisu ja vormi eeisukohalt. Si-
sult on Jpetamisel tegemist teadmiste pakkumise, oskuste ja
vilumuste kujundamisega Spilastel.

Teadmiste all me mSistame reaalse maailme {iksikfaktide,
ndhtuste ja nendevaheliste seoste peegeldumist meies teadvu-
ses. Oskuse all mdistame age valmisolekut omandatud teadmisi
prektilgsélt kasutada muutunud tingimustes. Néiteks, Opilased
omandavad teadmisi lauseanaliiliei alalt. Lause analiiiisimise
oskusest me sasame rédékida sel juhul, kui dpilane kiiresti,
ilma vlga palju kaalutlemata v8ib analiiliisida iga talle antud
uut lauset.

Opetamisel tegeleme veel vilumuste kujundamisega. Vilu-
mus on meie tegevuse automatiseeritud osis, niisugune tege-
vuse osis, kus me ei mdtle teadlikult sellele, kuidas ja miks
me teatud viisil toimime. Nii on Jpetamise kéEigus muutunud
vilumuslikuks kirjutamistegevus. Kirjutamisel me ei mdtle,
missuguse joone v&i kriipsu me tdmbame, milline téhe kuju
peab olema, vaid teostame automaateelt vastavad liigutused.
Ka ortograafia puhul on osalt tegemist vilumustega: me ei
métle sellele, missugust t&hte tarvitada iihel véi teisel pu-
hul, vaid ilma mdtlemate kirjutame digesti.

Opetamise sisuke on veel peale teadmiste, oskuste ja vi-
lumuste kujundamise ka 8pilaste kasvatamine, s.t. dpilaste
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isiksuse omaduste, psiiiihiliste protsesside, nagu tajude, mdt-
lemise, mélu, tahte ja tundmuste arendamine ning masailmavaa-
teliste veendumuste kujundamine. Kasvatamine toimub koos Ope-
tamisega, ndnda et me teadmiste, oskuste, vilumuste kujunda-
mist ja selle k&rval kasvatamist vdime eraldi vaadelda ainult
tinglikult. Andes &pilastele edasi neid vdi teisi teadmisi,
kujundame neis paratamatult teatud lihenemisviisi Jpitavate-
le néhtustele, teatud vaateid vastava eluala suhtes. Opeta-
mine on alati kasvatav. Seda on pedagoogika ajaloo viltel ka
korduvalt esile toodud (Pestalozzi, Herbart, Pirogov, Téernd-
seveki jt.). :

Mis mdjub Opetamise kéigue &pilastele kasvatavalt?

Opilasi kujundav mdju on eelkdige Oppeaine digel teadus-
likul ja ideelisel sisul. Selle abil arenevad &pllastes Biged
‘arusaamad looduse ja iilhiskonna elu seadusplrasuste kohta ning
veendumueed nende seaducpiérasuste digsuses. Mdned ained an—
navad otsest materjali ka dpilaste k3lbelise teadvuse rikast:
miseks ja selle kaudu ka nende kéitumise mdjustamiseks. Sel-
1isel juhul ei tarvitee Spetajal teha muud, kui vastav mater-
jal dpilastele hiésti edasi anda v3i nendega koos lébi todta-~
da.

Monedel juhtudel ei sisalda dpitav aine materjale, mis
otee vahetult mdjuksid dpilaste kdlbelisele teadvusele vdi
maailmakésitusele. Opetaja v8ib vastava aineosa kasvatuslik-
ku m3ju tdsta sellega, et lisab omalt poolt téiendusi, mis
mdjuvad kasvatuslikult, v&i rShutab suuremal médral teatavais
kiisimusi.

Algkooli emakeele tundidee Jpitakse lugemispala "ZAike
metsas". Seda on vdimalik #ra kasutada antireligioosse kasva-
tustsd huvides, kuil dpetaja lugemispala analiilisimisel selgi-~
tab, millised olustikulised uskumused valitsevad &pilaste ko
dudes iihenduses Hikesega. Teades olemasolevaid vé#rarusaamu,
juhib ta dpilased #ikese tegelike pdhjuste mdistmisele ja ai-
tab nii kaasa materialistliku maailmavaate kujundamisele.

Vélisriikide majendusgeograafia dpetamine v&imaldab va-
hetult avada rahvademokraatia ja kapitalistlike maade lhis~—
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kondliku korra olemuse ning sellega kujundada Jpilastes veen—
dumusi sotsialismi eelistes. Selle kdrval on veel vdimalus
tutvustada Spilastele Ndukogude riigi vélispoliitika pdhi-
mdtteid. Selleks pole aga materjali otseselt antud. Késitel-
davate maade ja NOukogudemaa suhete valgustamine ajakirjanduse
andmete alusel, mida Spetaja tunni sisule lisab, vdimaldab
seda hésti teha.

Kasvatuslikel eesméirkidel peab Oppeaine sisu téiendami-
ne Jpetaja poolt toimuma ndnda, et lisatav seostuks orgaani-
liselt vastava aineldiguga ega tunduks sellele kunstlikult
kiilgepoogituna. Ka ei tohi see vastava aineldigu proportsi-
oone liialt muuta.

Oppeaine sisu kasvatuslikku mdju ei tule vaadelda ainult
léhtudes iiksiku aineldigu mdjust dpilase maailmavaatele vdi
kdlbelisele ilmele, vaid silmas tuleb pidada seda, mida taot-
leb kogu vastava aine kursus.

Iga‘bpbeainet tuleb esitada selliselt, et dpilastel ku-
Jjuneks selge arusaamine Spitavatest faktidest, niéhtustest,
protsessidest ja lildistustest ning et nad 3piksid omandatut
hindama kommunismi eest peetava vditluse seisukohalt.

Oppeaine sisu kdrval mdjub kasvatavalt veel aine esitus-
viis. Opetamise meetodeid v3ib jaotada olenevalt sellest, kui-
vord need Spilasi aktiviseerivad ning suunavad iseseisvalt
tottama ja kaasa mdtlema. Opilaste edasise arengu seisukohalt
on védrtuslikumad just sellised meetodid, mis v&imalikult
rohkem aktiviseerivad nende iseseisvat m&tlemist.

Edasi mdjub dpilastele kasvatavalt veel dpetaja isiksus,
tema ideelised, moraalsed ja pedagoogilised omadused, Opeta-
Ja isiksuse suur kasvatav mdju on tingitud sellest, et lap-
sed, noorukid ja noored vajavad neid ergutavaid eeskujusid.

Opetamist v3ime vaadelda veel ka vormi seisukohalt. Vor-
mi poolest kujutab Spetamine endast Gpeteja ja Spilaste iihist
tegevust, kus Opetaja Spetab, esitab dpilastele materjali,
organiseerib ja suunab dpilaste iseseisvat t&6d aine omanda-
misel, kontrollidb toimunud t85d. Opetaja tegevus iiksi aga ei
kindlusta veel dpilaste poolt teadmiste, oskuste ja vilumuste
omandamist, samuti dpetamise kasvatuslikku mdju. On tarvilik
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ka aktiivne siistemaatiline vaimne ja fiilisiline tegevus dpilas—
te poolt. '

Opetaja ja 3pilase vahekord Bpetamise protaéssis vdib
olle mitmesugune. Ajaloo véltel on esinenud siin kolme laadi
suhteid. Uks vdimalus on, et dpetaja selgitab &Spilastele ko-
gu aine ja kontrollib &pilaste t56d. Opilaste iilesandeks on
ainult vastu vdtta, sooritada dpetaja poolt antud harjutused
ja anda kontrollimisel omandatuat aru. Iseseisvalt teadmisi
hankima 3pilasi ei suunata. Niisugune dpetaja ja dpilase @hi-
ne tegevus iseloomustas suurt enamikku tsaarisja koole ja mit-
mete ainete alal mdned aastad tagasi meie ténapéeva kooligi.
Opilased olid ainult vastuvdtjad ja vastuv@etu reprodutsee-
rijad. £

Opetaja ja dpilase niisuguse iihise t&8 vastu tousis &i-
gustatud protest eriti md¥dunud sajandi 13pul ja kéesoleva
algul. Hakati otsima Sppetdd organiseerimiseks uusi paremaid
véimalusi. Jduti vélja endisega vdrreldes téiesti vastupidi-
sele. Selle iiheks markantsemaks véljenduseks v3iks olla Amee-
rikast léhtunud nn. daltonplaan. T68s daltonplaani jérgl oli
Sppet8ds maksimaalselt aktiivseks pooleks Jpilane. Ta pidi
iseseisvalt hankima kirjendusest teadmisi, lahendama kirja-
like juhendite jérgi lilesandeid, teostama ndutavaid labora-
toorseid toid ja katseid. Kui tal t68 juures kerkis problee-
me ja raskusi, siis alles vdis ta pd¥rduda dpetaja poole. Sel
juhul dpetaja konsultandina abistas teda. Seega oli Opetaja
osa antud juhul taandunud konsultandi funktsioonide tHitmise-
le. Selline téskorraldus taotles dpilaste iseselisvuse ja ak-
tiiveuse maksimaalset arendamist. Eesmérk j&i aga sageli két-
tesaamatuks paljude raskuste tdttu, mis see moodus kaasa tdi.

Opilased ei suuda iseseisvalt digesti doseerida oma tddd.
Sagedane oli, et 8pilane todtas intensiiveelt ja edukalt iihe
aine alal, age teises aines jéi maha. Lootus, et Opilased ras-
kuste ja probleemide tekkimisel konsulteerivad, samuti ei 3i-
gustanud end. Probleemide ja raskuste néigemiseks on vaja kiil-
lalt suurt vaimse arengu taset.

Vaadeldud dpetaja ja Opilaste koost&d vormi puuduseks
on veel see, et aine kasvatuslik mdju reallseerub ainult se-



davdrd, kuivdrd Opik sellele kaasa aitab. Qpik aga ei suuda
kdiki aines sisalduvaid kasvatuslikke vilrtusi hésti esile
tuua. Vdtkem kas v6i niisugune probleem, nagu dpilaste idee-
lig-poliitiline kasvatamine aktuaalsete siindmuste alusel.
Need dpikue kajastuda ei saa, neid voib Spilastele tutvusta-
da ja Opitava materjaliga siduda ikka ainult Spetaja. Kui
kogu t86 ainult Opiku varal toimub, siis peavad paratamatult
need probleemid k&rvale jd#ma. Noukogude koolile vastuvdeta-—
matuks muutub see Sppetdd orgeniseerimise moodus veel seetdt-
tu, et fpilaste t¥8 puht individuamalne iseloom ei soodusta
kollektiivsuse kasvatamist.

On olemas veel kolmas Opetaja ja Opilaste ithise t85 or-
ganlseerimise v&imalus. Opetaja on 8ppeprotsessi Jjuhtijaks.
Tema iilesandeks on kdigepealt Hratada &pilestes huvi dpitava
aine vastu, luua dpilastega diged suhted 1668, miérata igaks
tunniks kindlaks Spilastele jdukohanse materjali kvantum, pre-
pareerida see materjal Spilastele jdukohaselt ja arusaadaval
viigil ning tuua esile kasvatuastdd vajadustest léhtudes eri-
liselt aine need osad, mis aitavad vastavaid kasvatuslikke
ilesandeid paremini lahendada. K&ige selle Juures piiiiab &pe~
taja suunata 3pilasi maksimaalselt iseseisvale t66le; midagi
ei anta neile valmina kéitte. Seega kolmas Spetaja ja Bpilase
vahekorra vdimalus seisneb 3pilsste maksimaalses aktiivsuses
Spetaja juhtimisel, d

II. MARKSISTLIK TUNNETUSTEOORIA KUI OPETAMISE
PROTSESSI MOISTMISE ALUS,

Opetamisel toimub teadmiste edasiandmine Spetaja poolt
Ja nende omandamine Spilase poolt. Teadmiste omandamine on
konkreetsete tegelikkuse néhtuste Ja inimsoo ajalooliste ko~
gemuste peegeldamine Bpilase teadvuses. See on tegevus, mids
v6ib filosoofilise terminoloogia Jérgi nimetada tunnetamiseks
See avaldub tegelikkuse niéhtusté pidevas Ja silistemaatilises
tundmadppimises, kusjuures tolmub liikumine teadmatuselt tead-
misele, ebatépsetelt ja mittetéielikelt teadmistelt tépsema-
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tele ja tHielikumatele. Omandamisel toimub Opitavate tead-
miste muutumine Spilase teadvuse orgaaniliseks osaks. Uued
faktid ja iildistused seostuvad ¥pilase varasemate teadmiste
ja kogemustega. ”

Kuidas tagada tunnetustegevuses tegelikkuse Oiget jJa
moonutamatut peegeldumist? Vastuse sellele kiisimusele annab
dialektilise materialismi tunnetusteooria.

Tunnetusprotsessl kdige lilhema iseloomustuse on andnud
V.I. Lenin jérgmises mi#ratluses: "Elavalt kaemuselt abstrakt-
sele mOtlemisele ja s ealt px.a kit kaile - sel~
line on tde tunnetamise, objektiivese reaalsuse tunnetamise
dialektiline tee".

Kogu inimese tunnetustegevus toimub tema elu praktilise
tegevuee protsessis. Elulised vajadused suunavad tegelikkust
uurima, leidma néhtuste olulisi tunnuseid ja seaduspiraseid
seoseid. Praktilises tegevuses kasutatakse 'pidevalt varasema
tunnetuse k#igus saadud iildistusi mdistete ja seaduste n#ol
ning samal ajal kontrollitakse ja tépsustatakse neid.

Iga likeiku mdiste vdi seaduspiéirasuse tunnetamine on alati
léhtunud vastavate esemete v3i nEhtuste meelelisest tajumi-
sest. Sellele aga jlrgnevad otsekohe ka mdilemisprotsessid.
Eelkdige v3ime kohata v8rdlust. Inimene vdrdleb momendil ta—
jutavat nende muljetega, mis on temA mélus séilinud varem ta-
jutud analoogilistest néhtustest. Edasi tuleb ilmsiks analiiiis,
momendil tajutavate ja kujutlustes fikseeritud esemete ja
néhtuste liigendumine iikeikuteks osadeks vdi omadusteks. Eris-
tatud osade ja omaduste hulgast abstraheeritakse need, mis
tunnetajale néiived olemuslikena, ja 18puks kujuneb iildistus
vastava esemete grupi olulistest tunnustest voi konstateeri-
takse teatud seadusplirase seose oclemasolu.

Igapdevases praktikas teevad inimesed i{ildistuei ja oleta-
vad seaduspérasusi juba kiillaltki viéhese faktilise materjali
alusel. Thiendavate meeleliste andmete saamine ja esialgsete
{ildistuste rakendamine praktilises tegevuses v3imaldab nende
Sigesuet kontrollida ja neid tépsustada. Tunnetuste tulemuste
kasutamine ja kontrollimine toimub taas meie meelte ja mdtle-
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mise osavdtul. Seega niéeme, et tunnetusprotsessi iiksikud 1i-
11d on omavahel tihedalt seotud ja pdimuvad 1ébi.

Touseb kiisimus, kuivOrd on need inimsoo ajaloolise tun-
netusproteessi astmed kehtivad &pilaste puhul? V&ib Selda,
et pdhiliselt Spilaste tunnetusprotsess toimub samuti nagu
inimese ajalooline tunnetusprotsesski.

Inimsoo ajaloolise tunnetusprotsessi Ja dpilaste tunne-~
tusprotsessi pdhilist samasust kinnitab ka pedagoogika aja-
lugu. J.A. Komenskf avastused Opetamise teooria alal vdlgne-
sid suuresti ténu sellele, et Konanuk§1 0li v8imalus toetuda
omaaegeetele tunnetusteocoria saavutustele Ja nimelt inglise
sensualismile, mille p&hiteesiks oli idee, et midagi ei ole
ﬁeie mbistuses, mida enne ei ole olnud meie meeltes. ("Nihil
est in intellectu, quod non fuerit in sensu"). Sellele tee—
sile toetudes oligi Komonsk§1 vOimalik avastada Spetamise
printsiibid, mis oma pShijoontes on kehtivad ténaplevani. Te-
ma pShimdtete iganematus on tingitud sellest, et ta toetus
Spilaste tunnetuse tegelikele seaduspirasustele. Opilaste
tunnetusprotsessi kogu siigavuses el saanud Konon-kf siiski
mdista, sest sensualistlik tunnetusteooria ei andnud Oigeid
aluseid kogu tunnetusprotsessi méistmiseks.

Kuigi teadmiste omandamine 8pilaste poolt on sarnane
iihiskonna ajaloolise tunnetusproteessiga, siiski on sellel
rida oluliei erinevaid jooni.

1. Uhiekondlikku tunnetust stimuleerisid praktilise elu
vajadused. Ka teadmiste omandamine noorsoo poolt on iihiskon-
na edasise eksisteerimise ja arengu paratamatu tingimus. See
asjaolu pole aga noortele alati selge ja mdistetav. Seeplirast
tuleb stiimulid Spileste tunnetustegevuse Jaoks luua dpeta~
jal. K&ige olulisem selles suhtes on huvi &ratamine Spetatava
vastu.

2. Opilased Spivad tundma ainult subjektiivselt tundma-
tut, nad ei avasta tegelikult uusi tddesid. Nende tunnetust
Juhid Spetaja. Seeplirast on vdimalik juhtida neid lithima aja-
g8 ja kdige lihtsamal viisil uute td3dede mbistmisele. Uhis~
kondlikus tunnetusprotsessis esinenud kdverkiike, esialgseid
eksiarusaamu ei tarvitse dpilased lébi teha.
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3. Uhiskonna ajaloo véltel toimunud tunnetuses oli prak-
tika tunnetuse aluseks ja t3e kritiseerimiseks. Opilgste tun-
netuses on praktikal aga teist laadi koht. Praktikat kasuta-
takse dpetuslikel eesmérkidel kas huvi &ratamiseks késitlu~
sele tuleva aine 13igu vastu, Spitud teadmiste kinnistamiseks
vdi ka teatavate oskuste ja vilumuste kujundamiseks.

I1I. OPILASTE TUNNETUSE ASTMED.

Opilaste tunnetuse juhtimisel tuleb &petajal lahendada
mitu probleemi:

1. Kuidas kindlustada digeteks iildistusteks vajalik hulk
meelelist materjali? Paljude mdistete ja seaduspérasuste ta-
ga on tohutu hulk {ksikfakte vdi esemeid. Kui paljusid neist
tuleb tundma &ppida, et iildistus kujuneks dige ja Gpilane
suudaks seda edaspidi rakendada kdigi elus ettetulevate iik—
sikjuhtude puhul?

Sageli on koolie dpitavad néhtused ajaliselt vdi ruumi-
liselt meile kiillalt kauged (ajaloos ja geograafias), n#it.
tundra mdiste. Kuidas sellistele i{ildistustele saada vajalik-
ku elava kaemuse baasi?

2. Kuidas organiseeride iileminekut meelelise tunnetuse
astmelt mdttelisele.

3. Kuidas kindlustada pakutud teadmiste praktilisust?
Kuidas kujundada oskusi, vilumusi?

Ka 8pilase tunnetustegevuses on iiksikud tunnetuse ast-
med omavahel tihedalt seotud. Késitluse h&lbustamise huvides
vaatleme neid allpool tinglikult lahus.

1. Oppematerjali tajumine &pilaste poolt.

Oppematerjali vastuvdtmine 3dpilaste poolt toimub nii
konkreetsete esemete ja néhtuste vahetu tajumise kui ka nen~
de kujutluste ja mdistete kaudu, mida pakub dpetaja sdnaline

esitus.
Opilastel on igal dpetamise momendil teatud hulk kujut-
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lusi, populaarseid mdisteid ja iildistusi, mis nad on omanda~
nud suhtlemisel tédiskasvenute ja omaealistega, samuti kujutlu-
si ja m&isteid, mida nad on tundma dppinud varasema Ippetsd
protsesais. Jpetaja suuline esitus toetubki neile. Ettevalmig~
tamisel mingi kiisimuse sdnaliseks késitlemiseks peab Bpetaja
endale aru andma sellest, kas k3ik tema poolt tarvitatavad
sdnad on Jpilastele tHiesti arusaadavad ja kutsuvad neil esi-
le vastavad kujutlused.

Néiteks geograafias tutvuvad Spilased mdistega "laviin",
Laviini mdiste kujundamiseks ei ole vdimalik Spilastele konk-
reeteet materjali demonstreerida. Siin toetub dpetaja Spilaste
rekonstrueerivale fantaasiale. Rekonstrueeriv fantaasia loob
uusi kujundeid, kasutades #ra neid mélukujutlusi, mis Opilae-
tel on olemas. Antud juhul toetutakse sellistele faktidele,
mida meie keskkonnas on &pilased meeltega tejunud. Laviini
mdiste selgitamiseks tuuakse n#éide lume vajumisest katuselt
alla. Mida jérsum on katus, seda rohkem suruvad lume iilemised
kihid alumistele ja panevad need liikuma. Mida suuremad mas-—
sid alla vajuvad, seda suuremaks labeh surve alumistele kih-
tidele. L3puks lkheb see surve nii tugevaks, et lumi vajub
katuselt maha. Analoogiline protsess kujuneb migedes. Ka seal
vajuvad iilemised lumekihid allapoole, alumised hakkavad nih-
kuma ja kisuvad jlrjest suuremaid lumemasse kaasa.

On olemas ka kivilaviinid. Need vdivad tekkida kdrgmége-
des, kul néiteks kas #ike purustab mingi kalju vdi inimese
tegevuse tagajéirjel liikatakse mdned kivid lahti, mis veeredes
tdmbavad kaasa teisi. Nil p##seb itha rohkem kive veerema ja
tekib kivilaviin.

Antud juhtudel dpetaja ainult kirjeldab sdnaliselt la-
viini tbkkimist. Opetaja sdnalise seletuse varal tekib Spilae-~
tel fantaasia-kujutlus. See on v3dimalik seetdttu, et Spilased
on néinud kive ja vdivad kujutleda veereva kivi mdju teistele.
Nii vdivad dpilased oma fantaasiakuyjutluses luua pildi kivi-
laviinist ja ka lumelaviinist.

Samuti kujuneb mdiste tundrast. Ka sel juhul toetutakse
kujutlustele, mis meie tingimustes dpilastel on olemas: lumine
lagendik, viletsad kased. Need on hésti kujuteldavad, kuna
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samalaadseid puid esineb ka meil.

Suulise esituse puhul v3ib tekkida raskusi ja arusasma-
tusi, kui dpetsja poolt tarvitatava sdna teaduslik t#hendus
erineb selle sdna tdhendusest igapHevases kdnepruugis. NEi-
teks botaaniline mBiste "vili®" ei iihtu sellega, mida rahva
hulgas tdhistatakse sdnega "vili". Raskused tekivad ka sel ju-
hul, kui varasem 3ppetst on mimed mSisted kujundanud ebatlp-—
selt v6i puudulikult. Opetaja toetub egs nendele kui tdisvédér-
tuslikele. Pulemusena ei sea Spilased dpeteja suulist esitust
Sigesti mdista. )

Kui Spetaja toetub uue Sppematerjali esitamisel peamiselt
v5i suurel mH¥ral sBnale, kujundab uusi mdisteid ja tutvustad
seaduspiirasusi sdnalise esitemise abil, siis peab ta enne veen-—
dume, et iga sbna, mida ta tarvitab, on just niisugune oma té-
henduselt, nagu ta peab olema oma teadusliku seisu poolest. S53-
na tthendus peab vastams sellele mOistele, mida see s®na té-
histab.

Oppematerjali tajumisel Spilaste poolt on t#htis kind-
lustada épilaate tunnetustegevuse maksimaalne aktiivsus, s.%.
Spetaje poolt demonstreeritavate esemete, faktide, samuti
spetaja suulise esituse tajumine maksimaalselt aktiivse té-
helepanuga. Maksimaalselt pead rakendama ka Opilaste iseseis~
vat m8tlemist. THhelepanu ja mdtlemise aktiviseerimises seis—
nebki Sppematerjali tajumiseks heade eelduste loomine Spetaja
poolt.

Vaatleme, kuidas 8petaja peab Sppemeterjall tajumlst ak-~
tiviseerima.

Opilaste tunnetustegevuse aktiviseerimieseke on kdige
tthteam ja esimene eeldus kujundada spilastes pesitiivne suh~
tumine toimuvasee td8sse ja koolis 3ppimisse iildse. Nii siis
on sisuliselt eiin Bpetaja tilesandeks luua Spilastele posi~
tiivne motivatsioon Bppetst suhtes. Oppetddks motivisecrimine
toimub koolitd8s véga mitmeti, see on Sieti kogu koolis toi-
muva kasvatustdd (kSige laiemas m3ttes) iilesandeks. lieie vaat-
leme allpool sede probleemi kitsamalt. Mida saab selleks te-
ha teatud aine dpetaja oma aine Spetamisel?
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Aine 8petaja peab kursuse elgul dpilastele selgitama
vastava aine Sppimise praktilist vajalikkust. See loob opi-
lastele aine 3ppimise suhtes teatud perspektiivid. Opilased
mdistavad, miks seda ainet on oluline &ppida, milliste elu-
kutsete omandamisel tulevikus vdib see vHirtuslik olla.

Kursuse alguses v&ib dpetaja tuua ésile ka seda, et &pi-
lased selle aine Sppimisel &pivad tundma palju niisuguseid
néhtusi ja mdisteid, millest neil praegu mingit aimu el ole;
nende silmade ette seatakse teadmiste laiendamise perspek-
tiiv.

Toome nditeks lihe juhtumi Tartu 7.Keskkooli keemia &pe-
taja L. Anijala t88et. Keemia &petamine algab 7. klassis.
Opetaja palus esimesel tunnil k&igil dpilastel raamatud ava-
da ja lugeda {iks lause viimaselt lehekiiljelt. See oli maksi-
maalselt kiillastatud keemiaalaste terminitega, millest 3pila-
sed el teadnud midagi. Seejlrel ta palus selgitada, mis on
teldud selles lauses. Selgus, et lause oli tHiesti arusaama-
tu. Opetaja iitles: "T8si, see on meile tHiesti mBistetamatu
lause, aga assta 13pul me saame k&ik aru, mida see lause t#-
hendab, see ei ole siis enam keerukas. K&iki neid sdnu me
Opime tundma. Selleks aga on vaja, et te igas tunnis suure
hoolega kdikl uusi termineid jH#lgiksite, muidu méni ei m&is-
ta ka aasta 13pul seda lauset".

Osa motiive kasvab aga viHlja otseselt dpetamise prot-—
sessist endast. Igas tunnis tuleb vastava tunni materjali
vastuvdtmiseks luua positiiveed motiivid. Uheks téhtsamake
vdimaluseks on Jdpilaste seadmine probleemse situatsiooni et~
te.

Kirjanduse tundides v3ib seda teha mdne sellise iiksiku
episoodi esiletoomisega kiésitlusele tuleva kirjaniku eluloost
v8i tema teostest, mis tekitaks probleemi 3pilastes laiemalt
kogu elu v3i locmingu suhtes.

Néiteks jérgmine juhtum, mis on pHrit ajast, kui kesk-
kooli kirjanduskursuses kéisitletl ka Belinskit. Opetaja alus—
tas uut tundi, teatamata késitlusele tulevat teemat, jdrgmi~
selt: "Ligi 100 asastat tagasi jalutas iihel hommikul Peterbu~
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ri ténaval k3hn habemik veidi kilhmus mees. Talle tuli kiirus-
tades jérele Peterburi kdige suurema vangla iilem. Selle mehe
kohal ta aeglustas oma sammu ja {itles: "Millal, minu hérra,
me vdime Teid oodata meie juurde vanglasse?"

Kes see mees o0li ja miks teda oodati vanglasse? Mis ta
oli teinud, et vangla iilem arvas tema &ige koha olevat vang-—
las. Paratamatult kerkivad dpilastel sellised probleemid.
Opetaja teatab, et see mees oli Belinski ning asub kiésitlema
tema elulugu. Kogu eluloo késitlust saadab niilid ootus - mis
oll tema elus ja tegevuses sellist, et teda peab vangla iile-
ma arvates vanglasse palgutama, milline oli tema looming jne.?

Analoogiliselt tuleks toimida mitte ainult kirjanduse
Spetamisel, vaid ka teistes ainetes. Néiteks, 5.klassi geo-
graafia kursuses teema "Maa lihked" k#ésitlemisel andis dpe-
taja {ihe maa lihke kirjelduse: Umbes 100 aastat tagasi vajus
Saraatovi l#hedal {iks kiila tervenisti j&kke. Sajad inimesed
jéid ilma peavarju ja varata... Millest see oli tingitud,
miks juhtus nonda? Opilestel kerkib probleem. Jérgnev késit-
lus annabki sellele vastuse. Tunni teema tehti teatavaks pi-
rast selle juhtumi jutustemist.

Probleemi tekitamiseks on ka teisi v&imalusi. Keelte
Opetamisel vdidaksee Opilastele enne uue teema juurde asumist
anda lilesandeid v8i harjutusi, mille sooritamiseks on vaja
tunda reegleid, mis tulevad késitlemisele uue teemana. Nii
on 8.klassi kursuses sdnaalgulise "h" késitlemisel toimitud
jérgmiselt. Opilastel lastakse kirjutada tahvlile sdnu, kus
"h" esineb sdna algul ja kus ta ei esine. Opetaja haéldab
aga iihteviisi "haru" ja "aru". Seeplirast satuvad &pilased
dikteerimise jérgi kirjutamisel konfliktsesse situatsiooni,
nad el tea kuidas kirjutada. Alati leidub neid, kes eksivad.

Selliste probleemi tekitavate harjutuste ja iilesannete
andmisel vdib kasutada ka tabeleid, kus vastavad iilesanded
orn enne juba fikseeritud. Allpool esitame iihe sellise juhtu-
mi lausedpetuse kiésitlemisest. Opetaja asus kisitlema téien-
dit. Probleemi tekitamise huvidesfoimitijérgmiselt: Spilas~
tele demonstreeriti tabelit tekstiga, paluti see lébi lugeda ja
vBimalikult elavalt kujutleda tekstis kirjeldatud inimest.
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Tekst oli jérgmine: "Onni tagant tuli n#htavale inimene. Muts
andis tema ndole ilme, silmad justkui jookslesid. Huultelt

ei lahkunud naeratus. Nina vaatas iilespoole®. Kiisitakse: "Kas
saate luua pildi sellest inimesest? Missugune see pilt on?" -
Mingit terviklikku pilti luua ei ole vdimalik, saab kujutle-
da vaid iliksikuid elemente.

Kui selle teksti varal selgub, et Zpilased tdepoolest
terviklikku inimest kujutleda ei saa, siis demonstreeritakse
neile teist tabelit, kus on esitatud sama tekst, kuid igasse
lausesse on lisatud méned sdnad, kusjuures lisatud sdnad on
mérgitud ka teise vérviga. See tekst on jérgmine: "Onni ta~
gant tuli néhtavale inimene, liihike paksuke. K&rge terava ot-
saga miits andis tema nHole naljaka ilme, silmad justkui jooks-
iesid. Kitsastelt huultelt ei lahkunud pingutatud tehtud nae-
ratus. Pikk teravaotsaline nina vaatas iilespoole™. Selgub, et
tervikliku kujutluse loomine niiiid juba dnnestub. S¥nad, mis
on teises tekstis juurde lisatud, on k&ik téiendid. Tabelid
asetatakse Jpilaste ette kdrvuti ja esitatakse kiisimus: "Mis
on teises tekstis muutunud?®

Niisuguse esituse puhul on dpilastele ilmne, et tundma-
tu lauseliige annab lausele palju juurde selles mdttes, et
vB8imaldab vastavald esemeid ja néhtusi, mida lauses kirjel-
datakse, tHpsemalt kujutleda. Tekib ka probleem: millise lau-
seliikmega on tegemist.

Normaalselt peaks igas tunnis uue aine késitlemisele
iileminek algama probleemiseadest, mis kindlustab kogu Jérg-
neva materjali aktiiveema vastuvdtu Spilaste poolt. Seda 13i~-
ku tunnis, kus seatakse jHrgneva kdsitluse suhtes teatud prob-
leem, tuleb vaadelda kui didaktiliselt isesisvat tunni osaes

2, Mgistete kujundamine.

M8iste on mStlemise vorm, mis peegeldab esemete, néh-
tuste olulisi tunnuseid. Mdisted erinevad isekeskis mitmeti.
’ Neid v3ib jagada jirgmistesse liikidesse:

K&igepealt individuaalmB@isted, mis peegeldavad mingit
iht eset, liksiknthtust vdi siindmust, n#éiteks: Moskva, Aris-
toteles, Jevgeni Onegin, Napoleon, Ndukogude véliak. Ka in-

=28




T T ————————————

dividuaalmdisted haaravad vastave objekti vOi nantuse koige -
olulisemaid tunnuseid ega sisalda kogu vastave eseme v3i ob-
jekti tunnuste rikkust. V3tame ntiteks mdiste Jevgeni Onegin.
Olulisena tuleb esile see, missuguet osa see kuju etendab
teoses kui tervikus ja missuguet funktsiooni ta kirjeniku
kunstikavateustes tiidab.

Teine mdistete liik on iildmdisted. Need hesaravad tervet
esemete v&i nihtuste gruppi, mitte kunagi iiht eset vii nth-
tust, niiiteks: planeet, raamat, sdda, lahing. Uldmdistete
{ildistuse aste v&ib olla viga erinev. Néiteks m@iste "lehtpuu"
haarab k&iki lehtpuu eriliike, kuid m&iste "puu" haarab pea-
le lehtpuude ka teisi. ‘

Mdistete kujundamise protsess on Oppetdds erinev, sdltu-
valt sellest, missuguste mdistetega on tegemist, kas indivi-
duaal~ v8i ildmdistetega.

Bdasi v&ime mdisteid liigitada veel sellelt seisukohalt,
kas nad peegeldavad teatud terviklikke esemeid ja néhtusi
v3i ainult esemete ja n#éhtuste iiksikuid omadusi. Saame vasta-
valt kaks mOietete liiki:

1) abstraktsed mdisted, mis peegeldavad iseseisva motte-
objektina vdetud esemete omadusi;

2) konkreetsed mdisted tegelikkude, konkreetsete eseme-
te kohta. '

Moistete omandamine inimese poolt toimub kahel viisil:

1. Suhtlemisel kassinimestega igapdevase elu ja 166 prak-
tikas. Teistelt vOetakse {ile sellised mdisted, mida nad juba
kasutavad oma tegevuses. Ndnda omandavadki lapsed télekasva-
nutelt teatud valmismbisted. Niisugused igaplievases elus oman-
datud mdisted aga ei ole alati vastavuses nende mdistetega,
mida kasutatakse teaduses. Neid vdib pidede populaarseteks
ja eelteaduslikeks. Nende sisu ja samuti maht ei ole alati
tépses vastavuses vastavatele teaduslikele mdistetele, sest
antud ieik, kes seda mSistet kasutab, on toetunud selle mdis-
te omandamisel nendele muljetele tegelikust elust, nendele
kdnelustele kaasinimeetega, mis tal on vdimalikud olanud.
Kuid need vBimalused ei tarvitee alati anda ja enamasti el
annagi materjali teadusliku m&iete k3igi oluliste tunnuste
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omandamiseks.

2., Moistete omandamine Oppettd kéigus. Siin toimub dpeta-
ja juhtimisel mdistete plaanipérane kujundamine, kusjuures
18ppeesmiirgiks on kujundada tépsed teaduslikud m&isted.

Oppetdt eri astmetel ei kujundata alati teaduslikke mdis-
teid, vald léhenetakse neile. Nii n#éiteks algkooliklassides
tépsustatakse neid eelteaduslikke populaarseid mdisteid, mida
Opilased on omandanud kodus. Samuti antakse neile uusi mdis-
teid, mis vdivad olla aluseks nende edasisele teadmiste oman-
damisele. Isegl keskkooli vanemates klassides ei taotleta md-
nel juhul vastava mdiste kdigl tunnuste kétteandmist ja selle
kujundamist tédielikus vastavuses mdiste teaduslikule sisule.
Nii n#iteks on 7.klassi keemiakursuses paljud mdisted, mida
dpilastele tutvustatakse, esialgsed.Valentsi mdistet tutvusta-
takse Jjuba 7.klassis, aga see on esialgne mdlste. Valentsi
m3istet saab Ipilastele digesti selgitada alles asatomi ehitu—~
8e alusel. Seda aga &pitakse hiljem. V&dib Selda, et mdnede
miistete kujunemine toimub dileti kogu keskkooliaje véltel ja
paljud mB8isted omendavad teaduslikele andmetele téiesti vas~
tava iseloomu alles kdrgema hariduse astmel.

Moistete kujundamisel esineb mitmeid raskusi. Mérgime
neist kaks peamist:

Esiteks on raskus selles, et mdisted kui niisugused pubh-
tal kujul ei eksisteeri. Mdiste on abstraktsioon. Ei ole v&i-
malik Opilastele demonstreerida néiteks mdisteid "laud" vdi
"tool". Tegelikkuses on olemas vaid konkreetsed lauad ja too-
1lid. Peale oluliste joonte, et nad on teatud ililesandega m&&b—
liesemed, on neil veel muid omadusi, nagu kuju, virv jne., mis
on ebaolulised. Opilased vdivad kergesti mdiste oluliste tun-
nuste hulks arvestada ka mitteolulisi. See on tingitud ini-
mese taju igelirasustest. Tajus ei tduse esile k&ik tajutava
eseme kul kompleksse Hrritaja omadused vdrdse tugevusega. (hed
omadused voidakse teiste mdjul tagaplaanile tdrjuda. See on
tingitud nérviprotsesside induktsioonin#htustest. Mis dpilase
tajus antud konkreetse eseme juures rohkem esile tduseb, see
el tarvitse kokku langeda sellega, mis on olemuslik vastavale
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esemele. Opilaste téhelepanu ktidavad sagell vilised omadu-
sed voi siis eseme kasulikkus Opilasele endale, mis ei tarvit-
se olla olemuslik.

Teine raskus on iildmdistete kujundamisel see, et mdiste
haarab viga suurt hulka iiksikesemeid, esemete liike ja klasse.
Meil ei ole sageli vdimalik dpilastele esitada igegi mitte
esindajaid igast esemete klassiet, ritkimata iiksikesemetest
v&i niéhtustest. M3iste me peame kujundama véga piiratud ma-
terjali alusel, v&iks Selda - teatud mdiste alla kuuluvate
esemete mdnede esindajate alusel.

See asjaolu aga tekitab iihe raskuse. Opilane on kiill
mBiste omandanud, aga kas ta hiljem seda mdistet rakendab,
kui ta kohtub uute ndéhtuste vdi esemetega, mida me selle mois-
te kujundamisel talle demonstireerinud ei ole. Kag ta vastavat
méistet uutel puhkudel kasutada suudab? Opetamisel peame taot-
lema seda, et Opilane rakendaks Spitud mdistet kogu selle ma-
hu suhtes, kd3igi objektide suhtes, mis selle mdiste alla kuu-
luvad, vaatamata sellele et mdiste kujundati piiratud mater-
jali alusel.

Kuidas toimub praktiliselt m&iste kujundemine?

Individuaalmdistete kujundamisega tuleb pidevalt tege-
mist eriti ajaloo ja kirjanduse Spetamisel. Kirjandusteose
tegelaste iseloomustamisel luuakse neist individuaalmdiste.
Seejuures peetakse silmas jérgmist: milline on selle tegelase
funktsioon teoses autori idee esiletoomisel ja millised on
selle tegelase pdhilisemad isiklikud omadused, mis avalduvad
tema tegevuses? Nende asjaolude fikeeerimine ise veel kindlat
mdistet ei kujunda. On tarvilik vastave individuaalmSiste ku-
jundamiseks vOimalikult rohkem seda vdrrelda teiste analoogi-
liste mbistetega, mis on sellele kas vastandlikud v&i teatud
joontes ka sarnased. Nii on kirjanduse Spetamicel v&imalik
kirjanduslike kujude vordlemine. V&ime vdrrelda Jevgeni One-—
ginit Pet#oriniga. Mis on neil ihist, mis on erinevat? Ise-
loomustades "Noore Kaardivée® k#sitlemisel O. Kodeveid, on
vBimalik paralleele tdmmata Pavel Kortsaginiga. Kuigi tegela-—
ged on eri ajastutest, saab neid vOdrrelda ja nii opilaste
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kaalika vili jne.?" Tavaliselt leidub dpilasi, kes vastavad,
et kartuli vili on mugul ja kaalike vili on kaalikas, kuigi
on olnud juttu sellest, et seemmete olemasolu on vilja oluli~
ne tunnus. Kui selgub, et mdned teavad, kus kartuli vili on,
siis itleb dpetaja: "Viljade iihiseid tunnuseid esile tuues
Utlesite, et vili on sdddav. Nagu néete, kartuli vili pole
siiski sbbdav". Ja dpetaja palub veel nimetada taimi, mille
viljad ei ole sdtdavad. Nditeks paakspuu marjad ei ole sbbda-
vad. Stodavus seega ei ole oluliseks tunnuseks.

Et veelgi paremini vilja olulisi tunnuseid eristada eba—
olulistest, laseb 3Ipetaja Bpilastel formuleerida ka selle,
milles klassis vaadeldud viljad erinevad. Opilased nimetavad
védrvust, kuju, vilja sttdavust vdi mittesdbdavust. Nii formu-
leeritakse mitte ainult olulised, vaid ka ebaolulised, vasta-
va mSiste juures varieeruvad tunnused.

Mida me k&igil kirjeldatud juhtudel v&ime néha, mis eiiﬁ
6ieti toimub?

1. Kdigepealt selgitas &pctaja vélja,.miasugused on &pi~
laste olemasolevad kujutlused ja teadmised kdeitlusele tuleva
mdiste voi selle sdnalise vidljendusvormi alalt Ja kuidas 3pi-
lased nimetavad erinevast metallist valmistatud ecemedid. Sel-
gus, et nad tarvitasid iiht mdistet erineve materjali suhtes.
Vilje puhul selgitati vdlja, millisee tdhenduses 8pilased
tarvitavad vastavat sdna. Seega on mdiste kujundamise léhte-
momendiks Spilaste olemasoleva kujutluste tagavara selgitami-
ne.

2. Négime, et dpilastele demonstreeriti faktilist mater-—
jali jea piiliti vélja selgitada, missuguste tunnuste poolest
vaadeldavad esemed sarnanevad. Selle selgitamiseks toimus

Spilastele esitatud esemete vdrdlemine. Vdrdlemise kéigus eris-~

tati omadusi, mis on sarnased, mis on erinevad. Niisugust
esemete liigendamist liksikuteks osadeks vdi omadusteks nime-
tatakse teatavasti analiiiisiks.

Edasi nteme seda, et tdsteti esile kdikide nende omadus—
te voi osade hulgast olulised, abstraheeriti need. Abstrahee-
rimine on teatavasti selline mdtlemisprotsess, kus eraldame
teiste omaduste hulgast olulised, téhtsemad omadused.

=344



3. Viimasel juhul, nimelt viljs mdiste kujundamisel,
vOisime néha veel seda, et oluliete tunnuste esiletoomise kdr-
val selgitati vélja ka need tunnused, mis vdivad varieeruda,
s.t. sama m@iste alla kuuluvate objektide puhul v3ivad olla
erinevad.

4. Mdiste kujundamine 13peb sellega, et formuleeritakse
kas mdiste definitsioon vdi ainult loetletakse vastava mdis—
te olulised tunnused ja iihtlasi formuleeritakse ka varieeru-
vad tunnueed.

Varieeruvate tunnuste formuleerimist kasutatakse meie
koolipraktikes siiamaani véhe ja v3ib Belda, et iikeikjuhtu-
del., Viimaste aegade psilhholoogia-alased uurimused on n#ida-
pud, et Opilastel on kindlate mdistete kujundamieeks viga olu-
line mitte ainult mdiste oluliste tunnuste formuleerimine,
vaid ka ebaoluliste tunnuste esiletoomine, selle rdhutamine,
mis osas vdivad iikeikud objektid omavahel erineda. Kui on te-
gemist viga suure hulga erinevate tunnustega, eiis vdidakse
fra mlirkida, missugustes tunnuste liikides vdib varieerumine
toimuda.

Koik vaadeldud mdisted kuuluvad (ena elementaarsete hul-
ka.

M3iste kujundamisel v3ib toetuda mdnedel juhtudel ka pil-
tidele, skeemidele, joonistele, mitte konkreetsetele esercte-

le enestcle. Seejuures lisandud piltidele, skeemidele ja joo=
nistele dpetaja selgitus. See on paratamatu neil juhtudel,
kui vastavaid esemeid v8i n&htusi el ole praktiliselt voima-
1ik Spilase eoilmade ette tuua. Opilane vOib funtuasiamkujutlu-
8i rakendades neid pilte, skeeme v3i joonir-id rmoista. Nii
toimitakse ajaloo ja geograafia Jpetamisel.

Nii nhiteks geograafia Opikus selgitat .y & moistet "vee-
lahe" joonise abil. Raamatus on toodud jcuris, kus kujutatak-
oe viikest kdrgendikku ja jOgeeid, mie léntuvad sealt. Selle
Opiku varal veelahkme mdiste omandamizcl esineb dpilastel ea-—

geli vigu. Nimelt kalduvad dpilased mébhratlema veelahet kul
viikest kdrgendikku.
Ka geomeetria Opetamisel toetutakse joonistele, kusjuu-
res dpikutes on iga néhtuse kohta esitatud ainult ke joonis
=%




Ja selle abil tahetakse selgeks teha kogu mdistet. Ka siim on
sagedane, et &pilased eksivad, lugedes oluliste tunnuste hul-
ka ka m@éningaid ebaolulisi. Sagedane on viga, et dpilased pea-
ved téisnurkset kolmnurka téisnurkseks ainult sel juhul, kui
tema asend joonisel on selline, et tdisnurk asub aluse Jjuures.
Pénjuseks on mdiste kujundamine ainult iihe Joonise varal.

Uldistuste tekkimiseks Jooniste voi piltide alusel on
tarvis, et vastavaid Jooniseid vdi pilte oleks rohkem, v#he-
malt kaks kuni kolm. Kui aga kéisiteldav néhtus on viga mitme~
kesine, on vajalik veelgi suurem piltide hulk. Muidu v&ib
Opilastel tekkida kergesti vale iildistusi.

Nii néiteks geograafias tehakse taiga tutvustamisel geda
kahe pildi abil. ks neist kujutab medalikul asuvat taigat,
teine kdrgustikul asuvat. Uldistus, et taiga on okasmetsa
ala NSVL-i Eurocpa pdhjacsas ja Siberis, toetubki neile.

Ka piltide ja jooniste alusel mdiste kujundamisel on téhtis
dra mérkida neéd Jooned, milles vastav n#htus v3ib varieeruda,
Taiga mdiste kujundamisel mérgitakse seda, et taiga v&ib kas-
vada nii madalikul kui ka korgendikul.

Kdigll eespool vaadeldud Juhtudel oli mdiste kujundamise
kéik induktiivne: liksikjuhtudest tuletati Uldistus. Selline
mdiste kujundamise kiik on kdigiti digustatud Jakpraktikae
sagedasti kasutatud. Ndukogude psiihholoogid D.N. Bogojavlens—
ki ja N.A. Men&inskaja on arvamusel, et induktiivne mdiste
kujundamise k#éik on meie koolipraktikas liialt levinud, et
kohati on piiratud deduktiivse mdiste kujundamige kédigu elu-
8igust. Paljudel juhtudel on kasulik rakendada mdiste kujun=~
damisel just deduktiivset teed. Nii néiteks lihteate gram—
matikareeglite selgitamisel pole mingit pdhjust toimida in-
duktiiveelt, tuletada reegel néidete, lausete alusel. V3ib
formuleerida reegli Ja 8pilastel lasta seda konkretiseerida
iseseisvalt néidete toomisega. Eriti kehtib see vanema astme
Spilaste Bpetamisel, kus paljude mdistete alal on tegemist
tegelikult kordamisega v3i mdiste siivendamisega. Meie gramma-—
tikadpikud pakuvadki deduktiivset teed, dpetajad aga sageli
toimivad vastupidi ja pdhjusetult.

Deduktiivset teed tuleb rakendada eriti nende mdistete
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kujundamisel, mis ei toetu vahetult konkreetsele materjalile,
vaid teistele viéhem iildistele mdiastetele, seega puht sdnali-
sele materjalile.

Eeemias, néiteks, selgitatakse 7.klassis aatomkaalu Ja
grammaatomi mdisteid. See toimub jérgmiselt. Opetaja selgitab
vélja, milliseid kaaluiihikuid dpilased juba tunnevad. Edasi
kiisitakse, miks kasutatakse tegelikus elus védga mitmesuguseid
kaaluiihikuid? PShjuseks on praktilised kaalutlused, opereeri-
mise mugavus. Edasi kiisitleb Bpetaja, mida on mugavam véljen-
dada grammides, mida kilodes, mida tonnides. Pirast seda esi-
tatakse dpllastele probleem: millistes {ihikutes oleks kdige
mugavam viéljendada aatomi kaalu? Sellele &pilased vastata ei
saa, see jé#b retooriliseks kiisimuseks. Opetaja kiisib, kas
grammiga oleks otstarbekas aatomit kaaluda? Opilased vastavad,
et see ei ole otstarbekas, sest asatomi kaal on niivdrd tiihine,
et seda grammide abil véljendada ei oleke kohane. Kui on sel-
gusele jdutud, et gramm ei ole aatomkaalu iihik, siis dpetaja
teatab, missugune on aatomkaalu iihik. See on 1/16 hapniku
aatomi kaalust. Edasi asutakse seda mdistet konkretiseerima.
Opetaja teatab iiksikute ainete astomkaalu Jja dpilased vdrdle-
vad neid hapniku ja vesiniku aatomkaaluga. Opetaja piistitab
probleemi: kuipalju aatomeid vdiks 1 g aines olla? See kiigi-—
mus ei ole mdeldud selleks, et Bpilased selle vilja arvutak-
sid, vaid selleks, et selgitada, et 1 g aines on tohutult pal-
Ju aatomeid. Kuid kui me v3tame iga ainet nii palju gramme,
nagu on selle aine aatomkaal, siis iiksk3ik mis ainega meil
oleks tegemist, on seal satomeid vdrdselt. Nii tullakse gramm-
aatomi mdistele.

Mida antud juhul néieme? - Opetaja selgitab eelkdige vil-
Jja Opilaste teadmised kaaluiihikute ja nende praktilise ka-
sutamise kohta. See on vajalik l&htekohana Jérgmise iildistuse
andmisel, et aatomkaalu i{ihikut praktilise kasutamise mugavu-
sega pdhjendada. Teiseks piistitatakse probleem aa}omkaalu
Ghiku suhtes. See kasvab eelnevast praktilisest arutlusest
vilja. Seejirele antakse koho aatomkaalu mdiste, ilma e$ min-
gisugust faktilist materjali eelnevalt oleks analiiiisitud. See
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