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Einleitung

In der vorliegenden Magisterarbeit wird das Horverstehen als eine der wichtigsten und
dennoch vernachlassigten Fertigkeiten behandelt. Das Horen kann nicht gelehrt werden,
aber man kann auf das Horen vorbereitet werden. Beim Entwickeln des Horverstehens
muss man auf verschiedene Dinge achten. Wen lehre ich, durch welche Aufgaben kann
ich das Horen entwickeln und wie muss eine HOriibung aussehen? Es ist ndtig, dass das

Horverstehen sofort, am Anfang des Fremdsprachenunterrichts, entwickelt wird.

Die vorliegende Magisterarbeit, mit dem Titel Zur Didaktik des Hoérverstehens im

Deutschunterricht an estnischen Schulen besteht aus acht Kapiteln.

Im ersten Kapitel wird allgemein tber die vier Fertigkeiten gesprochen, was bedeutet der
Begriff, wie werden die Fertigkeiten eingeteilt und welche Rollen spielten die
verschiedenen  Fertigkeiten  in  den  unterschiedlichen =~ Methoden  des

Fremdsprachenunterrichts.

Im zweiten Kapitel wird genauer tber das Horen geschrieben, wieso das Horen fur die
Menschen wichtig ist, wie und was gehort werden soll, wie unterscheiden sich der
mindliche und schriftliche Text, auf welche Bedurfnisse der Schiler muss man als Lehrer

beim Horen eingehen und wie funktioniert unser Gedachtnis.

Im dritten Kapitel wird genauer tiber die Fertigkeit des HOrens geschrieben, wieso ist sie
fur Fremdsprachenlernende wichtig, welche Aufgaben hat die Lehrperson beim
Entwickeln des Horverstehens, welche Typen der Horaufgaben gibt es und wie soll eine

Horstunde aufgebaut sein.

Im vierten Kapitel werden Lieder im Fremdsprachenunterricht behandelt, welche positive
Wirkungen haben sie auf das Lernen der Fremdsprache und die Lernergebnisse der
Lernenden. Welche Lieder eignen sich als Horaufgaben und was kann durch Lieder

gelehrt werden.

Im funften Kapitel werden die Griinde fur die qualitative Erhebung, die dem empirischen
Teil der Arbeit zugrundeliegt, erldutert. Das gewéhlte Thema wird vorgestellt und die

Fragen werden aufgefuhrt, die bei der Umfrage beantwortet werden sollten.

Im sechsten Kapitel wird die Methodik erklart, welche Forschungsrichtung gewahlt
wurde, welche Eigenschaften die Stichprobe hat, wie die Datensammlung und die spétere

Analyse durchgefiihrt wird.



Im siebten Kapitel werden die Ziele der Umfrage aufgezéhlt und die ersten Ergebnisse
nach den Fragen des Fragebogens aufgezéhlt. Im achten Kapitel werden die im siebten

Kapitel aufgezahlten Ergebnisse analysiert und die Fragen der Untersuchung beantwortet.

Die Anregung das Thema Zur Didaktik des Horverstehens im Deutschunterricht an
estnischen Schulen zu behandeln, stammt von meinen Erfahrungen, die ich wéhrend
meines Praktikums gemacht habe, weil eine Lehrerin aus einem absurden Grund
Horaufgaben nicht machte und Schiler immer darauf hinwiesen, wie schwer die Hortexte

und Hoéraufgaben fir sie sind.

Mit meiner Umfrage unter estnischen Schilern und Schilerinnen mdchte ich
herausfinden, ob die Lehrwerke, die bei dem Sprachniveau A2.1 verwendet werden,
Hormaterialien beinhalten, ob und welche Horaufgaben in dem Deutschunterricht
gemacht werden und wie oft die Aufgaben im Unterricht gelGst werden, werden sie in
jeder Stunde geldst oder werden das Horverstehen und die Aufgaben des Horverstehens

vernachlassigt.



1. Die 4 sprachlichen Fertigkeiten
1.1.  Der Begriff , Fertigkeit”

Die vier Fertigkeiten des Fremdsprachenunterrichts sind Lesen, Horen, Schreiben und
Sprechen. Nach verschiedenen Lehrwerken, Artikeln und Didaktikern misste man die
vier Fertigkeiten gleichermafen in den Unterricht einbeziehen und fordern. Nach Huneke
und Steinig, 2002 missen die Fertigkeiten angeeignet werden, das bedeutet, dass man sie

praktisch verwenden kdnnen muss. (Faistauer 2010: 961)

Seit 1989 wird das Sehen als eine eigenstdndige Fertigkeit behandelt, weil Inge C.
Schwerdtfeger der Meinung ist, ,,dass es sich beim gleichzeitigen Horen und Sehen nicht
um blof3 bebildertes HOren, sondern um doppelsinniges Verstehen handelt” (vgl. nach
Faistauer 2010: 961). Am Anfang bekamen die Menschen Nachrichten durch das Lesen
von Zeitungen oder durch Bekannte mit denen sie sich unterhielten, aber seit dem 20.
Jahrhundert, wurden Bilder und Fernseher wichtiger und immer mehr Menschen konnten
sich einen Fernseher leisten und seit der Entwicklung des Internets wurden Videos und
Filme ein grofer Teil unseres Alltags. Daher ist es wichtig das Hor-Sehverstehen in den
Unterricht einzubeziehen, weil es wichtig ist von klein an zu wissen, welche
Informationen beim Héren und Sehen wichtig oder unwichtig sind und wie kann man das

unwichtige vom wichtigen unterscheiden.

Butzkamm beschreibt die Fertigkeiten in einem seiner Werke so, dass die Fertigkeiten
eine
.| ...] erlernte, durch Ubung erworbene Willkihrhandlungen sind. Sie sind also nicht funktionsbereit

vorhanden, wie etwa das Saugen, Schlucken, Atmen. Fertigkeiten auRern sich im Tun, im Ausfuhren und

Ausliben. An ihrem Zustandekommen sind a) Wahrnehmungen, deren b) Verarbeitung und Verbindung mit

¢) ausfiihrender Methodik beteiligt.”” (vgl. nach Faistauer 2010: 961)

Nach dem Erscheinen des Gemeinsamen européischen Referenzrahmens fiir Sprachen
haben die Fertigkeiten sich zu sprachlichen Kompetenzen entwickelt. Nach dem
Referenzrahmen missen Lernende in bestimmten soziokulturellen Kontexten
zurechtkommen und in dem Referenzrahmen spricht man dabei von ,,kommunikativen
Sprachtatigkeiten”. (Faistauer 2010: 961) Es ist wichtig zu wissen, wie man mit einer
Person aus der Zielsprache Kontakt aufnimmt und welche kulturellen Eigenschaften
beachtet werden miussen, damit keine Missverstandnisse auftreten, wenn man uber

kulturspezifische Themen spricht. Das wichtigste beim Erwerb einer Sprache ist es, dass



die erlernte Sprache in ihrer Sprachumgebung nach Situationen und Kontext richtig

eingesetzt wird.

1.2.  Die Einteilung der Fertigkeiten

Die Fertigkeiten werden unter verschiedenen Bedingungen eingeteilt, einerseits auf
Grund des Charakters der sprachlichen Téatigkeit — produktiv oder rezeptiv, andererseits
auf Grund des Mediums akustisch oder graphisch und des Zeitpunkts des Erwerbs —
gleichzeitig oder versetzt. Die Fertigkeiten werden noch als mandlich (Sprechen und
Horen) oder schriftlich (Schreiben und Lesen) eingeteilt. Diese Einteilung bezieht sich
darauf, wie die Verstandigungshilfe aussieht, ist es ein Sprachpartner oder Materialien.
Direkte  Kommunikation mit Partnern verlangen Sprechen und Horen, indirekte

Kommunikation Schreiben und Lesen. (Faistauer 2010: 962)

Renate Faistauer zahlt in ihrem Artikel Beispiele von verschiedenen Situationen und
Ubungen auf, nach dem die vier Fertigkeiten in dem Gemeinsame europaische

Referenzrahmen benotet oder gemessen werden:

Horaktivitaten: Gespréche, Durchsagen und Radiosendungen.

Lesetatigkeiten: Korrespondenz, Informationen und schriftliche Anweisungen verstehen.
Sprechaktivitaten: Konversation, informelle und formelle Diskussion.

Schreibaktivitaten: Korrespondenz, Notizen und Mitteilungen. (Faistauer 2010: 962)
Dies sind nur einige Beispiele von verschiedenen Ubungen die man durchfiihren kénnte,
damit die Lehrkrafte ein Uberblick bekommen, auf welchem Niveau ihre Schiiler oder
allgemein Sprachlernern sind und welche Fertigkeit vielleicht noch verbessert werden
sollte, damit die Sprache in bestimmten kommunikativen Situationen richtig angewendet

werden kann.

1.3.  Fertigkeiten in verschiedenen Methoden

In der Grammatik-Ubersetzung-Methode (GUM) standen Lesen und Schreiben im
Vordergrund, weil in dieser Methode Texte geschrieben, gelesen und analysiert wurden.
Wichtig war sich korrekt in der schriftlichen Sprache duBern zu kénnen. Die GMU wurde

im 19. Jahrhundert angewendet, weil damals das Lernen den Reichen ermdglicht war.



Zuerst wurde den Lernenden die Grammatik présentiert, als nichstes gelibt, danach las
und Ubersetzte man literarische Texte. Als Schreibaufgaben schrieb man Diktate und
Zusammenfassungen. Sprechen und Horen waren bei dieser Methode nicht bedeutsam,
weil die Lehrer den Ablauf der Stunde kontrollierten. (Rosler 2012: 68) Damit man die
GUM anwenden konnte, musste die Lerngruppe die gleiche Muttersprache, das gleiche
Alter und den gleichen Kenntnis- und Bildungsstand haben. Durch die Grammatik-
Ubersetzungs-Methode wurden im 19. Jahrhundert hauptsachlich Englisch und
Franzosisch gelehrt. (Hunfeld/Neuner 1993: 19)

Man begann die Direkte Methode (DM) in den 1880 Jahren anzuwenden. In den
Vordergrund traten Phonetik und die phonetische Umschrift, weil die richtige Aussprache
das Wichtigste bei dieser Methode war und die Phonetik die Unterschiede zwischen der
gesprochenen und geschriebenen Sprache hervorbrachte. Im Unterricht wird die
Umgangssprache verwendet, weil man dadurch die Sprachsituationen so gestalten wollte,
wobei man die Lebensumstande der Zielkultur kennen lernt. (Hunfeld/Neuner 1993: 33—
34) In der Direkten Methode war es wichtig sich in den Alltagssituationen &uflern zu
kdnnen. Die Stunden wurden nur in der Zielsprache durchgefuhrt. Die Sprache wurde so
erlernt, dass man ein Sprachvorbild (den Lehrer) beobachtete und ihn dann nachahmte.
Bei dieser Methode waren die Fertigkeiten des Horens und Sprechens wichtig, weil man
die Texte und Aussagen des Sprachvorbilds exakt auffassen und mundlich wiedergeben
musste. Bei dieser Methode wurden weitere Hortexte verwendet — Dialoge, Gesprache
und Frage-Antwort-Sprachmodelle, die der mindlichen Nachahmung zur Verfligung
standen. (Faistauer 2010: 963) Bei dieser Methode war es wichtig ein Sprachgefuhl zu
entwickeln, wie es bei dem Erlernen der Muttersprache passiert, nicht das Kénnen einer
Sprache, wobei man die Grammatik auswendig kann. Die Grammatik stand als
Zusammenfassung am Ende einer Unterrichtseinheit, damit man die Bestatigung bekam,
dass das Erlernte richtig angewendet wurde. (Hunfeld/Neuner 1993: 35-39) Bei der
Direkten Methode wird es deutlich, wie wichtig das Horverstehen beim
Fremdsprachenlernen ist und welche Aufgaben sie bei Gesprachen hat. Als
Unterrichtsibungen beschrieb man Gegenstande die in den Lehrrdumen waren, man

erklarte Definitionen und Begriffe wurden durch Zusammenhange erklart.

Bei der audiolingualen und -visuellen Methode mussten die Lerner in der Lage sein mit
Muttersprachlern aus der Zielsprache zu reden und dies wollte man durch

Gewohnheitsbildung schaffen. Die Sprachlichen Fertigkeiten wurden in ihrer



,natiirlichen’ Reihenfolge erarbeitet. Zuerst die mindlichen, Horen und Sprechen, danach
die schriftlichen, Lesen und Schreiben. Das HoOren war bei dieser Methode eine
notwendige Voraussetzung. Man horte Alltagsdialoge, die einem bestimmten Muster
(Pattern) folgten, mehrmals, und durch den Drill wurden diese sprachlichen Muster zur
Gewohnheit. (Faistauer 2010: 963) Die audiolinguale Methode wurde in den USA und
die audiovisuelle Methode in Frankreich entwickelt. Die audiolinguale Methode wurde
deswegen entwickelt, weil das Militar im Zweiten Weltkrieg Dolmetscher benétigte und
eine grolle Gruppe von Lernern die Sprache durch das Horen schnell erwerben und
verwenden konnten. Die Unterrichtseinheit der audiolingualen Methode sah ungefahr so
aus: Zuerst las man einen Einfiihrungstext, dann wurde die Grammatik vorgestellt und
danach machte man Ubungen, wie zum Beispiel Liickentexte, Satzbildung nach
vorgegebener Muster, Frage-Antwort-Ubungen und Dialogiibungen. Die audiolinguale
Methode wurde in den 1940er Jahren entwickelt und wurde bis in die 1970er Jahren
verwendet. (Hunfeld/Neuner 1993: 45-70) Bei der audiolingualen Methode verwendete
man Sprachlabore, wodurch die Lernenden selbststandig arbeiten und sich Tontréger von
Muttersprachlern anhtren konnten. (Hunfeld/Neuner 1993: 45-57) Im Gegensatz zur
audiolingualen Methode, wobei man zuerst horte und danach sprach oder las, wurden in
der audiovisuellen Methode zuerst Bilder oder andere Anregungen gezeigt, woriiber man
sprach und erst danach horte man sich die Lehrmaterialien an. Bei dieser Methode wurden
Satzmodelle auswendig gelernt, also man fuhrte wieder Pattern Drills durch, aber diese
Satzmodelle und Texte aus den Lehrwerken beinhalteten viel zu viel Grammatik, die die
Sprache unnaturlich wirken lieBen und wurden spéter wieder verandert. (Hunfeld/Neuner
1993: 62-66) Die audiovisuelle Methode wurde fast parallel mit der audiolingualen
Methode entwickelt und wurde bis in die Mitte der 1970er Jahre verwendet.
(Hunfeld/Neuner 1993: 45-70)

Die VermitteInde Methode (VM) ist ein Versuch in der Mitte der 50er Jahre, die
Grammatik-Ubersetzung-Methode und die audiolinguale Methode zu einer Methode zu
verbinden. Bei dieser Methode sollte man grofien Ricksicht auf Lerngruppen und
Lernsituationen nehmen. Nach dem Zweiten Weltkrieg sind wieder Auslander mit
verschiedenen Hintergriinden, zum Beispiel Arbeiter aus der Tirkei oder Studenten aus
den anderen europdischen Landern, nach Deutschland gewandert und viele haben
deutsche Schulen oder Sprachkurse besucht. Die Menschen waren es gewohnt Sprachen

nach der GUM zu lernen, aber weil sie verschiedene Ausgangssprachen hatten konnte



man die Stunden nicht mit Hilfe der Muttersprache durchfiihren, sondern musste die
Zielsprache, wie bei der audiolingualen Methode benutzen. Die Schiler mussten die
Sprache in Alltagssituationen verwenden kdnnen, weil sie in der Sprachumgebung lebten.
Aus der GUM ibernahm man ,[...] die Systematik der Grammatik- und
Wortschatzprogression [...]” und aus der ALM tbernahm man den Aufbau der Lektionen
und die Ubungsgestaltungen. (Hunfeld/Neuner 1993: 72) Bei dieser Methode begann man
wieder mit einem Einflihrungstext, dann wurde die Grammatik prasentiert und danach
hat man Ubungen, wie Lickentexte, Einsetzungs- und Umformungsiibungen
durchgefuhrt. (Hunfeld/Neuner 1993: 71-79)

Der kommunikative Ansatz hat sich in den 70er Jahren verbreitet, weil verschiedene
Personen aus verschiedenen Landern mit einander durch Medien, wie Rundfunk oder
Fernsehen, im Kontakt sein konnten, aber am meisten trugen zu den Veranderungen die
politischen und geschéftlichen Beziehungen bei. (Hunfeld/Neuner 1993: 83) In den 70er
Jahren war das Lernen von Fremdsprachen kein Privileg der Reichen mehr, sondern ein
Muss fir alle — Kinder, Schuler, Erwachsene und Auszubildende konnten oder mussten
eine oder mehrere Fremdsprachen lernen. Wie friiher beschrieben, erwéhnen Hunfeld und
Neuner in ihrem Werk, dass das Konnen einer Sprache bedeutsam ist und man die
Fertigkeiten Horen, Lesen, Schreiben und Sprechen in verschiedenen Situationen richtig
verwenden konnen sollte und sich nicht um die Vermittlung von landeskundlichen und
Grammatikkenntnisse kimmern sollte. Der kommunikative Ansatz vernachldssigte die
Fertigkeiten Lesen und Schreiben. Wichtig bei dieser Methode war es, die
Alltagskommunikation in ihrer Authentizitdt zu beherrschen. Pragma- und
Soziolinguistik wandten sich von den strukturalistischen Theorien ab: ,,Sprache ist kein
System von sprachlichen Formen, sondern ein Aspekt menschlichen Handelns, ein Mittel
der Verstandigung.© (Faistauer 2010: 964) Die Sprecher haben ein kommunikatives
Potential und sollten sich an Gesprachen aktiv beteiligen konnen. In der
postkommunikativen Phase des kommunikativen Ansatzes werden die Rollen der
Fertigkeiten und die Einflisse des Gemeinsamen européischen Referenzrahmens neu
bestimmt, darunter auch die Lernziele, Themen und das Lernverfahren. Man versucht die
Fertigkeiten mit den Lebenserfahrungen der Gruppen zu verbinden, man verglich nicht
nur Kulturen, sondern auch den Sprachgebrauch. Literarische Texte bekommen ihren

Wert zuriick und wichtig wird das Sprechen ,,mit” oder ,,liber” etwas. Allen Fertigkeiten
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wurde die gleiche Wichtigkeit geschenkt, wodurch sie alle von Anfang an im

Sprachenlernen einbezogen werden missen. (Faistauer 2010: 964)

Der interkulturelle Ansatz wurde in der 2. Halfte der 80er Jahre entwickelt. Dieser Ansatz
beschaftigt sich zum ersten Mal mit der Kultur und den Bréuchen der Ausgangsgruppe.
Es ist wichtig, dass die Lernenden tber sich und ihre Kultur reden kdnnen und dabei die
Zielsprachen Kultur kennenlernen und dadurch Diskussionen oder Gespréchsthemen
entwickeln, wodurch die Schiler Gber kulturellen Eigenarten und Tabus aufgeklart
werden. Es ist fur die Lernenden wichtig, wie sie sich bei gewissen Gesprachen dufern
durfen und welche Themen oder Aussagen als Auslander vermieden werden sollten. In
den Unterrichten ist es wichtig, solche Themen zu verarbeiten, die alle Menschen
beschéftigen und die die Menschen unabhéngig von ihrem Standtort durchmachen. Auf
universelle Erfahrungen kann man neues aufbauen, weil die Lernpsychologie sagt, ,,dal}
die Aufnahme neuer Wissens- und Erfahrungselemente nur dann maéglich ist, wenn sie
auf bereits vorhandene und eigenkulturell gepragte Wissens- und Erfahrungsstrukturen
bezogen und in diese eingebettet werden kénnen [...]” (Hunfeld/Neuner 1993: 113)
Interkulturell hat man Erfahrungen tber Themen, wie Geburt, Tod, personliche
Eigenschaften, Zuhause, Familie und Freunde. Diese Themen sollte man im Unterricht
behandeln, wobei man die Umstande zum Beispiel in Deutschland und Estland vergleicht,
damit die Schiler eine Vorstellung davon bekommen, welche Gemeinsamkeiten die
jeweiligen Kulturen haben. Rezeptive Fahigkeiten, wie Lesen und Hdéren, spielten bei
diesem Ansatz eine grofle Rolle, weil die Information Uber die Zielsprache aus
Lehrwerken oder Tontrdger stammte und man ohne Information keine Gesprache tber
die Ausgangs- und Zielkultur fiihren konnte. (Hunfeld/Neuner 1993: 124) Durch diesen
Ansatz wurde es deutlich, wie viele Bedeutungen ein Wort haben kann und wie wichtig
es ist, zwischen den Zeilen lesen zu kénnen. Die Schiler wurden auf N&he und Distanz
sensibilisiert, weil Ausdriicke, wie mein Freund, ein Freund von mir oder ein Bekannter
die Schiler aus der Ausgangsprache durch einander bringen konnten, weil das Wort
Freund verschiedene Bedeutungen hat fir die man in der Ausgangssprache bestimmte

Begriffe hat, wodurch keine Missverstandnisse auftreten. (Rosler 2012: 83)
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1.4.  Die Rolle der Fertigkeiten in dem Fremdsprachenunterricht

Die Fertigkeiten stellen das Ziel und die Mittel des Fremdsprachenunterrichts dar, was
und wie gelernt werden muss. ,,/.../] sie haben im Fremdsprachenunterricht eine
Doppelfunktion: sie sind einerseits Mittel des Sprachlernens, andererseits Mittel der
Verstandigung und Weisen des Sprachgebrauchs, der Sprachtatigkeit.” (Faistauer 2010:
966) Horen und Lesen sind keine Grundlagen fur das Sprechen und Schreiben, sondern
alle Fertigkeiten sind gleichwertig Teilfertigkeiten eines Komplexes des Verstehens.
Ohne zu verstehen, kann man nicht produzieren. Es gibt unterrichts- und
lernzielbegriindete Griinde, wieso die Fertigkeiten im Fremdsprachenunterricht, nicht

gleichermalen gelibt werden:

o die starkere Betonung rezeptiver Fertigkeiten konnte den friheren Einsatz
anspruchsvoller, auch literarischer Texte ermdglichen;

e Frustration, nicht friih genug produzieren zu kénnen, kdnnte entgegengearbeitet
werden;

e vor allem bei Unterricht in Nicht-Zielsprachenlandern ist die vor allem

inhaltsbezogene Beschéftigung mit Texten zielfiihrender.” (Faistauer 2010: 968)

Rolf Koeppel schreibt in seinem Werk Deutsch als Fremdsprache — Spracherwerblich
reflektierte Unterrichtspraxis darlber, dass im Fremdsprachenunterrichten sehr viel
geschrieben wird: ,,man schreibt Worter, Wendungen, vielleicht auch Regeln von der
Tafel ab, fillt Lickentexte aus, beantwortet schriftliche Fragen zu einem Text, macht
Notizen zu einer Lektiire und ,schreibt’ in aller Regel die Priifungen.” (Koeppel 2013:
221) Aber man schreibt keine Texte die ein bestimmtes Ziel haben aktuelle Informationen
oder Gedanken zu Uberbringen, diese Dinge werden durch das Sprechen weitergegeben.
Wenn ich mich an meine Schulzeit zurtickdenke, habe ich im Nachhinein das Gefiihl,
dass die meiste Zeit geschrieben und gelesen wurde, aber man weniger Zeit dem Sprechen

und Horen widmete.

Wenn man eine Sprache mit dem Ziel kommunikative Kompetenz zu erreichen lehrt,
muss man alle Fertigkeiten Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben gleichermalien
behandeln und férdern. Héren und Lesen, Sprechen und Schreiben sollten in einer Stunde
gemeinsam verwendet und entwickelt werden. (Faistauer 2010: 967-968) Nach der
Zielsetzung des Unterrichts kdnnen Fertigkeiten anders gewichtet oder kombiniert

werden, aber man darf sie nie einzeln herausstellen, weil man alle vier Fertigkeiten
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gleichzeitig braucht und wenn einer davon viel zu schwach ist, kann die Entwicklung der
anderen Fertigkeiten darunter leiden. Wenn man nicht zuhdren kann, kann man den
anderen nicht verstehen und wenn man den anderen nicht versteht, dann kann man keine
mundlichen Antworten geben. Wenn man nicht lesen kann, kann man keine Antwort
schreiben.

Die Fertigkeiten kommen im Alltag fast nie einzeln vor, es kann sein, dass sie einzeln
auftreten aber meistens treten sie paarweise oder zu tritt auf. Man hort etwas aus dem
Radio oder sieht und hort etwas im Fernseher, was zu einer AuRerung oder zu einem
Gesprach unter Bekannten fulhren kann. Man liest einen Text, worauf man miindlich oder
schriftlich reagieren will. Wenn man einen Text oder Antworten schreibt, liest man
nochmals, damit man den Faden wiederfinden kann oder nachsieht, was noch nicht
aufgeschrieben wurde. Wenn man mit den Kopfhérern Musik hort, benutzt man solange
eine Fertigkeit, bis man den Titel eines Liedes liest oder als Sprachibung mitsingt.
(Rosler 2012:128)

Jede Fertigkeit, sei es Horen, Lesen, Schreiben oder Sprechen, hat eine bestimmte
Funktion und Zielsetzung im Fremdsprachenunterricht, die man nicht unterschétzen darf.
Die Fertigkeiten mussen gleichermalRen geférdert werden, weil eine davon nicht
wichtiger als die anderen sein kann, aber dies kann man nicht durch die Zeit messen,
sondern durch verschiedene Niveaus nach dem man sehen kann, wie die eine oder andere

Fertigkeit im Gegensatz zu den Anderen entwickelt ist.
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2. Das Horen

2.1.  Was ist Horen und welche Schwierigkeiten kénnen bezlglich des Hoérens
auftreten?

Als Muttersprachler denken wir nicht gro daran, wie das Horen ablauft und was bei dem
Horen geschieht. Fir die meisten Fremdsprachenlerner ist das Ho6ren, bei dem
Spracherwerb, die grofite Herausforderung. (vgl. Kéartner 2000: 7)

Horen wird als ein Verstehensprozess gesehen, wobei akustische Signale aufgenommen
und verarbeitet werden. Beim Horen treffen Signale auf das Ohr ein, dessen
Geschwindigkeit und Informationsdichte der Hérende nicht auswéhlen kann. Ein Horer
muss eine groBe Menge von Informationen in einer kurzen Zeit aufgliedern und der
Information Bedeutungen zuordnen kénnen, damit der Sinn des Gehorten entsteht.
(Solmecke 1993b: 11)

Horen ist eine schwierige Tétigkeit, weil man ohne Kontext und eine entsprechende
Situation, vieles mehrdeutig verstehen konnte. Piret Kartner bring in ihnrem Methodikheft
fur das Entwickeln des Horverstehens ein Beispiel (Kuulamisoskuse arendamine, 2000),
wenn man sagen wurde ,, Heute ist schon Freitag”, kann es ohne in einem Kontext gehort
zu sein die Bedeutung haben, dass die Woche zu Ende ist und man sich auf das
Wochenende freut oder eine negative Bedeutung, die Woche ist schon vorbei und man
konnte nichts Nutzliches zustande bringen. Vieles hangt auch von der Intonation ab, wie
ist die Tonlage beim Sprechen und welche Gefihle dabei vermittelt werden. AulRerdem
kdnnen das Horen Hintergrundgerdusche und die Unfahigkeit von dem Auffassen der
Phoneme eine Hinderung sein, wenn man anstatt ,kiilmem’, kiimme " oder ,stehen’,sehen’
hort. (Kartner 2000: 7)

Man unterscheidet zwei Arten des HoOrens, einerseits das beabsichtigte und andererseits
das unbeabsichtigte Horen. Bei dem unbeabsichtigten Hoéren sind Radio, Fernseher und
ein Gesprach zwischen Leuten nur ein Hintergrundgerdusch, was man spater nicht
widerherstellen kann. (Kartner 2000: 7) Zum Beispiel, bei dem schreiben einer Arbeit
hort man unbeabsichtigt Musik, man konzentriert sich auf das Schreiben, aber man hort
auch Tone der Musik, aber man schenkt ihr keine Aufmerksamkeit, man weil3, dass sie
lauft, aber welche Musik und was die genauen Worter sind, wird nicht festgestellt.

Bei Horverstehenstexten kommt es auf das Globalverstehen und das selektive Verstehen
an, weil man entweder auf den Sinn des Textes oder aber auf gewisse Informationen

achten soll und nicht auf das Detailverstandnis, wobei man alle Bestandteile erarbeiten
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muss. (Koeppel 2013: 250) Beim Horen ist es wichtig ein Ziel zu stellen, was die Horer
mit dem Horen erreichen sollen und welche Informationen aus einem Text gefunden
werden sollen, weil man im Alltag auch nicht alles aufs letzte Detail erfasst und von
vielen Signalen nur das wichtigste fiir sich ausgefischt wird.

Darlber hinaus kann das Horen durch die fehlenden Phoneme in der Muttersprache, die
Klangfarbe, den Akzent, den Dialekt oder das Tempo des Sprechers erschwert werden.
Wenn der Horer einen begrenzten Wortschatz hat, kann das auch zu Schwierigkeiten
fuhren, weil der Sprecher (iber den Wortschatz des Textes und das Tempo bestimmt. Bei
den anderen Fertigkeiten behalt die Oberhand der Lernende, weil man bei dem Lesen,
verschiedene Textstellen wiederholt lesen kann, bei dem Schreiben kann der Lernende
den Text wiederlesen und nach dem Lesen neue Gedanken hinzufuigen, bei dem Sprechen,
kann die Person Pausen machen und sich verschieden und mehrmals ausdriicken. Bei dem
Horen klappt keine der besprochenen VVorgehensweisen, weil man das Gehdrte sofort in
dem Gedéachtnis speichern und verarbeiten soll. (K&rtner 2000: 8)

Besonders schwierig ist das Horen von Audio-Aufnahmen. Man kann nicht nach
Erlauterungen oder langsameren Sprechen fragen, der Horer kann den Sprecher nicht
sehen und nach seiner Mimik oder Kdrpersprache erraten wann ein Wort/Satz beginnt
oder endet, der Horer muss die grammatischen Konstruktionen und die Intonation der
Zielsprache kennen. Dadurch kann man sagen, dass das Horen eines aktiven Gesprachs
leichter ist, als das einer Tonaufzeichnung, weil um Erklarungen, Wiederholungen und

langsameres Sprechen gebeten werden kann. (Kéartner 2000: 8)

2.2.  Die Wichtigkeit des Horens

Nach Gert Solmecke (1993b) besitzen die rezeptiven Fertigkeiten eine ,natiirliche’
Prioritét, denn ,,eine Sprache, die man nicht versteht, kann man auch nicht sprechen oder
schreiben, von blof3er Imitation einmal abgesehen.” (Solmecke 1993b: 30) Er ist der
Meinung, dass die Mehrzahl derer, die eine Fremdsprache in der Schule gelernt haben
mit ihrem Wissen in auBerschulischen Situationen vor allem als Leser oder Horer wieder
in Kontakt kommen. (Solmecke 1993b: 30) Der Begriff der Natirlichkeit taucht in
verschiedenen didaktischen Behandlungen immer wieder auf, weil man die sprachliche
Kompetenz méglichst nah der Alltagssituationen Gbermitteln mochte und man im Alltag
mehr die rezeptiven (Horen und Lesen) als die produktiven (Schreiben und Sprechen)
Fertigkeiten benutzt.
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Man muss sich eines klarmachen, dass man als Sprecher auch in der Rolle des Zuhorers
ist, ohne zu wissen oder erkennen, was der andere sagen mochte, bekommen wir nicht
die Moglichkeit zu antworten. Man kann die Sprechfertigkeit nicht trainieren ohne, dass
man dabei die Horfertigkeit trainiert. Wenn man die Zielsprache in der Sprachumgebung
lernen mochte, kann man das ohne Haoren nicht tun, weil eben die jungen Sprachlerner

bei dem unbeabsichtigten Héren Ausdriicke erlernen kdnnen. (Kértner 2000: 8)

2.3.  Wie kann man das Horverstehen der Lernenden entwickeln
Wenn man von dem Entwickeln des Horverstehens spricht, muss man von verschiedenen
Ebenen sprechen und sie berlicksichtigen.

e Unterscheidung von Wortern

e Horen/Erfassen der Schlusselworter

e Erkennen von Wortstdmmen

e Antizipation von fehlenden Wartern und Phrasen

e Ahnung der Idee, was hinter den Worten stehen kénnte

e Feingefuhl fur das Erkennen und Reagieren auf Gefuhle und Stimmungen

(Kértner 2000: 9)

Als Lehrer ist es wichtig, dem Schiiler klar zu machen, welche Einstellung und was bei
dem Horen wichtig ist. Jemand der im akustischen Sinn gut héren kann, hat manchmal
Probleme, alle Worter und Gedanken zu erfassen, weil es Hintergrundgerausche gibt,
aber dank der Fahigkeit Schlisselwdrter zu erfassen, kann man aus dem Kontext die
Nachricht erfassen und auf sie antworten und ein normales Gespréach fuhren. (Kértner
2000: 9)
Fur die Entwicklung der Horer ist es wichtig, moglichst authentische und
unterschiedliche Textformen zu hdren. Der Lehrer muss fur die Stunde Horsituationen
entwickeln, die dem Alltag nahe sind. Damit alltdglichen Umsténde geschaffen werden
kdnnen, missen die Hormaterialien ein normales Sprechtempo aufweisen und
Hintergrundgerdusche beinhalten. Am hdufigsten in der Stunde auftretende
Horsituationen sind die Aufgabenstellungen und Aufforderungen des Lehrers, weil man
durch die Reaktionen der Schuler merken kann, ob sie den Lehrer verstanden haben. Die
Aufforderungen kann man durch kleine Gesten unterstutzen, indem man bei der
Aufforderung, ,,6ffnet die Lehrbiicher auf der Seite ...”, selbst als Lehrer ein Lehrbuch in
die Hand nimmt. Zusétzlich kénnte man in der Stunde Ubungen (iben, bei denen die
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Schiiler einander oder einer der ganze Klasse zuhort. Solche Ubungen verbinden das
Horen und Sprechen, wobei man &hnliche Vorgehensweisen benutzt, wie bei anderen
Horlbungen, das bedeutet, man setzt ein Ziel und gibt eine Aufgabe. In der Stunde kdnnte
es so ablaufen, dass ein Sprecher Fragen diktiert und die Klasse bei dem Hoéren die
Antworten findet. (Kéartner 2000: 9)
Heidi Rosch betont in ihrem Einfuhrungswerk Deutsch als Zweit- und Fremdsprache,
dass man zwischen Horen, Zuhdren und verstehendem Zuhdren unterscheiden sollte.
Beim Horen ist man nicht aktiv beteiligt, weil man Reize aufnimmt, aber dem Gehdortem
keine bedeutende Aufmerksamkeit schenkt, beim Zuhoren ist man aktiv beteiligt, aber
man gibt sich nicht die gleiche Mihe, wie beim verstehenden Zuhdren, wo man das
Gehorte aufnimmt und analysiert und eine eigene Meinung oder Antwort dazu entwirft.
Rosch préasentiert in ihrem Werk die vier verschiedenen Ebenen des verstehenden
Zuhorens von der Linguistin Carmen Spiegel:

1. das akustische Erfassen

2. das kognitive Behalten einfacher Informationen (Adresse)

3. begreifendes Zuhoren (der Horer verknupft das Gehorte mit seinem

\Vorwissen)
4. konstruierendes Zuhoren (man zieht Folgerungen oder deckt Wiederspriiche
auf) (Résch 2011: 181)

Das Horverstehen der Lernenden kann man dadurch entwickeln, wenn man die Ebenen

des verstehenden Zuhdrens beim Vorlesen oder Erzéhlen aktiviert. Zum Beispiel

»das Behalten von Namen, Orten, Aktivitdten [...], das Formulieren von Assoziationen zu den Namen,
Orten, Aktivitdten [...] und schlieflich das Ziehen und Diskutieren von Schlussfolgerungen iiber den
Hintergrund einer bestimmten Handlung, den weiteren Verlauf oder die Auseinandersetzung mit einer

bestimmten Auferung, [...] im Text und in der Wahrnehmung der Zuhorenden.” (ROsch 2011: 182)

Fur die Entwicklung des Horverstehens der Lernenden gibt es verschiedene Ubungen und
Annaherungen, wichtig ist auf welcher Ebene dies geschieht und welche Ubungen auf
diesen Ebenen die Entwicklung am meisten férdern. Piret Kartner néherte sich durch die
verschiedenen Ebenen des Horverstehens und Heidi Rosch durch die vier Ebenen des
Verstehenden Zuhorens, aber beide hatten das gleiche Ziel, das Horverstehen der

Lernenden nach ihren Fahigkeiten zu entwickeln.
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2.4.  Wie und was sollte man hdren?

Die Texte die man im Fremdsprachenunterricht hort, sollten den Texten in der
Muttersprache &hneln. Der Lehrer sollte Hormaterialien verwenden, die fir das Horen
entwickelt worden sind, aber keine Lesetexte. In unserer Muttersprache horen wir
Gespréche, Telefonate, Nachrichten, Wetterberichte, Lieder, Aufforderungen,
Vorlesungen, Durchsagen an Bushaltestellen und auf Bahnhdofen, beteiligen uns als Horer
in Unterhaltungen, nehmen an Ereignissen teil, héren Horspiele, schauen Filme und
Videos. An manchen Malen werden wir bei dem Héren von Bildern unterstiitzt, wie bei
dem Fernsehen oder den Vorlesungen, wo der Dozent Prasentationen und Grafiken
benutzt. Menschen kdnnen als Bilder funktionieren, wenn jemand einem den Weg erklart,
dann wird Korpersprache verwendet. (Kartner 2000: 10)

Die Hortexte, die fir die Anfanger im Fremdsprachenunterricht verwendet werden,
sollten kurz und einfach sein, einfacheres VVokabular beinhalten, der Satzbau sollte
einfach sein, der Inhalt sollte redundant und einfach strukturiert sein. Die Hortexte sollten
deutliche Gliederungssignale haben, wer spricht, sprechen im Hortext zwei oder mehrere
Personen. Viele Fremdsprachenlerner, die ich im Laufe meines Praktikums getroffen
habe sagten, dass die Horlbungen fur sie schwierig sein, weil die Sprecher viel zu schnell
reden oder die Hintergrundgerdusche die Unterhaltung der Sprecher undeutlicher macht.
Eigentlich kdnnen die Hintergrundgerausche dabei behilflich sein, damit man erkennen
kann, wo das Gesprach stattfindet. (Koeppel 2013: 250) Zum Beispiel hort man im
Flughafen Durchsagen, wann oder an welchem Schalter ein Flugzeug abfliegen wird.
Die Ziele des Horens kdnnen unterschiedlich sein. Man mochte an sozialen Ritualen
teilnehmen, Auftrdge ausfilllen, bei Vorlesungen Notizen machen, Informationen
bekommen und in Filmen und Videos den auftretenden Text folgen. (Ké&rtner 2000: 10)
In der Fremdsprachenstunde wird meistens das Globalverstehen und/oder das selektive
Verstehen angewendet, es ist davon abhangig, ob man den Sinn eines Textes oder
bestimmte Informationen erfassen mochte oder soll. Ein Anfanger sollte in der Lage sein
Bescheid zu geben, ,,welches Hobby welche Person wie haufig und seit wann betreibt.,,
(Koeppel 2013: 250) Ein Anfanger soll sich in alltdglichen Themen zurechtfinden, wobei

man Uber Hobbys, Familie und Umgebung spricht.
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2.5.  Die Unterschiede zwischen dem miindlichen und geschriebenen Text

Gesprochene und geschriebene Texte haben bei einem Lernenden eine rezeptive
Aufgabe, sie Uberbringen dem Lernenden Informationen oder Nachrichten die entweder
mandlich durch Unterhaltungen etc. oder schriftlich durch Briefe, Zeitungsartikel etc.
Ubertragen werden. Geschriebene Texte kann man mehrmals durchlesen, aber
mundlichen Texte hort man in Gesprdchen nur einmal und wenn man den
Gespréchspartner nicht sehen kann, ist das Verstehen erschwert, weil man keine Gesten

sieht, wodurch wir erraten kdnnen, ob die Nachricht jetzt positiv oder negativ ist.

Gert Solmecke fihrt in seinem Werk Texte horen, lesen und verstehen folgende

Unterschiede zwischen dem gesprochenen und geschriebenen Text auf:

e mindliche Texte sind vergéanglich, man hort sie nur einmal, man kann sie nicht
wie geschriebene Texte je nach Bedarf wieder durchlesen;

e bei dem mindlichen Text sind Betonung, Intonation, Rhythmus, Mimik und
Gestik wichtig, weil sie kleine Hinweise geben, was der Sprechpartner mit dem
Gesagtem Uberliefern wollte;

e der geschriebene Text muss mehr sprachliche Informationen beinhalten, weil der
aullersprachliche Kontext nicht vorhanden ist;

e die gesprochene Sprache ist weniger geplant, enthdalt Grammatik Fehler,
Abbriche, Neuanfange und Denkpausen;

e geschriebene Sétze sind langer als gesprochene und man achtet beim Schreiben
mehr auf die Grammatik (vgl. Solmecke 1993b: 9-10)

2.6.  Was braucht der Schiiler und welche Bedirfnisse muissen bei dem Ho&ren

befriedigt werden?

Der Erfolg einer Horeinheit hangt nicht nur vom Schiler oder Lehrer, sondern von vielen
Kleinigkeiten und der Umgebung ab. Einerseits ist es wichtig, dass die Lernenden einen
genugenden Wortschatz oder Erfahrungen mit dem Horen haben und die Lehrkraft in der
Lage ist passende Horaufgaben zu wahlen und vorbereiten, andererseits kann es sein, dass
die Technik zu alt ist, die Klasse in so einer Positionierung steht, wo Larm von auf3en
eindringen kann und so zusatzliche Hintergrundgerdusche entstehen, die das Hoéren

erschweren.
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Friher war man der Meinung, dass Horen nicht zu lehren sein und diese Fé&higkeit bei der
Geburt mitgegeben wird. Jetzt ist man der Ansicht, wenn man den Schiiler nicht héren
lehren kann, kann man sie doch zumindest aud das Horen vorbereiten. Zuerst muss man

feststellen, was der Lernende bendtigt. (Kértner 2000: 10)
Der Schuler benétigt:

a) verschiedene Féhigkeiten, um mit dem Hdoren klar zu kommen, zum Beispiel
die F&higkeit Worter zu unterscheiden, sich auf Schlusselworter zu
konzentrieren, das Wichtige vom Unwichtigen zu unterscheiden;

b) interessante Materialien, was die Sprachumgebung dem Spracherwerb
anbietet, weil die Vielfaltigkeit der Materialien fast unbegrenzt ist;

c) eine Vorbereitung, was ihm dabei hilft Probleme zu lésen, die ihm das Horen
erschweren;

d) Betreuung und konkrete Erklarungen vom Lehrer beziglich dem, was
erfordert wird. (Ké&rtner 2000: 11)

Nach Rolf Koeppel gibt es fiinf Dinge die man vor und bei den Héraufgaben machen und
beachten sollte. Erstens muss ein Hortext einfacher als ein Lesetext sein, das Bedeutet
kirzere Sétze, einfacherer Wortschatz und einfachere Textgliederung. Zweitens missen
die Rezeptionsziele und -stile den Lernenden klar sein, wie sie am besten die
Informationen auffassen konnen, sollte man die ldee des Textes erfassen oder
Aufmerksamkeit auf Details schenken, wie Daten, Namen oder Zahlen. Drittens sollte
man als Lehrer viel Vorentlastungsarbeit leisten, damit die Schuler mit dem Thema
bekannt sind, gentigend Wortschatz haben, damit sie den Text verstehen und dass sie mit
den Aufgaben wahrend oder nach dem Horen zurechtkommen. Viertens ist es wichtig die
Ausbildung von Horbildern zu fordern, weil so die Schiler schneller eine Vorstellung
davon bekommen, was sie horen und nicht viel Zeit und Energie auf das Verstehen des
Textes verschwenden. Fiinftens ist es wichtig Ubungen zu machen, die die Erweiterung
der Aufmerksamkeitsspanne und der Gedéachtniskapazitét trainieren, damit die Schiler in
der Lage sind mehr Information aufzufassen. (Koeppel 2013: 248-249)

Der Lehrer sollte nach dem ersten Horen auf Wunsch der Schiler Bedeutungen von
Wortern erklaren oder einige Stellen nochmals vorspielen. Wenn es zu Hormaterialien

schriftliche Texte gibt, sollte man sie den Lernenden bei dem wiederholenden Horen zur
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Flgung stellen. Am wichtigsten ist das Selbstbewusstsein bei dem Ho6ren zu steigern.
(Kértner 2000: 11)

Beim Horen ist es besonders wichtig zu ahnen und Vorhersagen. Schon auf der
Grundstufe des Horens kdnnen Lernende verschiedene Schlussfolgerungen machen, wie
viele Sprecher gibt es, wo verlauft die Situation (Ort des Geschehens) und welche
Standpunkte die Sprecher vertreten. Fir die Entwicklung des Horverstehens verwendet
man verschiedene Ubungen, die man vor dem Héren I6sen sollte. Die Ubungen vor dem
Horen, bereiten den Schiiler auf das Hormaterial vor. Die Ubungen die man beim Horen
I6st, helfen dem Lernenden wichtige Schlisselwdrter und Informationen zu finden,
bearbeiten, analysieren und erlautern. Die Ubungen nach dem Héren sind dafiir gedacht,
das gehorte Text grundlich zu analysieren. Bei dem Losen der Aufgaben vor, wéahrend
und nach dem Horen wird nicht nur die Horfertigkeit trainiert, sondern je nach Aufgabe
die Lese-, Sprech- und Schreibfertigkeit. (Kértner 2000: 11)

2.7.  Wie funktioniert unser Gedéchtnis?

Bei dem Horen, wie auch bei dem Lesen, wird die Information nicht als lautliche,
grammatische oder lexikalische Information, sondern als semantische gespeichert.
Genauer gesagt: ,,speichert man nicht ein Wort und die Aussprache eines Wortes, sondern
seine Bedeutung, genauer: die Abstraktion dieser Bedeutung.” (Dahlhaus 1994: 57) Zum
Beispiel merkt man sich nicht das Wort Baum, sondern speichert die Abstraktion® der
Bedeutung von Baum. Wenn man eine groRe Menge an Text bearbeiten soll, muss man
sie abstrahieren, man kann nicht alle Worter und Satze einprégen. Bei kiirzeren Hortexten
bleibt die Gefahr vorhanden, dass die Horer den Text nicht abstrahieren, sondern ihn
auswendig nachsprechen wollen. (Dahlhaus 1994: 57)

Um uns gegenseitig zu verstehen brauchen wir Vorwissen/Weltwissen, dass uns die Basis
verleiht, das Gesprochene eindeutig zu verstehen. Man muss das gleiche kulturelle
Vorwissen besitzen, sonst kénnte man sich falsch verstehen und Aussagen werden
unterschiedlich aufgenommen. Zum Beispiel Maria war zur Hans’ Feier eingeladen. Sie

fragte sich, ob ihm ein Drachen gefallen wiirde (Dahlhaus 1994: 58), bei diesen Sétzen

! Nach duden.de bedeutet die Abstraktion, aslo das Abstrahieren verallgemeinern oder ein unschaliches
Begriff.
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aktiviert bei deutschsprachigen Sprechern ein Schema? von (Geburtstags-)Feier oder
Geschenk, obwohl keiner von einem Geburtstagsgeschenk gesprochen hat. Durch das
beschriebene Beispiel, kann man erkennen, dass aufgenommene Informationen mit Hilfe
von vorhandenem Wissen (Schema) interpretiert werden konnen. (vgl. Dahlhaus 1994:
58)

Bei dem Horen ist es wichtig, solche Schemata, mit Hilfe von Aufgaben vor dem Horen,
zu aktivieren, damit die Schiler das Gehorte abstrahieren kdnnen, weil so die
Informationen besser behalten werden. Zusatzlich ist es flr die Lernenden wichtig zu
unterscheiden welche Schemata zu ihrer eigenen Kultur gehdren und welche zur Kultur
der Sprache, die sie lernen. (Dahlhaus 1994: 57)

Dahlhaus prasentiert in ihrem Werk Fertigkeit Horen eine Darstellung von Westhoff, wie
man sich die Verarbeitung von Informationen im Gedichtnis vorstellen konnte: ,,Uber
unsere Sinne (2) nehmen wir ein Objekt/Objekte aus der Aufenwelt (1) wahr und
registrieren es/sie im sogenannten , sensorischen Informationsspeicher®” (3) Das im
Langzeitgedachtnis* ein Form von Schemata gespeicherte Wissen (7) versucht, die
eingegangene Information (Muster, Stimulus) zu erkennen (4), bevor im
Kurzzeitgedachtnis® wiederum mit Hilfe vorhandener Schemata gesucht, gefragt,
konstruiert usw. wird (5), um schlieBlich das Objekt/die Objekte mental, d. h. geistig,
darzustellen (6). (Dahlhaus 1994: 58)

Fur den Fremdsprachenunterricht ist es wichtig die Kapazitat des Kurzzeitgedéchtnisses
erweitern zu kénnen. Je mehr Worter man auffassen kann desto einfacher ist es, einen
Text zu verstehen und auf das Gehorte eine Antwort zu geben. Ein Muttersprachler hat
ein Fassungsvermdgen von 12-13 Worter, die er aufnehmen kann, aber ein
Fremdsprachler kann nur 5-9 Worter kurzzeitig behalten und reproduzieren. (vgl.

Desselmann 1983a: 7, nach Koeppel 2013: 263) Es gibt Speichererweiterungsiibungen,

2 Nach duden.de ist ein Schema ein Konzept, das jemand [in Gedanken] von einem Sachverhalt hat und
nach dem er sich bei der Beurteilung oder Ausfiirung von etwas richtet.

3 LInformationsspeicher, der: Der sensorische Informationsspeicher wird auch Ultrakurzzeitgedichtnis
(UKZ) genannt genannt. (Dahlhaus 1994:187) In dem Ultrakurzzeitgedachtnis kommen alle von auf3en
kommende Impulse (sehen, horen, riechen, schmecken usw.) an. Die meisten Informationen werden
allerdings nur sehr kurze Zeit festgehalten. Was in irgendeiner Form fir den Empfanger von Belang ist,
wird weitergeleitet, alles andere wird vergessen. (Dahlhaus 1994:186-187)

41n dem Langzeitgedachtnis werden die ankommenden Informationen mit Hilfe von gespeichertem Wissen
(,,Schemata”) verarbeit. Dabei erhalten sie Sinn und Bedeutung. Die Verweildauer im Langzeitgedachtnis
ist im Prinzip unbegrenzt. (Dahlhaus 1994:186)

51m Kurzzeitgedéchtnis werden die aus dem UKZ empfangenen Informationen fiir kurze Zeit festgehalten
und sortiert. Informationen, die nicht innerhalo von 6 Sekunden vom Kurzzeitgeddchtnis ins
Langzeitgedachtnis uberflihrt werden, verschwinden aus dem Geddachtnis. (Dahlhaus 1994:186)
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die die Gedé&chtnisspanne auf 10-12 Worter erweitern konnen und dadurch wird die
Auffassung und Wiedergabe von Informationen fiir Lernenden etwas erleichtert. Koeppel
prasentiert in seinem Werk eine Ubungsvariante von Desselmann, wobei die Lerner von
einem Satz eine immer langere Variante nachsprechen. (vgl. Koeppel 2013: 263)

Da wir jetzt ein wenig damit bekannt sind, wie unser Gedéchtnis funktioniert und was
mit den Informationen geschieht, die wir mit unseren Sinnen, genauer bei dem Horen mit
unseren Ohren auffassen kdnnen wir die Wichtigkeit des Horverstehens immer deutlicher
und wieso die Vorbereitung fur eine Horstunde oder -aufgabe so wichtig ist. Das
Horverstehen wurde bis in die 70er Jahre auf die leichte Schulter genommen, aber zum
Gliick hat man jetzt erkannt, dass die Fertigkeit des HOrens genauso wichtig ist, wie die
Sprech-, Lese- und Schreibfertigkeit.
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3. Die Fertigkeit Horen
3.1. Die Wichtigkeit des Horverstehens

Wer nicht getrennt von der Zivilisation und anderen Menschen lebt, hdrt Tag fur Tag in
direkter (in Dialogsituation) wie in indirekter (liber Medien) Kommunikation eine
Unmenge von gesprochenen Mitteilungen. Im Alltag und in der Fachliteratur wird man
darauf aufmerksam gemacht, dass das Horverstehen als Teil der alltaglichen
Kommunikation die wichtigste ist. Nach Schatzungen bei Hedge (vgl. Hedge 2000 :228,
zitiert nach Solmecke 2010a: S. 969) ist mit 45% das Horen im Alltag die meist
gebrauchte sprachliche Fertigkeit. Ihr folgt das Sprechen mit 30%, das Lesen mit 16%
und mit nur 9% das Schreiben. Wenn jemand innerhalb oder aulRerhalb des
Fremdsprachenunterrichts eine Sprache erlernt, findet tiber das Héren immer Zugang zu
ihr und wird in dem Anfangsunterricht mit jedem neuen sprachlichen Phanomen
konfrontiert. (Solmecke 2010a: 969)

Der Fremdsprachenunterricht ist dafir da, dass die Lernenden eine sprachliche
Kompetenz entwickeln konnen und sich aus erster Sicht im Alltag und der
Sprachumgebung in der Zielsprache zurechtfinden. Hdussermann und Piepho ziehen in
ihrer Publikation Aufgaben-Handbuch Deutsch als Fremdsprache Abri3 einer Aufgaben-
und Ubungstypologie das Fazit, dass ,.das Horen eine Schliisselfunktion bei der
Begegnung mit einer neuen Sprache hat. Mit dem Horen-Lernen fangt alles an - ganz
besonders in einem kommunikativ orientierten Sprachunterricht.” (Haussermann/Piepho
1996: 19) Aber Héren bedeutet nicht sofort verstehendes Horen, was die Fertigkeit des
Horens an sich ist. Beim Horverstehen sollte man in der Lage sein, verschiedene
Informationen aufzunehmen, sie zu gliedern und analysieren, damit man auf die
empfangene Information reagieren kann. Wenn man ein Gesprach fuhrt oder hort, soll
man den Inhalt des gesprochenen Textes aufnehmen, gliedern und analysieren, damit man
seinem Gesprachspartner antworten kann, wenn die Antwort angemessen ist, kann man
verstehen, dass die angenommene Information richtig verstanden wurde. So ist es auch
im Fremdsprachenunterricht, wo man durch die Antwort erkennen kann, ob die gehorte

Information richtig verstanden worden ist.
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3.2.  Die Aufgaben des Lehrers beim Vorbereiten von Horaufgaben

Die Lehrperson spielt in einer Fremdsprachenstunde eine sehr grofle Rolle, weil von

ihm/ihr abhéngt, ob die Hormaterialien und die dazugehérigen Ubungen den Lernenden

und ihren Bedirfnissen passend sind. Damit die Horstunde gelingt, muss die Lehrperson

einige Regeln befolgen.

,,Der Text, der gehort wird, muss vor der Stunde bereitgestellt und aufgesucht
werden.

man muss sich Zeit nehmen um Aufgaben vor dem Hoéren zu machen.

man soll daran denken, dass das Horen eine Verbindung von dem Bekanntem
und Unbekanntem ist.

man soll die Schuler ermutigen und davon ausgehen, dass alle ihre Aufgabe
verstanden haben.

man sollte nur kurze Textausschnitte vorspielen, keine lange.

man sollte keine ungenauen Fragen stellen, zum Beispiel haben alle
verstanden/ was halten sie davon.

man soll Maoglichkeiten bieten Tonausschnitte wiederholt zu hdren, das gibt
den schwdcheren Lernenden mehr Sicherheit.

man soll nicht immer davon sicher sein, dass den Horern das Gehorte geféllt.
man sollte den Schiilern Kenntnisse vorflihren, mit denen man Hériibungen
l6sen konnte und was die Ubungen vor dem Hoéren bezwecken. Spielen sie
den Text ohne Vorbereitung ab und beweisen sie den Schiilern, dass sie auch
ohne Vorbereitung etwas verstehen kdnnen und spielen sie den Text dann mit
Vorbereitung ab und kléren sie, wie die Vorbereitung die Ergebnisse
verbessert hat. Man sollte den Schilern die Mdglichkeit geben ihre Sprache
aufzunehmen und das als Lernmaterial zu benutzen. Es ist in Ordnung dem
Schiiler die Kontrolle bei Horibungen zu geben, damit sie mit dem

Abspielgerdt umgehen konnen” (Kartner 2000: 12).

Bevor man mit dem Horen beginnt, sollte man sich, als Lehrer klarmachen, welche Rolle

man bei dem Entwickeln dieser Fertigkeit hat. Die Lehrperson muss wissen, fiir welche

Horsituationen die Lernenden vorbereitet werden missen. Dafiir kann man eine Liste von

verschiedenen Situationen anfertigen, zum Beispiel das Zuhdren und Ausfiillen der

Anordnungen des Lehrers, das Verfolgen einer Vorlesung, einer Wettervorhersage,
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Beschaffung von Informationen und Fragenbeantwortung auf der Stra3e, im Geschéaft und
anderen Bedienungsstellen. Informationen tiber verschiedene Themen die man behandeln
sollte, bekommt man aus dem Lehrplan und Alltag, wichtig ist die Diversitat der
Hormaterialien. Bei dem Lernen in der Sprachumgebung ist es méglich Muttersprachler
in die Stunde einzuladen, Dialoge aufzunehmen, Horaktivitadten auflerhalb der Klasse
durchzufihren. (Kartner 2000: 12)

Zwischen Horen und Verstehen des Gehortem konnen viele trennende Grenzen
auftauchen. Einer dieser Grenzen stellen Haussermann und Piepho vor und diese Grenze
ist die Angst. Sie sind der Meinung, dass man Angst durch eine einfache VVorgehensweise
vorgebeugt werden kann und das ist das Tun, ,,ndmlich das erfolgreiche und immer
wiederholte Tun”. (Haussermann/Piepho 1996: 19) Hortibungen missen fur Anfanger so
leicht sein, dass sie keine Fehler machen, denn Fehler zu machen, verleiht den Schiilern

die Angst das Horen nicht Giben zu wollen.

Das Horen muss gezielt sein, der Lehrer muss den Schulern vor dem Hoéren Aufgaben
geben, worauf sie sich einstellen und konzentrieren kdnnen. Bevor man in der
Fremdsprachenstunde mit dem Horen anfangt, sollte man sich als Lehrperson folgende
Fragen stellen: Was ist mein Ziel? Ist dieses Thema und ist der Text fiir die Lernenden
interessant? (Ké&rtner 2000: 13)

Horaufgaben und -Ubungen miussen flr Anfanger leicht sein, das bedeutet, dass die
Hortexte nicht leicht sein mussen, sondern das man als Lehrer viele verschiedene und
abwechslungsreiche Aufgaben und Ubungen durchfiihrt. Wichtig ist, dass die Aufgaben
fur den Lehrer und die Lernenden spannend sind, wenn ein Lehrer seit Jahren die gleichen
Aufgaben durchfihrt, wird die Durchfihrung der Aufgabe monoton und die Schiiler
kdnnten das Gefiihl bekommen, dass ihnen nicht genug Aufmerksamkeit gewidmet wird.
Der Anteil des Horens muss in der Stunde von Anfang an groRR sein, weil dadurch das
Horen und Verstehen den Schiilern leichter fallt. Die Aufgaben und Ubungen zum
Horverstehen miissen abwechslungsreich und verschieden sein, damit die verschiedenen
,Lerntypen’ der Schiiler angesprochen werden und alle Lernenden die gleiche
Madglichkeit haben ihr Wissen zu préasentieren. (Haussermann/Peipho 1996: 20) Es ist
nun Mal so, dass Menschen und Schiiler verschieden neue Informationen aufnehmen und
erlernen konnen. Einige mussen die neuen Kenntnisse durchschreiben, die anderen
missen sie horen. Ich war immer sehr schlecht darin den Lernstoff selbstédndig

aufzuholen, fur mir war es wichtig am Unterricht teilzunehmen, wo ich das Gelernte
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durchschreiben und horen konnte, ich konnte den Lernstoff mehrere Male durchlesen,

aber dadurch habe ich es auch nicht verstanden.

Bei Anfangern sollte man Ubungen verwenden, wobei die Lehrperson sofort Feedback
bekommt, ob die Schiiler das Gehorte verstanden haben. Zum Beispiel Ubungen, wo die
Schuler mindlich Fragen antworten, einen Zimmerplan zeichnen sollen oder
Aufforderungen der Lehrerin ausfiihren sollen — 6ffnet die Blcher auf der Seite 56. Die
Lehrperson sollte flexibel und unterstitzend sein, damit sie Schulern, die vor Problemen
stehen, helfen kann. Ubungen helfen dem Schiiler, neue Erfahrungen und schnelle
Erfolge zu erreichen. Bei Anfangern liegt der Schwerpunkt auf der Lauterkennung, wo
den Lernenden die Mdoglichkeit gegeben wird Phoneme, besonders die, die in der
Muttersprache nicht vorhanden sind, zu erkennen. (Kartner 2000: 13)

,»Die Aufgaben dirfen die Lernenden zwar fordern, sollten sie aber keinesfalls tiberfordern, indem sie das
Behalten von Gehdrtem oder Gelesenem in den Vordergrund stellen. Konzentrieren sie sich auf das
Behalten, dann geht das auf Kosten des Verstehens”. (vgl. Arendt, 1989, S. 167, nach Haussermann/Piepho
1996: 54)

Aufgaben sind dafur da um das HOren zu unterstiitzen, aber dirfen den Lernenden nicht
dazu bringen, den ganzen Text auswendig zu kdnnen, sondern missen dabei behilflich

sein den Sinn oder konkrete Informationen zu finden.

Bei der Auswahl von Hormaterialien, sollte man darauf Acht geben, ob die Texte leichter
oder schwerer zu horen sind, dabei muss man auf die Stufe und Bedirfnisse der Schiler

achten.
Einfache Texte sind die:

e . den bekannten Wortschatz, internationale Worter und sprachliche Stilmittel
beinhalten (Spriche und Sprichworter)

e die interessant sind

e die Struktur haben und linear sind (Ruckblendén und Nebenlinien fehlen)

e wo Schriftsprache benutzt wird

e wo eine oder zwei Personen reden, dessen Stimme klar zu unterscheiden sind

e WO ein Mann spricht

e WO es nur wenig oder keine Hintergrundgerdusche gibt” (Kartner 2000: 13—
14).
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Wenn gegen eine dieser aufgezdhlten Punkte verstoRen wird handelt es sich um einen
schwierigen Text. (Kartner 2000: 13-14)

3.3.  Typen der Horiibungen

Horlbungen werden anhand ihrer Ziele eingeteilt. Einige von ihnen sind dafir da, um die

Aussprache und/oder Intonation der Lernenden zu verbessern, andere erwarten, dass

Auftrage ausgeflllt werden, wiederum andere basieren auf dem Verstehen von Texten

oder auf dem Aufsuchen von Informationen. Die folgenden Ubungen kategorisieren sich

zur Methodik der Befehlsausfiihrung.

Horibungen werden in folgende Typen eingeteilt:

a) ,,Hor und mach. Diese Art der Horlbungen eignen sich fur junge Lernende und

Anfanger, aber auch flr die, die durch handeln oder machen lernen.

1.

10.

11.

Offne das Buch / wisch die Tafel / beende das Schreiben oder ausfiillen von
Aufgaben

Berlhre etwas griines / kaltes / warmes / aus Holz / deine Nase.

Male die Dreiecken blau an / Kreise Rot / Quadrate gelb / das Kleid von dem
Médchen grun.

Zeichne in die obere, linke Ecke eine Katze, auf die untere, rechte Ecke ein
Haus und dartiber einen Hasen (Bilddiktat).

Heb die Hand, wenn du Apfel / griine Farbe magst / schwimmen kannst / wie
die Hauptstadt von Estland heif3t.

Baue ein Modell.

Bewege dich auf der Karte oder auf dem Stadtplan, zum Beispiel fang hier an,
geh gerade aus, bieg an der ersten Stral3e rechts ab und durchquere den Park.
Zeig auf dem Baumstamm die Leute an, uber die gesprochen wird.

Zeig auf die Tur / das Fenster / den Tisch / auf deinem Sitznachbarn / Lehrer.
Teile die gehorten Worter in zwei Gruppen ein, zum Beispiel Kleider und
Schuhe, Lebewesen und Leblose / harte und weiche Gegenstande. Bei dieser
Ubung liest der Lehrer die Worter vor und die Schiiler machen ein Kreuz an
der richtigen Stelle.

Durchkreuze das richtige Wort. Dabei handelt es sich um ein Wettkampfspiel.
Vor der Stunde schreibt die Lehrerin 20 + 20 Worter in Tabellen an die Tafel.
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In den jeweiligen Tabellen stehen die gleichen Worter, aber in
unterschiedlichen Reihenfolgen. Die Lernenden werden in zwei Gruppen
aufgeteilt, die Lehrerin ruft ein Wort und die jeweils ersten der Gruppe rennen
zu der Tafel und streichen das gehorte Wort durch. Den Punkt bekommt die
Mannschaft, der als erstes das Wort findet und sie durchkreuzt.

12. Full den Grundriss des Bodens aus. Die Schuler werden vom Lehrer oder von
einem Tonband die Beschreibung eines Raumes hdren, wonach sie den
Grundriss des Bodens aufzeichnen sollen.

13. Markiere die Gegenstande auf dem Bild so, wie du sie horst. Der Schuler
zeichnet die Gegenstédnde mit einem Héakchen so, wie sie in dem Text genannt
werden.

14. Z&hl auf wie viele Male du dieses Wort horst. Die Schiler bekommen eine
Tabelle mit Wortern und machen nach einem Wort ein H&kchen, sobald sie
genannt wird.

15. Flll das Raster. Die Lernenden tragen das gehdrte auf einer anderen Weise in
ein Raster ein, zum Beispiel zeichnen es, schreiben oder malen je nach
Aufforderung.

16. Sortiere die Bilder/Gegenstande. Den Lernenden wird ein Comic oder
Bildergeschichte gegeben, was in einzelne Bilder geschnitten ist, die Aufgabe
der Lernenden ist es die Bilder wéahrend des Horens in die richtige Reihenfolge
zu stellen. Das gleiche kdnnte man mit den Gegenstdnden machen, die der
Lernende jeden Tag mit sich tragt.

17. Beende das Bild. Den Schiilern wird ein ,,halbes” (unbeendetes) Bild gegeben
und bei dem Horen muss es zu ende gezeichnet werden.

18. Mach. Die Schiiler basteln anhand eines Hortextes aus einer Wascheklammer
ein Engel oder bedecken ein Tisch: leg den Teller auf den Tisch, auf die linke
Seite leg den Messer, auf die rechte Seite eine Gabel, ein Loffel fiir das Dessert
leg hinter den Teller und ein Brotteller auf die linke Seite, [...]” (Kartner 2000:
14-15).

b) Hor zu und wiederhole namlich phonetische Ubungen

Zum Beispiel gibt es in der estnischen Sprache viele VVokale und VVokalbindungen, wie &,

0, U, 0 und ai, ei, ei, die fiur andere schwer zu erlernen sind. (Kértner 2000: 15) Die
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estnischen Schiiler haben 6fters Probleme mit dem deutschen ,,r”’, weil man hier es
gewohnt ist das ,,r”” zu rollen, was in der deutschen Sprache nicht der Fall ist und
manchmal klingt das ,,r” als ein kurzes, stummes ,,a”. Oder die Unterscheidung von ,,sch”
und ,,ch”, wie bei Schule oder Chor, die vollig unterschiedlich klingen, aber fiir viel
Durcheinander sorgen konnen. Bei diesen hor und wiederhol Ubungen, héren die Schiiler
ein Tonabschnitt oder die Lehrerin liest ihnen vor und die Schiler wiederholen die
Worter, die sie gehort haben. Das Ziel dieser Ubungen ist es die Wérter so ahnlich, wie
maoglich, nach zu sprechen. Man kann die Ubungen unterschiedlich ausfiihren, wenn man
den Lernenden Abschnitte vorspielt, die eine dhnliche Schreibweise haben und bei dem
sehen dieser Worter entscheiden mussen welches Wort sie gerade gehdrt haben, zum
Beispiel die Bank, worauf man sich setzt oder die Bank als Geldinstitut oder die Mutter
(eines Kindes) oder die Mutter als Hohlschraube. Eine Variante der Ubung kann so
aussehen, das die Lehrerin durcheinander Wortpaare nennt, die Worter der Wortpaare
konnen verschiedene sein oder die Lehrperson ruft ein Wort zwei Mal auf und die Schiler
missen entscheiden, ob sie verschiedene Worter oder ein Wort zwei Mal gehort haben.
(Kértner 2000: 15)

c) Diktate

Wenn man das Wort ,,Diktat” hort denk man sofort an Schreiblbungen, aber das Diktat
ist an erster Stelle eine HOrlibung und erst danach eine Schreibibung. Welche Fertigkeit
bei dem Diktat entwickelt wird hangt davon ab, wie ein Diktat aufgebaut ist. Bei der
ersten Variante liest die Lehrerin ein Text vor, danach widerholt sie die Worter einzeln,
wobei man die Rechtschreibung der Worter Uberprift. Wenn man das Diktat als

Horaufgabe durchfiihren mochte, sollte man an die folgenden Punkte beachten:

e _ein Diktat sollte eine vollstandige Geschichte oder ein Abschnitt sein, kein Set
von einzelnen Satzen;

e zuerst sollte man das Thema des Diktats vorstellen und den Lernenden die
Maoglichkeit geben Worter zu nennen, die mit dem Thema und Diktat verbunden
sind:

e Der Text sollte in einem normalen Tempo vorgelesen werden und die Schiler

sollten sie nach Konnen aufschreiben. Nach dem ersten Lesen konnen die Diktate
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der Schiler wie Lickentexte aussehen: einige Reihen wurden begonnen, einige
Reihen sind unvollendet und einige Satze haben hier und dort Liicken;

e Nach dem ersten Lesen sollten die Schiler eine Mdglichkeit haben ihre Texte zu
vergleichen und anzuschauen, was der Nachbar aufgeschrieben hat. Das
vergleichen der Arbeit sollte die etwas schwacheren Schiiler ermutigen;

e Die Lehrperson sollte den Text 2-3 Mal, in einem normalen Tempo, vorlesen und
den Lernenden Zeit lassen, damit sie ihre Lucken fillen und ihren Text

durchzulesen kénnen.” (Kéartner 2000: 16).

d) Hor zu und verfolge den Text.

Die Lehrperson liest oder spielt den Text vor und die Schiiler mussen der Lehrperson oder
der Toneinlage folgen. Dieses Horen gibt den Schuler eine Vorstellung der Aussprache.
(Kartner 2000: 16)

e) Hor einen bekannten Text.

Den Schiillern wird ein bekannter Text vorgespielt, dass sie schon friher als Text
durchgearbeitet haben. Am Anfang des Horens gibt diese Ubung den Schiilern
Selbstvertrauen, weil sie etwas héren, was sie schon kennen und wesentlich mehr als

sonst erfassen konnen. (Kartner 2000: 16)

f) Speichere die Information

1. ,,Fill den Fragebogen / Antragsformular / die Tabelle aus. Die Schiiler fiillen
bei dem Horen Fragebogen Ube eine Person, ein Antragsformular fir
verschwundene Gegenstande / Tiere, Ticketformulare, Stundenpléne oder
Reisegraphiken aus.

2. Notiere die Antworten zu den Fragen. Vor dem Horen bekommen die Schuler
Fragen die sie durchlesen missen. Wahrend des Hérens suchen sie den Fragen
Antworte.

3. Notiere die Worter, die du horst. Die Lernenden horen ein Text von dem sie

so viele Worter, wie moglich, aufschreiben sollen.
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4.

Full die Lucken. Die Lernenden bekommen ein Liickentext und dessen
Licken missen sie wéhren des Horens ausfullen. Diese Aufgabe kann man
unterschiedlich gestalten, zum Beispiel kann man aus dem Text jedes 6. oder
7. Wort auslassen und die Schiler missen sie ausfillen. Man kann die
Wortanfénge oder -endungen vorgeben und die Lernenden missen die Worter
beenden. Die Ubung kann man dadurch einfacher machen, wenn die
fehlenden Worter in einem Kasten vorgegeben werden, dadurch kénnen die
Kinder ihre Rechtschreibung und Vermutungen kontrollieren, die Anfanger
fullen die Licken wéhrend des Horens aus. Man kann die Worter aus dem
Text nach Wortarten auslassen (Adjektive, Bindeworter), nach der Zeitform
(Vergangenheit, Zukunft und Gegenwart), nach Komparativen oder Thematik
(Weihnachten, Winter).

HoOr zu und mach Notizen. Die Lernenden mussen wahrend des Horens
Notizen machen und nach dem Hdéren, kann man diese in Sétze verwenden
und ein Text herstellen” (Kértner 2000: 16-17).

g) Formuliere die Information anders.

1.

,,Schreiben sie eine Zusammenfassung. Die Lernenden schreiben nach dem
Horen eine Zusammenfassung. Meistens wird eine Anzahl der Worter
vorgegeben.

Hor zu und erzéhle. Es ist der vorherigen Aufgabe &hnlich, aber die
Zusammenfassung wird mundlich erzahlt.

Hdoren sie zu und dufern sie ihre Meinung. Nach dem Hdéren geben die Schiiler
Bescheid, was sie von dem Thema halten, das sie gehdrt haben” (Kartner
2000: 17).

h) Hor zu und entscheide.

1.

,,HOr den Dialog und entscheide, ob es sich um eine geschéftliche oder private
Unterhaltung handelt. Den Schiilern ist es schwierig geschaftliche und private
Sprechweisen zu unterscheiden. Der Wortschatz, der aus den Filmen oder
Videos stammt, ist oftmals in den offiziellen Gesprachen unangebracht. Diese

Ubung sollte dabei behilflich sein, Probleme in den Unterhaltungen zu lésen.
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2. Ho6rzuund entscheide, wie ist die Laune des Sprechers. Aul3er den Wortlichen
Ausdriicken, kann die Intonation Nachrichten tbertragen.

3. Hor zu und entscheide, wie die Sprecher verbunden sind und was fur eine
Beziehung sie haben konnten” (Kértner 2000: 17).

Piret Kartner hat sich mit allen Ubungstypen beschéftigt, was eine gute Ubersicht dafiir
ist, welche Ubungstypen und Aufgaben es zu dem Horverstehen gibt und die man von
Anféangern bis Fortgeschrittenen in dem Unterricht anwenden kann. Fur mich und meine
spatere Untersuchung ist es wichtig, ob und welche Aufgaben und Ubungen mit
Anfangern durchgefiihrt werden kénnen. Eine gute Ubersicht von Aufgaben und
Ubungen fiir Anfanger geben Haussermann und Piepho in ihrem Aufgaben-Handbuch fiir
Deutsch als Fremdsprache AbriR einer Aufgaben- und Ubungstypologie (1996), wo sie
verschiedene Aufgaben und Ubungen aus verschiedenen Lehrwerken vorstellen.

1. Ein-Punkt Aufgaben sind sehr wenig verbreitet, weil Lehrer der Meinung sind,
dass man mit einer Aufgabe mehr als nur eine Antwort bekommen soll. Aber
Héussermann und Piepho sind der Ansicht, dass es am schwersten ist die eine
didaktisch gezielte Aufgabe zu erfassen und zu l6sen. (Haussemann/Piepho 1996:
21) Diese Art von Aufgaben lassen verschiedene Maglichkeiten zu, um eine
richtige Antwort zu geben und dies gibt den Lernenden die Mdoglichkeit
mdoglichst frei und produktiv zu denken. Zum Beispiel stellen Menschen kurz den
Inhalt ihrer Arbeit vor und die Schiller mussen erraten, welchen Beruf die
jeweilige Person ausiibt. (Haussermann/Piepho 1996: 21-23)

2. Bei Plauderei mit Horerin und Horer wird ein Lernende persénlich angesprochen
und beim Antworten erwarten man sprachliche Richtigkeit. Diese Aufgabe kann
man einzeln durchmachen, man schreibt die Antworten zum Hortext auf oder
man arbeitet im Plenum, wo die Antworten zusammen formuliert werden.
(Haussemann/Piepho 1996: 24)

3. Zuordnungsspiel Hortext + Bild. Man hort von der Cassette verschiede Satze,
Ausrufe oder Fragen, die man mit vorgegebenen Bildern verbinden soll. Zum
Beispiel ,,Verlassen Sie mein Haus und kommen Sie nie wieder!” oder ,,Sie
mochten bestellen? Bitte!” (Haussermann/Piepho 1996: 25)

4. Vorubungen zum klassischen Horverstehentest. Das Testen gibt den Horenden
Bescheid auf welchem Niveau sie sind und was sie noch erreichen kénnten. Aber

bei Tests soll man vorsichtig sein, dass man die Lernenden nicht abschreckt oder
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10.

11.

ihre Lernmotivation hemmt. Aufgaben Beispiel, es wird eine Unterhaltung vom
Kellner, Fréulein und Mann vorgespielt und die Schiiler miissen erraten, was die
Frau und der Mann zum Essen bestellen. (Hassuermann/Piepho 1996: 28—29)
Phantasie-Horspiel (suggestopadischer Ansatz). Bei dieser Ubung wird 2-3
Minuten Musik vorgespielt, wobei man sich entspannen kann oder man hort
einen Text mit unglaublichem Inhalt, die die Lernenden motiviert aktiv Giber das
Thema zu sprechen und diskutieren. Zum Beispiel: ,,Kann ich die Zeit auch
horen? Ja, sei mal ganz leise! (Lautes Tick-Tack) Die alte Uhr da kannst du noch
horen, aber die modernen nicht mehr.” (Haussermann/Piepho 1996: 31)
Nebenbeihoren (Bild-Hor-Ubung). Die Schiiler sehen Bilder ohne Text, dann
versuchen die Schuler die Bilder mit ihrem Vorwissen zu assoziieren, danach
hort man zwei Mal den Text, als ndchstes reproduzieren die Schiler schriftlich
den Text und dann kann man als letztes den Inhalt auch mindlich im Plenum
reproduzieren. Zum Beispiel muss ein Bild mit dem gehorten Satz verbunden
werden. Es gibt ein Bild von einem Mann mit weilem Kittel, der ein Kind
untersucht und man hort Sétze: ,,.Das ist Dr. Lenz. Er ist Kinderarzt” und schon
kann man das eine mit dem anderen verbinden. (Haussermann/Piepho 1996: 32—
33)

Horen und Tun: Pantomime.

Horen und Tun: Zeichnen. Der Lehrer gibt ein Papier mit oder ohne ein Bild und
liest Anweisungen vor ,,/...] Bitte zeichnen Sie den Plan fiir das neue Atelier. Es
soll direkt an das alte Haus angebaut werden [...].” (Haussemann/Piepho 1996:
34-35)

Gestuftes Horverstehen. Diese Aufgabe kann man dann durchfiihren, wenn die
Schuler schon mindestens an hundert Unterrichtseinheiten teilgenommen haben.
Man hort ein Text und nach dem ersten Horen soll man auf Kontrollfragen zum
Text beantworten und nach dem zweiten HOren beantwortet man
Interpretationsfragen. (Haussermann/Piepho 1996: 35)

Einer Textsequenz folgen: den Inhalt zusammenfassen, Stellung nehmen. Diese
Aufgabe befdrdert Diskussionen und hilft den Schilern Hypothesen zu erstellen.
(H&ussermann/Piepho 1996: 39)

Horen, urteilen, weiterfragen. Die Schuler sollen tber das Gehdrte nachdenken,

urteilen und weiterfragen, so eine Aufgabe gibt den Schiiler viel Freiraum, aber
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

diese Aufgabe sollte man seltener mit Anfangern als mit Mittelstufenschilern
durchmachen. (Haussermann/Pipho 1996: 41)

Diktat. Das Diktat hilft beim Erfassen und Deuten von Lauten, Ténen und
Akzenten. Es kann dabei behilflich den Text zu Verstehen und den Sinn zu
erfassen. Man bt Grammatik und Orthographie. Das Diktat kann nicht zur
Gewohnheit werden, sondern sie muss auf verschiedener Weise durchgefiihrt
werden. Partnerarbeit, Schnelldiktat oder die Schuler dirfen in einer gewissen
Zeit ihre Antworten nachschlagen/tberprifen. (Haussermann/Piepho 1996: 43—
44)

Verschiedene Formen des Lickendiktats. Der Vorteil dieser Aufgabe ist, dass die
Schiler den Text selber gestalten und mit dem Inhalt bekannt sind.
(H&ussermann/Piepho 1996: 45)

Hordiskrimination: Protokollieren. Die Lerner machen ein Kreuz nach dem Wort,
was sie von einem Paar gehort geglaubt haben. Solche Ubungen miissen mit SpaR
verbunden sein, damit die Schiiler sich nicht schlecht fuhlen, wenn sie ein Wort
nicht erkennen oder falsch aussprechen. (Haussermann/Piepho 1996: 52-53)
Hordiskrimination: Signalkarten. Schiiler bekommen zwei Karten vom Lehrer
und kdnnen durch die Wahl der Karte ihre Antwort auf die vorgesprochenen
Worter geben. Ist ein Vokal kurz oder lang, wo liegt der Satzakzent.
(Haussermann/Piepho 1996: 54)

Hordiskrimination: Flohzirkus. Die Lehrerin gibt den Schilern ein Blatt mit
einem Tisch und Stihlen, wobei die Schiler nach dem gesprochenen Text die
Personennamen zu dem richtigen Stuhl schreiben. (Haussermann/Piepho 1996:
55)

Diskrimination, horen und sprechen: Grammatik Spieliibung. Der Lehrer gibt ein
Beispiel vor, GriRe und Gruf® und die Schiiler mussen erraten wie die Reihe
weitergeht. Zu einem Spiel wird die Aufgabe dadurch, dass man schnell sein soll.
(Haussermann/Piepho 1996: 56)

Analytische Ubung Worthaufen. Es gibt ein Bild voll mit Wortblaschen und die
Schiler missen erraten, welche Worter mit dem vorderen ch gesprochen werden.
(H&ussermann/Piepho 1996: 56)

Analytische Aufgabe: ahnlich klingende Worter finden. (Haussermann/Piepho
1996: 57)
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20. Analytische Aufgabe: Worter finden und niederschreiben. Es gibt eine Tabelle
mit den haufigsten Konsonantbuchstaben-Verbindungen an Wortanfangen und
die Schiler sollen mit Hilfe ihrer Lehrwerke diese Anfédnge beenden, damit ein
Wort entsteht. (Haussermann/Piepho 1996: 57)

21. Phonetische Spiele: Zungenbrecher. Diese Ubung kann man in der Stunde als
Abwechslung machen, damit die Schiler die Sprache aus einem neuen
Blickwinkel kennen lernen und meistens wollen die Schuler sich an
Zungenbrecher antasten, obwohl ihre Aussprache nicht korrekt ist.
(Haussermann/Piepho 1996: 65)

22.Pausen: Text in Sprechsegmenten schreiben. Die Lernenden lesen leise
murmelnd einen Text und markieren die Pausen zwischen den S&tzen. Danach
stimmen die Lernenden ihre Angaben aufeinander ab. Und als letztes schreiben
sie den Text auf und bei jeder Pause schreiben sie den Satz auf eine neue Reihe.
(H&ussermann/Piepho 1996: 68)

In Haussermann und Piephos Arbeit gab es noch mehr Aufgaben, aber ich habe nur diese
Aufgaben und Ubungen vorgestellt, die nach Ihnen zufolge fiir Anfanger geeignet sind,
weil einiger der Aufgaben die Sie prasentierten haben auch fir Mittelstufen Schuller oder
Fortgeschrittenen gedacht waren. Wie man lesen konnte sind die Aufgaben von
H&usserman und Piepho mit denen die Piret Karter prasentiert eigentlich gleich, wie der
Diktat, HOr-Bild, Hor-Zeichnen Aufgaben, was bei Haussermann und Piepho verschieden
war, dass man sich auf die Phonetik konzentrierte, weil das Verstehen von Worter sehr
wichtig ist und man nur durch kleine Verschiedenheiten, ein Wort und dadurch den
ganzen Sinn eines Textes falsch verstehen kann. Eigentlich sagt man das die Phonetik
nicht so stark gelibt werden soll und man sich mehr auf die Sprachkompetenz
konzentrieren sollte, aber ich stimme H&ussermann und Piepho zu, dass die Phonetik
beim Fremdsprachenlernen wichtig ist und das Horen das Sprechen und lernen einer

Sprache um einiges erleichtert.

3.4. Aufbau der Horstunde

Die Literatur der Methodik spricht schon seit dreiig Jahren Uber die Aufgaben vor,
wéhren und nach dem Horen. In der Zeit haben sich ihre Ziele und Strukturen verandert.

Rund zwanzig Jahre zuvor hat man den Lernenden den Wortschatz vorgegeben. Man
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horte sich den Text zwei Mal an, nach dem ersten Horen kontrollierte man das allgemeine
Verstehen des Inhaltes und nach dem zweiten Horen kontrollierte man das Verstehen der
Einzelheiten. Die Ubungen nach dem Horen analysierten den Sprachgebrauch. Man hat
sich oft den Text ein drittes Mal angehort und die Lehrperson hat den Text, nach jedem

Satz, gestoppt und die Schiiler mussten das Gehorte wiederholen. (Kartner 2000: 18)

Nach Haussermann und Piepho sollten weningstens 20% des zeitlichen Anteils des
Anfangerunterrichts dem Ho6ren gewidmet werden. Horaufgaben konnen und werden
einen Wechsel des Unterrichtsrhythmus, -tempos, -stils mit sich bringen, sie kénnen in
der Mitte des Unterrichts einen neuen Anfang setzen, wobei neue Aktivitdten aktiviert
werden. Wenn eine Stunde 45 Minuten dauert, konnte man die Horlibung ab der zweiten
Hélfte der Stunde durchfiihren, wenn der Unterricht aber 60 Minuten dauert, kann man

die Aufgabe im letzten Drittel machen. (Haussermann/Piepho 1996: 27-28)

Der Aufbau der Horstunde ist wichtig, weil man Schuler auf das Horen vorbereitet. Durch
die Horubungen ist es moglich schwere Texte, durch einfache Ubungen, fiir die
Lernenden verstandlicher und einfacher zu machen und schwere Ubungen kénnen,

einfache Horbander, schwerer machen. (Kéartner 2000: 18)

3.5.  Aufgaben vor dem Horen

Die Aufgaben vor dem Horen sind ein Teil des Horens, keine Sammlung von separaten
Aufgaben. Die Aufgaben vor dem Horen kénnen mit dem Sprechen, Schreiben und Lesen
verbunden sein. Wenn man als Lehrer die Aufgaben vor dem Hdéren selbst herstellt, dann
sollte man zuerst festlegen, wieso man gerade diese Aufgabe erstellt, wie und in welchem
Ausmal hilft diese Aufgabe das Horverstehen zu entwickeln, ob und wie die Aufgabe

mit dem Text, die abgespielt wird, Gbereinstimmt. (Kartner 2000: 19)

Durch die Aufgaben die vor dem Horen gemacht werden, werden die Lernenden zum
Thema hingeflhrt, die Motivation wird aufgebaut, eine HOrerwartung wird aufgebaut,
weil die Horerwartung aufgebaut ist, wird das VVorwissen aktiviert und das Vorwissen
wird durch die jeweiligen Reize aktiviert, die die Bilder oder Aufforderungen der

Aufgaben vor dem Hoéren auslosen. (Dahlhaus 1994: 125)
Die Aufgaben konnten folgendermalien aussehen:

e Schau dir das Bild an und beschreib sie

37



Die Lehrerin zeigt ein Bild/Foto, dass mit dem Thema verbunden ist und betet die Lerner
sie zu beschreiben. Wéhrend der Aufgabe erfahrt die Lehrerin, wie grof3 der Wortschatz
der Lernenden Uber das Thema ist, was sie durcharbeiten und was sie bei Bedarf hinzu

lehren muss.

e Sieh dir diese Worter / Unterthemen / Ideen an und entscheide, ob diese in dem

Text vorkommen kdnnten

Man gibt den Lernenden Worter / Unterthemen / Ideen, die mit dem Thema, den man
durcharbeiten mochte vor und die Lernenden missen erraten, ob die Worter im Text

vorkommen.
e sagen sie voraus |

Die Schiler versuchen nach dem Titel oder Thema zu erraten, welche Worter und Ideen,

der Text, der gehort wird, beinhaltet.
e sagen sie voraus Il

Wenn die Hormaterialien Jahreszahlen beinhalten, dann kann man dem Schiiler Zahlen
und Ereignisse in zwei Spalten vorgeben und vor dem Horen sollen die Schiler, die
Zahlen mit den Ereignissen verbinden und bei dem Héren kontrollieren, ob man richtig

geraten hat.
e sagen sie voraus Il

Man gibt den Schilern Schlisselworter und sie mussen eine Geschichte von denen

schreiben. Spater wird die erfundene Geschichte mit den Hérmaterialien verglichen.
e unterhalten wir uns tber dieses Thema

Die Unterhaltung mit dem Lehrer oder die von ihm vorgegebenen Schliisselwdrter helfen
den Schiilern in das Thema einzuleben. Die Schiiler kénnen tber ihre Erfahrungen
sprechen, die der andere Horer hat und durch die geschickte Arbeit des Lehrers kdnnen

die Schiler sich miindlich auf das H6ren vorbereiten.
e lies die Fragen durch

Die Fragen helfen den Horern dabei etwas tber den Inhalt und die Art des Textes, was

sie gleich horen werden, zu erfahren.

e lies die Aussagen und rate, welche richtig sind
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Wenn es Aussagen tber Fakten sind, konnen die Schuler individuell und in Paaren schon

vor dem Hdren entscheiden, ob sie richtig oder falsch sind.
e was bedeutet...?

Die Lehrerin kann den Schiilern, Schliisselworter oder Worter die mit einem bestimmten

Thema verbunden sind, vorstellen, die fur das Verstehen des Textes bedeutend sind.

3.6.  Aufgaben wéhrend des Horens

Die Ziele der Aufgaben wahrend des Hoérens sind unterschiedlich. Am Anfang des
Sprachlernens ist es wichtig Phoneme und Worter zu unterscheiden. Fur die
Fortgeschrittenen ist es wichtig die Idee des Textes zu verstehen. Fir das Ausfillen der
Aufgaben muss man genugend Zeit haben. Wenn die Schiler Licken ausfullen sollen,
dann muss man ihnen genuigend Zeit geben. Wenn die Aufgaben wahrend des Horens zu
schwierig sind, kann es die Motivation und das Interesse, der Schiler hemmen und sie
geben friher auf. Nach dem ersten Horen, kann man den Schilern die Mdglichkeit geben
sich mit den anderen auszutauschen und in das Heft des anderen zu schauen, das gibt

denen, die am meisten an sich zweifeln, mehr Selbstvertrauen. (Kértner 2000: 20)

Aufgaben wahrend des Horens sollen einfach sein und nicht zu viel Konzentration in
Anspruch nehmen, weil man wéhrend des Horens sowieso viel Energie auf das Horen
und erfassen des Sinns verwendet. Wenn man viel schreiben muss, kann man vom Héren
abgelenkt werden und wenn das passiert, wird das Ziel des Horens nicht gefullt, weil man
beim Horen in der Lage sein soll den Inhalt des Textes zu verstehen. Aufgaben, wie das
Ordnen von Bildern und Satzkarten, Ja-Nein-Entscheidungen oder das Ankreuzen von
Mehrfachauswahlen auf einem Arbeitsblatt, die Zuordnung von Aussagen durch Pfeile
eignen sich gut, weil sie keine sprachlichen Reaktionen erfordern. Schreiben wéhren des
Horens sollte nur auf Stichworter begrenzt werden. Zum Beispiel das eintragen von

Stichwdrtern in ein Inhaltsraster oder das fullen von Licken. (Koeppel 2013: 254)

e notiere die Schliisselworter

Bei dem Horen sollen die Schuler die wichtigsten Worter oder auch Schliisselwdrter in
ihr Heft schreiben. Man kann die Zahl der Worter begrenzen, zum Beispiel 10 Worter.

Nach dem ersten Horen kénnten die Schiler ihre Ergebnisse in Paaren oder Gruppen
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vergleichen, um dann eine gemeinsame Liste von zehn Wortern herzustellen. Die

Fortgeschrittenen kdnnten die Auswahl ihrer Worter begriinden.
e wahl die richtige

Die Lernenden bekommen Fragen mit jeweils drei Antworten oder Satzendungen. Bei

dem Horen missen sie entscheiden welche Variante oder Losung richtig ist.
e entscheide, ob die Aussage richtig oder falsch ist

Die Schiler bekommen zu dem Text, die sie gleich héren werden, richtige und falsche

Aussagen und dann mussen sie entscheiden, welche von denen richtig oder falsch sind.
e beende die Satze

Die Schiler beenden die Satze bei dem Hdoren. Fortgeschrittene Lernende kénnen die

Satze vor dem Hoéren beenden und ihre Antworten wahrend des HOrens kontrollieren.
e Bingo

Dies ist eine sehr angesagte Aufgabenstellung fiir Aufgaben wéhrend des Horens, was
bei Kindern und Fortgeschrittenen verwendet wird. Bingo kann man auch mit Wértern

und Satzen durchfihren.
e finde den Fehler

Die Lernenden horen ein Text und zugleich verfolgen das Text in ihrem Lehrbuch oder

schauen sich ein Bild an. Die Aufgabe ist Fehler in dem Bild oder im Text zu finden.
e 5ag voraus

Auch bei dem Horen kann man die Antizipation fortsetzen. Die Lehrerin stellt
gelegentlich das Horwerk ab und l&sst die Schiiler raten, was weiter geschehen kdnnte.

Bei einem Dialog kdnnte man die néchste Aussage erraten.
e finde

Die Aufgaben der Schuler kdnnen unterschiedlich sein, man kdnnte genaue Angaben oder
Informationen suchen, zum Beispiel Jahreszeiten, Temperaturen, Namen. (Kartner 2000:
20-21)

Die Aufgabe wahrend des Horens beenden das Feedback von der Lehrerin. Die Lehrerin
fragt nur nach, wie die Aufgabe ausgefiihrt wurden und bei Bedarf hért man den Text
noch ein zweites oder drittes Mal. Es lohnt sich zu fragen, ob der Text zu einfach /
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schwierig / schnell war, was das Horen erschwert hatte konnen. Die Lehrerin muss
erklaren kdnnen, wieso das Horen misslingen kann. Die Antworten auf die Fragen kénnen
der Lehrerin behilflich sein, Aufgaben zu entwickeln die angemessener und freundlicher
bezuglich der Lernenden sind. (Ké&rtner 2000: 21-22)

3.7.  Aufgaben nach dem Horen

Die Aufgaben nach dem Hoéren kontrollieren das Verstehen des Inhaltes und sind dafur
da, dass man mit dem gleichen Text und Thema weitergearbeitet werden kann. (Dahlhaus
1994: 126)

Die Aufgaben nach dem Horen sind dazu da, dass man die erhaltenen Informationen
behélt und verbindet. Meistens hat man bei dem Horen nicht genug Zeit, um die Sétze zu
beenden und deswegen schreibt man sie nach dem Horen fertig. Diese Aufgaben sind
eng, mit dem Text, was gehort wurde, verbunden. Die Aufgaben nach dem Horen mussen
nicht immer mit dem Text verbunden sein, sie konnen das Thema erweitern oder eine
andere Fertigkeit entwickeln, zum Beispiel Schreiben, Sprechen oder Lesen. Die

Aufgaben nach dem Haéren kdnnen wie folgt sein. (Kartner 2000: 22)
o erweitere die Notizen / Schliisselwdrter in Satze / eine Geschichte
Die Schiiler formulieren ganze Sétze, schreiben Abschnitte oder Geschichten.
e lies zwischen den Zeilen

Haufig ist es der Fall, dass Worter oder Satze die mit einer ganz anderen Intonation oder
die mit bestimmten Wortern formuliert werden, die Idee von dem Satz zu etwas ganz
anderen werden lassen. Bei dem Horen von Texten, die in unserer Muttersprache sind,
kann man einfach Ironie oder Zweifeln erkennen. Wenn man Texte in einer fremden
Sprache hort, ist es ziemlich wahrscheinlich, dass das Lesen zwischen den Zeilen

erschwert ist.
e sprechen wir ...
Nach dem Hoéren kénnen Schiiler Gber das Gehorte sprechen oder diskutieren.
e schreiben wir...
Nach dem Horen kénnen Lernende Argumentationen oder Nacherzahlungen schreiben.

e l6sen wir das Problem

41



Die Lehrerin liest aus einer Zeitung oder einem Jugendmagazin ein Problem vor und die

Schiler missen verschiedene Losungen anbieten oder finden.
e vergleiche mit dem Text / pass sie dem Text an

Die Lernenden vergleichen das Gehdrte mit einem Text oder missen ein Text aussuchen

die zu dem Tonband passen konnte.
e ordne / stell sie in eine Rangfolge

Waéhrend des Horens ist es einfach Bilder in die richtige Reihenfolge zu stellen, aber das
ordnen von Séatzen und Abschnitten ist nicht schwierig. Deswegen mdissen diese
Aufgaben nach dem Horen geldst werden. Vorher muss man noch eines sicherstellen,
dass die Horaufgabe nicht zu einer Leseaufgabe wird, die Satze durfen nicht mit den
Satzen auf dem Tonband identisch sein, sondern nur die Information von dem Band muss

Ubertragen werden.
e Rollenspiel

Die Lernenden spielen ein Dialog nach, aber vorher kénnen sie in Paaren oder Gruppen
den Dialog wiederherstellen. (Kartner 2000: 22-23)
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4, Lieder im Fremdsprachenunterricht
4.1.  Die positive Seite von Liedern im Unterricht

Heutzutage hort man Lieder tberall, [...] am Rundfunk, im Autoradio, in der
Fernsehwerbung, [...] im Supermarkt. (Dommel/Sacker 1986: 11) Man hat keine Wabhl,
ob man Lieder horen méchte oder nicht, weil die Gesellschaft auf sie aufgebaut ist. Lieder
dienten der menschlichen Kommunikation, wie Informationsiibertragung, zur
Geflihlsaul3erung, sie wurden und werden gebraucht und missbraucht, um die Stimmung
von Gruppen zu &uflern oder schaffen. (Wagner/Zeigler 1982: 4) Man weil, dass Worter
und Nachrichten mit Liedern im Hintergrund besser in Erinnerung bleiben und wenn die
Lieder von einem beriihmten Artisten geschrieben oder vorgetragen sind, steigern sie den
Verkauf oder die Werbung von Produkten oder Veranstaltungen. Lieder sind ein Teil von
uns und durch Lieder kdnnen wir unsere Launen und Emotionen verstérken oder andern.
Lieder werden jeden Tag konsumiert und ich glaube, dass sie auch in der Zukunft uns

weiterhin begleiten werden.

Leider sind alle Lehrer nicht der Ansicht, dass Lieder fiir den Fremdsprachenunterricht
geeignet sind. Einige denken, dass Lieder nur fur Kleinkinder passend sind. Andere
verwenden Lieder in der Stunde deshalb nicht, weil sie wegen ihres Singens sensibel sind
und das Gleiche fir die Schiler gelten kdnnte, dass sie vielleicht nicht singen wollen oder
kénnen. Die dritte Art von Lehrer verwenden Musik in ihren Stunden, aber das nur am
Ende des Semesters als eine Art Abwechslung flr das standige Lernen. (Kartner 2000:
24) Wagner und Zeigler weisen darauf hin, ,,dass Singen im Unterricht Hemmschwellen
abbauen” kann. Das gemeinsame erarbeiten von Liedern hilft den Schilern am
Unterricht teilzunehmen, die sonst nicht aktiv sind und kénnen sich zusammen mit den
anderen duflern. Das Singen und benutzen von Liedern hat gruppenpsychologische
Wirkungen, weil gemeinsames Singen innerhalb einer Lerngruppe Kontakte hilft
aufzubauen, die Klasse wird zu einem Lernteam zusammengeschweil3t. (Wagner/Zeigler
1982: 6)

Dommel und Sacker sind ,,der Meinung, dass dieses Medium gerade dadurch, dass es im
Horer Emotionales/Nichtsprachliches anspricht, besondere Vorteile fiir den
fremdsprachlichen Unterricht bietet.” (Dommel/Sacker 1986: 11) Schiiler kdnnen durch
Liedern in der Stunde ihre Sensibilitdt, Erfahrungen und ihre kreativen Fahigkeiten

ausiben. Schiler die sonst im Unterricht zurlickhaltend sind, kénnen und wollen ihre
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Meinung &ul3ern, da sie Musik mehr anspricht und ber Musik mehr als die Lehrkraft
wissen. Lehrer fungieren dabei meistens als lebende Lexikone, ordnen und zentralisieren
Schulerbeitrdge. (Dommel/Sacker 1986: 11-12)

Eigentlich haben Musik und Lieder sehr vielen Menschen dabei geholfen eine
Fremdsprache zu erlernen. Es ist Unglaublich, dass einige Menschen, die ihre Lieder als
Kinder gelernt oder gehort haben, immer noch auswendig kdnnen. Musik und Rhythmus
helfen komplexe Sprachmuster und eine grolRe Menge von Wortschatz auswendig zu
lernen. Bei dem Singen ist die Aussprache deutlich besser. Besonders niitzlich sind Songs
fur die, die ein gutes musikalisches Horen haben und durch das Héren Sprachmuster und
Worter einprdgen konnen. Naturlich ist es toll gelegentlich Lieder zu horen und
mitzusingen, aber Lieder bieten verschiedene Mdglichkeiten das Horverstehen zu
verbessern. (Kértner 2000: 24)

Lieder sind dabei behilflich:

e in die Stunde etwas Abwechslung zu bringen, weil Schreiben, Lesen und
Sprechen Tétigkeiten sind, die von einem viel abverlangen, wobei Singen
entspannend ist und eine Menge Freude bringen kann;

e das Tempo des Stundenablaufs zu verdndern: wenn es um ein Lied handelt, das
viel Rhythmik enthalt, kann es die Stunde aufmuntern, wenn es eine romantische
Ballade ist, kann sich der Stundenablauf verlangsamen;

e das Gelernte ein zu pragen, weil einige Lieder eine grammatische Form
beschaftigen (zum Beispiel Verben im Perfekt) oder verschiedene
Satzkonstruktionen;

e Lernende zu motivieren (man kann mit den Lernenden versuchen, den Text eines
Liedes nach dem Horen aufzuschreiben, was eine sehr niitzliche Ubung sein
kdnnte);

e den kulturellen Hintergrund eines Landes zu verstehen, weil Lieder die wichtigen
Werte und Uberzeugungen vermitteln;

e das Horverstehen als Ganzes zu verbessern, weil es nicht wichtig ist, ob das zu
horende Material mit oder ohne Musik ist, wichtig ist die mit Geschick gewahlte
Vorgehensweise. (Kartner 2000: 24-25)

o Liedersind dabei behilflich die poetischen Formen der deutschen Sprache vertraut

zu machen;
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e sie geben Maglichkeiten, Schuler mit dem Vokabular der Geflihlswelt VVokabular
bekannt zu machen;

e Lieder machen dem Lerner SpaB, fordern und erhalten die Motivation fur den
Spracherwerb. (Wagner/Zeigler 1982: 4-6)

e Lieder helfen dem Lernenden zu uben ihre eigene Meinung zu &uflern und die
Texte zu deuten;

e Lieder kénnen landeskundliche Kenntnisse tbertragen. (Dommel/Ulrich 1986:
12)

Viele Autoren von Lehrwerken haben Lieder in ihre Lehrbicher einbezogen, doch h&ufig
mussen die Lehrer selbst Lieder und eine passende Prasentation fiir die Aufgaben
schaffen. Es gibt Lieder fur verschiedene Anlasse (Geburtstags- und Weihnachtlieder),
einige Spiel- und Bewegungslieder (man singt mit den Kindern, meist in einem Kreis,
und flihrt passende Bewegungen durch, zum Beispiel Mein Hut hat drei Ecken) und einige
erzéhlen eine ganze Geschichte (zum Beispiel estnischer Zugfahrt (Rongisdit) oder das
Fest von Onkel Maulwurf (Mutionu pidu). (Kartner 2000: 25) Aber es gibt auch
verschiedene Lehrwerke die fir das Einsetzen von Lieder im Deutschunterricht gedacht
sind, man muss nur als Lehrer den genauen Zeitpunkt erwischen, wann man die Lieder
im Unterricht verwenden kann: Langenscheidt Heute hier, morgen dort Lieder, Chansons
und Rockmusik im Deutschunterricht, Langenscheidt Mein Gesprach, meine Lieder
Liedermacher im Deutschunterricht, Dommel und Ulrich Lieder und Rock im
Deutschunterricht Akkorde und Worte und Wagner und Zeigler Mit Liedern lernen. Alle
aufgezahlten Lehrwerke beinhalten Lieder und Aufgaben die von Tipps und Beispielen

begleitet werden, wie man die Lieder in die Stunde integrieren kdnnte.

4.2. Worauf sollte man bei der Wahl von Liedern achten

Wenn man Lieder im Fremdsprachenunterricht verwenden mdchte, muss man sicher sein,
dass die Lieder fur die Schiler geeignet sind. Man kann Anfangern keine Lieder
prasentieren, wenn sie kein gentigendes VVokabular oder die Lieder ein viel zu schnelles
Tempo haben. Bei Fortgeschrittenen kann man keine Kinderlieder benutzen, weil sie den
Eindruck bekommen kdnnten, dass sie nicht ernst genommen werden und durch solche

Lieder werden ihre Sprachkenntnisse nicht gefordert.

Bei Lieder im Deutschunterricht sollte man folgende Punkte beachten:
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e auf welchem Entwicklungsstand die Schiler sind (Anfénger, Fortgeschrittene)
e Alter und Reife (10-12jahrige, 13-16jahrige, 16-18jahrige, Erwachsene)
e welche Interessen hat die Schulergruppe, was ist gerade angesagt, welche Themen

kdnnten sie abh&ngig vom Alter ansprechen. (Dommel/Ulrich 1982: 14)

Zusatzlich sollte man darauf achten, was man mit den Liedern erreichen mdchte. Will
man den Schillern das VVokabular erweitern, tber landeskundliche Themen sprechen oder
Grammatik beibringen. Alle Optionen sind moglich, aber man muss als Lehrer in der

Lage sein das richtige Lied fur die richtige Aufgabe oder das richtige Ziel zu finden.

4.3.  Lied als Horaufgabe

Es gibt verschiedene Mdglichkeiten, wie man Lieder im Fremdsprachenunterricht
verwenden kann. Durch sie kann man Themen zur Musik, Liedermacher, Text und Musik,
den Sinn von Texten, Text-, Lese- und Horverstandnis, Sprachproduktion und
verschieden mindliche Moglichkeiten bearbeiten. (Dommel/Ulrich 1982: 17-21)

Wenn die Lieder ausgewéhlt sind, sollte man daran denken, wie man sie den Schulern
darstellt. Als erstes kdnnte man die neuen VVokabeln lernen und erst dann kdnnte man den
Schilern, den Text des Liedes prasentieren. Danach kdnnte man das Lied vorspielen und
die Satze werden einzeln im Rhythmus wiederholt. Als letztes wird die Musik mit den

Wortern zusammengesetzt. (Kartner 2000: 25)

Weil in dieser Arbeit das Horverstehen im Mittelpunkt steht, werde ich einige Aufgaben

Maoglichkeiten aufzahlen, die dabei behilflich sind das Horverstehen zu entwickeln.

e Schlisselwort, Refrain, Wiederholungen heraushoren lassen [...];

e Dbestimmte Wortarten (Ortsnamen, Personen, Positives-Negatives) [...];

e oder aber alles heraushdren lassen, was die Schiler erfassen kénnen [...];

e in den obengenannten Fé&llen konnen die herausgehorten Elemente als
»Wortinseln” betrachtet werden und bei mehrmaligem Anhoren des Lieds zur
progressiven Rekonstruktion fithren [...];

e sie kdnnen auch Ausgangspunkt fiir Hypothesenbildung (,,Wovon handelt das
Lied wohl?”) oder eine Textproduktion sein [...];

e den Text vonden Reimen ausgehend entschliisseln lassen (mehrmaliges Anhoren)

[...];
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e einen Lickentest ausfillen lassen [...];

e den Text aus einem Textpuzzle rekonstruieren lassen [...];

e das Horverstehen mit Hilfe eines Richtig-Falsch-Rasters orientieren [...]”.
(Dommel/Ulrich: 1982: 19)

Auch Piret Kéartner stellt in ihrem Werk Kuulamisoskuse arendamine (Entwicklung des
Horverstehens) einige Aufgaben-Typen vor mit denen man das Horverstehen entwickeln

kann.

1. Erganzung-Typ Aufgaben sind den Lickentext Aufgaben sehr ahnlich, aber man kann
die Arbeit mit einem Blatt weillem Papier anfangen. Fortgeschrittene Lernende
kdnnen die Lucken vor dem Horen ausfiillen und bei dem Hdéren ihre VVorhersagen
kontrollieren. Damit die Schuler sich zuversichtlich fihlen, kann man ihnen den Rat
geben, nach jedem Haren, ihre Ergebnisse mit dem Nachbarn zu vergleichen, um die
eigenen Antworten zu kontrollieren. Als letztes sollte der ganze Song nochmals
Uberprift werden, damit die Rechtschreibung kontrolliert werden kann und man die
letzten Worter eintragen kann, die man selbst nicht ausgehort hat. Wenn den
Lernenden solche Aufgaben gefallen, dann kdnnten sie ahnliche Horaufgaben als
Hausaufgabe fiir ihre Partner erfinden und in der Stunde durchfihren. Die Schiler
kdnnen dabei ihre Lieblingslieder verwenden und seien nicht vom musikalischen
Geschmack des Lehrers abhéngig. (Kartner 2000: 26)

Zu diesem Ubungstyp gehoren folgende Aufgaben:
e HOr zu und schreibe, also ein musikalisches Diktat

Die Lehrerin wahlt ein langsames, kurzes und einfaches Lied und spielt es vor. Die
Schuler schreiben den Text des Liedes auf. Zuerst sieht der Text etwas llickenhaft
aus, der Anfang oder Schluss von Zeilen fehlen, einige Worter kénnen halb
aufgeschrieben sein. Zuerst kann diese Methode fur die Schilerbefremdlich sein,
dann kann die Lehrerin den Schiilern vorzeigen, wie diese Aufgabe ablduft. Nach
jedem Horen konnen die Lernenden als Paare oder Gruppen ihre Ergebnisse
vergleichen und das durch Hilfe der anderen verbessern. Als letztes kann man den
ganzen Songtext an die Tafel schreiben, damit die Rechtschreibung korrekt ist. Dies
kann man als Diktat von dem Lehrer aus machen oder die Lehrerin bittet die Schuler

darum, den Text von Satz zu Satz auf die Tafel zu schreiben.

e HOr zu und schreib den fehlenden Satz also ein halbes Diktat
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Den Schulern werden Gerade und Ungerade Zahlen gegeben und der Jeweilige soll
die Reihe ausfullen die er oder sie bekommen hat. Die erste Variante ist einfacher,
wenn der Satzanfang vorhanden ist, es ist einfacher die Endung zu schreiben, das
Ausfullen von der zweiten Reihe, also von dem Satzende erfordert das Wissen eines

Fortgeschrittenen Horers.

e flll die Licken

e schreib die reimenden Worter

Wenn es sich um einen gereimten Songtext handelt, kénnen die Lernenden wahrend

des Horens die reimenden Wortpaare in die Lucken fullen. (Kartner 2000: 26)

2. Anderungs-Typ Aufgaben geben den Schiilern die Moglichkeit den Songtext des
Liedes zu verandern. Zuerst scheint es so, als wéren alle Worter den Schiilern
vorgegeben worden, aber vor dem Horen oder wéhren des Horens sollen sie die
Worter nach Bedarf veradndern. (Kartner 2000: 26)

Zu diesem Ubungstyp gehoren folgende Aufgaben:
e ersetze das unterstrichen Wort mit einem Antonym

Die Aufgabe der Lernenden ist es vor oder wahrend des Horens die unterstrichenen

Worter mit Antonymen zu ersetzen.
e ersetze das unterstrichene Wort mit einem Synonym

Die Schuler missen das unterstrichene Wort durch Synonyme ersetzen.
e ersetze das unterstrichene Wort mit dem Gehdrtem

Bei dem Horen kann es ofters der Fall sein, dass die Lernenden das eigentlich gesungene
Wort, nicht erkennen. Diese Aufgabe ist dabei behilflich das Horen des Schiilers zu

scharfen.
e Kkorrigiere die Grammatik

Obwohl viele Lehrer diese Aufgabe nicht beglinstigen, weil sie der Meinung sind, dass
die Schiler schon jetzt zu viele Fehler machen und die Lehrer dirfen den Lernenden,
keine fehlerhafte Konstruktionen vorgeben, doch langst ist es bekannt, dass wir die Fehler
der anderen besser als unsere eigene erkennen. Deshalb darf die Lehrkraft in die
Songtexte falsche Deklinationsendungen, Zeitformen hinzufiigen, die Schiler dirfen die

Fehler vor und wéhrend des Horens korrigieren. (Kértner 2000: 27)
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3. Ordnungs-Typ Aufgaben geben den Horern verschiedene Méglichkeiten den Text
einzuordnen. Es scheint so, als hétten sie einen ganzen Songtext, aber bei dem Héren
stellt es sich heraus, dass die Worter durcheinander sind und sie den Text wieder

ordnen mussen. (Kartner 2000: 27)
Zu diesem Ubungstyp gehoren folgende Aufgaben:
e ordne die Buchstaben zu Worter

In jeder Reihe ist ein Wort als Anagramm vorgegeben, das Bedeutet, dass die Buchstaben
eines Wortes durcheinander sind. Die Schiiler ordnen die Buchstaben vor dem Hoéren in

ein Wort und kontrollieren ihr Antworten wahrend des Horens.
e ordne die Worter in Satze/Séatze in Strophe

Bei Liedern, deren Strophen kurz sind, kann man den Lernenden den ganzen Text geben,
was als Wortern auf unterschiedliche Zetteln geschrieben ist. Die Schiiler werden in
Gruppen aufgeteilt und jede Gruppe bekommt eine Strophe. Bei dem Hdéren sollen sie die
Worter in die richtige Reihenfolge bringen. Nach dem ersten Horen kdnnen die Gruppen

ihre Platze wechseln und dort fortfahren, wo die andere Gruppe stehen geblieben ist.
e ordne die Reihen in Strophe

Wenn die Strophen lang sind, kann man diese Tatigkeit auch anders durchfiihren. Die
Lehrerin schreibt den Songtext reihenweise auf verschiedene Zettel auf. Die Lernenden

bekommen Textreihen, die in Strophe oder als Lied eingeordnet werden sollen.
e ordne die Strophen von diesem Lied

Wenn es in einem Lied sehr viele Strophen gibt, kann man sie in die richtige Reihenfolge

ordnen lassen.
o entferne die Uberflussigen Strophen und ordne die anderen zu einem Lied

Nach einander kann man zwei Lieder abspielen und die Schiiler missen die Strophen der
beiden Lieder unterscheiden und danach in die richtige Reihenfolge bringen. (Kértner
2000: 27-28)

4. Entfern-Typ Aufgaben, sind solche Aufgaben, wo der Lehrer in die Texte etwas
hinzufugt. Man kann Adjektive, die in den Song passen oder auch Bindeworter, in

unpassende Stellen oder Adjektive vor Verben und Adjektive in Stelle der Adverbien
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hinzufugen. Weil das Einfligen zeitaufwendig ist, sind diese Aufgaben bei Lehrer
nicht populér. (Kartner 2000: 28)

Schon bei dem ersten Blick kann man sagen, dass die VVorbereitung solcher Aufgaben
vom Lehrer viel Zeit, Mihe und Ausgaben abverlangen, wenn man speziell angefertigte
Tonaufnahmen kauft. Piret Kértner selbst sagt in ihrem Lehrwerk, dass sie seit Jahren
Weihnachtslieder und zeitgemdRe Musik in ihrer Stunde anwendet und dass die
Auswirkung auf die Lernenden, die ganze Muhe und Mudigkeit wert ist. (Kértner 2000:
28)

Es gibt verschiedene Mdglichkeiten und Lehrwerke, die dabei behilflich sind, wie man
Musik und Lieder in den Unterricht integrieren konnte. Als Lehrer sollte man die
Kompetenz besitzen den richtigen Moment zu erfassen, wann man welches Lied in
welchem Kontext benutzen kann und was genau, will man mit dem Lied lehren. Wenn
Lehrer meinen, dass es viel zu schwer oder aufwendig ist, Lieder in den
Fremdsprachenunterricht zu integrieren, kann es meistens nur daran liegen, dass sie die
Zeit nicht finden wollen, weil es genigend Materialien gibt die zu den Liedern auch
Beispiele oder Empfehlungen geben, was mit dem jeweiligen Lied entwickelt werden
kann und zu welchem Thema es passen kdnnte. Zum Beispiel geben Wagner und Zeigler
in ithrem Werk ,,Mit Liedern lernen” eine Tabelle an, wo man sehen kann, welche
Themen, Sprechintentionen oder Grammatik die Lieder in ihrem Werk bearbeiten.
(Wagner/Zeigler 1982: 7-9) Also muss man nur sich die Zeit nehmen die Materialien

auszusuchen und fir den Unterricht vorzubereiten.
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5. Erhebung zum Ho6rverstehen im Deutschunterricht an estnischen Schulen
5.1. Der Grund fiir die Auswahl des Themas

Bei dem Lehren einer Fremdsprache konzentriert man sich auf die Entwicklung der 4
Fertigkeiten — Horen, Lesen, Schreiben und Sprechen. Allen 4 Fertigkeiten sollte man im
Unterricht gleich viel Zeit und Aufmerksamkeit widmen, weil sie alle beim Verwenden
der Fremdsprache gebraucht werden. Durch das Schreiben kann man verschiedene
Formulare ausfiillen, einem Brieffreund antworten oder Informationen weitergeben.
Durch das Sprechen kann man seine Meinung duflern oder Kontakt mit neuen
Bekanntschaften aufnehmen, wobei auch das Héren wichtig ist, wenn man den
Gesprachspartner nicht héren kann, dann kann man ihn auch nicht verstehen und wenn
man ihn nicht verstehen kann, kann man mit ihm kein Gesprach fiihren. Durch das Lesen
fangen wir Informationen auf und beim Lernen einer Fremdsprache kann man seine
Quellen, wo und wie man seine Informationen tber die Kultur oder den Alltag von einem
anderen Land bekommen mdchte, selbst auswéhlen, seien es dann die lokalen Zeitungen
oder der Rundfunk.

Zu meinem Thema Zur Didaktik des HOrverstehens im Deutschunterricht an estnischen
Schulen bin ich durch die Beobachtung von verschiedener Unterrichtsstunden Deutsch an
verschiedenen Schulen wéhren meiner Lehrerausbildung gekommen. Mir ist bei der
Beobachtung von Deutschstunden aufgefallen, dass die Lehrer die meiste Zeit ihrer
Stunde fur das Entwickeln des Schreibe-, Lese- oder Sprechverstehens benutzen und die
Lernenden ihr Horverstehen meistens durch die Aufforderungen des Lehrenden Ubten
und Hoérlbungen nicht in jeder Stunde eingebaut waren. Verschiedene Didaktiker
bestehen darauf, dass die vier Fertigkeiten in einem Fremdsprachenunterricht
gleichermalien entwickelt werden sollten, weil nur so die Kommunikationsfahigkeit eines
Lernenden erschaffen wird. Dieser Meinung sind zum Beispiel Gert Solmecke (1993b:
S. 30), Renate Faistauer (2010: 968) und Rolf (2013: S. 222).

Der zweite Grund fur die Wahl dieses Themas war meine eigene Erfahrung als Schiilerin
in Deutschstunden, die ich mit verschiedenen Lehrern hatte. Einige meiner Lehrkrafte aus
der Hauptschule haben in jedem Unterricht Héraufgaben gemacht, aber es gab auch die,
die nur einmal in der Woche Ho6rubungen durchfiihrten. Deswegen hatten einige
Mitschuler mit den Aufgaben Schwierigkeiten, weil sie Angst hatten, ob sie alle Worter

verstehen und die richtigen Antworten heraushéren konnen, weil uns nicht richtig erklart
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wurde, wieso wir diese oder jene Aufgabe machen mussten und wieso Hortexte fur den

Fremdspracherwerb nitzlich sind.

5.2.  Die Fragestellung der Erhebung

Im empirischen Teil meiner Arbeit war es mein Ziel durch eine Umfrage in estnischen
Hauptschulen, wo die deutsche Sprache als zweite oder auch B-Fremdsprache gelehrt
wurde, herauszufinden:

1. Beinhalten Lehrwerke in der Deutschstunde Horiibungen?
2. Durch welche Horaufgaben wird das Horverstehen entwickelt?

3. Wie oft werden Hortibungen in der Deutschstunde durchgefiihrt?
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6. Methodik
6.1.  Quantitative Forschung

Die Arbeit basiert auf der quantitativen Forschung, wobei der Forscher von den
Ergebnissen unabhéngig ist, das heif3t, dass er bei dem Beantworten nicht beteiligt ist und
beim Beantworten nicht anwesend sein muss. Der Forscher plant seine Forschung vor
dem Beginn der Befragung. Die Ergebnisse einer quantitativen Forschung werden als
Zahlen und verschiedene Diagrammen bildlich prasentiert. Der Fragebogen einer
quantitativen Forschung beinhaltet Fragen, auf die man geschlossene Ja-Nein oder
Mehrwahlantworten geben kann. (Ounapuu 2014: 56,159) Der Fragebogen dieser Arbeit,
beinhaltet Ja-Nein und Mehrwahlantworten, die Ergebnisse werden durch Zahlen, Kreis-
und Séulendiagramme prasentiert. Ich als Forscher habe den Fragebogen am Anfang
meiner Arbeit erstellt und an die Lehrer die in der achten Klasse Deutsch als B-
Fremdsprache unterrichten weitergeschickt, aber die Umfrage haben die Lehrer mit ihren

Schulern in der Klasse ohne mich durchgefihrt.

6.2.  Die Stichprobe des Fragebogens

Die Stichprobe in meiner Erhebung ist nach der Klumpenstichprobe (,cluster sampling’)
gebildet. Jedes Element der Grundgesamtheit gehdrt zu genau einem Klumpen. In der
Regel entsprechen die Klumpen ,,natiirlichen” Gruppierungen. In meinem Fall Schiiler
die in der achten Klasse, an verschiedenen estnischen Schulen, Deutsch als B-
Fremdsprache lernen und das Niveau A2.1. erreicht haben. Es wird eine einfache
Zufallsstichprobe aus der Menge der Klumpen gezogen. Meine Klumpen habe ich aus
dem Register von eesti.ee — Hauptschulen und Gymnasien, ausgewéhlt. Innerhalb eines
ausgewdahlten Klumpens gelangen alle Elemente in die Stichprobe. (Ounapuu 2014: 141
142)

Die Stichprobe umfasst Schuler die Deutsch, in estnischen Hauptschulen, als B-
Fremdsprache lernen. Die A-Fremdsprache lernt man ab der dritten Klasse und die B-
Fremdsprache wird ab der sechsten Klasse gelernt. Es gibt aber auch Schulen, in denen
die erste Fremdsprache ab der vierten Klasse gelernt wird. Wenn man Deutsch als B-
Fremdsprache lernt, hat man in der Woche drei Unterrichtsstunden und am Ende der
neunten Klasse sollte man das Sprachniveau A2.2. erreicht haben. Da ich in meiner Arbeit

am Sprachniveau A2.1. interessiert bin, habe ich meinen Fragebogen von den Schulern
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aus der achten Klasse ausfullen lassen, weil sie dann das Niveau A2.1. erreicht haben
sollten. (riigiteataja.ee, Lisa 2: 14) Die Schuler von meiner Stichprobe mussten auf dem
Sprachniveau A2.1. deswegen sein, weil ich davon interessiert war, ob und wie man
schon das Horverstehen der Anfénger entwickelt, weil es sehr wichtig ist die Fertigkeit
des Horens am Anfang des Fremdsprachenunterrichts zu entwickeln, damit die Schuler

sich an das Sprechtempo und die Phonetik der Fremdsprache gewdohnen.

Bei dem Sprachniveau A2.1. kann eine Person einfache Phrasen, Ausdriicke und kurze
Satze verstehen, die mit seiner unmittelbaren Umgebung oder fir ihm wichtigsten
Gebieten verbunden sind (zum Beispiel ndhere Umgebung, dessen geographischer
Standort, Informationen die mit seiner Familie oder Arbeit verbunden sind oder
Wendungen die man bei Dienstleistungen bendtigt). Wenn das Tempo der Sprache
langsam und deutlich ist, kann die Person den Inhalt von kurzen Aussagen verstehen.
(Kikerpill 2003: 41) Eine Person auf dem Sprachniveau A2.1. kann beim Hdoren eines
Gespréachs von Muttersprachlern, wenn der Dialog langsam und deutlich verlauft, den
Hauptsinn erkennen. Bei einer 6ffentlichen Rede kann der Hérer auf dem Sprachniveau
A2.1. nichts verstehen, weil die Ausdriicke und der Wortschatz viel zu fachbezogen sind
und Hintergrundgerausche das Horen stéren. Das Héren von Durchsagen, Anordnungen
oder Richtlinien gelingt dem Horer auf dem Sprachniveau A2.1. nur dann, wenn der
Hauptsinn durch kurze, deutliche und einfache Worter weitergegeben wird. Der Horer
versteht einfache Richtlinien, wie man zu Ful3 oder mit dem Offentlichen Verkehr von
dem Ausgangspunkt A zum Zielpunkt B kommen kann. Der Horer kann auf dem
Anfanger Niveau aus dem Radio oder Aufzeichnungen wichtige Informationen erfassen,
wenn sie als kurze, langsame und deutliche Texte vorgespielt werden. Die Texte miissen

mit einem alltdglichen Thema verbunden sein. (Kikerpill 2003: 41-46)

6.3.  Wie wurden die Daten gesammelt?

Den Fragebogen fir meine Untersuchung habe ich in Google Forms erstellt. In Google
Forms kann man einfach Informationen sammeln und die Antworten werden automatisch
von Google Forms analysiert und als Prozentergebnisse vorgegeben. Wenn jemand den
von mir erstellten Fragebogen ausgefillt hat, werden die Ergebnisse der Antworten sofort
neu kalkuliert. Bei dem Erstellen des Fragebogens habe ich einige Fragen aus Barbara

Dahlhaus Werk Fertigkeit Horen ibernommen und einige habe ich selbst hinzugefgt.
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(Dahlhaus 1994:11) Der Fragebogen enthalt 15 Fragen und die 14. Frage ist in zwei Teile
aufgeteilt. (siehe Anhang, der Fragebogen) Der Fragebogen enthélt neun Fragen die eine
Ja/Nein-Antwort, funf Mehrwahlantworten, eine skalierte Antwort und eine offene
Antwort verlangen. Der Fragebogen wurde, zwischen den flinften April bis zum 25. Mai,
vier Mal an die Lehrer der achten Klasse an verschiedene estnische Hauptschulen
zugeschickt, wo ich sie gefragt habe, ob sie die Zeit und Mdglichkeit finden, den
Fragebogen mit lhren Schiller aus der achten Klasse, in der Deutschstunde

durchzufiihren. Das Ziel war mindestens 50 Antworten zu bekommen.

6.4.  Wie werden die Antworten analysiert?

In dem siebten Kapitel werden die Ergebnisse als Kreis- und Saulendiagramme nach den
Fragen des Fragebogens prasentiert. Die Ergebnisse des Fragebogens werden schon von
Google Forms als Prozentangaben vorgegeben. In dem achten Kapitel — Analyse der
Ergebnisse, werden die Fragen, die im Kapitel 5.2. gestellt wurden, beantwortet.
Beinhalten Lehrwerke, die in der Deutschstunde verwendet werden Hortibungen, durch
welche Horaufgaben wird das Horverstehen entwickelt (Aufgaben vor, nach oder
wéhrend des Horens) und wie oft werden Horiibungen in der Deutschstunde
durchgefiuihrt? Als letztes wird analysiert, ob die Schiler ihr Sprachniveau erreicht haben,
welche Schwierigkeiten sie beim Losen der Horverstehen Ubungen haben, wie man sie
beseitigen kdnnte und wie wichtig die Fertigkeit des Horens beim Fremdsprachen lernen

ist.

6.5. Ethik

Der Fragebogen wurde von Minderjédhrigen beantwortet, deswegen musste versichert
werden, dass keine Antwort mit der jeweiligen Person, der die Antwort gegeben hat,
verbunden werden kann. Den beteiligten wurde versichert, dass der Fragebogen anonym
ist, ich als Untersucher sehe nur die Ergebnisse des Fragebogens und keine Namen der
Person oder Schulen und das Geschlecht wurden nicht gefordert. Die Antworten werden
nur fir meine Arbeit verwendet und keine andere Person hat Zugang zu den Ergebnissen

meines Fragebogens.
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7. Die Ergebnisse der Umfrage
7.1.  Die Allgemeinen Ziele der Umfrage

Das Ziel war vom 5. April bis zum 25. Mai mindestens 50 Antworten zu bekommen und
dies wurde erreicht, weil 53 Schiler im Laufe dieser Zeit auf den Fragebogen geantwortet
haben. Alle Schiiler haben nicht auf alle Fragen geantwortet, weil die Zusammenfassung
der Fragen gezeigt hat, dass einige Fragen von 50 oder 52 Lernenden von den 53
beantwortet wurden. Es kann sein, dass die Fragen unabsichtlich tbersprungen wurden
oder die Lernenden keine flr sie passende Antwortwahl gefunden haben und deswegen
auf sie nicht geantwortet haben. Bei der Umfrage war es mir wichtig, dass die Schiler
auf die Fragen antworten, weil ich in der Zeit meiner Lehrerausbildung Deutschlehrer
getroffen habe, die mit absurden Ausreden Hdéraufgaben nicht in ihren Lehrgruppen
gemacht haben und ich die Angst hatte, dass die Lehrpersonen im Gegensatz zu den

Lernenden unehrliche Antworten geben wirden.

7.2.  Die Ergebnisse nach den Fragen des Fragebogens

Der Fragebogen hat ergeben, dass die Lehrwerke, die von den Schiilern benutzt werden,
die auf den Fragebogen geantwortet haben, Hormaterialien beinhalten. (vgl. im Anhang,
Abbildung 1)

57% der Lernenden waren der Meinung, dass die Hortexte aus ihren Lehrbilchern
abwechslungsreich und motivierend sind und 43% stimmten der Meinung nicht zu. (vgl.
im Anhang, Abbildung 2)

Die meisten Schiler, mit 71,7%, waren der Sicht, dass die Texte in ihren Lehrwerken
dazu einladen, tber den Inhalt des Textes zu sprechen und 28,3% waren der Meinung,

dass die Texte nicht zum Weiterreden motivieren sind. (vgl. im Anhang, Abbildung 3)

Die meisten Schiiler mit 73,6% sind der Meinung, dass die Texte fur sie landeskundlich
interessant sind und 26,4% der Lernenden waren der Sicht, dass die Texte in ihren

Lehrbuchern nicht landeskundlich interessant seien. (vgl. im Anhang, Abbildung 4)

Bei der funften Frage, wollte ich wissen, ob die Lehrwerke, mit denen die Schiler
arbeiten, authentische Hortexte beinhalten. 56,6% der Lernenden antworteten, dass die

Lehrwerke keine authentischen Hortexte beinhalten und 43,4% der Schiler meinten, dass
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ihre Lehrwerke authentische Texte, die nicht extra fiir das Lehrbuch gemacht wurden,

sondern aus dem Alltag genommen wurden, beinhalten. (vgl. im Anhang, Abbildung 5)

Auf die Frage, gibt es Aufgaben, die vor dem ersten Horen gemacht werden sollen, haben
50 Schiler von 53 geantwortet. Alle Aufgaben, die ich als Mehrwahlantworten
vorgegeben habe, wurden mindestens von 10 Personen ausgewéhlt. Am meisten werden
Zuordnungsiibungen (Bild-Text, Bild-Bild, Text-Text) und Ubungen, wo man Bilder
oder Texte in die richtige Reihenfolge bringen soll, gemacht. Danach werden den
Schulern am hdufigsten visuelle Impulse anhand von Bildern, Fotos und Illustrationen
vorgegeben und ihr Weltwissen aktiviert. Weniger als 20 Schuler haben geantwortet, dass
das Vorspielen von akustischen Impulsen, das Zeichnen von Assoziogrammen
(Signalwort, Signalsatz) durchgefiihrt werden, Schliisselworter werden vorgegeben, man
arbeitet mit Satzkarten, sprachlich (und inhaltlich) vereinfachte Version des Hortextes
werden vorgespielt oder vorgesprochen, Lesetexte mit ahnlicher Thematik werden vor
dem Horen besprochen, eine inhaltlichen Zusammenfassung wird gelesen und Schiiler

werden phonetisch vorentlastet. (vgl. im Anhang, Abbildung 6)

Bei der siebten Frage, gibt es Aufgabe, die wahrend des Horens gemacht werden sollen,
wurden alle Antwortmdglichkeiten mindestens von 7 Personen gewéhlt. Am haufigsten
wird die Aufgabe gemacht, wo man richtig oder falsch ankreuzen sollte, dann werden
Aufgaben gemacht, wo einzelne Informationen (Namen, Ort, Zahlen) aufgeschrieben und
in Raster eingeteilt werden mussen, Liickentexte werden geflllt und mitgelesen, eine
richtige Reihenfolge muss erstellt und ja oder nein Antworten missen angekreuzt werden.
Danach wurden Aufgaben gewéhlt, wobei man den Text, das gehort wird, mitlesen muss,
beim Horen muss man Schlusselworter und den Wortschatz finden und mitlesen, es
werden Aufgaben mit Mehrwahlantworten gemacht, Informationen werden durch Pfeile
zugeordnet und bestimmte Aufgaben missen durchgefiihrt werden. Weniger als 20
Schuler haben geantwortet, dass in ihrer Deutschstunde mit umfangreichen Wortlisten
gearbeitet wird, auf die globalen W-Frgen Antworten gesucht werden, visuelle Diktate,
Korperbewegungen nach Hortexten gemacht werden und der Weg beschrieben wird. Man
arbeitet mit Wortlisten, wobei bestimmte Worter herausgehdrt und markiert werden

sollen und globale Fragen werden stichartig beantwortet. (vgl. im Anhang, Abbildung 7)

Bei der achten Frage wurden die Schuler gebeten die Aufgaben anzukreuzen, die sie nach
dem Horen l6sen. Am meisten werden Aufgaben gemacht, wo man richtig oder falsch

nach einem kurzen Text ankreuzen muss oder richtige oder falsche Aussagen bestimmt
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und korrigiert werden missen. Mindestens 30 Schiiler haben beantwortet, dass sie nach
dem Horen Zuordnungsaufgaben und ja-nein Aufgaben machen, Fragen zum Text
beantworten, W-Fragen in Raster beantworten und Worter, Uberschriften und Bilder in
die richtige Reihenfolge stellen missen. 20 von 52 Schiiler haben geantwortet, dass sie
nach dem Horen Raster ausflllen. Ein Lernende hat auf die achte Frage nicht geantwortet.
(vgl. im Anhang, Abbildung 8)

Die Frage Nummer neun, gibt es eine groRe Auswahl von Ubungsformen, haben die
meisten Schiiler mit 75% mit ja geantwortet und 25% der Schiler meinte, dass ihre
Lehrwerke keine groRe Auswahl von Ubungsformen haben. Ein Schiiler hat auf diese

Frage nicht geantwortet. (vgl. im Anhang, Abbildung 9)

Bei der zehnten Frage wurden die Lernenden gefragt, ob die Ubungen anregend,
unterhaltsam und motivierend sind. 53,8% der Schiiler war der Meinung, dass die
Ubungen sie anregen, motivieren und fiir sie unterhaltsam sind, wobei 46,2% der Schiiler
der Sicht waren, dass die Ubungen sie nicht motivieren, anregen und ihnen nicht
unterhaltend scheinen. Diese Frage wurde von einem Lernenden nicht beantwortet. (vgl.
im Anhang, Abbildung 10)

Bei der elften Frage, wollte ich wissen, ob beim Ldsen von Hoéraufgaben andere
Fertigkeiten integriert werden. 37 Schiler waren der Meinung, dass die Lesefertigkeit
und 36 Schiller meinten, dass die Sprech- und Schreibfertigkeit gebraucht werden. (vgl.
im Anhang, Abbildung 11)

Bei der zwolften Frage, habe ich die Schuler gefragt, ob ihre Lehrer mit zusétzlichen
Hormaterialien, die im Lehrwerkangebot nicht vorhanden sind, arbeitet. Auf diese Frage
haben 77,4% der Lernenden mit einem ja geantwortet und 22,6% der Schiiler mit einem
nein, was heif3t, dass die meisten Lehrer zusatzliche Hormaterialien fiir ihre Stunden

aufsuchen und vorbereiten. (vgl. im Anhang, Abbildung 12)

Zusatzlich wollte ich durch die 13. Frage wissen, ob die Lehrer Lieder als HOrtibungen
benutzen. 52,8% der Schiiler hat auf diese Frage mit nein und 47,2% mit ja geantwortet.
(vgl. im Anhang, Abbildung 13)

Bei der Frage 14.1 habe ich die Lernende gefragt, ob Hortexte ihnen Schwierigkeiten
bereiten, da sie in den vorherigen Fragen mit den verschiedenen Ubungen bekannt
gemacht wurden und wonach sie entscheiden konnten, ob das Ldsen von Horaufgaben

fur sie schwer sei. Alle Schiiler haben auf diese Frage geantwortet. Fiir 5 Schiiler bereiten
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Hortexte immer, fir 7 Schiler oft, fir 11 Schiler bereiten die Hortexte selten und fir 11
Schiler bereiten die Hortexte nie Schwierigkeiten und fir 23 Schiilern bereiten Hortexte

manchmal Schwierigkeiten. (vgl. im Anhang, Abbildung 14)

Nach der Frage 14.1 habe ich die Schiiler gebeten bei 14.2. ihre Antwort zu begriinden,
wieso die Hortexte fir sie Schwierigkeiten bereiten kdnnten. Die meisten waren der
Meinung, dass die Sprecher in den Hortexten viel zu schnell und fir sie undeutlich reden.
Viele Schiler gaben zu, dass sie die VVokabeln nicht schnell genug lernen und es gébe
viele Hortexte, die unbekannte Worter beinhalten, die das verstehen des Textes
erschweren. Als néchstes schrieben die Lernenden, dass die Akustik in ihren
Klassenrdumen und die Technik schlecht sei und man deswegen das Gesprach oder den
Hortext nicht verfolgen koénnte. Die Schiler sagten, dass sie wegen Mangel an
Kenntnissen viel Zeit darauf verschwenden miissen Worter aus den Hortexten zu
erkennen und dadurch am Anfang den Faden verlieren kénnen, wodurch sie den Sinn der
Horaufgabe verpassen. Ein Schiler war der Meinung, dass er den Hortext besser
verstehen wirde, wenn der Text ausgedruckt dazu gegeben wird. Ein anderer war der
Meinung, wenn er die Schreibweisen der Worter kennen wiirde, musste er weniger beim
Horen auf die Rechtschreibung der Worter achten und konnte mehr den Hortext
verfolgen. Drei Schiler wussten nicht, wieso ihnen Horaufgaben Schwierigkeiten
bereiten und zwei Schiiler haben geantwortet, dass eine/r von ihnen schon lange Deutsch

lernt und der andere das Meiste bei Horaufgaben und Hortexten versteht.

Bei der 15. Frage mussten die Schiler wéhlen, wie oft in der Woche mit ihnen
Horlbungen in der Deutschstunde durchgefuhrt werden. Die Meisten haben gesagt, dass
einmal in der Woche Horlibungen gemacht werden, 26,4% sagten, dass mit ihnen zwei
Mal in der Woche Hoéraufgaben gemacht werden, eine/r hat die Antwort gewéhlt, dass
seine Lehrkraft drei Mal in der Woche Hériibungen mit ihm macht und 18,9% der
Lernenden wéhlten die Aussage, das in ihrem Deutschunterricht Horlibungen seltener als
einmal in der Woche gemacht werden. Drei Mal in der Woche habe ich deswegen
gewadhlt, weil Schuler die Deutsch als B-Fremdsprache lernen, nach dem Staatlichen
Curriculum 3 Unterrichtsstunden in der Woche haben sollten und die Didaktiker sind der
Ansicht, dass alle vier Fertigkeiten, also auch das Horen in jeder Stunde entwickelt

werden sollte. (PGhikooli riiklik 6ppekava, riigiteataja.ee, besucht am 25.05.2017)
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8. Die Analyse der Ergebnisse

Meine Umfrage hat ergeben, dass in den Gruppen, die meinen Fragebogen ausgefullt
haben, Lehrwerke benutzt werden, in denen Hormaterialien vorhanden sind. 30 Schiiler
also 57 Prozent der Gefragten waren der Meinung, dass die Hortexte in ihren Lehrwerken
abwechslungsreich und motivierend sind, wobei 43,4 Prozent von den Lernenden der
Meinung war, dass die Hortexte in ihren Lehrwerken nicht abwechslungsreich und
motivierend sind. 43 Prozent ist ein groRBer Anteil der Befragten und wenn die Texte der
Schiler nicht abwechslungsreich und motivierend sind, kann es schnell dazu kommen,
dass die Schuler keine Lust und Motivation dafiir haben ihr Horverstehen zu entwickeln.
Damit die Schiler ihr Horen und Horverstehen in der Fremdsprache verbessern kénnen,
missen die Aufgaben und Hortexte unterschiedlich sein und verschiedene Themen
behandeln, die den Jugendlichen zum Denken anregen, sonst geben sie schon am Anfang

der Horubung auf.

Interessant waren die Ergebnisse der dritten Frage, wo die Mehrheit der Schiler mit 71,7
Prozent gemeint hat, dass die Texte Uber ihren Inhalt zu sprechen einladen und 28,3
Prozent nicht der Meinung waren. Bei der zweiten Frage waren die Schiler der Meinung,
dass die Texte nicht abwechslungsreich und motivierend sein, aber in der dritten Frage
geben sie an, dass sie sehr wohl Gber den Inhalt von den Hortexten reden kdnnen.
Vielleicht behandeln die Texte allgemeine Themen, die die Schiiler interessieren und sie
Uber sie sprechen wollen, aber die Aufgaben, die die Hortexte vorbereiten sollten, sind
viel zu einseitig und steigern nicht die Motivation der Schler sie zu machen. Vielleicht

werden nur einseitige Aufgaben vor, wéahrend und nach dem H6ren gemacht.

Die Hortexte sind zu 73,6 Prozent fur die Lernenden landeskundlich interessant, das
hei3t, dass die Schiler mit den Informationen (ber die Zielkultur und ihren Bréuchen
zufrieden sind. Die Schiler lernen etwas Neues und werden interkulturell ausgebildet,
wobei sie ihre eigenen Brauche mit der Zielkultur vergleichen und bearbeiten kénnen.
26,4 Prozent der Lernenden finden ihre Hortexte nicht landeskundlich interessant, es mag
daran liegen, dass die Lehrbucher veraltet sein kdnnen oder die Zielkultur wird von der
Lehrkraft nicht mit genigend Enthusiasmus weitergegeben, weil die fast gleichen
Themen jedes Jahr erneut vorgetragen werden. Es kann sein, dass éltere Lehrkrafte, mit
der Musik und mit dem Gesellschaftsleben nicht bekannt und auf dem laufenden sind,
was Jugendliche eigentlich interessiert und in den Deutschunterricht auch passt, wenn

man aktuelle und alltdgliche Themen besprechen mdchte. Obwohl gerade von Anfangern
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gesprochen wird, kann man auch ihnen mit einfachen Wortern und Ausdricken, dass

alltagliche beschreiben und weitergeben werden.

Auf die Frage, gibt es in Ihrem Lehrwerk auch authentische Hortexte, haben die meisten
Schiler mit einem nein geantwortet und 43.4 Prozent der Lernenden waren der Meinung,
dass ihre Lehrwerke keine authentischen Hortexte beinhalten. Die Didaktiker und auch
verschiedene Lehrmethoden appellieren auf das ,natiirliche’, was mit den authentischen
Lehrmaterialien erreicht werden soll, aber was man nicht immer im Unterricht erreichen
kann. Weil man mit verschiedenen Hortexten und Aufgaben den Schilern auch die
sprachlichen Kenntnisse vermittelt soll und dies kann man nicht immer durch
authentische Hortexte machen. Anfanger Niveau A2.1 fordert, dass die Texte, kurz und
deutlich sind und deswegen bin ich mit den Ergebnissen der Frage eigentlich zufrieden,
weil man bei Anfangern viele authentische Texte verwendet, obwohl man auch mit

Hortexten arbeitet, die fur die Anféanger angepasst sind.

Wie es zu erwarten war, wurden bei der sechsten Frage am haufigsten die Aufgaben vor
dem Horen ausgewahlt, die flr die Anfanger am meisten geeignet sind. Am meisten
werden Aufgaben gemacht, wobei die Lernenden Bilder oder Texte in die richtige
Reihenfolge bringen missen, Paare finden missen (Bild—Bild, Text-Bild, Text-Text),
den Schilern werden visuelle Impulse gegeben oder auch ihr Vorwissen aktiviert, was
deutliche Anfanger Aufgaben sind und zum Sprachniveau A2.1 sehr gut passen. Die
Lehrer l16sen mit ihren Schiilern auch etwas schwierigere Aufgaben, die man mit einer
guten Vorbereitung auch erfolgreich schaffen kann, wichtig ist wie die Lehrerin den
Schulern die Aufgaben erkléart und ob die Ziele der Aufgaben vor dem Héren erreicht
werden. Etwas schwierigere Aufgaben sind auf die Phonetik bezogen und man muss
Satzkarten in die richtige Reihenfolge bringen, weil dabei, die Sdtze beim Horen
widerholt gelesen und gefolgt werden mussen, was das Horen und das Losen der Aufgabe

erschweren kdnnen.

Bei den Aufgaben die wéhrend des Horens gemacht werden sollen, sehen die Ergebnisse
der Umfrage ahnlich, wie bei den Aufgaben vor dem Horen, aus. Deutlich ist zu erkennen,
dass die Schuler in der Stunde mehr mit Aufgaben konfrontiert werden, die fir die
Anfanger gedacht sind, wie das finden und aufzeichnen von einzelnen Informationen, das
Lesen und Fillen von Lickentexten, richtige oder falsche Antworten markieren, man
muss Bilder oder Satze in die richtige Reihenfolge bringen, Antworten werden mit Pfeilen

verbunden, Aufgaben haben Mehrwahlantworten und beim Horen wird der Text
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mitgelesen. Das sind die typischen Anfanger aufgaben, weil sie nicht viel schreiben
erfordern und dem Lernenden die N6tige Energie und Freiheit geben, sich mehr auf den
Hortext als auf die Aufgabe zu konzentrieren. Seltener werden umfangreiche Aufgaben
gemacht, wie das Antworten auf die W-Fragen oder das Verfolgen von umfangreichen
Wortlisten. Was mich etwas Uberrascht ist, dass von 53 Personen 7 geantwortet haben,
dass sie visuelle Diktate oder Aufforderungen ausfiihren, also man muss auf das Gesagte
reagiert werden. Das zeigt wie wenig die Schiler sich im Fremdsprachenunterricht
bewegen und dass die Lehrer weniger Aufgaben verwenden, wobei sie sofort Feedback
bekommen, ob die Lernenden sie verstehen oder nicht. Bei den schriftlichen Aufgaben
hat man nicht sofort den Uberblick davon, ob alle Lernende die Aufgaben richtig oder

falsch gel6st haben.

Die Schiiler haben auf die Frage, die sich mit den Aufgaben nach dem Horen beschaftig
ziemlich ahnlich beantwortet. Am meisten werden Aufgaben gemacht, wo man zwischen
richtig oder falsch beurteilen soll, dann folgen die Aufgaben, wobei man richtige und
falsche Aussagen Uber kurze Hortexte erkennen und korrigieren muss. Danach folgen
Aufgaben, wie das Finden von Paaren oder Gegenstiicken, ja-nein Antworten bei kurzen
Texten, das Beantworten von W-Fragen und Uberschriften, Worter oder Bilder miissen
in die richtige Reihenfolge gebracht werden. Am wenigsten fullt man nach dem Hoéren

Raster aus. Alle dieser Aufgaben eignen sich fur die Anfénger.

Man kann bei den Aufgaben vor, wahren und nach dem Horen deutliche Favoriten
erkennen, aber im allgemeinem bin ich mit den Ergebnissen zufrieden und bin der
Meinung, dass die Lehrer abwechslungsreiche und interessante Aufgaben zu ihren
Hortexten losen. Die Lehrkrafte lassen den Anfangern, beim Sprachniveau A2.1
entsprechende Aufgaben l6sen und tasten sich schon etwas an die komplizierteren
Ubungen, die fiir die Mittelstufe gedacht sind, ran. Bei dem Horen der Texte und Lésen
der Aufgaben hoffe ich nur, dass die Lehrkréfte den Schiilern gentigend Zeit lassen und
den Lernenden erkléaren, wieso Horaufgaben beim Lernen einer Fremdsprache wichtig

sind.

Die neunte Frage, sind die Aufgaben in ihrem Lehrbuch und Arbeitsheft
abwechslungsreich, bestatigt die Antworten, der sechsten, siebten und achten Fragen,
weil man da schon sehen konnte, dass die Lehrer in ihren Anfanger Deutschunterrichten
verschiedene Hortexte und Hoéraufgaben benutzen und bei der neunten Frage antworteten

75 Prozent der Gefragten, dass die Horaufgaben abwechslungsreich und umfangreich
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sind und 25 Prozent waren der Meinung, dass die Aufgaben die ihre Lehrwerke beinhalten
nicht umfangreich sind. Die meisten sind mit der Wahl ihrer Lehrwerke zufrieden, die
Antwort kann davon abhéngig sein, wie alt die jeweiligen Lehrwerke der verschiedenen

Gruppen sind und ob sie dem Sprachniveau A2.1 zutreffen.

Die meisten Lernenden sind mit der Auswahl ihrer Horaufgaben zufrieden, sie sind
abwechslungsreich und motivierend, aber ein ziemlich grof3er Teil von 46,2 Prozent der
Lernenden ist der Meinung, dass die Horaufgaben besser sein konnten und keine Art von
Unterhaltung anbieten. Hier kdnnte man wieder auf die Lehrwerke zurlickkommen, ob
sie veraltet sind oder welche Aufgaben die Lehrer mit ihren Schiilern machen, wichtig ist
es, dass man mdoglichst verschiedene Aufgaben im Unterricht macht und die
Lehrpersonen missen selbst die Aufgaben attraktiv prasentieren und gestalten. Die
Aufgaben konnen von Jahr zu Jahr aus denselben Lehrmaterialien stammen, aber als

Lehrer kann man sie neu erfinden und fiir sich und die Schiler interessant machen.

Wenn man sich die verschiedenen Aufgaben die vor, wéhren und nach dem Hoéren
gemacht werden ansieht, merkt man sofort, dass sie neben dem Héren, das Schreiben,
Lesen und Sprechen erfordern und dies bestétigten die Ergebnisse der elften Frage. 37
der Gefragten haben geantwortet, dass die Aufgaben das Lesen erfordern und jeweils 36
Personen, waren der Meinung, dass Horaufgaben zusétzlich zum Hoéren auch sprechen
und schreiben erfordern. Hier kann man sofort erkennen, dass die Fertigkeiten fast nie
einzeln entwickelt werden kénnen und das sie sich gegenseitig bereichern. Renate
Faistauer, Gert Somecke, Ulrich Haussermann und Hans-Eberhard Piepho haben in ihren
Werken geschrieben, dass die vier Fertigkeiten gleichzeitig entwickelt werden sollen so,

dass die eine oder andere Fertigkeit, die Entwicklung der anderen nicht abbremst.

Sehr positiv hat mich das Ergebnisse der zwolften Frage Uberrascht, weil die grofl3e
Mehrheit der Schuler geantwortet hat, dass ihre Lehrer im Deutschunterricht zusétzliche
Hormaterialien verwenden Videos, Filme und Musik in den Unterricht einbezogen
werden. Als Anféanger auf dem Sprachniveau A2.1 kann man keinen Hollywood Film
anschauen, aber Kurzfilme oder Serien fur Kleinkinder kdnnte man mit Untertiteln als
Abwechslung fir die Schuler schon zeigen und Musik mit ihrer Rhythmik ist eine grofie
Hilfe, wenn etwas auswendig gelernt werden muss. Nur 22,6 Prozent der Gefragten haben
mit einem nein geantwortet, also bin ich der Meinung, dass die Lehrer sich immer mehr
an die Technik herantrauen. In den letzten Jahren wird das benutzen von Computern und

dem Internet im Unterricht propagiert, weil man so die Unterrichte frohlicher und aktiver
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gestalten kann, wie Zum Beispiel mit Kahoot, wo man ein Quiz mit Musik und Bildern

gestalten kann und man an dem Quiz mit einem Smartphone beteiligen kann.

Seit den 2000er Jahren schreiben Didaktiker dartiber, dass man im Unterricht mehr Lieder
verwenden sollte, weil sie die Schiiler eher zum Lernen motivieren und die Schuler selbst
an der Stunde freiwillig teilnehmen wollen. Durch Lieder kann man die Kultur und
landeskundlichen Seiten der Zielkultur prasentieren und es gibt gentigend Materialien mit
denen man mit Hilfe von Liedern Sprachkenntnisse weitergeben kann. Einige dieser
Werke habe ich in dem Kapitel 4.1. aufgefiihrt. Aber trotzdem zeigen die Ergebnisse der
dreizehnten Frage, dass die meisten Lehrkrafte (52,8%) meiner Gefragten nicht mit
Liedern in ihrer Deutschstunde arbeiten, aber immerhin 47,2 Prozent der Lehrpersonen
arbeiten mit Liedern. Der Prozent kdnnte wirklich groRer sein, aber wenigstens gibt es
Lehrer die mit Liedern arbeiten. Durch diese Arbeit wird jetzt nicht erfahren, ob man die
Lieder nur als Abwechslung benutzt oder mit ihnen Aufgaben durchgefiihrt werden, aber

man kann sehen, dass sich die Lehrer an die Lieder herantasten.

Von den Gefragten bereiten Horaufgaben fur finf Personen immer Schwierigkeiten,
sieben von ihnen haben oft Schwierigkeiten und 23 von ihnen haben manchmal
Schwierigkeiten, wenn sie Horaufgaben erledigen. Selten und nie haben jeweils elf der
Gefragten mit Horaufgaben Schwierigkeiten. Es ist bekannt, dass Schiiler vor dem Horen
und den Horaufgaben Angst bekommen kénnen, wenn sie mit ihnen nicht oft genug und
richtig konfrontiert werden. (Haussermann/Piepho 1996: 19) Die fiinfzehnte Frage hat
ergeben, dass meistens nur einmal in der Woche Horaufgaben gemacht werden, vierzehn
Schuler haben geantwortet, dass mit ihnen zwei Mal in der Woche Horaufgaben gemacht
werden und zehn die Antwortvariante gewéhlt haben, wonach Hdéraufgaben seltener als
einmal in der Woche gemacht werden. Nur ein Lernende l6st drei Mal in der Woche
Horaufgaben, was eigentlich zu erwarten ist, weil Schiler die an estnischen Hauptschulen
Deutsch als B-Fremdsprache lernen, missten drei Unterrichtsstunden in der Woche haben
und es ist erforderlich, dass alle Fertigkeiten in laufe einer Stunde entwickelt werden, das
heil3t, dass das Lesen, Horen, Sprechen und Schreiben in jeder Stunde entwickelt werden
miusste. In der Frage 14.2 habe ich die Schuler selbst darum gebeten, dass sie mogliche
Grinde aufzéhlen sollten, wieso das Horen in der Deutschstunde fiir sie schwierig ist. Die
meisten sagten, dass die Sprecher in den Hortexten viel zu schnell und undeutlich reden.
Andere gaben ehrlich zu, dass sie den Wortschatz nicht erlernt haben und deswegen, die

Texte nicht verstehen. Einige der Lernenden wiesen darauf, das Hortexte VVokabular
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beinhalten, was sie noch nicht gelernt haben und dies haben einige Lehrer auch in der
Zeit meines Praktikums an den Schulen bestétigt, dass Héraufgaben in neuen Kapitel oft
sehr viel neues Vokabular beinhalten und die Schuler mehr auf die Bedeutungen der
neuen Worter denken missen und sie keine Energie haben den Sinn der Hortexte zu
erkennen und zu verfolgen. Einige Schuler haben gesagt, dass die Akustik ihrer
Deutschklasse und die Technik, also die Plattenspieler, schlecht seien und sie deswegen
Schwierigkeiten beim Lésen der Horaufgaben haben. Ein Schiiler ist der Meinung, dass
er die Texte besser verstehen wiirde, wenn er den Hortext als gedruckte Variante vor sich
hat, aber zu dieser Variante ratet man nicht, weil sich das verstehende Horen der
Lernenden verschlechtern konnten und sie sich viel zu sehr auf den gedruckten Text
verlassen wirden. Einer der Gefragten meinte, dass er viel zu viel Zeit auf die
Rechtschreibung verbringen wirde und deshalb der meiste Text nicht aufmerksam
verfolgt werden kann. Wenn die Schiiler bei Horaufgaben auf die Rechtschreibung achten
sollen, ist es keine Horaufgabe mehr, sondern eine Schreibaufgabe. Als erstes ist es
wichtig die Antwort zu héren und danach kann man im Plenum die Rechtschreibung
kontrollieren. Drei der Lernenden konnten keine Grinde aufzéhlen, wieso ihnen das

Horen und das Losen von Horaufgaben Schwierigkeiten bereiten.

Zusammenfassend kann ich nach den Ergebnissen meines Fragebogens schlussfolgern,
dass die Lehrwerke, der Schiiler die Deutsch als B-Fremdsprache auf dem Sprachniveau
A2.1. lernen Hormaterialien beinhalten. Beim Horen werden alle Typen der Héraufgaben
gelost, Aufgaben die vor, wahren und nach dem Héren gemacht werden sollten. Es
werden abwechslungsreiche und dem Sprachniveau passende Aufgaben geldst und einige
Lehrer tasten schon mit ihren Schilern, an die schwereren Aufgaben heran. Sorgen
bereiten mir die Ergebnisse der funfzehnten Frage, wie oft werden Horaufgaben in der
Woche gemacht. Einmal pro Woche Horaufgaben zu l6sen ist viel zu wenig, wenn man
bedenkt, dass die Schiler drei Mal in der Woche Unterricht haben und es wichtig ist, dass
in jeder Stunde alle vier Fertigkeiten entwickelt werden. Nur ein Schiiler hat geantwortet,
dass er drei Mal in der Woche Horlibungen macht und Uber die Halfte, 28 Lernende
antworteten, dass sie nur einmal in der Woche Horaufgaben 16sen und 10 Schiiler von 53
antworteten, dass sie Horaufgaben seltener als einmal in der Woche machen, was
eigentlich gar nicht in Frage kommen diirfte, weil das Horen von einer Sprache dem
Lernen viel beisteuert. Die Schiiler haben Schwierigkeiten beim Lésen der Horaufgaben,

aber wenn die Lehrer 6fter mit ihnen Horaufgaben machen wirden und die Schiler sich
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an die Stimmen der Personen und die Hintergrundgerdusche gewohnen kdnnten, denke

ich, dass die Ergebnisse bei der ndchsten Befragung besser sein wiirden.
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9. Zusammenfassung

Die vorliegende Magisterarbeit behandelt das Thema Zur Didaktik des HOorverstehens im

Deutschunterricht an estnischen Schulen.

Die Arbeit besteht aus acht Kapiteln. In den Kapiteln eins bis vier wird die Theorie
beziglich des Horverstehens im Fremdsprachenunterricht behandelt. In diesen Kapiteln
verarbeitet man folgende Themen, welche Fertigkeiten gibt es und wie dnderte sich ihre
Wichtigkeit bei der Entwicklung der unterschiedlichen Methoden. Was ist Horen, welche
Schwierigkeiten kénnen beim Horen entstehen und welche Texte sollte man als Lehrer
den Schulern vorspielen. Im dritten Kapitel wird die Fertigkeit des Horens naher
betrachtet, wie wichtig sie beim Fremdsprachenunterricht ist, welche Horaufgaben gibt
es und wie sollte eine Horstunde aussehen. Es wird dartiber gesprochen, welche positiven
Wirkungen Lieder auf Fremdsprachenlernende haben und wie die Lieder im Unterricht

am besten eingesetzt werden kénnten.

Im funften Kapitel werden die Griinde genannt, warum die Didaktik des Horverstehens
im Deutschunterricht an estnischen Schulen untersucht wurde und wie lautet die

Fragestellung zu diesem Thema.

Im sechsten Kapitel wird die Methodik beschrieben, welche Methodik hat man gewabhlt,
wie wurde die Stichprobe zusammengesetzt, wie verlief die Datensammlung und wie

wird die Analyse der Ergebnisse durchgefiihrt.

In den Kapiteln sieben und acht wurden die Ergebnisse nach den Fragen des Fragebogens

prasentiert und danach im achten Kapitel analysiert.

Man kann aufgrund der Untersuchungsergebnisse schlussfolgern, dass die Lehrwerke der
Deutschlernenden auf dem Sprachniveau A2.1 Ho6rmaterialien beinhalten. Die
Horaufgaben sind abwechslungsreich und es werden verschiedene Typen von
Horaufgaben im Unterricht verwendet. Es werden Aufgaben vor, wahrend und nach dem
Horen gemacht. Bedauerlich ist es, dass man die Héraufgaben und Hortexte, nicht so oft
wie erwartet, im Deutschunterricht verwendet und durchgefiihrt werden. Die meisten
Schiler haben Schwierigkeiten beim Ldsen der Horaufgaben, die aber mit Hilfe der

Lehrer und der eigenen Motivation beseitigt werden konnten.
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Der Anhang
Der Fragebogen

An die Schiiler der 7. Klasse.

Ich bin Studentin an der Universitdt von Tartu und mache meinen Master als
Fremdsprachenlehrerin. Fir meine Abschlussarbeit méchte ich wissen, ob und wie viel
man die Fertigkeit des Horens auf dem Sprachniveau A 2.1. in den Schulen Estlands bt
und durch welche Ubungen das Horverstehen moglichst erfolgreich erworben wird. Und
Deine Meinung wird bei meiner Arbeit eine grolRe Rolle spielen, wenn du den hier

vorliegenden Fragebogen ausfiillst.

Bei den Fragen 1-6 und 10-14 kreuzen Sie bitte Ja oder Nein an, je nach dem sie auf Sie
zutreffen. Bei den Fragen 7-9 machen Sie einen Kreuz nach den Ubungstypen die sie vor,
bei oder nach Hortexten schon gelost haben. Wenn Sie bei der Frage 14.1. selten,
manchmal, oft oder immer geantwortet haben, begriinden Sie bitte bei 14.2., warum es so

sein konnte. Bei der letzten Frage wéhlen Sie eine auf Sie zutreffende Antwort.

1. Gibtes zu lhrem Lehrwerk Hormaterialien?

O Ja

0 Nein

2. Sind die Hortexte abwechslungsreich und motivierend?

O Ja

O Nein

3. Laden die Texte dazu ein, Uiber ihren Inhalt zu reden?
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O Ja

O Nein

4. Sind die Texte fir Sie landeskundlich interessant?

O Ja

O Nein

5. Gibt es in lhrem Lehrwerk auch authentische Hortexte?

O Ja

O Nein

6. Gibt es Aufgaben, die vor dem ersten Horen gemacht werden sollen?

Assoziogramme (Signalwort, Signalsatz)

visuelle Impulse (Illustration, Bild, Foto, Bildsalat, Video, Skizze

usw.)

akustische Impulse (Gerdausche, Musik, Stimmen)

Besprechung des Themas (Vorerfahrungen, Weltwissen) in der

Mutter- oder Fremdsprache

Vorgabe von Schlisselwortern (Strukturskizze, Wortgelénder,

,roter Faden” durch den Text)

Arbeit mit Satzkarten
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Zuordnungstbungen (Bild — Text, Bild —Bild, Text — Text)

richtige Reihenfolge herstellen (von Bildern, Texten usw.)

Vorsprechen/Vorspielen einer sprachlich  (und inhaltlich)

vereinfachten Version des Hortextes

Besprechung eines Lesetextes mit dhnlicher Thematik, Lesen

einer inhaltlichen Zusammenfassung

phonetische Vorentlastung

7. Gibt es Aufgaben, die wéhrend des Horens gemacht werden sollen?

Einzelne Informationen (Namen, Ort, Zahlen: Bingo usw.)

aufschreiben, Rasteriibungen

Texte mitlesen

Lickentext mitlesen und Licken schlielRen

Mitlesen der Schlisselworter/des Wortgelénders

Arbeit mit (umfangreichen) Wortlisten (Was wird tatséchlich

gesagt?)

Beantworten von globalen W-Fragen (Wer? Wo? Wann? Wie

viele Personen?)

Nichtverbal reagieren und handeln:

visuelles Diktat, Kdérperbewegungen, Weg verfolgen: Stadtplan,

Landkarte usw.
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richtige Reihenfolge herstellen

Nichtverbal:

Mehrwahlantworten (Multiple-choice)

Richtig — Falsch ankreuzen

Ja— Nein ankreuzen

Informationen zuordnen (z. B. durch Pfeile)

Arbeit mit Wortlisten (nur einige wenige vorgegebene Worter

missen herausgehort werden)

einen bestimmten Auftrag ausfihren

Verbal:

stichwortartiges Beantworten von globalen Fragen (Wer? Wo?
Wann? Wie viele?)

einzelne Informationen in Raster eintragen

8. Gibt es Aufgaben, die nach dem Horen gemacht werden sollen?

Zuordnungsubungen (Text — Text, Bild — Bild, Bild — Text)

Richtig — Falsch (kurze Hortexte)

Ja — Nein (kurze Hortexte)

Fragen zum Text: Raster mit 6 W-Fragen
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richtige Reihenfolge herstellen (Worter, Uberschriften, Bilder)

Raster ausfillen

Welche Aussagen treffen zu?

9. Gibt es eine groRe Auswahl von Ubungsformen?

O Ja

O Nein

10. Sind die Ubungen anregend, unterhaltsam, motivierend?

O Ja

0 Nein

11. Gibt es auch Ubungen, in die die anderen Fertigkeiten integriert sind (z. B. Horen

und Sprechen)?

O Ja

O Nein

12. Arbeitet Ihrer Lehrerin mit zusatzlichen Hormaterialien, die im Lehrwerkangebot
nicht vorhanden sind (zum Beispiel: Videos aus Youtube, Filme oder Tonbander

auBerhalb des Lehrwerks)?

O Ja
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O Nein

13. Arbeitet dein Lehrer/in mit Liedern?

O Ja

O Nein

14.1. Bereiten Ihnen Hortexte Schwierigkeiten?

nie selten manchmal oft immer

u g g u u

14.2. Wenn Sie bei der Frage 14.1. — selten, manchmal, oft oder immer
geantwortet haben, dann begriinden Sie bitte, warum das Horen der Hortexte

Ihnen Schwirigkeiten bereiten?

15. Wie oft werden Hortibungen in Ihrer Deutschstunde durchgefiihrt?

1 Mal 2 Mal 3 Mal seltener als 1 Mal in der Woche
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1. Gibteszu lhrem Lehrwerk
Hormaterialien?

0

= JA (53/53) = NEIN (0/53)

Abbildung 1 (Die Ergebnisse der ersten Frage)

2. Sind die Hortexte
abwechslungsreich und motivierend?

= JA (30/53) = NEIN (23/53)

Abbildung 2 (Die Ergebnisse der zweiten Frage)

3. Laden die Texte dazu ein, tber ihren
Inhalt zu reden?

= JA (38/53) = NEIN (15/53)

Abbildung 3 (Die Ergebnisse der dritten Frage)
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4. Sind die Texte fir Sie
landeskundlich interessant?

= JA (39/53) = NEIN (14/53)

Abbildung 4 (Die Ergebnisse der vierten Frage)

5. Gibt es in lhrem Lehrwerk auch
authentische Hortexte?

= JA (23/53) = NEIN (30/53)

Abbildung 5 (Die Ergebnisse der flinften Frage)
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6. Gibt es Aufgaben, die vor dem ersten Horen gemacht werden
sollen?

50
45
40
35
30
25
20
15

10
5 |

S & &

) N N
MR A
PSR ) ) D
NN VNI
\0 Q\Q 0\0 0\0 0\0 \e Q\e olo

S ARG AR
m Assoziogramme (Signalwort, Signalsatz)
m visuelle Impulse (Illustration, Bild, Foto, Bildsalat, Video, Skizze usw.)
m akustische Impulse (Gerdusche, Musik, Stimmen)
Besprechung des Themas (Vorerfahrungen, Weltwissen) in der Mutter-

oder Fremdsprache

Vorgabe von Schliisselwortern (Strukturskizze, Wortgeldnder, ,,roter
Faden” durch den Text)

Arbeit mit Satzkarten
® Zuordnungstibungen (Bild — Text, Bild —Bild, Text — Text)
m richtige Reihenfolge herstellen (von Bildern, Texten usw.)
m VVorsprechen/Vorspielen einer sprachlich (und inhaltlich) vereinfachten

Version des Hortextes

m Besprechung eines Lesetextes mit &hnlicher Thematik, Lesen einer
inhaltlichen Zusammenfassung

m phonetische Vorentlastung

Abbildung 6 (Die Ergebnisse der sechsten Frage)



7. Gibt es Aufgaben, die wahrend des Horens gemacht werden
sollen?

50
45
40
35
30
25
20
15
10
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c;) c;’) qu‘) \\c;‘) %\c;) oc}c;)
Q 0\\ D\QQ B\QQ 0\0\\

m Einzelne Informationen (Namen, Ort, Zahlen: Bingo usw.) aufschreiben,
Rasterlibungen
Texte mitlesen
Lickentext mitlesen und Licken schliel3en
Mitlesen der Schliisselwdrter/des Wortgelanders
Arbeit mit (umfangreichen) Wortlisten (Was wird tatséchlich gesagt?)
Beantworten von globalen W-Fragen (Wer? Wo? Wann? Wie viele Personen?)
m visuelles Diktat, Kdrperbewegungen, Weg verfolgen: Stadtplan, Landkarte usw.
richtige Reihenfolge herstellen
®m Mehrwahlantworten (Multiple-choice)
B Richtig — Falsch ankreuzen
B Ja — Nein ankreuzen
m Informationen zuordnen (z. B. durch Pfeile)
Arbeit mit Wortlisten (nur einige wenige vorgegebene Worter miissen
herausgehort werden)
einen bestimmten Auftrag ausfiihren
stichwortartiges Beantworten von globalen Fragen (Wer? Wo? Wann? Wie

viele?)
m einzelne Informationen in Raster eintragen

Abbildung 7 (Die Ergebnisse der siebten Frage)
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8. Gibt es Aufgaben, die nach dem Hoéren gemacht werden sollen?

50
40
30
20

10

57,7%  78,8%  654%  59,6%  57,7%  385%
(30/52)  (41/52)  (34/52)  (31/52)  (30/52)  (20/52)

B Zuordnungstibungen (Text — Text, Bild — Bild, Bild —
Text). )

m Richtig — Falsch (kurze Hortexte)
Ja— Nein (kurze Hortexte)
Fragen zum Text: Raster mit 6 W-Fragen

m richtige Reihenfolge herstellen (Worter, Uberschriften,
Bilder)

u Raster ausftllen

® Welche Aussagen treffen zu?

Abbildung 8 (Die Ergebnisse der achten Frage)

9. Gibt es eine groBe Auswahl von
Ubungsformen?

= JA(39/52) = NEIN (13/52)

Abbildung 9 (Die Ergebnisse der neunten Frage)

73,1%
(38/52)

80



10. Sind die Ubungen anregend,
unterhaltsam, motivierend?

= JA (28/52) = NEIN (24/52)

Abbildung 10 (Die Ergebnisse der zehnten Frage)

11. Gibt es auch Ubungen, in die die anderen Fertigkeiten integriert
sind (z. B. HOren und Sprechen)?

50
40
30
20

10

67,9% (36/53)  69,8% (37/53)  67,9% (36/53)

m Schreiben ®Lesen = Sprechen

Abbildung 11 (Die Ergebnisse der elften Frage)
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12. Arbeitet Ihrer Lehrerin mit zuséatzlichen
Hormaterialien, die im Lehrwerkangebot nicht
vorhanden sind (zum Beispiel: Videos aus
Youtube, Filme oder Tonbander aufl3erhalb des
Lehrwerks)?

= JA (41/53) = NEIN (12/53)

Abbildung 12 (Die Ergebnisse der zwolften Frage)

13. Arbeitet dein Lehrer/in mit Liedern?

= JA (25/53) = NEIN (28/53)

Abbildung 13 (Die Ergebnisse der dreizehnten Frage)
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14.1 Bereiten Ihnen Hortexte Schwierigkeiten?
25

20
15

10

0 I

20,8% (11/53) 20,8% (11/53) 43,4% (23/53) 13,2% (7/53) 9,4% (5/53)

wv

mnie mselten mmanchmal =oft ®mimmer

Abbildung 14 (Die Ergebnisse der vierzehnten Frage)

15. Wie oft werden Horlbungen in Ihrer
Deutschstunde durchgefiihrt?

190% 18.90%

= 1 Mal (28/53)
= 2 Mal (14/53)
= 3 Mal (1/53)
seltener als 1 Mal in der Woche (10/53)

Abbildung 15 (Die Ergebnisse der fiinfzehnten Frage)



Resuimee

Kéesoleva magistritdo teemaks on ,,Zur Didaktik des Horverstehens im Deutschunterricht
an estnischen Schulen” (Kuulamisosaoskus Opetamine eesti koolide saksa keele
tundides). TOO eesmargiks on selgitada valja, kas saksa keele tundides kasutatavad
Opikud, mis sisaldavad kuulamismaterjale, millist tdpi kuulamistlesandeid tunnis

lahendatakse ning kui tihti arendatakse saksa keele tunnis kuulamisosaoskust.

To0 koosneb kaheksast peatiikist. Esimeses peatiikis tutvustatakse nelja pdhilist
osaoskust, kuidas defineeritakse moistet ,0saoskus’, millised osaoskused olemas on ning

kuidas nende roll meetodite arengu jooksul muutus.

Teises peatikis Kirjutatakse kuulamisest, millised raskused véivad kuulamisel tekkida,
mida ja kuidas tuleks kuulata, mis on kirjaliku ja suulise teksti erinevusteks, millised

vajadused tuleb dpilastel rahuldada, enne kuulama asutakse ning kuidas toimib mélu.

Kolmandas peatikis Kirjutatakse tdpsemalt kuulamis osaoskusest, kui tahtis see vodrkeele
Oppimise jaoks on, millised on Gpetaja tlesanded kuulamisoskuse arendamisel, millised

ulesandetiilibid on olemas ning kuidas peaks olema tks kuulamistund tlesehitatud.

Neljandas peatiikis kirjeldatakse laulude kasutamisest voorkeeletundides, mis on nende

kasutamise positiivsed kiiljed ning mida tuleb laulu valikul jargida.

Viiendas peatiikis pdhjendatakse, miks etteantud uurimisviis valiti ning mis kiisimustele

vastuseid leida sooviti.
Kuuendas ehk metoodika peatiikis selgitatakse, miks valiti kvantitatiivne uurimisviis,
kuidas koostati valim, kuidas andmed koguti ja kuidas hakatakse kaheksandas peatikis

andmeid analiiisima.

Seitsmendas peatlikis esitletakse tulemused ankeedi kusitluste alusel. Kaheksandas

peatiikis viiakse labi andmete anallius.
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To66 16pus jouti jareldusele, et saksa keelt B-vddrkeelena, keeletasemel A2.1 dppivate
Opilaste 6ppevahendid sisaldavad kuulamismaterjale. Kuulamistilesanded materjalides
on mitmekesised ning vastavad Opilaste keeletasemele. Tundides kasutusel olevad
kuulamistilesanded on mitmekilgsed. Kahjuks selgus, et kuulamistilesandeid tehakse
saksa keele tundides liiga harva, enamjaolt iks kord nédalas ning vahepeal isegi harvem
kui kord nédalas. Kdiki osaoskusi tuleb igas tunnis arendada ning kuna B-vdorkeelt
Opetatakse kolm korda nédalas, tuleks ka vahemalt igal tunnil Gks kuulamisharjutus labi
teha. Opilastel esineb kuulamisiilesannete lahendamisel raskusi, kuid  Kui
kuulamisilesandeid hakataks tihedamini ning paremate juhiste all tegema, siis kaovad

toendoliselt hetkel olemasolevad probleemid.
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2. olen teadlik, et punktis 1 nimetatud Gigused ja&vad alles ka autorile.

3. kinnitan, et lihtlitsentsi andmisega ei rikuta teiste isikute intellektuaalomandi ega

isikuandmete kaitse seadusest tulenevaid digusi.

Tartus, 27.05.2017
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