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Resiimee

Tehnoloogia meie Umber areneb kiiresti ja jarjest enam on vaja jalgida uusimaid suundumusi
ning omandada nendega seotud teadmisi. Tehnoloogivaldkonna ained on protsessikesksed
ning toetuvad tegevuste kaigus ja uurimusliku dppe kaudu Gppimisele. 2024. aasta stgisest
hakkab kehtima kaasajastatud pohikooli riiklik dppekava, mis toob endaga kaasa muudatused
tehnoloogiadpetuse ainevaldkonnas. Mitmed autorid r6hutavad oma uuringutes, et dpetaja
tooalast tegevusvBimekust vdivad piirata voi soodustada erinevad tegurid. Ainevaldkonna
kontseptsioonimuutus vOib tekitada pingeid ja autor soovib oma magistritods vélja selgitada,
kuidas dpetajad tehnoloogiadpetuse uut késitlust Gldhariduse osana ndevad ning sellest
tulenevalt on oluline uurida, kuidas see mdjutab dpetaja tegevusvdimekust. Magistritoo
teoreetilises osas annab autor Ulevaate ainevaldkond tehnoloogia arengutest lahiajaloos ja
suurematest muudatustest kaasajastatud ainevaldkonnas. Muudatused vdivad soodustada voi
piirata Opetajate tegevusvdimekust ja selle hindamiseks on autor kasutanud koloogilise
mudeli kontseptsiooni. Eesmargi taitmiseks kavandas autor kvalitatiivuuringu, kus osales 13
tehnoloogiavaldkonna uuritavat. Empiirilises osas viis autor labi 13 intervjuud
tehnoloogiavaldkonna Gpetajatega ja annab Ulevaate tulemustest ning analtdisib saadud
tulemusi. Uurimistulemustest selgus, et tehnoloogiadpetajad soovivad selgeid eesmarke, mida
praegune kaasajastatud ainevaldkond tehnoloogia esialgu ei paku ja jatab véaga palju Gpetaja
otsustada. Selgus, et dpetajaid héirib ainete kontsentreeritud 6petamine, sest nltdsest tuleb
Opetada kdigile dpilastele kdike kolme ainet ihe Gppeaine mahu piires. Sellises olukorras
tuleb osade oskuste Opetamisest loobuda ja Opetajad peavad tegema valikuid, mida jatta ja
mida edasi dpetada. Uuringus tuli veel vilja, et 6petajad soovivad oma aja vaartustamist,
mitte kulutada aega materjalide ja td6vahendite otsimisele. Oluliselt tunnetati takistava

tegurina gruppide Glempiiri kaotamist.

Méarksdnad: ainevaldkond tehnoloogia, tegevusvéimekus, pdhikool, kaasajastatud

ainevaldkond, kvalitatiivuuring.



Abstract

The technology that surrounds us is developing rapidly, and there is a growing need to keep
abreast of the latest trends and acquire related knowledge. Subjects in the field of technology
are process-oriented and rely on learning through action and inquiry. From the fall of 2024,
the modernised national curriculum for basic schools will enter into force, which will be
accompanied by changes to the subject of technology education. Several authors emphasise in
their studies that the professional capacity of a teacher can be limited or facilitated by a
variety of factors. A conceptual change in the curriculum can create tensions and the author of
this Master’s thesis wants to find out how teachers perceive the new approach to technology
education as a part of general education and, consequently, it is important to examine how it
affects the ability of teachers to perform. In the theoretical part of the Master’s thesis, the
author gives an overview of developments in curriculum technology in recent history and the
major changes to the updated syllabus. Changes can promote or limit the ability of teachers to
perform, and to evaluate this, the author has used the concept of an ecological model. To meet
the objective, the author designed a qualitative study with the participation of 13 researchers
from the field of technology. In the empirical part, the author conducted 13 interviews with
teachers in the field of technology and gives an overview of the results and analyses of the
findings. The research results revealed that technology teachers want clear goals that the
current updated curriculum initially does not offer, leaving quite a bit for the teacher to
decide. It turned out that teachers are bothered by the concentrated teaching of subjects,
because from now on all three subjects must be taught to all students within the volume of one
subject. In such a situation, the teaching of certain skills must be abandoned, and teachers
must make choices about what to leave out and what to continue teaching. The study also
found that teachers want their time to be valued, rather than spend time searching for
materials and tools. The elimination of the upper limit for groups was felt to be a significant

obstacle.
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Sissejuhatus

Tehnoloogia meie Umber areneb kiiresti ja jarjest enam on vaja jalgida uusimaid suundumusi
ning omandada nendega seotud teadmisi. Uldhariduskooli tehnoloogia dppeained pakuvad
vOimalust tutvuda kaasaegsete tehnoloogiliste pohimdtetega ning praktiliselt rakendada
tdnapdevaseid materjale ja tehnikaid. Tehnoloogiavaldkonna ained on protsessikesksed ning
toetuvad tegevuste kaigus ja uurimusliku dppe kaudu dppimisele. Erinevate materjalide
tundmadppimine ning nendega td6tamine, samuti tddtamine erinevate tooriistade ja
seadmetega, on ulioluline ning vGimaldab dpilastel olla loominguline ja isikupérane.

2024. aasta sugisest hakkab kehtima kaasajastatud pohikooli riiklik 6ppekava, mis
toob endaga kaasa muudatused ka tehnoloogiadpetuse ainevaldkonnas. Kui seni kehtinud
ainevaldkond tehnoloogias kirjutati oodatud dpitulemuste kdrval lisna tapselt Gpetajatele ette
ka ainete sisu, siis kaasajastatud maaruses on dpetajatel senisest suurem otsustus- ja
valikuvabadus. Eestiga ldhedases kultuuriruumis Soomes l&bi viidud uuringust ilmnes, et uue
kontseptsiooniga kohanemine vdib aga Opetajates tekitada pingeid (Kokko et al., 2020).

Suurbritannias ja mujal maailmas on 6ppekavapoliitikas tekkinud suund, kus
tunnustatakse Opetajate tegutsemisvéime olulisust - see tdhendab nende aktiivset panust oma
t00 ja selle tingimuste kujundamisse - tldise hariduskvaliteedi seisukohast (Priestley, 2011).
See on méarkimisvaarne muutus, arvestades mitmeid aastakiimneid kestnud poliitikat, mis
pludis Opetajaid deprofessionaliseerida, vottes neilt dra tegutsemisvdime ja asendades selle
ettekirjutavate ppekavadega ning kontrolli- ja testireziimidega (Biesta, 2016). Opetajate
tegutsemisvoime ainult ei anna Opetajatele selget luba kasutada oma kutsealases t66s
suuremat méaara tegutsemisvdimet, vaid naeb tegutsemisvéimet ka olulise méddupuuna
Opetajate professionaalsuses (Biesta et al., 2015).

Arvestades erinevates uuringutes vaidetud hipoteesi, et ainevaldkonna
kontseptsioonimuutus tekitab pingeid soovib autor oma magistritdos valja selgitada, kuidas
Opetajad tehnoloogiadpetuse uut kasitlust Gldhariduse osana ndevad ning sellest tulenevalt
vdlja selgitada, kuidas see mojutab Opetaja tegevusvdimekust.

Uuringu eesmargi taitmiseks sdnastas autor jargmised uurimiskisimused:

e Milline on Gpetajate arvates ainevaldkond tehnoloogia roll Gldhariduskooli
Oppekavas?
e Millised on tehnoloogiavaldkonna Gpetajate arvamused riikliku ainevaldkonna

muudatustest?



¢ Milliseid soodustavaid voi piiravaid tegureid 6petajad tajuvad ainevaldkond
tehnoloogia rakendamisel ja kuidas need mdjutavad otsuste langetamist
Opetajate hinnangul?

T60 koosneb teoreetilisest ja empiirilisest osast. Teoreetilises osas annab autor
ulevaate ainevaldkond tehnoloogia arengutest ja suurematest muudatustest kaasajastatud
ainevaldkonnas. Muudatused voivad soodustada voi piirata Gpetajate tegevusvBimekust ja
selle hindamiseks on autor kasutanud 6koloogilise mudeli kontseptsiooni. Empiirilises 0sas
viis autor 1abi intervjuud tehnoloogiavaldkonna 13 Gpetajaga ja annab tlevaate tulemustest

ning anallitisib saadud tulemusi.



1. Eesti haridusstisteem ja ainevaldkond tehnoloogia
1.1. Opetaja tegevusvdimekus

Opetaja roll koolis on mitmetahuline ning vétmetahtsusega. Hea Gpetaja suudab périselt
muuta maailma, nahes oma rolli laiemalt kui pelgalt ainetunni labiviimine. Opetaja kujundab
Opilaste teadmisi, oskusi ja hoiakuid elus toime tulemiseks ning mdjutab nende isiksuse
arengut suurel maaral. Selleks, et luua head kooli, on oluline, et dpetaja mdistaks oma rolli
mitmekiilgsust ning teeks koostddd teiste kooli toétajatega. Opetaja tilesanne on anda
Opilastele kaasa suutlikkus ennast teostada parimal viisil ning olla innustaja, toetaja, markaja,
looja, haritlane, eeskuju, julgustaja ja vahendaja. Seega, dpetaja roll on oluline mitte ainult
Oppeprotsessi, vaid ka Opilaste isikliku arengu ja tulevikuihiskonna kujundamisel.
(Haridusportaal)

Tegevusvoimekus pole midagi, mida inimestel saab olla — omadusena, vdimekuse voi
padevusena, vaid on midagi, mida inimesed teevad (Biesta et al., 2015). Tegevusvdimekuse
kontseptsiooni kohaselt réhutatakse, et osalejad tegutsevad alati keskkonna kaudu, mitte
lihtsalt keskkonnas, nii et tegevusvdimekuse saavutamine soltub alati individuaalsete
joupingutuste, kattesaadavate ressursside ning kontekstuaalsete ja struktuuriliste tegurite
koostoimest, mis moodustuvad erilistes ja teatud mdttes alati unikaalsetes olukordades (Biesta
& Tedder, 2007). Seega dpetaja saavutab tegutsemisvoime siis, kui ta suudab kaaluda
erinevaid vOimalusi ja otsustada, milline valik oleks tema suurema t66alase eesmaérgi valguses
kdige sobivam (Leijen et al., 2020, Anderson, 2010). Molla ja Nolan on oma uuringus
leidnud, et dpetajatel on viis tegevusvdimekuse aspekti. See naitab, et dpetajad, kellel on
tugev tegevusvdimekuse tunne, otsivad aktiivselt dppimisvdimalusi — uudishimulik
tegevusvdimekus; motlevad hoolsalt oma uskumuste ja praktikate tle — kaalutlev
tegevusvdimekus; nduavad oma erialase t60 eest vadrtustamist ja austamist — tunnustav
tegevusvdimekus; on pihendunud hariduslike puuduste lahendamisele — reageeriv
tegevusvdimekus; ja kdituvad eetiliselt ja teevad moraalselt digustatud otsuseid — moraalne
tegevusvdimekus. (Molla & Nolan, 2020)

Opetaja autonoomia hdlmab nii 6petajate vBimet otsustada oma o6 sisu ja tingimuste

ule kui ka nende tahet ja vdimet oma praktikat pohjendada ja arendada (Mausethagen &
Magistad, 2015, viidatud Lennert da Silva, M@lstad, 2020). Selles protsessis peavad nad
suutma kriitiliselt peegeldada ja leida alternatiivseid tegevussuundi, arvestades nende

tookeskkonna sotsiaalseid, kultuurilisi ja materjaalseid tingimusi ning sellega tegeledes
tegutsemisvoimekust (Priestley et al., 2012, 2015; Biesta jt, 2017 viidatud Lennert da Silva &



Mglstad, 2020). Opetaja kompetentsus on otseselt seotud Gpetamise kvaliteedi, autonoomia ja

staatusega kui ametiga (Molla & Nolan, 2020).

Mitmed autorid réhutavad Opetaja professionaalse tegevusvéimekuse olulisust
Oppekava muutuste elluviimisel (nt Campbell, 2015; Poulton, 2020; Priestly et al., 2012).
Priestly jt (2015) mudelis on dpetaja tegevusvdimekuse saavutamine seotud tema varasemate
isiklike ja erialaste kogemustega; see on luhi- ja pikaajaliste eesmérkide ja véartuste
kombinatsioonina tulevikku suunatud ning teostub alati konkreetses olukorras, milles Gpetaja
kasutuses olevad kultuurilised, struktuurilised ja materiaalsed ressursid voivad tema
tegevusvdimekust nii toetada kui ka piirata. Kuigi dpetajaid voib kasitleda muutuste
juhtijatena, ei saa siiski kogu vastutust muutuste elluviimisel asetada tiksikute Gpetajate
Olgadele (Priestly et al., 2012). Nii on leitud, et Opetajate tegevusvdimekus soltub naiteks
positiivsetest ja usalduslikest suhetest kolleegide ja kooli juhtkonnaga (Poulton, 2020), aga ka
naiteks isikliku erialase sBnavara olemasolust, mis v8imaldab piiranguteta kaasa réaékida

Oppekava arendamisel ja seeldbi tagada Gpetaja autonoomsus (Priestly et al., 2015).
1.2. Okoloogiline mudel

Opetaja tegevusvdimekuse dkoloogiline mudel rajaneb (Emirbayeri & Mische'i 1998)
varasemale t606le ja Priestley jt (2015) pakkusid vélja 6koloogilise mudeli, mis mdistab
tegevusvdimekuse saavutamist ajaloolis-relatsioonilise nahtusena, mis hdlmab kolme mdddet:
iteratiivset, projektiivset ja praktilis-hindavat (vt joonis 1). Okoloogiline mudel kirjeldab,

kuidas tegutsemisvdime saavutatakse voi mitte 1&bi kolme mddtme. (Leijen et al., 2020)
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Joonis 1. Tegevusviimekuse dkoloogiline mudel (Leijen et al., 2020)




Iteratiivne mddde viitab minevikus kogunenud mdttemustrite ja tegevuste
aktiveerimisele. Need mustrid on inkorporeeritud praktilistesse tegevustesse, voimaldades
identiteetide ja institutsioonide stabiilsust ja sailitamist. Projektiivne m6dde sisaldab
luhiajalisi ja pikaajalisi tulevikulootusi, mis vimaldavad uksikisiku tegevust kujundada
vastavalt vdimalikele tulevikusuundadele. Praktilis-hindav m6dde hdlmab Gpetaja voimet
praeguses olukorras teha teadlikke valikuid erinevate voimaluste vahel, samal ajal kui ta
tegeleb kultuuriliste, struktuuriliste ja materiaalsete tingimustega, mida v@ib tajuda
vOimaldajatena, piirangutena voi ressurssidena. Kaalutletud alternatiivid péarinevad
iteratiivsest ja projektiivsest mdotmest — teisisonu esindavad nii minevikku kui ka
projektiivset tulevikku ning vdimaldavad seelébi eelnevate praktikate jatkamist, kuid ka nende
muutmist. (Leijen et al., 2020)

Priestley, Biesta ja Robinson (Biesta et al., 2015; Priestley et al., 2015) markasid, et
Opetajate varasemad mdottemustrid ja tegevused olid sageli motiveeritud lihiajalistest
eesmarkidest, mis keskendusid Gpilaste huvide ja osalemise toetamisele igapéevastes dppe-
tegevustes ning tagasid turvalise ja toetava keskkonna t6husa klassiruumi juhtimise kaudu.
Samas markisid nad ka, et Gpetajate td0 ei ole sageli juhitud kisimustest pikaajalisest
eesmargist ja hariduse mottest, see tundub keskenduvat igapaevasele klassiruumipraktikale,
olles suuresti mgjutatud varasematest kogemustest. Teisisonu vdivad kultuurilised,
struktuursed ja materiaalsed tingimused selles dimensioonis soodustada vdi takistada
tegutsemispotentsiaali, kuna need vdivad toimida v8imaldajate, ressursside vdi piirangutena.
(Leijen et al., 2020)

Priestley ja kaasautorid (2015) esitavad oma mudelis kolm kategooriat:

e Minevikku vaatavas kategoorias, mis kujundab kompetentsuse pagasit, eristatakse
uldist ja tooalast elukaiku, milles kajastuvad nii dpetajate hariduskéik kui ka
todkogemused.

e Tulevikku suunatud kategoorias tuuakse esile lihi- ja pikaajalised tulevikusuunitlused,
sealhulgas tulevikku suunatud eesmargid.

e Olevikku maératlevas kategoorias, kus praktilised ja hindavad kaalutlused on
esiplaanil, eristatakse kultuurilisi, materiaalseid ja struktuurilisi aspekte. See p6hineb
Opetajate keskkonna praktilise ja hinnangulise aspekti kaasamist ja tdlgendamist.
Materiaalne aspekt puudutab olemasolevaid vdi puuduvaid ressursse ning uldist
fausilist keskkonda, milles ja mille abil tegevusvdimekus saavutatakse, ning

hinnangulised aspektid on seotud suhete ja sotsiaalsete struktuuridega.
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Priestley jt (2015) arusaam tegutsemisvéimest pohineb Emirbayeri ja Mische (1998)
seisukohal, et tegutsemisvdime saavutamine on alati mojutatud nii isiklike kui ka
professionaalsete kogemuste poolt, mis rajanevad varasemate saavutuste, arusaamade ja
tegevusmustritele. (Priestley et al., 2015) Seega on oluline mdista, et professionaalne
harjumusparane keskkond mdojutab oluliselt seda, kuidas dpetajad reageerivad ja kujundavad
oma praktikaid dppekava reformidele reageerimisele. Samal ajal on edukuse saavutamiseks
alati vajalik suunatus tulevikku, mis erineb minevikust ning hdlmab nii lihiajalisi kui ka
pikaajalisi eesmarke, pludlusi ja vaartushinnanguid. Lisaks ilmneb Gpetaja tegevusvdimekus
konkreetsetes olukordades, kus mangivad olulist rolli nii keskkonnast tulenevad
pstihholoogilised ja kultuurilised seosed kui ka materiaalsed ja suhtelised ressursid. (Priestley
et al., 2015) Nagu selgitavad Priestley jt (2015), 6koloogiline lahenemine kujutab
tegutsemisvoimet kaugemale pelgalt individuaalsete vbimete mdistest. Pigem saavutatakse
tegutsemisvOime individuaalse pingutuse, kattesaadavate ressursside ja konteksti

vastastikmdju kaudu, milles inimene ennast leiab.
1.3. Tehnoloogiavaldkonna Gpetuse areng Eestis

19. sajandi 16pus arenesid Eesti koolides kaks erineva suunitlusega ainet: t06dpetus (puu- ja
metallitdod) poistele ning kasitoo tudrukutele, mis integreeris tekstiilitood ja kodumajanduse
(Lind et al., 2007). 1992 aastal kehtestas Haridusministeerium késit66 valdkonna kava
uldhariduskoolide 5.-9. klassidele. Klassid jagunesid kaheks riihmaks (poisid ja tiidrukud) ja
Oppekava eesmark oli kasutada materjali-tehnoloogilist siisteemi k&sit6o dpetamisel 5.-9.
klassis, mis tahendas erinevate tehnikate Gpetamist, tootes igapéevaseid esemeid. Poiste
Oppekava koosnes kiimnest erinevast osast: tldtehniline dpe, puutdd, metallitdo, dekoratiivne
puidust nikerdamine, metallitdo, elektroonika, disain ja tehniline modelleerimine, aed ja
pdllumajandust. (Autio & Soobik., 2013) 2002. a kehtinud ,,PShikooli ja glimnaasiumi
riiklikus oppekavas® koosnes to00petuse pdhikooli ainekava neljast erinevast ainekavast:
ké&sitooopetus 1.-3. klassile, kasitdd, kodundus ning t66- ja tehnoloogiadpetus 4.-9. klassile
(PROK, 2011). 2023. a toimus ainevaldkonnakava ajakohastamine. Maéruses on vélja toodud
uldalused ja dpitulemused. Ainevaldkond tehnoloogia dpitulemused on kaasajastatud
valdkonna kavas esitatud valdkonnatlestena st kolmes erinevas aines tehnoloogias, kasitoos ja
kodunduses on thised valdkonnap6hised dpivaljundid. Samuti on valdkonda kuuluvate
Oppeainete dpitulemused sdnastatud Ghtselt ja Gldistatud kujul. (HTM, 2023, 14. marts) Aastal
2022/23 on tehnoloogiadpetaja ametikohti 442 ja Gpetab 932 Gpetajat, millest

ké&sitoo/kodunduse ametikohti 232, dpetab 509 dpetajat. Tehnoloogidpetuse ametikohti on
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210, Bpetab 423 dpetajat. Opetajate keskmine vanus on 48 ja peamiselt tédtavad selles ameti
naised (86% koguarvust). Eestis annab riik pdhikoolides Opetajate palga- ja 6ppevahendite
raha. Omavalitsuse kohustus on tagada dppehoone ja tugipersonal. Tehnoloogiavaldkonna
aineid Opetatakse pohihariduse omandamise etapis. (Statistikaamet s.a.; Haridusilm s.a.;
Serbak, 2017)

1.4. Ainevaldkond tehnoloogia olulisemad muudatused

Tehnoloogiavaldkonna missioon on dpetada Gpilast kriitiliselt uurima tarbimist ja tootmist
digluse, jatkusuutlikkuse ning eetilisuse vaatenurgast. Opilased saavad iimbritseva materiaalse
maailma kohta teadmisi, mis aitavad panna aluse jatkusuutlikule eluviisile ja arengule,
hdlmates Opilase elukeskkonda, kohalikku esemelist kultuuripdrandit, eri inimriihmade
kultuuripdrandit ja kooli kultuurilist mitmekesisust. Tehnoloogiavaldkonna dppeained loovad
Opilastele eeldused oma huvide ja tulevase todelu kujundamiseks, mdjutades selle kaudu
dpilase eneseteostusvdimalusi ja heaolu. Oppeained vdimaldavad eelarvamusteta valida
erinevaid visuaalseid, materiaalseid ja tehnilisi lahendusi ning valmistamistehnoloogiaid ja
nendega eksperimenteerida. Opilane mdistab, hindab ja arendab erinevaid lahendusi ning
kasutab dpitud teadmisi ja oskusi igapaevaelus. Ope siivendab dpilastes ruumitaju,
materjalitunnetust ja katega loomise oskust, tugevdab eeldusi to6tada mitmekulgselt ning
pakub rahulolu ja enesehinnangut tugevdavaid kogemusi. Tehnoloogiavaldkond kasvatab
eetilist, teadlikku ja osavotlikku ning ettevotlikku kodanikku, kes véartustab traditsioonilisi
kasitoooskusi ja toidukultuuri ning mdistab nende seoseid tehnoloogia arenguga.
(Ainevaldkond ,,Tehnoloogia‘“ 2023)

Késitoo tahtsust on vélja toodud juba 1923.a, kus dleriigilise koolikasito6-Opetajate
kongressil E. Hékinen iitles: ,,Kdsit60 abil omandab laps mitmekesist oskust tooriistade
tarvitamisel jne. K&sitd6 dpetamine kergendab mitme teise dppeaine (fulsika, looduslugu)
Opetamist ja kasvatab lastes Gppimise huvi. Kasitdd on tédoskuse omamine, ilutunde ja
tdpipealsuse kasvatamine ning loogilise mdistuse arendamine.* (Hakineni, 1923, 16. august)
Mitmed uuringud on ndidanud, kuidas praktiline Gpe ja kéelised tegevused aitavad dpilastel
tehnoloogilist teadmist kontseptualiseerida ja oma intellektuaalseid protsesse arendada. See
vBib olla endiselt olukord, nagu naitavad Rahvusvahelise Opilaste Hindamise Programmi
(PISA) uuringud, kus dpilastel vaib olla hea teadmiste tase kooliainetes ja distsipliinides, kuid
tundub olevat probleeme teadmiste praktilisel rakendamisel. See lahknemine viitab sellele, et

on suurem vajadus rohutada pehmeid oskuseid, nagu probleemide lahendamine, loovus,
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koostdo0 ja kriitiline mdtlemine, mis on tdnapédeva thiskonnas tiha olulisemad. (Niiranen,
2021)

Viimase 10 aasta jooksul on pedagoogiline lahenemine, mida tuntakse kui Maker
Education (tegijaharidus), koolides tile maailma hoogu kogunud. Seda kasutatakse tavaliselt
viitamaks praktikatele ja protsessidele, mis toetavad Opilaste enda ideid ja dppimist tegevuse
kaudu. Maker Education haarab progressiivse hariduse konstruktsionistliku raamistiku, eriti
Deweyan'i konstruktsionismi, mis raamistab Gppimist teadmiste konstrueerimise kaudu,
tegutsemise voi tegemise kaudu (Rosenfeld Halverson & Sheridan 2014). Maker Education'i
maadratledes saaks seda seostada ka aktiivse dppimise kontseptsiooniga. Aktiivse dppimise
kohaselt on tédhelepanu suunatud dppija kogemusele ja sellele, mida nad selle kogemusega
teevad, sealhulgas nende endi otsused selle kohta. (Watkins jt 2007)

Aastal 2023 toimus riikliku 6ppekava maarus lisa 7 ainevaldkond tehnoloogia oluline
uuendamine. Haridus- ja teadusministeeriumi dppekavaarenduse ndunik Merlin Linde on oma
sOnavottudes vélja toonud mitu eesmarki, mida peeti riikliku 6ppekava maéarus lisa 7
ainevaldkond tehnoloogia kaasajastamise juures silmas:

e Oppekavade ldosades rGhuasetuste muutmist (sh tldpadevused);

e véahendada dppekavade ulekoormatust, et luua Gppekeskkond vdi dppeolukord, kus
Opilane ei ole pidevalt kodutd6 ja koolistressiga tle koormatud;

e liikumine sisendipdhise dppimise korraldamiselt valjundipdhisele dppele. Et oleks
fookuses padevuste, oskuste, teadmiste omandamine, mitte niivord kindlate teemade
labivotmine. Et Opilane valjuks koolist pddevuste komplektiga, mis aitaks elus pariselt
toime tulla;

e kaasava ja eri tasemetel lihtsustatud dppe eesmarkide ja késitluse seostamine riiklike
Oppekavade eesmarkide ja késitustega. Juhul, kus klassiruumist Gpib korraga
paralleelselt dpilasi nii tavalise p&hikooli riikliku Gppekava kui ka lihtsustatud
Oppekava jargselt, et Opetajal ja Opilasel oleks loogilisem dppetdo korraldamine.
(Haridus- ja Teadusministeerium[HTM], 2023, 07. marts)

Kaasajastatud ainevaldkonna infotunnis anti teada, et tildalused nitidses dpikasitlus ei
vajanud muutmist. P6himdtteliselt sellest tulenevalt jai sisuliselt muutmata Gppekava tldosa.
Ei muudetud regulatsioone, mis tulenevad pdhikooli ja glimnaasiumiseadusest, nt
Oppekoormus, dppeainete nimetused. Kill aga muudeti ja uuendati kdik 6ppekavade lisad.
Ainevaldkonna kavade sisuks on dpitulemused, enk dppepédevused, oskused, hoiakud,
teadmised, mis Opilased peaksid olema mingisuguse kooliastme 16puks omandanud. Kooli

ainekavade tahtsust suurendati, et anda vdimalusi 6ppe paindlikuks korraldamiseks, néiteks
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Oppesisu valmimine, koolivélise dppimise arvestamise voimaldamine, valikkursused. (HTM,
2023, 07. marts)

Niudsest on ainevaldkonnakavadel uus ja vahem kihiline tGlesehitus. Muudeti
ainetundide mahu loogikat. Kui praegu on dppekavas nadalatundide jaotus esitatud
Oppeainepdhiselt, siis niud on n&dalad tunnid valdkonnapdhiselt. EelkBige on tahtis see, et
Opilane saavutaks ainelased dpitulemused, mitte see, et ta tingimata mingisuguse tundide
mahu labiks. Opitulemuste taseme kirjeldamisel on lahtutud arvestuslikust tundide mahust ja
ainevaldkonnakavades on esitatud arvestuslikud dppeainetevahelised tunnijaotused. (HTM,
2023, 07. marts) Oppekava kaasajastamise téérithma liige Hele-Liiv Telmann on éelnud, et
oluline ei ole mitte konkreetne teadmine vadi sisu, vaid oluline on, millised oskused ja hoiakud
ja teadmised tervikuna dppija kujundab selle aja jooksul, kui ta haridussuisteemis on.
(Haridus-ja Teadusministeeriumi ,,Hariduse tulevik* 2023, marts 15) Haridus ja-
Teadusministeeriumi Gldhariduse valdkonna juht Annika Raim on réhutanud, et riiklikus
haridusstandardis on nulid eeskatt kirjeldused, mida inimene, kes koolis mingi kooliastme
I6petab, teab, mida ta vaartustab ja hindab. Riiklik haridusstandard kdneleb meile sellest,
milline on meie unistuste inimene. (Haridus-ja Teadusministeeriumi ,,Hariduse tulevik® 2023,
maérts 15)

2023. aastal kaasajastatud pohikooli riiklikku dppekava lisa 7 ainevaldkond
tehnoloogia on pBhjalikult uuendatud keskmiselt iga 10 aasta tagant. Ainevaldkond
tehnoloogia t660petuse, kasitdo ja kodunduse téorihma juht Ene Lind on éelnud, et
esimeseks kdige suuremaks muudatuseks on kontseptsiooni muudatus. Ule on mindud
véljundipdhisele 8ppele. Oppekava iilesehitamise teooriaid on mitmeid. Hetkel on lehrplaan
tldpi ja meil on hakatud jarjepanu le minema curriculum tutpi 6ppekavale. Kaasajastatud
ainevaldkond tehnoloogias on esitatud ainult valdkondlik padevus, dpitulemused ja
korralduslik pool, aga mitte veel sisu. See tdhendab, et dppeprotsessi planeerides toetub
Opetaja eelkdige ainevaldkond tehnoloogia Gpivaljunditele ja sisu lahti kirjutus, mis koostati
nlud eraldi, on dpetajale abi- voi metoodiline materjal. Kui tekib kiisimus, miks sisu praegu
esitatud ei ole, siis Giheks pdhjuseks on, et aine sdltub thiskondlikust ja tehnoloogilisest
arengust vaga palju. Kui Kkirjutataks vaga tapselt lahti maarus, milliseid tehnoloogiaid peab
l&bima, missuguseid materjale peab ké&sitlema, siis on ainevaldkonna kava vananemise oht
vaga suur. Ainevaldkonna kava kestab enam-vahem 10 aastat ja tana ei oska tépselt ette néha
isegi seda, millised tehnoloogiad véivad olla kahe aasta parast kasutusel, millised materjalid

meile juurde tekivad. Nendes abimaterjalides, kuhu sisu niitid tuleb, saab vastavalt kogu aeg
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lisandusi teha. Praeguseks on juhendmaterjalid koostatud ja sellega saab tutvuda veebilehel
projektid.edu.ee/site/okmv. (HTM, 2023, 14. marts)

OLULISEMAD MUUDATUSED

1
3
Kontseptuaalne 9 Gpitulemused
muudatus Valdkonna
padevus

Sonastatud V.aldkon‘na
Valjundipshine valdkonna- ainetel Gihtsed
Gpe Glesena ja Uldistatud
kujul

4
Opetajatele
suurem
vabadus

Haridusmaastik
mitmepalgeline
On seotud
Uleminek on Oppekava
olnud uldpadevuste
jarkjarguline kujunemisega

Kontsentrilisuse
pdhiméte

Véimalus
arvestada
kohalike
Protsessipchine Véimalused tingimustega
Oppekavad dpe pohimattel soopShisest

2002 ideest ppest

2011 teostuseni loobumiseks

Joonis 2. Olulised muudatused 2023 ainevaldkond tehnoloogia (HTM, 2023, 14. marts)

Teiseks suureks muudatuseks on valdkonnapédevus, mis on sdnastatud
valdkonnaulesena. Andry Kikkul ainevaldkond tehnoloogia, tehnoloogiadpetuse t66riihma
juht valdkonnapédevused on uues ainevaldkonna kavas uks olulisemaid osi, mis kirjeldab,
millist erikilgset dppijat soovime pdhikooli 16pus tegelikult ndha vdi mille poole me
tegelikult putdleme (HTM 2024, 07. marts). PGhimdtteks siin on seostada tugevamalt
Oppekava Uldpadevuste kujundamine ning seada keskmesse 21. sajandil kujundatavad
uldoskused ehk votmepadevused. Nditeks kriitiline m&tlemine, loov métlemine, koostdo,
suhtlemine ehk sotsiaalsed oskused ja nii edasi. Ei ole m&eldud, et laps valdab tht véi teist
tehnoloogiat tapselt, vaid just votmepédevusi. Valdkonna pédevust sdnastades voeti aluseks
OECD poolt esitatud tldistavad padevused tehnoloogia aines. OECD on analutsinud riikide
kaupa ainekavu, teinud sellest Gldistuse ja kdikidele ainetele koostanud soovitatavad
tildistatud ainepadevused. (Eesti pdhikooli riiklik Gppekava rahvusvahelises vordluses, TLU;
TU 2021)

Ainevaldkonna kava koostaja Ene Lind on kdige olulisemaks pidanud kuuendat
padevuse punkti: kavandab, planeerib, teostab ja mdtestab t06protsessi pohimottel ideest
teostuseni, arvestades seejuures funktsionaalsust ning eetilisust. See ,,Ideest teostuseni on
labiv teema Opitulemustes kui ka valdkonna pédevuses. Seega tuleb Opet liles ehitada
protsessipohiselt. (HTM, 2023, 14. marts)
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Tehnoloogiavaldkonna jaoks on tiks olulisi rolle olla 16imingu labiviimisel
I6imingutsentriks teiste Oppeainete (matemaatika, loodus-, keelte, sotsiaal-, kunstiainete jne)
ning igapédevaelu ja tehnikamaailma vahel ja seda nii nende valdkondade teadmiste I6imijana
kui ka selle kdigus teadmiste rakenduslikkuse tagajana. (HTM, Oppekava materjalid) Sama
oluliseks peetakse valdkonnasisest 16imingut k&sitd6 ja kodunduse ning tehnoloogiadpetuse
Opetajate vahel, mis 111 kooliastmes kulmineerub/saab kokku multimateriaalse temaatika
toodes.

Kolmandaks suureks muudatuseks on 8pitulemuste esitamine. Opitulemused on
kaasajastatud valdkonna kavas esitatud valdkonnatlestena. See tahendab, et kolmes erinevas
aines (tehnoloogia, kasit6o, kodundus) on thised valdkonnap6hised dpivéljundid. Samuti on
valdkonda kuuluvate dppeainete dpitulemused sdnastatud thtselt ja Gldistatud kujul, mitte
ainekeskselt, nagu see on olnud seni kehtivates ainevaldkonna kavas. Opitulemusi saab
saavutada erinevate Oppeainete osade, teemade, tehnoloogiate ja to6liikide késitlemisel. Nudd
on lahtutud kontsentrilisuse pohimdttest. See tahendab, et dpillesanded ja tegevused
muutuvad aste-astmelt keerulisemaks. (HTM, 2023, 14. mérts)

Haridus ja- Teadusministeeriumi tldhariduse valdkonna tehnoloogia, kunstide ja
litkumise peaekspert Kertu Tort valdkonnale on aastaid ette heidetud soopdhist lahenemist,
kuigi juba praegu kehtivas ainevaldkonna kavas on pultud seda probleemi lahendada
kohustusliku dpperiihmade vahetamise teel. Selline Gihtne dpitulemuste kirjeldamine maaruses
lisa 7 ainevaldkond tehnoloogia loob tegelikult veel paremad eeldused soopdhisest dppest
loobumiseks koolis, sest ei ole eristatud, millised dpitulemused peaksid saavutama ttidrukud
ja millised dpitulemused peaksid saavutama poisid. K&ik dpitulemused peaksid olema
saavutatud kdikide dpilaste poolt, olenemata soost. Poisid ja tudrukud peavad saama kdiki
tehnoloogiavaldkonna aineid htemoodi, thtedel alustel ja vordselt. (HTM 2024, 07. mérts)

Neljandaks réhutatakse dpetajate suuremat vabadust. Ainevaldkonna kava soovituslik
lahti- kirjutus sisu poolest on leitav dppekavade lehekiiljel (projektid.edu.ee/site/okmv) ja see
peaks aitama Opetajaid oma t06d planeerida. Ajakohastatud ainevaldkonna kava ks suur
muudatus on, et enam ei ole valdkonnakavas detailselt kirjeldatud 6ppesisu. See annab
koolidele suurema vabaduse oma koolis dpet kavandada — dppesisu tuleb kirjeldada oma kooli
ainekavas, arvestades oma kooli ja piirkonna eripéra, véimalusi ning ka koolipere eelistusi.
(HTM, Oppekava materjalid)

Miks Opetajatele see suurem vabadus on antud? Pdhjusena tuuakse vélja, et
haridusmaastik on koolikorralduslikult vdga mitmepalgeline. Eestis on suured mammutkoolid

suuremates linnades ja vaikesed kulakoolid. Neil on véga erinevad tingimused ja kooli
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materiaalne tehniline baas s6ltub vaga palju omavalitsuse rahalisest vOimekusest. Seet6ttu on
antudki koolikorraldajale ja dpetajale voimalus valida vastavalt tingimustele oma
Oppeprotsessi korraldus. Oluline on, et olenemata sellest, missugused need tingimused on,
peavad dpitulemused ikkagi saama kujundatud. (HTM, 2023, 14. marts)

Tabelis 1 on vélja toodud ainevaldkonna kava valdkonnapédevused aastal 2011 ja
2023. Aastal 2011 oli sisendipdhine ainevaldkonna kava tlesehitus ja 2023 on véljundipdhine.
Erinevus seisneb selles, et 2011 ainevaldkonna kava andis ette, kuidas tuleb saavutada

valjundid, 2023 ainevaldkonna kavas ei ole ranget ettekirjutust, kuidas véljundid saavutada.

Tabel 1. Ainevaldkond tehnoloogia valdkonnap&adevused 2011 ja 2023

2011 2023
1) tuleb toime tehnoloogilises maailmas ning 1) on omandanud eakohaseid baasteadmisi
kasutab tehnoloogiavdimalusi arukalt ja loovalt; | erinevate 6ppes kasutatavate materjalide
2) néeb teadussaavutuste ja tehnoloogia arengu | omadustest ja kasutamise v@imalustest;
seoseid ning arutleb t66 muutumise Ule ajaloos; | 2) valib oma ideede teostamiseks sobivaid

3) néeb kéelises tegevuses ja mottetdos materjale, tddvahendeid ja todtlemisviise ning
vOimalust igapéevaelu mitmekesistada ning on teadlik oma valikute md&just majandus-,
praktilisi probleeme lahendada; sotsiaal- ja looduskeskkonnale;

4) anallidsib ja valib tehnilisi lahendusi ning on | 3) kasutab materjale ja td6vahendeid saastlikult
suuteline oma arvamust esitlema ja pdhjendama; | ning jargib tegevuses kestliku arengu ja

5) méarkab ning arvestab toodete disaini seost rohep6drde pdhimdtteid,;

funktsionaalsuse, esteetilisuse ja 4) kasutab traditsioonilisi ning nidisaegseid
kultuuritraditsioonidega; materjale, tooriistu ja digivahendeid turvaliselt
6) valib oma ideede teostamiseks sobivaid ning otstarbekalt;

materjale ja td6vahendeid ning tahtsustab 5) kasutab teistes dppeainetes omandatud
materjalide ja tédvahendite ohutut kasutust; teadmisi praktikas;

7) oskab lugeda toojoonist ja -juhendit; 6) kavandab, planeerib, teostab ja mdtestab

8) rakendab tervisliku toitumise p&hitédesid todprotsessi pdhimdttel ideest teostuseni,
menuiid kavandades ja anallilisides; arvestades seejuures funktsionaalsust,

9) oskab valmistada mitmekesiseid ja tervislikke | esteetilisust ja kulutdhusust;

toite; 7) vaartustab Eesti ja teiste rahvaste esemelise ja
10) tuleb toime koduse majapidamisega; toidukultuuriga seotud traditsioone;

11) omab ulevaadet valdkonnaga seotud 8) véartustab loovat isetegemist ning sellega
elukutsetest ja ametitest minevikus ja seonduvat vaimset heaolu ja tervislikku eluviisi;
tanapaeval, teab tootmise ja tootlemise 9) on omandanud valmisoleku kasutada dpitud
valdkonnaga seotud edasioppimise vGimalusi. praktilisi oskusi igapaevaelus;

10) kirjeldab suuliselt ja kirjalikult tehtud
valikuid ning té6protsessi, sh kasutades
digivahendeid;

11) analliisib nii enda kui ka teiste tooprotsessi
ja -16pptulemust;

12) on omandanud hoiaku olla ettev6tlik ning
otsib loovaid ja uuenduslikke lahendusi
ettetulevatele probleemidele iseseisvalt vdi
rihmas;

13) arvestab autoridigust erinevate
teabevahendite, 6ppematerjalide ja infoallikate
kasutamisel.

Allikas: Ainevaldkond ,,Tehnoloogia“, (2011, 2023)
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2011. a ainevaldkonnas tehnoloogia toimus 6pe jargnevalt: K&sitdo ja kodundus
koosneb neljast valdkonnast: kasit6o, kodundus, tehnoloogiadpetus vahetatud dpperiihmades
ja projektitoo. Kasitoo ja kodundus hélmavad Gppest ligi 65%, millest vahemalt kolmandik on
kodundus, ligikaudu 25% dppemahust on projektitdo ja 10% tehnoloogiaBpetus.
(Ainevaldkond ,,Tehnoloogia“, 2011) Tehnoloogiadpetuses jaguneb dppetdo viieks osaks:
tehnoloogia igapaevaelu,; disain ja joonestamine, materjalide t66tlemine, kodundus vahetatud
Opperiihmades, projektitdd. Esimesed kolm osa hdlmavad dppest 65%, projektitdd 25% ja
kodundus 10%. (Ainevaldkond ,,Tehnoloogia®, 2011) 2023 ainevaldkond ,,Tehnoloogia“ Il ja
I11 kooliastmes on Opilastele tagatud voimalus omandada taotletavad teadmised, oskused ja
padevused nii tehnoloogiadpetuses kui ka kasitoos ja kodunduses s6ltumata sellest, mis
Oppertihma dpilane kuulub. (Ainevaldkond ,,Tehnoloogia®, 2023) Suuremad koolid saavad
jagada dpilased gruppidesse ja vahetada siis gruppe naiteks poole dppeaasta pealt. Vaiksemad
koolid peavad olema leidlikumad, sest praegu suure tdendosusega ei ole dpetajaid, kes oskaks
anda kdiki nelja ainet.

Uleminek vanalt ainevaldkonna kavalt uuele toimub kdigis kooliastmetes korraga.
Maadrus joustus tldises korras, kuid seda rakendatakse alates 1. septembrist 2024. a. Maaruse
uldises korras joustumine voimaldab koolidel asuda 6ppekavasid muutma ja oma
Oppekorraldust muudatustega kooskdlla viima 2023/2024. dppeaasta 16puks. Pohikooli
riikliku 6ppekava muudatuste rakendumise erisused on satestatud § 25 18ikes 11, kus on
madratletud, et kooli 6ppekava ja Gppekorraldus tuleb § 15 18ikega 33 ning maéruse lisaga 1
kooskdlla viia 1. septembriks 2024. (VV maaruse 2023)

Ennastjuhtiva dppija kujunemiseks on oluline toetav ja inspireeriv to66hkkond, ideede
ja arvamuste paljususe tunnustamine, vastastikune austus ja abivalmidus ning iseseisvuse ja
enesearengu vaartustamine, dppides iseseisvalt ja rihmas. Taotletavate dpitulemuste
saavutamist toetab nludisaegne dppekeskkond: 1) aja- ja nGuetekohaselt sisustatud
Opperuumid kooli Gppekavas sétestatud materjalide tootlemiseks, sh dppekddk kodunduses ja
Oppetookojad kasitoos ning tehnoloogiadpetuses; 2) seadmed, masinad, téovahendid ning
ergonoomiline sisustus, mis vBimaldavad erinevate materjalide t66tlemise kaudu
mitmekulgselt dppida kasi- ja masintood ning omandada traditsioonilisel ja nutdisaegsel
tehnoloogial pdhinevaid teadmisi, oskusi, vaartusi ning vastutustundlikku téohoiakut; 3)
abiruumid pesemiseks ja riietumiseks nii dpilastele kui ka dpetajale, samuti ruumid
Opetajatooks, praktiliste toode ja nende tegemiseks vajaminevate materjalide turvaliseks
hoidmiseks ning ladustamiseks. Kvaliteetse ja ohutu dppekeskkonna kujundamiseks vajaliku

Opperuumide sisseseade ja vajalikud digi- ning teised 6ppevahendid ja materjalid tagab
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koolipidaja arvestades vajadust saavutada valdkonnapédevus. (Ainevaldkond tehnoloogia.
2023) See tdhendab seda, et tehnoloogiadpetuse Gpetamise dppekeskkond sbltub koolipidaja
rahalisest vdimekusest.

Aastal 2019 avaldatud t66j6uvajaduse seire- ja prognoosisusteemi OSKA kultuuri ja
loometegevuse valdkonna rakendusuuringu aruanne sisaldab infot t66j6u néudluse ja
vOimaliku pakkumise kohta. Selles on valja toodud kitsaskohana, et pdhikoolilopetajate
kaelised oskused on ebapiisavad, et tulla toime igapaevaelus ette tulevate tehniliste
probleemide praktilise lahendamisega. Napib teadmisi sobivate materjalide, td6vahendite ja
tootlemise viiside ohutuks ja sééstlikuks kasutamiseks. Ettepanekuna soovitati Haridus- ja
Teadusministeeriumil koostdos Innove, Eesti Rahvakunsti ja K&sitd6 Liidu, Eesti
Késitooopetajate Seltsi, Ulikoolide ning kutsekoolidega analliusida p&hikooli
tehnoloogiavaldkonna dppeainete sisu ja mahtu ning vajadusel viia sisse muudatused, et
tagada riiklikus ainevaldkonna kavas kirjeldatud tehnoloogiakompetentsi omandamine.
Tanaseks on ainevaldkonna kava kaasajastatud, kuid ei ole teada, kas see vastab t06andjate
ootustele ja see selgub hiljem. (OSKA, 2019) Md&ned varasemad Eesti kasitdodpetuse
uurimused keskendusid dpetajate arusaamale dppeaine sisust ja selle eesmarkidest (vrd Lind,
2012; Paas & Palojoki, 2019). Samas puuduvad uuringuid selle kohta, millised on dpetajate
arusaamad 2023/24. dppeaastal rakendunud kaasajastatud riiklikust 6ppekavast ning selle
rakendamise vBimalustest ldhariduskoolis.

Vastavalt 6koloogilisele mudelile on dpetaja otsustusprotsess haridusasutuses
mojutatud varasematest kogemustest ja teadmistest ning lihi- ja pikaajalistest eesmarkidest
ning konkreetse asutuse keskkonnatingimustest. Oppekava v6ib lugeda eesmarkide kogumiks,
kus ongi kirjas ainevaldkonna llhi- ja pikaajalised eesmargid. (Leijen et al., 2020; Priestley et
al., 2015) Otsuste langetamine konkreetses olevikusituatsioonis eeldab teadlikku
alternatiivide kaalumist, mis omakorda tdhendab seda, et aktiveerida tuleb nii senine
teadmiste pagas, moelda sihtidele, kuhu peaks jdudma, ja hindama konkreetse olukorra
keskkonnatingimusi. (Leijen et al., 2020; Priestley et al., 2015)

Magistritdo eesmark on vélja selgitada, kuidas dpetajad tehnoloogiadpetuse uut
ké&sitlust Uldhariduse osana ndevad ning sellest tulenevalt on oluline uurida, kuidas see
mdjutab dpetaja tegevusvdimekust.

Uuringu eesmargi tditmiseks sdnastas autor jargmised uurimiskisimused:

e Milline on Opetajate arvates ainevaldkond tehnoloogia roll tildhariduskooli dppekavas?
e Millised on tehnoloogiavaldkonna dpetajate arvamused riikliku ainevaldkonna

muudatustest?



e Milliseid soodustavaid vdi piiravaid tegureid dpetajad tajuvad ainevaldkond
tehnoloogia rakendamisel ja kuidas need mdjutavad otsuste langetamist dpetajate

hinnangul?

19
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2. Metoodika

Magistritod eesmark on vélja selgitada, kuidas dpetajad tehnoloogiadpetuse uut kasitlust
uldhariduse osana néevad ning sellest tulenevalt on oluline uurida, kuidas see mdjutab Gpetaja
tegevusvoimekust. Eesmargist tulenevalt valiti uuringu l&biviimiseks kvalitatiivne
l&henemine, milles on uurimist6o Idhtekohaks tegeliku elu kirjeldamine (Hirsjarvi et al.,
2005). Uksikasjalikuma tulemuse tagamiseks kasutas autor avatud vormis kiisimusi, kus

intervjueeritavad said jagada oma kogemusi ja ettepanekuid.
2.1. Valim

Andmete kogumiseks moodustati sihiparane valim. VValimisse kuulusid pohikooli 11 ja 11
astme kasitdo ja kodunduse ning tehnoloogiadpetuse Opetajad. Valimi koostamisel arvestati,
et koolid, milles uuritavad 6petajad to6tavad, asuksid erinevates Eesti piirkondades nii linnas
kui maal ning nende seas oleks @pilaste arvult nii suuremaid kui vaiksemaid koole. Valimisse
kuulusid erineva to6kogemusega dpetajad. Uuritavad olid kaasatud valimisse kindlate
kriteeriumite alusel: to6tamine kasitd0 ja kodunduse ning tehnoloogiadpetuse Gpetajana ja
kindlasti oli valikus Gpetajaid, kes on osalenud kaasajastatud ainevaldkond tehnoloogia kava
valjatodtamisel, ning mdned koolid, kes on piloteerinud uut ainevaldkonna kava.

Tabel 2. Intervjuudes osalenute taustaandmed

Tehnoloogia- ) Oppijate
valdkonna 3 Opetaja ligikaudne arv

Opetaja Oppeaine toostaaz koolis Asukoht Piirkond
Intervjueeritav A K&sitoo ja kodundus 3l.a 215 vald Ladne-Eesti
Intervjueeritav B TehnoloogiaBpetus 42.a 1385 linn POhja-Eesti
Intervjueeritav C K&sito0 ja kodundus 30.a 150 vald Ladne-Eesti
Intervjueeritav D Tehnoloogiadpetus 15.a 760 linn LOuna-Eesti
Intervjueeritav E K&sito0 ja kodundus 7.2 690 linn LOuna-Eesti
Intervjueeritav F K&sitoo ja kodundus 30.a 455 vald Lduna-Eesti
Intervjueeritav G K&sitdo ja kodundus 6.a 485 vald Lduna-Eesti
Intervjueeritav H K&sitoo ja kodundus 25.a 675 linn Ladne-Eesti
Intervjueeritav | K&sito0 ja kodundus 6.a 815 vald POhja-Eesti
Intervjueeritav J K&sito0 ja kodundus 23.a 520 linn Ida-Eesti
Intervjueeritav K Tehnoloogiabpetus 3.a 285 vald L&ane-Eesti
Intervjueeritav L Késitd0 ja kodundus 5.a 785 linn Louna-Eesti
Intervjueeritav M K&sit60 ja kodundus 22.a 515 linn Ladne-Eesti

Opetajad kutsuti uuringus osalema e-kirja teel, mis saadeti osalejatele 2024. a

jaanuaris. Kirjas tutvustati uuritavatele uuringu teemat ja eesmarke ning konfidentsiaalsuse
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tagamise tingimusi. Konfidentsiaalsuse tagamiseks ei ole uuringus valja toodud Opetajate ega
koolide nimesid ning koolide asukohti valla tdpsusega. Lisaks kahe intervjueeritava juures,
kes rakendavad uut ainevaldkonna kava, ei ole autor vélja toonud konfidentsiaalsuse tagamise
tottu diget Gppeaine nimetust. Intervjuud viidi Iabi 13 inimesega, intervjueeritute
taustaandmed on leitavad tabelist 2. Kdigile intervjueeritutele anti pseudoniium vastavalt

intervjuu toimumise jarjekorrale (tabel 2). Intervjuu kava on leitav lisas 1.
2.2. Andmekogumine

Andmekogumiseks kasutati poolstruktureeritud intervjuud, mis véimaldas kusida taiendavaid
kisimusi. Intervjuu kava, vt lisa 1. Kiisimuste koostamisel lahtuti uurimiskisimustest ja
Leijen, Priestley, Biesta jt kasitletavast teooriast. Intervjuu kavas oli kolm soojenduskusimust,
ulejadnud kisimused jagunesid kolme teemaplokki. Esiteks soovis autor teada saada, kuidas
Opetajad néevad ainevaldkond tehnoloogia rolli koolis ja 18imingut teiste dppeainetega ning
kas nad peavad tehnoloogia ainete dpetamist koolis oluliseks. Teiseks soovis autor teada,
mida dpetajad arvavad kaasajastatud ainevaldkonna kavast tehnoloogia. Viimase teemaploki
juures uuris autor, mis tegurid soodustavad ja takistavad dppeprotsessi.

Parast intervjuu kava valmimist tehti prooviintervjuu, mille kdigus katsetati klisimuste
sobivust ja arusaadavust. Prooviintervjuus muudatusi sisse ei viidud ja samad kisimused
esitati ka teistele intervjueeritavatele. Kutse intervjuus osalemiseks edastati 42 dpetajale,
ndusoleku uuringus osalemiseks andis 13 dpetajat. Intervjuud viidi 1abi 2024. jaanuarikuu
jooksul Teams'i keskkonnas. Eelnevalt lepiti intervjueeritavaga kokku neile sobiv aeg.
Intervjuud Kkestsid keskmiselt 35 minutit.

Enne intervjuu toimumist tutvustati intervjueeritavatele uuringu eesmarke ning Gigust
igal ajal uuringus osalemisest loobuda. Uuringus osalenutelt kiisiti luba intervjuu
salvestamiseks ning raagiti 1abi konfidentsiaalsuse tagamise tingimused. Uuritavaid
informeeriti sellest, et intervjuusid kasutatakse magistritd6 tegemise eesmargil ja pakuti
vdimalust tutvuda transkriptsiooniga. Uks osaleja soovis saada intervjuu lindistust. Enamus

soovis tutvuda t66 16pptulemusega.
2.3. Andmeanallus

Enne andmete analttsimist transkribeeriti kbik intervjuud tdies mahus. Intervjuude
transkribeerimiseks kasutati Tekstiks.ee keskkonda, mis on TTU kdnetehnoloogia labori
avalik kbnetuvastuse teenus, mis vdimaldab tuvastada eesti keele ja transkribeerida helifaile
tekstiks.
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Intervjuude transkribeerimise jargselt loeti teksti korduvalt ning vajadusel seda
korrigeeriti. Helisalvestisi oli kokku 11 tundi ja nende tlekuulamisele ja transkriptsiooni
paranduste sisseviimiseks kulus kokku 18 tundi, anallisitavat tekstiosa kokku on 84
lehekdilge.

Intervjuude transkribeerimisele jargnes tekstifailide kodeerimine kvalitatiivse
induktiivse sisusanaltiusi meetodil. Andmeanaltis viidi 1abi andmeanalliisi keskkonnas
QCAmap. Keskkonna abil moodustab intervjuude uurimiskisimuste helisalvestistest
tekstifailide kogum, mis lihtsustab tekstide kodeerimist. Andmeanalliusi usaldusvéarsuse
tagamiseks kaasati osaliselt andmeanallitisi protsessi kaaskodeerija. Kokkulangevus
kaaskodeerijaga oli umbes 80 protsenti. Kaaskodeerija tldistas rohkem ja tal oli vdhem
alamkatekoorijaid. Andmeanaltisi kokkulangevusi varreldi QCAmaps keskkonnas ja autor
vordles saadud tulemusi.

Andmeanaltdsi tulemusel tekkis kolm peakategooriat, mis tulenevad
uurimiskusimustest. Esimene peakategooria vastab uurimuskisimusele: milline on dpetajate
arvates tehnoloogia ainevaldkond tehnoloogia roll tldhariduskooli dppekavas? Teine
peakategooria vastab uurimiskisimusele: millised on tehnoloogiavaldkonna 6petajate
arvamused riikliku ainevaldkonna muudatustest? Kolmas peakategooria vastab kiisimusele:
milliseid soodustavaid voi piiravaid tegureid Opetajad tajuvad ainevaldkond tehnoloogia
rakendamisel ja kuidas need mdjutavad otsuste langetamist 6petajate hinnangul?

Peakategooriate ja alamkategooriate kujunemist naitlikustab joonis 3.

Ainevaldkonna Ginevackond Soodustavad ja

X tehnoloogia " 3
tehnoloogia roll R ot takistavad tegurid

Praktilised oskused

: i Vabadus Soodustavad tegurid
igapéevaeluks

ainevaldkonnas

Kaeliste tegevuste Soorolli moju

arendamine vihendamine Takistavad tegurid

Tundide arvu muutus
ainete dpetamisel

Joonis 3. Peakategooriad koos alakategooriatega
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Esimese uurimiskisimus alla tekkis kaks alakategooriat: praktilised oskused
igapaevaeluks, kéeliste oskuste arendamine. Esimeses alakategoorias kasutas autor tiheksat
koodi. Teises alakategoorias kolme koodi. Esimese uurimiskiisimuse alakategooriate

jagunemise koodid on vélja toodud joonisel 4.

Protsessi anallilisioskute arendamine

Ainevaldkond Tehnilise 8ppe rakendamine igapéevaelus
tehnoloogia roll

Opilastes huvi tekitamine
Visuaalne arusaam ja suhtlemine
Praktilised oskused Rakendab teiste ainete teadmisi
igapaevaeluks

Koostédoskuse omandamine

Meie etnograafilise parandi tundmine

Todsse suhtumist

Praktilisled oskused igapaevaeluks

Loov isetegemine

Kaeliste oskuste

arendamine Aju ja kate koostod

Kaeliste tegevuste arendamine

Joonis 4. Esimese uurimiskisimuse alakategooria jagunemine koodideks

Jargmises peatikis tutvustab autor uuringu tulemusi.
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3. Tulemused

Magistritod eesmark on vélja selgitada, kuidas dpetajad tehnoloogiadpetuse uut kasitlust
uldhariduse osana néevad ning sellest tulenevalt on oluline uurida, kuidas see mdjutab Gpetaja
tegevusvoimekust.
Uuringu eesmargi taitmiseks sdnastasin jargmised uurimiskisimused:
e Milline on dpetajate arvates ainevaldkond tehnoloogia roll tildhariduskooli 6ppekavas?
e Millised on tehnoloogiavaldkonna dpetajate arvamused riikliku ainevaldkonna
muudatustest?
e Milliseid soodustavaid vdi piiravaid tegureid dpetajad tajuvad ainevaldkond
tehnoloogia rakendamisel ja kuidas need mdjutavad otsuste langetamist dpetajate

hinnangul?
Tehnoloogia ainevaldkonna roll Gldhariduskooli 6ppekavas

Esimese uurimiskisimusega soovis autor teada saada, millisena ndevad tehnoloogia
ainevaldkonna Opetajad tehnoloogia ainete rolli Gldhariduskooli 8ppekavas. Vastustes
uurimiskusimusele tekkisid jargmised alakategooriad: praktilised oskused igapaevaeluks,
kaeliste tegevusute arendamine.

Tehnoloogia ainevaldkond on natuke erinev tavaainetest, sest selles Gppeaines saavad
kokku erinevad omandatud teadmised, mida saab kombineerida kéeliste tegevustega. Lisaks
puudub selles dppeaines vdrdlusmoment teiste koolidega, sest ei tehta Uleriigilisi tasemetdid.
Seega, kuidas kujuneb selle dppeaine roll koolis ja lapse elus, s6ltub palju dpetaja ja kooli

valikutest ja tehtud otsustest, samuti ainetevahelistest I6imingutest.
Praktilised oskused igapaevaeluks

Tanapéeval toimub igas valdkonnas jérjest kitsam spetsialiseerumine, mis jatab jarjest vahem
ruumi universaalsete oskuste jaoks. Naiteks voib juhtuda, et védga hea advokaat tellib
lambipirni vahetamiseks tdomehe. Kas see on uus normaalsus tulevikus, et igaiiks teeb oma
Kitsast 16iku vai siis lihtsaid asju suudetakse ise teha, néitab aeg. See, milliseid oskuseid
Opetaja otsustab oma dppeaines edasi anda, on tema kujundada.
., Inimesed, kes viivad libi saatesarja ,, Rakett 69, mida iitlevadki, et ta saab aru
fulsikast, keemiast aga s6lmegi teha ei oska? Seda me ikkagi saame dpetada nii
poistele kui tidrukutele, nii et kdik oskaksid tossupaelad kinni siduda vdi pdllepaelad,
mida ma tegelikult seon nende selja tagant. Nad ei oska selja taga s6lme
teha. “(Intervjueeritav H)
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Kodunduse tunnid annavad praktilised oskused dpilastele. Intervjueeritavad on 6elnud,
et tihti poisid ja tldrukud teevad kodus koolis I&bi tehtud tegevusi jargi. Kui dpilane saab
koolis eduelamuse kodunduse tunnis, julgustab see teda edaspidi katsetama sodkidega
valjaspool kooli ja seeldbi kinnistada eluks vajalike oskusi.

., Minul on praeguse seisuga poisid, tiidrukud segamini. Tegime viienda klassiga

muidugi palju kodundust ja tulid vaga meeldivad kirjad reedel lapsevanematelt. Just

poiste emadelt, et laps pole héasti s66nud ja kunagi s66gitegemisest huvi tundnud.

Niivord meeldiv, kodus teeb siiiia ja veel ilus pilt saadetud selle lapse tehtud séogiga. *

(Intervjueeritava H)
Kéeliste tegevuste arendamine

Lisaks t0id Opetajad intervjuudes vélja kaelise tegevuse olulisuse. Oma katega saab luua asju
vOi silmaga néha nende loomist.

,, Tegelikult meil on ju vaja arendada kdelist tegevust ja see on iisna tikskoik, millise

tegevusega seda arendab. “ (Intervjueeritava H)

Kdik dpetajad toid valja, et 6ppeaines toimub teistes ainetes omandatud mitmete
oluliste oskuste Gihendamine. Intervjueeritavad t0id vélja, et midagi tehnoloogia aines teha,
tuleb planeerida tegevused ideede elluviimiseks. Samuti tuleb osata hinnata oma vdimeid ja
todde tegemiseks kuluvat aega. Need kdik on véga olulised oskused eluks, et areneks aju ja
kate koostoooskus.

,,Mina arvan, et koige suurem eesmdrk opetajal on see, et opilasel areneks

elementaarne peenmotoorika, et tema kisi ja aju teeks jdtkuvalt koostood.

(Intervjueeritav C)

Samas, millises mahus teha ise traditsioonilisi asju voi siis Opetada uusi voimalusi, kus
arvutiprogrammidega tehakse toode ja parast teevad masinad selle valmis, on ka Gpetaja
otsustada. Naiteks 3D printimisel ise otseselt kate vahel toodet ei vormita.

,, Rohkem see peaks ikkagi litkuma inseneeria suunas tehnoloogilise kirjaoskuse

suunas ja toome ikkagi suhteliselt uusi Iahenemisi sisse tanasel paeval igas elualas.

Néitame neid vBimalusi, mis siis on voimalik tehnilise 6ppe osas koolis rakendada,

l&bi viia. Ma motlen ka siin mitmesuguseid mikrokontrollereid ja laser- to6tlust ja

lisaks sellele ka rohkem raakida tdnapéaevastest probleemidest rohetehnoloogiast,
transpordist ja tootmisest ja nii edasi, et neid teemasid on iisna palju.

(Intervjueeritav B)

Tehnoloogiavaldkonna Gpetajate arvamused riikliku ainevaldkonna muudatustest
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Teise uurimiskiisimusega soovis autor teada saada tehnoloogiavaldkonna dpetajate arvamusi
riikliku ainevaldkonna muudatustest. Vastustes uurimiskisimusele tekkisid jargmised
alakategooriad: vabadus ainevaldkonnas, soorolli méju vahendamine, tundide arvu muutus

ainete dpetamisel.
Vabadus ainevaldkonnas

Intervjuudest ilmnes, et 6petajad moistavad véga hasti kaasajastatud ainevaldkonna vdimalusi.
Néiteks toodi intervjuudes valja, et kaasajastatud ainevaldkond annab Gpetajale suure
vabaduse Opetamisel. Koolid on erinevad ja suur paindlikkus peaks tagama véimaluse jatkata
aine dpetamist erinevatel tingimustel. Naiteks kui koolis ei ole taiskohaga
tehnoloogiadpetajat, saab asendada need ainetunnid suures osa kodunduse ja k&sitdo ainega.
Vi siis toimub 6pe nende vahenditega, mis on ké&epérast.

,, Nii et minu meelest rohkem nagu sellist vabadust ja voib-olla dpetaja isiksusest

lahtuvalt vBib-olla mingit lahenemist vaga just méni Gpetaja vdib olla vaga huvitavaid

mingeid huvitavaid tehnikaid, kasutama. Kui oli see aeg, kui kdik kudusid sokki
kuuendas ja 6mblesid pdlle viiendast. See on nitd vabam ja minule see meeldib.

Kasutame neid materjale, mida parasjagu on voi kusagilt voimalik saada. *

(Intervjueeritav H)

Uhes suurema vabadusega, kasvab ka Gpetajate vastutus, kuna lihtsam on kaituda
selgete juhiste jargi. Opetajad tddesid, et kuna tédelu liigub jarjest enam projektipdhisuse
suunas, siis on tehnoloogiadpetusse sisse toodud projektipShine lIahenemine, mille raames
tuleb dpetada lastele toote kogu elutsiikkel selgeks, sh arendades dpilaste anallitsioskust.
Opetajad leidsid, et kaasajastatud ainevaldkond tehnoloogia muudab senist dpetamise
loogikat. Isegi kui intervjuudes oldi kaasajastatud ainevaldkonna osas kriitilised, leiti, et
kaasajastatud ainevaldkond muudab méttemaailma.

., Et ma ei ole viga optimistlik selle uue ainevaldkonna suhtes, aga midagi kindlasti

see liigutab ja méttemaailma muudab. Selles méttes ma olen néus. “ (Intervjueeritava

A)
Soorolli mju vdhendamine

Seoses soorollide mdju véhenemisega on kaasajastatud ainevaldkond tehnoloogia kontekstis
kehtestatud ndue, et kdigile Opilastele tuleb dpetada kdiki tehnoloogiavaldkonna aineid.
Selline plaan loob eelduse, et gruppides dpetamine muutub ebaselgemaks, kuna Opetajate

intervjuudes tuli valja, et gruppidesse jagunemist planeeritakse rakendada erinevalt. Nii
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ilmnes intervjuudest, et on koole, kus Gppetdds ei soovita muutusi sisse viia, teine osa annaks
otsustamise lapsevanematele ning kolmas seisukoht oli, et koolipidaja ise otsustab
gruppidesse jagunemise Gle. Gruppide juures on hetkel &ra kaotatud tlempiir, seega v6ib ihe
grupi suurus olla sama suur, kui on dpilaste arv tavaklassis, s.0 24 Gpilast. Mitmes intervjuus
Opetajad mainisid, et gruppe moodustakse kolme paralleelklassiga koos. Suur dpilaste arv
klassiruumis paneb Opetaja keerulisse olukorda, kuna tihel Gpetajal on vaga keeruline kogu
klassi hallata, eriti siis, kui rihmas on ka erivajadustega dppijaid, samuti keelelise
erivajadusega Gppijaid.

., Kuskil ei ole oeldud, et oppegrupp on vot 10 ja kogu lugu. Kui on kiisimus, et mida

teeb tehnoloogiadpetaja, meil on kolme paralleeli peale kokku 50 Gpilast. Mina olen

25-ga, Uritan siis seda kasitéod tehnoloogiat dpetada ja nii-6elda siis puutdd dpetaja
uritab siis teisele 25-le parasjagu mingisugust liimimist ja saagimist all 6petada ja siis
teeme vahetuse gruppidega. Et see ei ole Opetaja teha, see on kooli otsustada, kas ta

hoiab selle pealt kokku voi ta toimib nii, nagu oleks moistlik. “ (Intervjueeritav G)

See tostatab klassiruumide suuruste ja toévahendite (sh seadmete) olemasolu
temaatika ning peaks hakkama gruppide suurust piirama. Intervjuude pdhjal saab ¢elda, et
klassiruumides napib kdigile dpilastele tdokohti, mistdttu koolipidaja peab tegema mingid
umberkorraldused inventari ja klassiruumide osas. Intervjuudes toodi valja klassiruumide
suurusega seotud probleeme ja seda isegi renoveeritud ja kaasajastatud Gpikeskkonnaga
koolides. Opetajad peavad tegutsema véga kitsastes tingimustes, kuna koolid on silmitsi
ruumikitsikusega ja t66- ja tehnoloogiaruumid on viidud keldrikorrusele, kus puudub
loomulik valgus.

., Meil on kaks iihes. Eelmine aasta kool ldbis uuenduskuuri ja esialgse plaani jargi

pidid need olema kdrvuti klassides, millel oli suur uks vahele tehtud. Aga kuna meil on

krooniline ruumipuudus, sest meil on 600 6pilast koolis, mis on mdeldud 350, siis
pandi kaks tihes kui ei ole ndus, siis sa kodunduse klassi ei saa. Mul ei olnud lihtsalt

valikuid, aga lahendus, mis valja pakuti, oli viga hea. “ (Intervjueeritav M)

Kindlasti avaldab mdju ntitid gruppides ebaiihtlasem tase, kuna grupid ei ole
jagunenud huvipdhiselt, vaid nimekirja poolitamise alusel, kus kéigile peab 6petatama kdiki
tehnoloogiadppe aineid. Selles Gppeaines mojutab oluliselt 6ppimise motivatsiooni kodune
eeskuju ja lapse oskused ning huvi teema vastu.

,, Kui niitid tuleb noormehi siia rohkem juurde. Et ma arvan, et see Opetamine jaab

natuke pinnapealsemaks rohkem t66d lahevad vaiksemaks, kui me oleme siiamaani

tdrukutega teinud seda niinimetatud peenemat naputddd. Poistega ma lihtsalt pean
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oma t66d natukene ringi vaatama, aga, kudumine, heegeldamine, tikkimine, need

jddvad. “ (Intervjueeritav J)
Tundide arvu muutus aine Gpetamisel

Uhe teemana tdstatus intervjuudes ajakohastatud ainevaldkond tehnoloogia tundide arvu
muutus ja sellest tingitult tuleb dpetada lastele kdik kolme ainet (kasitdéd, kodundus,
tehnoloogiadpetust), kuna kdigile dppegruppidele tuleb 6petada tehnoloogiavaldkonna aineid
samas mahus. Seega jaab vdhem ainetunde ainete Gpetamiseks ja tuleb senine dppetdo tmber
korraldada.

., Et ta ikkagi pdris palju mojutab. Nditeks minu koik kapid on asju tdis, need ldhevad

kdik 16kkesse koju. Mul ei ole nende tddvahenditega mitte midagi teha. Milleks mulle

mingi Hardangeri tikandi udupeened toéoproovid, asjad, et tegelikult ta mdjutab paris
palju. Aga ma ei Utleks, et vdib-olla halvemuse poole, mina jalle olen selle muutuste

meelt siiski. “ (Intervjueeritava H)

Opetajad mérkisid, et tuleb hakata tegema valikuid, mida 6petada ja mida mitte.
Sellega seonduvalt tuleb ka otsustada, kui palju on véimalik dpetada rahvakultuuriga seotud
teemasid.

., Meil ei ole tikkimist ja meil ei ole heegeldamist. Omblemistehnikaid voi noela

kasutamise kasitsi dmblemist meil on, et iseenesest see ei takista parast kuidagi

tikkimist proovimast ja mis mina olen ka tdheldanud tiheksanda klassi 16pus on meil
siis tegelikult vBimalus teha. ikskdik, mis tehnikat, mida nad on siis selle viie aasta
jooksul dppinud ja iga aasta on meil tohutult heegeldajaid, ja

tikkijaid. “(Intervjueeritav I)

Ainevaldkonna rakendamist soodustavad vdi piiravad tegurid ja nende méju otsuste

langetamisel

Kolmanda uurimiskiisimusega soovis autor teada saada ainevaldkonna rakendamist
soodustavaid voi piiravaid tegureid ja nende mdju otsuste langetamisele. Vastustes
uurimiskisimusele tekkisid jargmised alakategooriad: soodustavad tegurid ja takistavad
tegurid.

Opetajatel on oma ainevaldkond tehnoloogia rakendamisel mitmesuguseid tegureid,
mis voivad seda soodustada voi siis takistada. Selle uurimiskiisimusega soovis autor uurida,
mis tegurid moéjutavad tehnoloogiadpetajaid. Peamiselt jagunevad tegurid fulsiliseks ja

mittefudsiliseks. Intervjuudes mainiti peamiselt fliusilisi tegureid. Fudsiliste tegurite all
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moeldakse klassiruumi, koolimaja, inventari, materjale. Mitteftisiliste tegurite all peetakse

silmas koost66d, kogemust, suhtumist, traditsioone.
Soodustavad tegurid

Intervjuudes todeti, et dppimist toetav Gpikeskkond, sh flidsiline keskkond, kus 6ppettd
toimub, on 6ppetdd edukaks labiviimiseks vaga olulised. Intervjueeritute hulgas oli neid, kelle
koolides olid kasitooklassid heas korras ning seega saavad Opetajad dppetdod l&bi viia heades
tingimustes. Oppeto6 labiviimiseks, pidasid 6petajad véga oluliseks valguskillase ruumi
olemasolu.

., Mul on viga ilus klass, mul on viga head Opetamise vdimalused klassis. Mul on vaga

hea tehnoloogiline baas kdike dpetada. Patt oleks nuriseda, et ma tahaks midagi

veel. “ (Intervjueeritav M)

Lisaks fliusilisele dpikeskkonnale peeti oluliseks ka dppevahendite olemasolu.
Intervjuudes tunnustasid dpetajad koolipidajaid, kus klasside sisustus oli heal tasemel ning
seadmed tookorras.

., Meie koolis on viga hea tehniline baas. Meil on olemas laseriga loikavad

puutoopingid, keraamikaahjud ja sepatdoks vajalikud vahendid. Nii et tehnoloogiline

baas on meil véga hea.” (Intervjueeritav C).

Intervjuudes mainiti, et nii kasitdos kui ka tehnoloogia praktilises 6ppes kasutatavatest
vahenditest on arvestatav osa saadud annetuste kaudu. Nii tdeti, et kasitoo0ppes kasutatav
materjal on suures 0sas esivanemate aegadest, samas nii tehnoloogiadppes kui kasitdos
mangivad suurt rolli piirkonna ettevotjad, kes annetavad koolidele sponsorluse korras
materjale ning tootmisjadke 6ppetdd labiviimiseks.

,,Kasitoos naiteks 16ngad ja riided, need kbik on annetuste toel, et kuna ma nii kaua

olen olnud Opetaja, siis saadetakse mulle kappe koristades 16ngu ja nii edasi, nii et me

oleme praktiliselt selle najal kdik toimetanudki, et me neid ei ole pidanud ostma.*

(Intervjueeritav C)

Tood Vvélja, et dpetajale on suureks abiks, kui kool on lahendanud Gppevahendite
soetamise temaatika. Tehnoloogiavaldkonna ainetunnid on kulukad just materjali vajaduse
tottu. Tihti tuleb need vahendid leida dpetajal voi siis lapsevanemal. Kui materjalide
soetamine on koolipidaja poolt lahendatud, vdimaldab see dpetajal pingevabalt keskenduda

Opetamisele ja Opilaste juhendamisele.
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., Praegu on nii, et meil on kokkulepe, edaspidi saab olema koik oppe no iitleme,
toovahendid ja materjalid, mida on vaja mingi t06votte Gppimiseks, on kooli poolt nii
tehnoloogias kui ka kdsitéos ja kodunduse. * (Intervjueeritav F)

Lisaks Gppimist toetavale Gpikeskkonnale ja seadmete ning materjalide olemasolule
peeti kaasajastatud ainevaldkond tehnoloogia edukaks rakendamiseks oluliseks
Opetajatevahelist koostodd. Koostdd olulisust pohjendati sellega, et sama ainetundide mahu
juures tuleb Gpetada rohkem kompetentse. Oluliseks peeti toimivat koostood dpetajatega,
kuna see lihtsustab dpetamist. Kolmandik intervjueeritavatest tdid valja, et
tehnoloogiavaldkonna teise Opetaja tugi on vdga oodatud. Lisaks mainiti dpet ja Opetajat
toetavana maakondlikke kasittoalaseid koosviibimisi.

,,Ja koige parem tugi minu jaoks on teine sama aine opetaja ehk siis kdsitéoopetaja,

kellega on hea asju arutada ja mingeid asju nagu koos ka labi to6tada. Et kolleegi

tugi, seda ma vajan ja seda ma saan. “* (Intervjueeritav L)

Ainevaldkond tehnoloogia rakendumise dnnestumisel peeti oluliseks ka kooli
juhtkonna toetust, Gpetaja méarkamist ja tunnustamist. Sama oluliseks pidasid dpetajad Gpilaste
tunnustamist. Intervjuudes mainiti, et Gpetajad tunnevad suurt rddmu, kui kogevad dpilaste
positiivset tagasisidet ja Opilased tulevad tundi rdémuga.

., Meie kooli juhtkond on need, kes oskavad tunnustada ja oskavad mdrgata.
(Intervjueeritav H)

Kokkuvotteks vaib 6elda, et dpetajad pidasid kaasajastatud ainevaldkond tehnoloogia
rakendamist suureks véaljakutseks, mis muudab seniseid dpetamismustreid ja viise. Samas
todeti, et Opilaste tehnoloogiaalane arendamine on vaga oluline ning ainete kaudu on vdimalik
Opilastele naidata tanast tehnoloogilist maailma, panna téddesse erinvaid tahke, mis

motiveeriks dpilasi.
Takistavad tegurid

Ainevaldkond tehnoloogia rakendamist toetavate tegurite kdrval toodi intervjuudes vélja ka
mitmeid takistavaid tegureid. Intervjuudes leiti, et kdige rohkem takistab tehnoloogiadpetuse
Oppet6o labiviimist Opetaja aja mittevaartustamine. Selle asemel, et paremini ette valmistada
Oppetundi voi juhendada Gpilasi, peab Opetaja ise muretsema materjalid. Nii selgus
intervjuudest, et tihti tuleb 6petajal otsida 6ppematerjalide hankimiseks sponsoreid voi siis
jatta materjalide soetamise kulu ja muretsemine lastevanemate hooleks. Selle plaani kdige

suurem puudus on jarjepidevuse puudumine, sest t6id saab planeerida just nende
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materjalidega, mis parajasti olemas on. See on suureks takistuseks ka mitmekiilgsete
ainetundide labiviimisel.

,, Tegelikult on nii, et dpetaja peab enam-vahem ise otsima neid kontakte, sponsoreid,

labi tutvuste voi siis on majandusejuhatajal mingid kontaktid, kust neid materjale

saada. Et vineeri saame vineeritoostusest labi taotluste, siis lauavabrikuga on meil
koostd0, saame puidujaake. Metalli oleme saanud metallitdokodadest. Viimane kord,
kui neid elektriliine vahetati, siis ks lapsevanemal to6tas seal tutvuste kaudu, saime
alumiiniumtraati ehk enamus materjali kdib kuidagi labi tutvuste. Tehnoloogia liidu

kaudu sain lihv pabereid pdris palju. © (Intervjueeritava D)

Samuti selgus intervjuudest, et kahjuks on koole, kus jaetakse materjalide hankimine
taielikult Gpetaja kanda ning dpetajale ei kompenseerita ka selleks kuluvaid rahalisi vahendeid
ja aega.

,,Omal tuleb ise hankida materjale, varustada ning sul peab olema auto, millega kaupa

vedada ja tuua. Selle peale ei mdtle keegi, et mis see kdik maksab ja et see on nagu

opetaja oma lobu, et kuidas ta saab materjali ja kuidas tooriistu. * (Intervjueeritav B)

Loomulikult on meeldiv to6tada klassiruumis, mis on kaasaegselt sisustatud ja
toovahendid uued. Lagunev td6vahend ja nende pidev parandamine viib kdigi osapoolte
motivatsiooni alla. Pooltes intervjuudes on valja toodud ruumide Kitsikus ja kehvad
to6tingimused klassiruumides. Opetajad tdid vélja, et see olukord paraneks, kui riiklikult
oleks ette antud minimaalsed Gpikeskkonna néuded.

,»Ma arvan, et meil on selline keskmine olukord oppekodgiga natuke halvasti pehmelt

Oeldes, dppekodgis utleme ilmselt ka tehtud siis niimoodi, et ei olnud suuremat ruumi,

et see ndeb vilja kiill nagu kodukéok. “(Intervjueeritav F)

Lisaks mainiti ainevaldkond tehnoloogia rakendumise takistavana tegurina, et
muutuste jarel tuleb niiid 6petada kbiki kolme (késitod, kodundus, tehnoloogiadpetus) ainet.
Kui siiani valis dpilane kas tehnoloogiadpetuse vdi kasitoo ja kodunduse dppesuuna, siis
muutustega seonduvalt tuleb hakata kontsentreeritumalt dpetama ning mdnedest teemadest
isegi loobuda. Muutuste jarel jaab ainetundide arv kill samaks, kuid seoses valdkondade
kokkupanemisega, tuleb 6petada niiiid rohkem teemasid. See vdib aga dpetajate arvates
tingida ainete pinnapealse dpetamise.

., Mul on suhteliselt vahe ikkagi tunde, sest tegelikult niiid, kui me hakkame andma

gruppides osa tehnoloogias, osa kasitoo kodunduse poole peale sisuliselt poole vorra

viheneb oppetunde. Aga nii see maailm on, see koik on tehnoloogiamaailm. “

(Intervjueeritav A)
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Oluline on juhtkonna toetus ja arusaam aine vajalikkusest. Igas koolis on mingil
maaral konkurents ressursside osas: raha, ruumid, inimressurss. Néaiteks juhtkond ei véartusta
tehnoloogia aine téhtsust ja katab dpetajate koormused, pannes 6petama ainet
kvalifikatsioonita Gpetajad.

., Probleem ongi selles, et juhtkond arvab tihtipeale, et mis see kdsitoo siis dra ei ole

vOi Uldse oskusainetest raagime, ka kunst. Et anname tunni sellele, kellel jaab

koormusest puudu. Vene koolides on tihtipeale nii, et kasitd6dpetajaid on majas kuus,

seitse, kaheksa. Kellel puudu jddb, las ta ldheb koob ja heegeldab. “ (Intervjueeritav J)

Opetajate ootused nii juhtkonnale kui riigile on suured. Opetajate ootus riigipoolsele
panusele on nii tddohutusplakatite osas, mis on aastaid teemaks olnud, kui ka
Oppevahenditele, et mingis osas oleks tellitud néitlikke vahendeid tsentraalselt, mida Gpilane
saab ise kéega katsuda ja silmaga naha, nagu seda on siidi teekond ussist kuni siidikangani.
Lisaks pooled intervjueeritavatest dpetajatest utlesid, et valdkonnas puuduvad thtsed e-
Oppematerjalid. AsendusOpetaja saab toetuda teistes ainetes Opiqu keskkonnale, kuid antud
aines puudub selline 8ppevara. Opetajate sdnul leidub internetis mitmekesiseid materjale, aga
nende kokkupanek on ajamahukas. Samuti on videofilmide eestikeelsed dppematerjalid
iganenud ja tuleks uuendada. Olemasolevad pikud kudumise, heegeldamise, tikkimise kohta
on vananenud ja uut dppevara tuleb juurde harva.

., Selliseid kdegakatsutavaid materjale nagu tahaks, mida iga opetaja polve otsas

teeb. “ (Intervjueeritav J)

Materiaalse baasi kehv olukord koolides on osaliselt tingitud poolte dpetajate arvates
juhtkonna otsustest. Opetajad peavad ise hakkama saama ja nad ei julge enam juhtkonna
poole pdorduda. Intervjueeritavad on vélja toonud, et materiaalne baas on kehv, seda on
kuulda ka teistelt dpetajatel, et raha antakse, kuid see on napp.

,,Siin on asi natuke viga, minus ka, et ma ei julge kiisida, kuna eelnevas koolis oli see

asi nagu vaga halb. Direktor Gtles mulle otse valja, et meil ei ole tehnoloogia

ainevaldkonnas, mitte mingit raha. Egoistlikult: sitamaani on kdik ilma hakkama

saanud, kuidas sa ei saa? * (Intervjueeritav K)

Tana toimub 6ppetd6 gruppides, kus osad on kodunduse/Gmbluse sisustusega klassis
ja teine osa tehnoloogia sisustusega klassis. Tulevikus tuleb dpilastele Gpetada kolme ainet:
kasitood, kodundus, t606- ja tehnoloogiadpetust. Need ruumid on oma sisustuselt erinevad ja
seega nduab koolilt paremat planeerimist, kuidas efektiivselt kasutada dpetajaid ja ruume.

., Napib eriharidusega opetajaid. ** (Intervjueeritav B)
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Opetajatel on hirm, et kui tulevikus tulevad universaalsed dpetajad, kes suudavad
Opetada kolme ainet, siis voib raha kokkuhoiu valguses grupito6 dra kaduda ja seega
ruumikasutuse efektiivsus suureneda.

,,NUld on vaja tehnoloogiarihmale ka kasitood. Minu kui kasito0, kodunduse dpetaja

koormus l&aheb natuke suuremaks, kui 1&heb tehnoloogiadpetaja koormus. Me oleme

nagu natukene mdelnud, et aga mis siis, kui tehnoloogiadpetaja ka kodundust hakkaks

andma. “* (Intervjueeritav J)

Kokkuvaotvalt selgus, et oluline on dpikeskkond. See kétkeb endas korrastatud ruume,
korras to6vahendeid ja piisavat hulka materjale 6ppetundide I&biviimiseks. Oluline on dpetaja
aja vadrtustamine, et Opetaja ei peaks otsima dppevahendeid, hoidma korda tunnis voi siis
tegelema Opilaste kasvatamisega. Suur vabadus antud ainevaldkonnas on nii soodustav kui
takistav tegur. Uhelt poolt vdimaldab see Gppetddd labi viia kehvemates tingimustes ja
Opetatakse seda, mis vBimalused on ja mida osatakse. Samas tahavad dpetajad selgust, mida
ikkagi peab laps teadma ja oskama. Tana tdlgendab seda teadmiste ja oskuste hulka iga

Opetaja ise vastavalt kooli vBimalustele ja enda oskustele.
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4. Arutelu

Késit6o, kodundus ja tehnoloogiadpetus on muutunud oluliseks viisiks Gpilaste loovuse
arendamises uldhariduskoolides. Kaasaegne lahenemine keskendub mitte ainult praktiliste
oskuste omandamisele, vaid ka Opilaste mGtlemisoskuste arendamisele, véimaldades neil
tootada erinevate kasitooprotsesside kallal, alates idee tekkimisest kuni I6pptoote
valmimiseni. See ld&henemine soodustab Gpilaste ideede genereerimist, suurendades seeldbi
nende enesehinnangut ja loovust. (Autio & Soobik, 2013) Need dppeained toetuvad
protsessipOhisele ja uurimuslikule dppele ning hdlmavad erinevate materjalide ja tooriistade
tundmadppimist ning nendega todtamist, voimaldades dpilastel laiendada oma loomingulist
valjendusvGimet ja olla originaalsed.

21. sajandil on Eestis tehnoloogiaainete 6petamine pidevas muutumises ja
kohandumises levinud normide ja tavade jargi. Alates 2024. aasta stgisest kehtib
kaasajastatud ainevaldkond tehnoloogia, mis toob kaasa olulisi muudatusi: dpetamine muutub
paindlikumaks ja erinevad ained (kasit60, kodundus, tehnoloogia) (ihendatakse tiheks
Oppeaineks.

Ké&esolevas magistritods uuris autor, kuidas dpetajad néevad tehnoloogiadpetuse uut
kéasitlust tldhariduse osana ning sellest tulenevalt uuriti, kuidas see mojutab dpetajate
tegevusvdimekust. Tegevusvdimekuse analutsimisel toetus autor 6koloogilisele mudelile
(Leijen et al., 2020; Priestley et al., 2015), mis koosneb kolmest sambast. Okoloogiline mudel
vaidab, et Opetajate otsuseid mojutavad todalased kompetentsid, td6alased eesmérgid (sh
kaasajastatud ainevaldkond tehnoloogia) ning tdokeskkonnas valitsevad tingimused. Autor oli
huvitatud sellest, kuidas kaasajastatud ainevaldkond tehnoloogia mdjutab dpetajaid, ja
seetdttu plstitas kolm uurimiskusimust:

e Milline on dpetajate arvates ainevaldkond tehnoloogia roll tildhariduskooli 6ppekavas?

e Millised on tehnoloogiavaldkonna dpetajate arvamused riikliku ainevaldkonna
muudatustest?

e Milliseid soodustavaid vdi piiravaid tegureid dpetajad tajuvad ainevaldkond
tehnoloogia rakendamisel ja kuidas need mdjutavad otsuste langetamist dpetajate
hinnangul?

Autor soovis esimese uurimiskisimusega valja selgitada tehnoloogiavaldkonna rolli
uldhariduskoolis. Mitmed uuringud on ndidanud, et praktiline 6pe ja kéelised tegevused
aitavad Opilastel mdista tehnoloogilist teadmist ning arendada oma intellektuaalseid protsesse.
Rahvusvahelise Opilaste Hindamise Programmi (PISA) uuringud on naidanud olukorda, kus
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Opilastel vdivad olla head teadmised kooliainetes ja distsipliinides, kuid neil vaib olla raskusi
teadmiste praktilisel rakendamisel. See viitab vajadusele rohkem réhku panna pehmetele
oskustele, nagu probleemide lahendamine, loovus, koostdd ja kriitiline m&tlemine, mis on
tdnapdeva Uhiskonnas tiha olulisemad (Niiranen, 2021).

Viimase 10 aasta jooksul on Maker Education (tegijahariduse) pedagoogiline
l&henemine levinud koolides tile maailma. Seda kasutatakse tavaliselt viitamaks praktikatele
ja protsessidele, mis toetavad dpilaste enda ideid ja 6ppimist l&bi tegevuse. Maker Education
haarab progressiivse hariduse konstruktsionistliku raamistiku, eriti Deweyan'i
konstruktsionismi, mis keskendub dppimisele teadmiste loomise kaudu, tegutsemise voi
tegemise kaudu (Rosenfeld Halverson & Sheridan, 2014). Maker Education'i mééaratledes
saab seda seostada ka aktiivse Gppimise kontseptsiooniga, kus tahelepanu on suunatud dppija
kogemusele ja sellele, mida nad selle kogemusega teevad, sealhulgas nende endi otsused selle
kohta (Watkins jt, 2007). Opetajad on kinnitanud uuringute tulemusi, et kéeline tegevus on
oluline ning tehnoloogiadpe tihendab erinevad teoreetilised teadmised, voimaldades
praktilistes protsessides nende paikapidavust katsetada.

Autor soovis teise uurimiskisimusega teada saada, millist arvamust omavad 6petajad
kaasajastatud ainevaldkond tehnoloogia kohta. Priestley ja kolleegid (2015) on réhutanud, et
Opetajad, kes suudavad tulevikule orienteeritult ndha erinevaid vdimalusi tegutsemiseks, on
tdendoliselt ka tegevusvdimelisemad. Opetajad peaksid haridusmuudatustes aktiivselt osalema
(Priestley et al., 2015; Toom et al., 2015), kuid see eeldab nende tegevuse eesmargi mdistmist
ja tdhenduslikkuse tunnetamist. Lisaks to0alastele eesmarkidele on olulised ka isiklikud
pikaajalised eesmargid (Leijen et al., 2020), mis tdhendab, et Gpetaja tegevus peab olema nii
tooalaselt kui ka isiklikult oluline ja tahenduslik. Opetaja isiklike eesmarkide aktsepteerimine
vOib luua aluse dpetaja iseseivaks tegutsemiseks ja todalaseks arenguks ning tugevdada nende
seotust hariduse pikaajaliste eesmarkidega ja Uhiskonna arenguga. Tugevam Gpetaja
mdistmine hariduse pikaajaliste eesmarkidega v0ib aidata kaasa selgemate eesmarkide
kujunemisele nende to6valdkonnas.

Uuringust selgus, et dpetajad peavad kaasajastatud ainevaldkond tehnoloogia liiga
paindlikuks, kuna see vdimaldab neil Gpetada vastavalt oma vBimetele ja oskustele ning
sellele, mida nad peavad véimalikuks Gpetada. Lennert da Silva & Mglstad (2020) leidsid
oma uuringus, et dpetajad kohandavad poliitikaid mitmel viisil, et need sobiksid nende enda ja
nende Opilaste vajaduste ning veendumustega. Et vahendada l&henemistes sellist

mitmekesisust, toetasid mdned dpetajad tdpsemate eesmérkidega dppekava. Seda toetab
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tegevusvdimekuse 6koloogiline mudel, mis nditab, et selged eesmargid soodustavad dpetajate
tegevusvoimekust.

Autor uuris kolmanda uurimiskusimusega, milliseid keskkonnategureid dpetajad
peavad soodustavateks voi piiravateks aine dpetamisel ning kuidas need mdjutavad Opetajate
igapdevastes toosituatsioonides tehtavaid otsuseid. Eesti haridusstrateegia aastaks 2035
rohutab nludisaegset Opikaésitlust, heaolu ja sidususe visiooni, milles mérgitakse, et koolis
tajutav heaolu on seotud subjektiivselt kogetud suhtlemispraktikatega. (Haridusvaldkonna
arengukava 2021-2035). Priestley jt (2015) leidsid, et horisontaalsed, summeetrilised ja
vastastikused suhted loovad sidemeid, mis on rohkem koost66l p6hinevad, seeldbi tugevdades
Opetajate tegutsemisvdimet.

Molla ja Nolan (2020) leiavad oma uuringus, et dpetaja tegutsemisvime on suhteline
ja selle teostumine ja tugev rakendumine sdltub dpetaja tunnustamisest kaasdpetaja, dpilaste
ja juhtkonna poolt. Intervjuudes kinnitasid dpetajad, et kolleegidevahelist koost6dd pidasid
tehnoloogiavaldkonna Gpetajad vaga oluliseks, seda nii ainetetleselt kui ka oma valdkonnas.
Intervjuude pohjal vGib delda, et dpetajatel on ainevaldkond tehnoloogia rakendumisele
suured lootused, et kaasajastatud ainevaldkond soodustab rohkem I8imingut teiste
ainedpetajatega. Samas toodi vélja, et nooremate Opetajatega on koostdo teiste ainete Uleselt
iseenesestmdistetav. Kindlalt toodi vélja, et Gpetajatele on vaga oluline, et neid margatakse ja
tunnustatakse. Selgelt tuli intervjuudes esile, et koolides, kus juhtkonna toetus puudus ja
Opetajad olid jaetud Uksi oma probleemidega, kaalusid nad t6osuhte IGpetamist.

Selles uurimiskiisimuses kinnitasid dpetajad, et olevikus tehtavaid otsuseid mdjutab
oluliselt futsiline keskkond, kus tottatakse. Hea t6keskkond soodustab dppetddd ja kehv
keskkond takistab. Opetajad soovivad oma aja vaartustamist ja mitte kulutada aega
materjalide ja tddvahendite otsimisele, vaid sooviks kogu oma energia suunata juhendamisele,
tunni ettevalmistamisele ja labiviimisele. Oluliselt tunnetati takistava tegurina gruppide
ulempiiri kaotamist. Tehnoloogiaainetes kasutatakse tihti seadmeid, mis nduavad vaga tapset
tooohutusest kinnipidamist. Suuremates gruppides on raskem tagada to6ohutust ja tiheks
voimaluseks selle piirava teguri vahendamiseks oleks kasutada abidpetajaid vdi siis seada
gruppidele piirarvud. Lisaks tdhendavad suuremad grupid suuremaid klasse koos sisustusega,
mida aga tana koolipidajatel ei ole pakkuda. Seega tuleb to6tada kitsastes tingimustes, millega
Opetajad rahul ei ole.

Ké&esolev uuring kinnitab varasemate uuringute seisukohta, mis on tehtud valismaal ja
Eestis, et selged pikaajalised eesmérgid soodustavad Gpetajate t6ovoimet ja

tegevusvdimekust. Nii nagu Soomes tekitas tehnoloogiavaldkonna kontseptsioonimuutus



37

pingeid (Kokko et al., 2020), siis sama saab vdita ka Eestis ainevaldkond tehnoloogia
Opetajate intervjuude pdhjal. Kuigi varasemad uuringud ei ole uurinud kitsalt kasito00petajate
tegevusvdimekust, on uuritud laiemalt dpetajate tegevusvdimekust. Autor saab Utelda, et see
ei erine tehnoloogiavaldkonna Gpetajate arvamusest ja olulised on selged eesmargid,
tunnustamine, juhtkonna toetus, kolleegi toetus, piisav materiaalne baas ja hea flusiline
keskkond.

Eesti tehnoloogiavaldkonna dpetajad kinnitasid Soomes Veeberi (2023) tehtud
uuringus jareldusi, et dpilastel on praktiliste tegevuste kaudu v@imalus arendada oma ideid ja
maailmavaadet ning muuta kasitd6 nende jaoks vajalikuks dppeaineks. Eesti dpetajad
kinnitasid Soome uuringu seisukohta, et oluline on tehnoloogiavaldkonnas kate ja keha
koostoime. Kuigi kasitdo aine sisu voib viimastel aastatel olla muutunud, pole kasit66o
pdhieesmérk - dppida kasutama oma kasi ja vahendeid asjade loomiseks disainist
tegelikkuseni - muutunud. (Veeber et al., 2023)

Kokkuvotvalt voib tddeda, et dpetajad soovivad selgeid eesméarke, mida praegune uus
ainevaldkond tehnoloogia esialgu ei paku ja jatab vaga palju 6petaja otsustada. Selgus, et
Opetajaid hairib ainete kontsentreeritud dpetamine, sest nuldsest tuleb dpetada kdigile
Opilastele kdike kolme ainet tihe dppeaine raames. Sellises olukorras tuleb osade oskuste
Opetamisest loobuda ja Gpetajad peavad tegema valikuid, mida jatta ja mida edasi Opetada.
Tehnoloogia dppeaineid pidasid dpetajad koolis oluliseks, sest selles aines saab teoreetiliste
teadmiste rakendamist reaalselt katsetada ja seelabi kinnitada naiteks matemaatika, fulsika,
keemia Gppimise vajalikkust. Varasematest uuringutest selgus, et dpetajad peavad
Oppevahendeid ise muretsema ja neile ei kompenseerita selleks kulunud rahalisi vahendeid ja
aega, mis ei ole tavaparane praktika.

Autoril tekkis uuringut tehes mottekéik, kas tlikoolid peavad kaasajastatud
ainevaldkond tehnoloogia raames hakkama Gpetama universaalseid dpetajaid, kes oskavad
kdiki kolme ainet vdi saavad koolid olemasolevate Gpetajatega hakkama. Intervjuude kéigus
selgus, et koolid saavad hakkama ja universaalsete kolme aineoskusega Opetajate puudumine
ei ole takistuseks kaasajastatud ainevaldkond tehnoloogia rakendamisel. VVaiksemad koolid
voiksid kaaluda kasitd6dppe teenusena sisse ostmist, kui ei ole véimalik koormust tagada.
Koolipidajad peaksid oluliselt rohkem keskenduma tehnoloogiaainete materjalide hankimise
kiisimusele ja vabastama Opetajad selle teemaga tegelemast. See looks Uhtlasema ja
stabiilsema dpetamise kvaliteedi ja dppet6o ei sbltuks liialt hetke véimalustest ja

ressurssidest.
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Ké&esoleva magistrit0o piiranguna toob autor valja valimi parema tasakaalustatuse
kasit0o- ja to6Opetuse Opetajate osas. Praegune valm sisaldab ainult kahe t060petuse dpetaja
arvamust. Lisaks on ainult tiks vene dppekeelega kool. Parem valim oleks andnud
mitmekesisema tulemuse. Teiseks uuris autor kvalitatiivselt Gpetajate vaateid, siis oli osalejate
arv piiratud ja see voib mdjutada tldistatavust. VVdikese osalejate arvu tottu ei olnud autoril
voimalik pohjalikult analtitisida saadud andmeid ning need vdivad olla aluseks tulevastele
uuringutele antud valdkonnas.

Tulevikus tuleks uurida, mida arvavad dpilased ja lapsevanemad tehnoloogiaaine
Opetamisest, sest ajakirjanduses on tihti 1&bi kdinud teemad, et koolid Gpetavad lastevanemate
arust iganenud ja ebapraktilisi asju. Kus on tasakaalupunkt kooli ja lastevanemate nagemuses
ja kus peaks Eesti rahvuskultuuri tutvustama dpilastele ja millises mahus. Téna on see

toimunud pigem késit6d dppeaines ja huvitegevuse ringides.
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Tanusdnad

Soovin tdnada kdiki, kes minu magistritéo valmimisele kaasa aitasid. Tanan siidamest oma
magistritdod juhendajat ja Gpetajaid, kes andsid suure panuse minu uurimistédsse. Tanan Ivar
Unti andmete analtitisimisel kaaskodeerimise eest ja Varje Schmidti, kes oli abiks keelelise
toimetamisega. Eriline tanu kuulub minu pereliikmetele, kes toetasid mind kogu selle

teekonna jooksul.
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Kinnitan, et mina Kristel Unt olen koostanud antud magistritdo ise ja toonud valja teiste
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Lisa 1. Intervjuu kava

Kuidas teist sai tehnoloogiadpetaja?
Kui kaua olete té6tanud tehnoloogiadpetajana?

Kirjeldage palun ménda oma head t66saavutust?

Uurimiskisimus 1. Milline on Gpetajate arvates ainevaldkond tehnoloogia roll
uldhariduskooli dppekavas?

Mis on dpetaja eesmark tehnoloogiavaldkonna aine juures?

Mida dpetaja soovib, et dpilane tehnoloogia aine juures omandaks?

Kuidas vorreldakse tehnoloogiavaldkonnas koolide tulemusi?

Kuidas kontrollitakse saavutatud opivaljundeid?

Uurimiskisimus 2. Millised on tehnoloogiavaldkonna Gpetajate arvamused riikliku
ainevaldkonna muudatustest?

Milliseid olulisi muutusi tuleb kaasajastatud ainevaldkond tehnoloogia rakendamisel teha?
Milliseid vdimalusi loob kaasajastatud ainevaldkond tehnoloogia?

Mida tdhendab Teie jaoks termin “ldeest teostuseni”?

Kuidas Teie korraldate seoses kaasajastatud ainevaldkond tehnoloogiaga oma t66d?

Kuidas voiks ideaalis tehnoloogiadpetus Eestis korraldatud olla?

Uurimiskisimus 3. Milliseid soodustavaid voi piiravaid tegureid dpetajad tajuvad
ainevaldkond tehnoloogia rakendamisel ja kuidas need méjutavad otsuste langetamist
Opetajate hinnangul?

Kuidas mojutab kaasajastatud ainevaldkond tehnoloogia Teie dpetamise plaani?

Millised on dppevahendite soetamise vBimalused Teie koolis?

Mis tingimused on Teil enda 6ppettd korraldamiseks?

Millist tuge Te vajate oma aine dpetamisel?
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