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Liihikokkuvote

Magistritdd eesmirk on teada saada pdhikooli keeledpetajate seisukoht kuulamisiilesannete
kasulikkuse kohta keeledppes. Seni on olnud kuulamisiilesanded pdhikooli vdorkeele
16pueksami iiheks kohustuslikuks komponendiks. Et ka emakeele 16pueksamisse on plaanis
lisada kuulamisiilesandeid, tuleb uurida keeledpetajate valmisolekut nende kasutamiseks

koolitundides.

Toos kaardistan Eestis tegutsevate erinevate keelte Opetajatega ldbi viidud

poolstruktureeritud intervjuude abil eri kuulamisiilesannete kasutamist nende perspektiivist.

Too kdigus selgus, et kuulamisiilesannetel on oma roll nii emakeele- kui ka
voorkeeledppes, kuid emakeeledppes ndhakse kuulamisiilesandeid pigem kdorvaltegevusena,
millega aeg-ajalt tundidesse vaheldust tuua. Kuulamisele pannakse rohkem rdhku
voorkeeledppes, kus kuuldu pdhjal tuleb tdita ka moni praktiline lilesanne. Emakeeledppes
selliseid tegevusi palju ei praktiseerita ja kui seda tehakse, siis pigem harva. Rohutakse
sellele, et Opilane kuulab ja piitiab kuulmise kaudu infot kogu ainetunni ja koolipdeva viltel.
Seevastu voorkeeledppes on kuulamisiilesannetel asendamatu roll. Kuulamise ja
kuulamisiilesannete kaudu harjutatakse nii sonavara, hdéaldust kui ka iileiildist voorkeelses

keskkonnas hakkamasaamist.
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Sissejuhatus

Kuulamisiilesandeid kasutatakse kuulamise osaoskuse kontrolliks Eesti kohustuslikus
pohihariduses tasemetdodes ja ka eesti keel teise keelena eksamitel, lisaks ka vOorkeelte
16pueksamitel nii pdhikoolis kui glimnaasiumis ja ka tiiskasvanud dppijate puhul. Samuti on
margitud Euroopa keeledppe raamdokumendi 2023. aastal ajakohastatud sdsarvéljaandes, et
C2 keeletaseme omandamiseks on vajalik keeledppijal kuulamisoskus: “Mdistab raskusteta
peaaegu igasugust loomuliku kiirusega konet, suulist keelt nii vahetus esituses kui ka

ringhdilingus” (EKR, 2007).

Lisaks on kavas kuulamisiilesanded panna pdhikooli kohustusliku eesti keele
10pueksami iilesannete hulka (Beek, Binsol, Kérbla, Susi & Toime, 2024). Seetottu ei saa
kuulamisiilesannete vajalikkust eesti keele ainetundides alahinnata. 2023. aastal toimus ka
esimene pohikooli eesti keele e-katseeksam, kus ka kuulamisiilesannet praktiseeriti.
“Esimeses osas moddeti kuulamis-, lugemis- ja keeleteadmiste oskust. Kuulamisiilesannetes
tuli Opilastel siiveneda kahe vestlejaga arvamusavaldusse ning koguda teavet ,,Osooni®

saateldigust” (Susi, 2023).

Kuulamisiilesannete kasutamisele viitab nii  praegune keele ja kirjanduse
ainevaldkonna kava (PROK Lisa 1, 2014) kui ka ajakohastatud ainekava, mis vdetakse
kasutusele 2024 siigisel. Seega jddb kuulamisiilesannete kasutamine aktuaalseks ka edaspidi.
“Teksti vastuvotu Opetusega kujundatakse oskust tekste leida ja valida, eesmérgipiraselt
lugeda ja kuulata, samuti rakendatakse erinevaid lugemis- ja kuulamisvotteid ning

siivendatakse oskust teksti mdista ja sellele reageerida” ( PROK Lisa 1, 2023).

Keele kuulamine ja seejuures kuulamisiilesannete kasutamine on keeledppes
véltimatu, sest Oppijad vajavad kontekstipohist keele kuulmist kasvdi nditelausete abil
(Brown, 2006). Samuti on selgunud, et nooremad Opilased mdistavad teksti paremini just
kuulates (Puksand, Haav, & Klettenberg 2023). Seega on oluline kaardistada, kuidas tajuvad
emakeele- ja voorkeeledpetajad kuulamisiilesannete kasulikkust oma ainetundides. Uurin, kas
kuulamisiilesanded peaks olema iiheks oluliseks votteks tekstiopetuses ja keeledppes ning mil

médral ja missuguseid kuulamisiilesandeid dpetajad enda hinnangul dppetdds kasutavad.



Magistritod eesmirk on teada saada pohikooli keeledpetajate seisukohad
kuulamisiilesannete kasulikkusest keeledppes ning seelébi kaardistada eri kuulamisiilesannete

kasutamine emakeele- ja voorkeeledpetajate perspektiivist.

Seega soovin vilja selgitada, kuidas mdistavad pdhikooli emakeele- ja
voorkeeledpetajad kuulamisiilesandeid Oppeprotsessis ning kas ja milliseid erinevusi
Opetatavate ainete juures kuulamisiilesannete moistmisel on. Todtades koolis, kus dpivad
erineva emakeelega Opilased, on tekkinud ka isiklik huvi uurimisteema vastu: kas ja milliseid

kuulamisiilesandeid Eesti haridusasutustes kasutatakse.
Eelnevast ldhtudes on t60s kolm uurimiskiisimust:

1. Mida peavad  kuulamisiilesanneteks = emakeeledpetajad ja  mida
voorkeeledpetajad?

2. Milliseid erinevusi on kuulamisiilesannete kasutamisel emakeeledppes ja
voorkeeledppes?

3. Kas kuulamisiilesannete  kasutamise  vajalikkust saab  vOrdsustada

emakeeledppes ja vodrkeeledppes?



1. Teoreetiline iilevaade

Voorkeeledppes on kuulamisiilesande sooritamine pdhikoolis riikliku 16pueksami ldbimise
eelduseks. Ka emakeeledppes on 18pueksamitele lisandumas kuulamisiilesanded, sest nende
puhul eeldatakse, et Oppija mdistab teksti ning see on sobiv metoodika Opivéljundite
kontrollimiseks. “Kuulamisiilesanded eeldavad teksti mottest arusaamist, detailide moistmist
ja valikulise info leidmist” (Saks, Leijen, & Téht, 2016). Kuulamisiilesanded nduavad suurt
tahelepanu ja keskendumist. Kui lugemisel on vdimalik podrduda teksti juurde tagasi ja
vastust uuesti otsida ning seeldbi kirjutamisel uuesti moelda, siis kuuldud informatsiooniga
seda vOimalust ei ole (Uibu & WVoltein, 2010). Tuleb arvestada ka raskusastmetega, kui
eelduseks on, et emakeele eksami soorituskeel on dppija esimene keel (K1) ja esimene dpitav
voorkeel teiseks keeleks (K2) (Eslon, 2007). Seetdttu tuleb siinses to0s eraldi késitleda K1 ja
K2 taseme kuulamisiilesannete kasutamist koolitundides.

Emakeele 16pueksamile, tdpsemalt e-eksamile kuulamisiilesannete lisamine algab juba
katseeksamitel, kuid kohustusliku Idpueksamina sooritatakse tdendoliselt selline versioon
esmakordselt aastal 2025. “Eesti keele e-eksam koosneb kahest osast. Esimene osa mdddab
kuulamise, lugemise ja keeleteadmiste oskust. Lahendamiseks on moeldud 90 minutit. Teine
osa moddab kirjutamisoskust ning kestab samuti 90 minutit. Kahe osa vahel on 30 minutit
pausi. Eksamil kontrollitakse tekstide mdistmise oskust nii lugemise kui kuulamise kaudu”
(Piitia, 2024).

Emakeele 10pueksamisse kuulamisiilesannete lisamisega ei ole kiirustatud. Esimest
katseeksamit on lihvitud selliselt, et see arvestaks ka Opilaste valmisolekuga.
Eksamiiilesanded on koostatud emakeeledpetajate poolt ning hindamise siisteemi on iile viie
aasta arendatud. E-hindamise kontseptsioonis, mis valmis 2021, on kirjeldatud ka
e-hindamise pohimotteid. (Susi, 2023)

Jargnevates alapeatiikkides antakse iilevaade kuulamisoskusest kui keeledppe
osaoskusest. Kuulamisiilesannete abil kaardistatakse kuulamise osaoskuse arendamise
voimalusi nii emakeele- kui ka vddrkeeledppes. Teooria pinnalt saab liitkuda uuringuni, mis

keskendub nii emakeeledpetajate kui ka voorkeeledpetajate seisukohtadele.



1.1. Kuulamine kui keeleoppe osaoskus

Keeledppes eristatakse nelja peamist osaoskust, mille arendamisega tegeletakse kogu
kohustusliku pohihariduse omandamise véltel. Need on kdnelemine, kirjutamine, lugemine ja
kuulamine (EKR, 2007), seega kuulamine ja selle arendamine on keeledppe moddapddsmatu
tahk (PROK Lisa 1, 2014). Kuulamine osaoskusena on oluline nii emakeele- kui ka
voorkeeledppes.

Kuuldud keele tajumist ja sellest seoste loomist on uuritud juba kaua. Esimene
suurem kuuldu kaudu saadud informatsiooni kriitilist analiiiisi késitlev vaitekiri ilmus 1926.
aastal, mille autoriks oli Paul T. Rankin (Adelmann, 2012). Juba siis defineeriti kuulamist kui
rddgitud kone moistmist (Rankin, 1926). Kuigi kuulamise uurimisega tegeletakse kogu
maailmas, siis kiesolev t60 keskendub siiski Eesti Vabariigi koolihariduse kontekstile,
tapsemalt sellele, kuidas kasutavad Eesti dpetajad kuulamisiilesandeid oma aine kontekstis.

Kuulamisel on erinevaid definitsioone. “Kuulamist on defineeritud kui protsessi, mis
sisaldab teise inimese poolt tahtlikult edastatud sonumite tdlgendamist, mis sisaldavad
piitidlust neid sdnumeid mdista ja neile kohaselt vastata” (Burleson 2011: 27). Uldiselt saame
tajuda kuulamist kui “Piitidlust luua seoseid radgitud keeles, millesse on normaalselt kaasatud
teised helid ja visuaalne sisend ning meid abistavad kontekst ja relevantsed eelteadmised”
(Lynch & Mendelsohn, 2013). Kuulamist klassiruumis on defineeritud kui kuuldud helidest
seoste loomist (Taylor, 1964).

Tegelikult on kuulamine koolikeskkonnas iga tegevuse alus. Opilastelt eeldatakse
kuulamist kogu aeg juba esimesest kooliaastast alates. Tundides kohtab tihti kdsku “Kuula!”,
mis justkui eeldab, et Opilased oskavad kuulata. Selle oskuse treenimisega on vaja tegeleda
nagu ka iga teise oskuse puhul (Adelmann, 2012). Lihtsalt kisklus iiksi ei pane Opilasi
keskendunult kuulama voi ei valmista neid ette eksamil kuulamisiilesannete tditmiseks ja
sooritamiseks.

Lisaks on kuulamine seotud ka koikide teiste kooliiilesannetega, sest enamasti
jagatakse juhised suuliselt ning Opilane peab Opetaja Oeldut haarama. Koolihariduses
kasutatakse suhtlusvormina, mille kaudu opilased dpivad, kdige rohkem just kuulamist.
(Pauklin, 2014)

Kohustusliku pdhihariduse II kooliastme I6puks ndutavast Oppesisust leiame:

“Kaasdpilase ja Opetaja eesmargistatud kuulamine. Kuuldu pohjal tegutsemine, kuuldu kohta



arvamuse esitamine” ning II kooliastmes ndutava teksti vastuvotu Oppesisust leiame: “Kdne
kuulamine ning mirkmete tegemine. Kdnest olulise teabe ja probleemide leidmine ning
kokkuvotte tegemine. Konspekteerimine. Kone pohjal kiisimuste esitamine.” Seega on juba
pohikooli teises astmes kuulamine ja selle arendamine ndutud osaoskus, millega tuleb
tegeleda l4bi erinevate metoodikate. (PROK Lisa 1, 2014)

III kooliastme ehk 9. klassi 10petamiseks ndutavast dppesisust leiame: “Kuulab ja loeb
arusaamisega eri liiki tekste, teeb kuuldu ja loetu pohjal jareldusi ning avaldab arvamust,
vahendab loetut ja kuuldut suuliselt ning kirjalikult” ning III kooliastme suulise ja kirjaliku
suhtluse Oppesisust: “Esitab kuuldu ja loetu pdhjal kiisimusi, teeb jareldusi ning annab
hinnanguid; oskab kuuldu ja loetu nii suulises kui ka kirjalikus vormis kokku votta.” Lisaks
nduab III kooliastme teksti vastuvotu oppesisu: “Loeb ja kuulab sihipdraselt, kriitiliselt ning
arusaamisega nii oma huvivaldkondade kui ka 0pi- ja elutarbelisi tekste.” Seega on pohikooli
10petaja noutavate kompetentside hulgas oskuslik kuulamine ning kuuldud sisuga td6tamine.
Kuigi 16pueksamil seda veel ei hinnata, on oskus pdhikooli lIdpetamiseks siiski ndutav.
(PROK Lisa 1, 2023)

Niisiis ei saa Opilane kohustuslikku pdhiharidust omandada ilma kuulamisoskust
treenimata. Kuulamine, mis on kohustusliku Oppesisu osa, on suhtlemise ja iilesannete

juhistest arusaamise eeldus.

1.2. Kuulamisiillesanded kuulamise osaoskuse arendajana

Kuulamisiilesandeid saab kisitleda mitmeti. Esmaste kuulamisiilesannetena mdistame meie
siisteemis lihtsalt kuulamistoimingut (EKR, 2007): “Kuulamistoimingu (kuulamise) ajal
votab keelekasutaja kuulajana vastu ja tootleb iithe vi enama réékija poolt ldhtematerjalina
loodud konet. Kuulamistoiming hdlmab:

e avalike teadaannete kuulamist (teave, juhised, hoiatused jms);

e meediakanalite kuulamist (raadio, televisioon, salvestised, kino);

e clava esituse kuulamist publiku litkmena (teater, avalikud koosviibimised ja loengud,

meelelahutus jms);

e vestluste pealt- voi kdrvaltkuulamist.” (EKR, 2007)

Sellest ldhtuvalt saab jargmise sammuna vormida konkreetsed iilesanded, mis sisaldavad

kuulamistoimingut ja arendavad kuulamisoskust.
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Kuulamisoskuse arendamise olulisust haridusmaastikul kinnitab ka 2009. aastal
Rootsis 1dbi viidud pohjalik vuring klassikeskkonnas. Uuringu peamise jareldusena on vilja
toodud, et teoreetiliste teadmiste abil kuulamisiilesannete konstrueerimise kaudu on voimalik
opilaste kuulamisoskust arendada, et areneks ka vdime Oppida (Adelmann, 2012). Pdhikooli
keeledppe ainetundides saabki kasutada erinevaid kuulamisega seotud {ilesandeid
kuulamisoskuse treeningvahendina (Melanlioglu, 2013).

Euroopa Keeledppe Raamdokument annab iildise niite keeledppe iilesannetest ja
strateegiatest: “Ulesanne vdib seostuda peamiselt keelega, s.t eeldada paljusid keelelisi
toiminguid ja nendega seotud strateegiaid (nt teksti lugemine ja kommenteerimine,
liinkharjutuste tegemine, loengu pidamine, mirkmete tegemine kellegi esinemist kuulates)”
(EKR, 2007). Seega liigitub juba loengust kuulamise pohjal mirkmete tegemine
kuulamisiilesande alla.

Kéesoleva t00 kontekstis arvestatakse kuulamisiilesandeks iga koolitunnis
kuulamistoimingut ndudev tegevus, sealhulgas etteiitlus voi suuline paaristdd. Magistritdos ei
ole oluline kuulamistoimingule jargnev kirjalik praktiline {ilesanne, vaid kuuldu mdistmine

koolitunnis.

1.2.1. Suhtlemine koolikeskkonnas

Opilase ja dpetaja vaheline suuline suhtlus on koolis kdige vahetum tegevus, mis vajab
kuulamistoimingut. Nii selleks, et kiisijat mdista, kui ka selleks, et talle adekvaatselt vastata.
“Suhtluse ajal vahetavad vdhemalt kaks indiviidi suulist ja/voi kirjalikku teavet, sealjuures
toimub teksti loomine ja vastuvott kordamoodda ning voib suulisel ldvimisel ajuti isegi
kattuda” (EKR, 2007).

Kui kaks vestluspartnerit on suhtluses, saavad nad tegelikult tiheaegselt rdédkida ja
teineteist ka kuulata. Eelduseks on kuuldu pohjal motte aimamine ja sellele vastamiseks
valmistumine. Suhtlemine ja selle dppimine nduab rohkemat kui lihtsalt teksti vastuvdtu ja
loomise omandamist, vaid ka kuuldu moistmist ja analiiiisi. (EKR, 2007) “Osaliste koost6ol
on kommunikatsioonis keskne roll ja seepdrast peetakse teda keelekasutuses ja -Oppes véga

tahtsaks” (EKR, 2007).

11



1.2.2. Kuulamisiilesanded koolikeskkonnas

Kuulamisiilesanded peaksid olema disainitud selliselt, et {ilesande juhend on selge, et dpilane
saaks kuulates olulisele keskenduda. Et eesmirk saaks tdidetud, voiks kuulamisharjutused
jaotuda kuulamiseelseteks, kuulamisaegseteks ja kuulamisjargseteks tegevusteks. (Rost,
2002)

Enne kuulamist tuleks aktiveerida juba olemasolevad teadmised, ehk meenutada
sonavara vOi kuulamisharjutuses olevat grammatikat. Samuti vOib anda vihjeid
kuulamisharjutuse struktuuri kohta, mis hdilestaks Opilast eesolevaks kuulamisharjutuseks.
Kuulamise ajal oleks dppijale vaja midagi, mis aitaks kuuldut koondada, nditeks mérksonade
iileskirjutamine ning mdiste- vdi mdttekaardi loomine. Opetajale on selle osa koostamine
tavaliselt koige keerukam, sest kuulamise ajal peaks tegevus sisaldama minimaalselt
kirjutamist voi lugemist ja maksimaalselt kuulamistoimingut. Kuulamisjdrgne tegevus peaks
jargnema kuulamisele paari minuti jooksul. See on ilmselt kuulamisharjutuse olulisim osa,
kus vérskelt kuuldu kantakse liihiajalisest milust edasi. Seda voib teha mérkmeid vorreldes,
arutledes, lisa lugedes vOi muud sdédrast. Kuulamisharjutuse tsiikkel peaks tervikuna teist
korda korduma, et dppijal tekiks kuuldust tervikpilt. (Rost, 2002)

Kuulamise ajal peaks julgustama Opilasi kasutama aktiivse kuulamise tehnikaid, mis
holbustavad kuulatu mdistmist. Ka kuulamisharjutuse tsiikli sees olevad aktiivse kuulamise
(lisa)harjutused vajavad omakorda treenimist, kuid harjutamise ja kordamise teel saab sedagi
parendada.

Aktiivse kuulamise tehnikaid kuulamise ajal, mis toetavad kuulatu mdistmist:

e Ennustamine - sonade kasutamine, et ennustada, mida raékija voi radkijad jargmiseks
iitlema hakkavad

e Arvamine - lausete koostamine sellest, mida vdis rdédkija moelda, isegi kui info on
ebatdielik

e Valimine/sobitamine - keskendumine votmesOnadele eesmirgiga leida adekvaatne
info tilesande sooritamiseks

e Selgitamine - kuuldu mdistmise monitoorimine ja sellest 1dhtuvalt tegutsemine

e Vastamine - reflekteerimine ja arvamuse formuleerimine (Rost, 2002).

Tervikuna on levinud jargmised kuulamisharjutused:
e Liinkade tiditmine kuuldu pohjal, ehk sonade drajitt terviktekstist, kuhu tuleb aktiivse

kuulamise kaudu mirkida puuduvad sonad.
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e Jutu ldpetamine, millele tuleb kuuldu pdhjal formuleerida tekstile loogiline jatk, mis
lahtub kuuldud algusest.
e Kiisimustele vastamine, mille puhul tuleb aktiivselt kuulates leida otsitav

informatsioon. (Rost, 2002)

1.3. Kuulamisiilesanded emakeeledpetuses

Kolmanda kooliastme 16pus peab Opilane suhtlema vabalt ja toime tulema emakeelses
keelekeskkonnas, see tdhendab muuhulgas kuulama ja kuuldut adekvaatselt tootlema. “III
kooliastmes taotletakse, et dpilane véljendub selgelt ja digesti, keelenormidele vastavalt
erinevates suhtlusolukordades. Tohus ja tulemuslik suhtlemine on keeleteadmisteta voimatu.
Suulise ja kirjaliku suhtluse kdigus kujundatakse praktilisi oskusi, mis loovad dpioskuste
arenguks olulise pohja. Igapédevaste ja koolikesksete suhtlustoimingute valdamine valmistab
Opilast ette iseseisvaks suhtlemiseks keelekeskkonnas.” (PROK Lisa 1, 2023) See tiihendab,
et suhtlemise olulisi komponente, kuulamist ja konelemist, peaks emakeeletundides
harjutama. Emakeeledpetaja roll kuulamise harjutamise juures on toetamine ja suunamine,
Opilasele taustinformatsiooni pakkumine, et kuulamine oleks tulemuslik, ning konstruktiivne
tagasiside (Pauklin, 2014).

Praegu kuulamisiilesandeid emakeeledpetuse 16pueksamil ei kasutata, seega voib olla
uudsel wviisil kuulamisiilesannete lisamine I0pueksamitele Opetajate ja ka Opilaste jaoks
arevust tekitav. Eksamitele voi testidele eelneb tavaliselt teatav pinge ning kui kuulamine on
vooras, kasvab pinge veelgi. Selleks, et kuulamisiilesandele eelnevat kuulamisédrevust
maandada, on vaja varakult kuulamisiilesannetega harjutada (Melanlioglu, 2013).

Kuna ka koige tavalisem suhtlemistegevus nduab kuulamistoimingut, voib
emakeeledpataja kasutada kuulamisiilesandena niiteks etteiitlust, mis on levinud {ilesanne
keeledppes, sest dpilane peab Opetajat kuulama ning kuuldu Gigesti kirja panema, eeldusel, et
Opetaja kasutab ka korrektset ortoeepiat. Etteiitlus on otsene meetod keeledppes, kus dOpetajal
on radkiv roll. Meetodi eesmérk on Oppida sihtkeeles suhtlema, kuid esimesena Opetatakse
sihtkeeles motlema. Selle meetodi korral arendatakse koiki nelja osaoskust, mille juures
peetakse suulist ehk kuulatavat osa olulisemaks. (Argus, Riilitmaa & Verschik, 2021).

Tuginedes oma maélestustele kooliajast ning ka kogemusele Opetajatdos
emakeeledpetajana on mairgata, et etteiitlus on emakeeletundides iiks kasutatuim iilesanne

kuulamistoimingut ndudvate iilesannete hulgast. Etteiitlus on peamine Opetamisvdte otsese
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meetodi juures, kus réhutatakse korrektset hddldust ja grammatikat, mille abil suunab Opetaja
opilasi end kirjutades korrigeerima (Argus, Riilitmaa & Verschik, 2021).

Sel aastal toimus ka 17. korda emakeelepdeva raames Vikerraadio korraldatud
e-ettetitlus, kuhu laekus poole tunni jooksul 10 864 etteiitlust (ERR, 2024). E-etteiitluse suur
populaarsus kinnitab eestlastesse harjutatud etteiitluste kirjutamise tava ning valmisolekut
sellises projektis kaasa liiiia.

Lisaks levinud meetodile saab kuulamisiilesannetena kasutada ka:

e kiisimustele vastamine kirjalikult ja suuliselt, kus peab dpilane kuuldu pohjal suutma
eristada kiisimuse keset ning suutma formuleerida sellele korrektse vastuse;

e lausete lopetamine, kus peab Opilane suutma kuuldu pohjal jireldama voi miletama
mis voiks olla lause jatk;

e jutu Iopetamine kuuldud alguse pdhjal, kus tuleb kuuldu pohjal formuleerida teksti
algusele loogiline 10pp;

e juhitud dialoog Opilaste vahel, kus suunatakse Opilased kahekdnesse etteantud

jututeemadega.

Oma igapdevatoos olen tootanud erinevate emakeele Opikute, toovihikute ja e-materjalidega
ning kiesoleva magistritoé raames tutvusin lisaks ka vodrkeeledpikutega. Emakeele dppevara
varamus on kuulamisiilesannetele panustatud véhe. Avita Kirjastuse kataloogist leidub
valmiskujul kuulamisiilesandeid voi kogumikke vaid iiksikuid, mis on suunatud kuni II
kooliastme 16puni, kus on kogu kooliastme peale ithes kogumikus 24 {ilesannet kahel
CD-plaadil, mida enam juurde ei toodeta. Pohikooli viimasele astmele aga
kuulamisiilesannete komplekte ei pakuta (Avita, 2024). Sama kehtib ka teise dppematerjalide
suurkirjastuse, Maurus Kirjastuse e-kataloogi uurides, kus kuulamisiilesannete eraldi
Oppematerjale ei ole (Maurus, 2024).

Opiq keskkond, mis on olemasolevate Avita kirjastuse opikute e-tugi, pakub lisaks
oppevara e-toele ka iiksikuid kuulamisiilesandeid, mida saab erinevate teemade kisitlusse
kaasata. Samas on antud iilesanded esitatud masinliku kdnesiinteesi abil ning Opilastele
kuulamiseks ebamugavad.

Seega jadb III kooliastme emakeeledpetajatele valikusse koostada kuulamisiilesanded

1se vOl1 neid mitte kasutada.

14



1.4. Kuulamisiilesanded voorkeeledopetuses

Audiolingvaalsete votete kasulikkuse uurimine vddrkeele dpetamisel jadb juba 20. sajandi
algusesse ning on aktuaalne ka tdnapdeval (Osada, 2004). Audiolingvaalsete votete puhul
kujundatakse harjumusi vdorkeeles konelemiseks pidevalt samu votteid korrates, nditeks
dialoogi kaudu voi individuaalselt konet kuulates ja hddldust harjutades (Argus, Riilitmaa &
Verschik, 2021). Kuuldud kdne erinevus kirjutatud konest on selle vahetu mdistmise eesmark,
kus koneleja ei pruugi alati kdike selgelt véljendada, seega on vodrkeele kuulamine ja selle
harjutamine vodrkeeledppes asendamatul kohal. (Osada, 2004)

“Voorkeelte Opetamise eesmirk pohikoolis on kujundada Opilastes eakohane
voorkeelepddevus, s.o suutlikkus moista ja tdlgendada voorkeeles esitatut, suhelda
eesmirgipiraselt nii kdnes kui ka kirjas” (PROK Lisa 2, 2014). Pdhikooli riikliku dppekava
voorkeelte lisas on vilja toodud hindamistabel voorkeeleoskuse taseme mdotmiseks, (Punkt
2.4. Keeleoskustasemed A1.1-C1) kus on esitatud selgesdnaliselt kuulamist ndudvate oskuste
eeldused. (PROK Lisa 2, 2014)

Erinevalt emakeele 10pueksamist on niiteks inglise keele 10pueksamil iilesanded iga
osaoskuse kohta sees ning nii Opilased kui ka Opetajad teavad ennast varakult ka

kuulamisiilesannetega harjutada.

Voorkeele dppimisel eeldatakse Opilastelt aktiivset, koostdist ja reflektiivset tegevust, mille
juures kuulamise ja selle moistmisega tegeletakse koolitdds Oppe algusest peale.
Kuulamisoskuse treenimine erinevate kuulamisiilesannete kaudu on levinud meetod
(Gilakjani, 2016).

Valmis dppematerjalid, nditeks 2023. aastal vilja antud inglise keele dppevara Scene
IT ja IIT kooliastmele, sisaldavad eri Oppetiikkide juures kuulamisiilesandeid ning inglise ja ka
saksa keele Oppes on eraldi lai valik erinevaid kuulamisiilesannete dppematerjale. Seega on
kuulamine ja kuulamisiilesannete kasutamine vodrkeeledppes olulisel kohal ning dpetajatel

valik lai.
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1.5. Opetajate perspektiiv kuulamisiilesannete kasutamisest keeledpetuses

Koike teoreetilist viivad koolikeskkonnas ellu olemasolevate praktikate ja Oppematerjalide
abil just keeledpetajad.

Koolikeskkonnas tegelevad keeledpetajad kdikide osaoskuste, sealhulgas
kuulamisoskuse arendamisega. Selleks on dpetajatel on voimalus jagada dpilastele meetodeid
ja nippe, kuidas nemad saavad kuulamisega paremini toime tulla, kuidas dppijaid
kuulamisiilesandeks ette valmistada ja kuulamisoskust 1dbi kuulamistilesannete treenida

(Graham, 2017).

On ka uuringuid, mis keskenduvad Opetajate uskumustele ja hoiakutele seoses
kuulamisega, kuid samas ei ole selget siisteemset pilti sellest, mida dpetajad seoses
kuulamisega koolitundides praktikas teevad (Graham, 2017). Seega on oluline siiveneda
lisaks teaduslikele ldhenemistele ka Eesti koolidpetajate igapdeva, et mdista meie

haridusmaastiku olukorda seoses kuulamisiilesannete moistmise ja kasutamisega.
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2. Materjal ja meetod

Uurimiskiisimustele vastuste leidmiseks kasutan kvalitatiivset uurimismeetodit ning viin labi
poolstruktureeritud intervjuud Opetajatega. Poolstruktureeritud intervjuude analiiiisis
kasutatakse intervjuudest saadud verbaalseid sisulisi andmeid (Strémpl, 2020). Oluline on,
kuidas tajuvad ja uuritavat teemat Opetajad ise ja see meetod annab vdimaluse keskenduda

haridussiisteemis sees olevate inimeste kogemustele ning praktikatele.

2.1. Poolstruktureeritud intervjuu

Et koguda uurimistdoks vajalikku informatsiooni III kooliastme keeledpetajatelt, korraldasin
poolstruktureeritud intervjuud Eesti koolides tootavate emakeele- ja voorkeeledpetajatega,
kus oli kiill koostatud intervjuuks kava, kuid Opetajatega vesteldes olin vastuvotlik ka
intervjuusse mitteplaneeritud informatsiooni suhtes (LISA 1). Intervjuukiisimusi koostades
lahtusin eelkdige sellest, et kiisimused ei suunaks Opetajaid motlema konkreetsele klassile,
vaid kooliastmele - kuidas kasutatakse selle kooliastme ainetundides kuulamisiilesandeid.
Kiisimused suunasid Opetajaid analiitisima, kas, miks ja milliseid kuulamisiilesandeid ning
kui tihti neid kasutatakse.

Pérast esimest pilootintervjuud korrigeerisin veidi kiisimusi. Lisades suunavaid
tapsustusi pohikooli I6pueksamiteks valmistumise kohta, et iga Opetaja saaks ka sellel teemal
kaasa rddkida.

Valisin  sellise meetodi, sest kvalitatiivse sisuanaliiiisi seisukohalt annab
poolstruktureeritud intervjuu parima voimaluse saada andmeid soovitud teemade kohta.
Samal ajal voimaldab see meetod saada infot ka nende teemade kohta, millele ma esialgu ehk
moelda ei osanud. Nii tekivad vastustega mustrid ka teemadesse, mis on uuringu seisukohalt
sama olulised, kuid minu suunavates kiisimustes neid esialgu ei olnud.

Poolstruktureeritud intervjuu annab vdimaluse intervjuu labiviimisel muuta kiisimuste
jarjekorda ja kiisida vabas vormis tépsustavaid kiisimusi. (Lepik, Harro-Loit, Kello, Linno,
Selg & Strompl, 2014)

Labi kvalitatiivne sisuanaliilisi ning poolstruktureeritud intervjuude kaudu sain jouda

koodide ehk intervjuude transkriptsioonides antavate kategooriate nimetusteni, mis tekivad
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sarnaste suundadega vastustest, ja teemapuudeni, mis tekivad kodeeritud vastuseid
korvutades. Need selgitavad dpetajate vaateid kuulamisiilesannete kasutamisele ja nii on neid
vastuseid hea analiiisida.  “Kvalitatiivne sisuanaliiiis vOimaldab keskenduda teksti
peamistele, tdendolise vastuvotu seisukohast olulistele tihendustele. Kvalitatiivne sisuanaliiiis
lubab analiiiisida ka latentset sisu, st votta arvesse ridade vahele peidetut ehk kodeerida teksti
autori vihjeid, kavatsusi ja eesmirke ning mitmeste konnotatsioonide erinevaid
tolgendamisvoimalusi. Sel eesmérgil luuakse kategooriad ka latentse sisu uurimiseks ja

kontekstide rekonstrueerimiseks.” (Kalmus, Masso, & Linno, 2015)

2.2. Valim

Valim moodustus pohimdttel, et esindatud oleks erinevad koolid Harjumaalt: alevikool,
ddrelinnakool magalarajoonis ja linnakool aedlinnas. Valimi moodustas 6 iildhariduskooli
Opetajast koosnev sihipdrane valim Harjumaa iildhariduskoolide emakeele- ja
voorkeeledpetajate seast. Igast koolist intervjueerisin ajavahemikul 15.02.2024-19.03.2024
itht emakeeledpetajat ja iiht voorkeeledpetajat, kes to6tab kolmanda kooliastme noortega.
Koik osalejad osalesid uuringus vabatahtlikult, neid teavitati enne intervjuu algust t60
eesmirkidest ning nad andsid loa oma andmeid teadustd6 jaoks kasutada.

Valimi moodustamisel oli oluline, et andmetes ei jadks kumama kooli voi piirkonna
hoiakuid, seega valisin erinevad koolid ja igast koolist vaid iihe emakeeledpetaja ja iihe
voorkeeledpetaja. Vastajad leidsin 1dbi tuttavate ehk valisin vilja piirkonnad ning nendest
leidsin koolid. Seejdrel podrdusin tuttavate poole, kes tunnevad mdnes koolis dpetajaid, ning
nii viidigi mind kokku valimi kriteeriumitele vastavate pedagoogidega, kes olid ndus
vestluses osalema.

Kodik intervjuudes osalenud Opetajad on naissoost, keskmise vanusega 55,5 aastat.
Keskmine koolis tootamise kogemus on vastajatel 27 aastat. Kdik vastajad omavad dpetaja
kutset. Kahel vastanutest on ka varasem korgharidus monel teisel erialal. Uks
emakeeledpetajatest Opetab lisaks ka eesti keelt teise keelena ning iiks vastanud
voorkeeledpetaja Opetab lisaks inglise keelele ka saksa keelt ja inglise drikeelt.

Vastajate andmete pohjal moodustasin tunnused, millele hiljem tulemuste analiiiisis
viidata, kui vastaja tsitaati kasutan. Loodud tunnuses on esitatud vastaja Opetamise kogemus
aastates numbrina ning see, kas vastaja Opetab III kooliastmes emakeelt (EE) voi voorkeelt

(VK):
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e 15 _EE on 42-aastane pdhikooli eesti keele ja kirjanduse Opetaja, kes on tddtanud
dpetajana 15 aastat. Opetajakoolitusest ja dpetaja kutse omandamisest on méddunud
19 aastat.

e 34 VK on 56-aastane inglise keele Opetaja, kes Opetab nii pdhikoolis kui ka
glimnaasiumis. Kogemust Opetajatods on 34 aastat, millest esimese osa tootas ta vene
keele Opetajana. Inglise keele Opetaja kutse omandamisest on moddunud 14 aastat.

e 38 EE on 69-aastane eesti keele ja kirjanduse dpetaja, kes todtab nii pohikoolis kui
ka giimnaasiumis. Kogemust Opetajatods on 38 aastat, mis on kdik moddunud
opetades eesti keelt ja kirjandust. Opetajakoolitusest ja kutse omandamisest on
moodunud 41 aastat.

e 27 VK on 50-aastane inglise keele, inglise drikeele ja saksa keele dpetaja, kes dpetab
nii pdhikoolis kui ka giimnaasiumis. Opetamiskogemust on tal 27 aastat ning kutse
omandamisest on moddunud 23 aastat.

e 25 EE on 55-aastane pdhikooli eesti keele, kirjanduse ja eesti keel voorkeelena
Opetaja. Opetajakoolitus 18ppes ning kutse sai omandatud 25 aastat tagasi, misjérel
kohe Opetajatdooga alustati.

e 24 VK on 61-aastane pohikooli inglise keele dpetaja, kel on inglise keele dpetamises
kogemust 24 aastat. Varasemalt on ta olnud ka muusikadpetaja, kuid minnes iile

voorkeele dpetamisele, sai omandatud ka kutse tiheksateist aastat tagasi.

2.3. Intervjuude lidbiviimine ja salvestamine

Kuna kvalitatiivne uuring peaks toimuma uuritava jaoks loomulikus keskkonnas (Laherand,
2008, 17—18) viisin intervjuud 14bi isiklikult ja iga Opetajaga eraldi. Intervjuu toimus seal,
kuhu intervjueeritav Opetaja mind kutsus, enamasti nende Opetatavates koolides nende endi
klassiruumides. Kolm intervjuud toimusidki intervjueeritavate opetajate koduklassides ning
iiks intervjuu toimus Opetajate toas. Kahel korral toimus ka aegade mittesobivuse tottu
intervjuu Zoomi keskkonnas. Uks intervjuu kestis keskmiselt 40 minutit.

Intervjuud salvestasin oma isikliku mobiiltelefoni voi siilearvuti helisalvestiga. Kui
intervjuu toimus Zoomi keskkonnas, salvestus kohtumise helifail automaatselt minu isiklikku
stilearvutisse. Transkribeerimiseks kasutasin Tallinna Tehnikaiilikooli kdnetehnoloogia labori

avalikku eestikeelse konetuvastuse teenust tekstiks.ee (Olev & Alumée, 2022). Edasi
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kontrollisin saadud tekstifailid manuaalselt iile ja parandasin kuulmise jdrgi, kus kdnetuvasti

teksti digesti kinni ei piitidnud.

2.4. Andmeanaliiiis kvalitatiivses uurimismeetodis

Kvalitatiivne uurimismeetod annab vdimaluse tdlgendada just Opetajate endi arusaamu
kuulamisiilesannete kasutamisest ja vajalikkusest. Oluline pole siinkohal vastajate arv, vaid
kogemused, tundmused ja tdlgendused. “Kvalitatiivsete meetodite kasutajaid huvitavad
sellised kiisimused, millele kvantitatiivse metodoloogia kaudu vastust leida ei saa” (Strompl,
2020).

Seega saan individuaalsete intervjuude abil konstrueerida kuulamisiilesannete

kasutamise probleemkohad ja véadrtused. Kvalitatiivse uuringu eesmirk ongi “Saada
terviklikku empiirilist andmestikku, mis hdlmaks ka kvalitatiivseid ja detaile iseloomustavaid
seiku.” (Laherand, 2008, 21)
Poolstuktureeritud intervjuudest saadud andmete analiilisiks kasutasin temaatilist analiiiisi,
kus temaatiline suund on kiill olemas, kuid oluline on ka intervjuudest saadud lisainfo ja selle
analiilisimine. Temaatiline analiilis on saadud andmetest deduktiivselt mustrite mirkamine
ning tulemuste tuvastamine ja analiilisimine (Braun & Clarke, 20006).

Temaatilise analiilisi puhul selgitatakse esmalt vélja teemad ja nende jirjestus ehk on
oluline, mida radgitakse. Uuritakse ka andmete looja ehk riékija interpretatsioone ning hiljem
kasutatakse avatud kodeerimist sOnastatud uuringu teema toel. Olulisel kohal on
intervjueeritavate endi motted lisaks piistitatud uurimiskiisimustele. (Kalmus, Masso, &
Linno, 2015)

Valmis transkribeeritud intervjuufailid tostsin kvalitatiivse sisuanaliiiisi tarkvarra
QCAmap, mis ongi loodud tekstimaterjalide sisuliseks analiiiisiks ja koodide loomiseks.

Avatud kodeerimine on teksti loikamine sarnaste tunnuste alusel, mis nduab
mitmekordset teksti stivenemist ja selle moistmist (Kalmus, Masso, & Linno, 2015).

Sarnastele vastustele iihise nimetuse ehk koodi andmine andis vOimaluse iihte
kategooriasse kuuluvaid tulemusi kokku koondada.

Pérast mitmekordset intervjuude tekstifailide lugemist tekkisid vastustest koodid.
Sellele jargnes koodide kategooriatesse jagamine, mis annab voimaluse luua nii-Oelda

koodipuud, ehk temaatiliselt jagatud vastuste rithmad. Tekkinud koodide kaudu sai tihendatud
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teemasid suvendatult analuisida. Avatud kodeerimisel voib tekkida kiimneid koode. Edasi on

tarvis koodid grupeerida ning kategooriatesse jagada. (Laherand, 2008, 286)
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3. Tulemused

Siinses peatiikis annan iilevaate saadud uurimistulemustest. Analiilisisin emakeeledpetajate ja

voorkeeledpetajate vastuseid eraldi, kuid koodid olid enamasti samad. Nii sain tekkinud

teemasid korvutada ja vorrelda. Uurija loodud koodide kategooriatesse jagamine annab

voimaluse sarnasuse alusel riihmitatud vastuseid kompaktselt uurida. (Kalmus jt, 2015)

Tekkinud kategooriad:

Kas (kuulamisiilesanded tundides)

Miks (kuulamistilesanded tundides)

Millised (kuulamisiilesanded tundides)

Sagedus (kuulamisiilesanded tundides)

Oppevara (kuulamisiilesannete materjalid)

Eksam (ettevalmistus eksami kuulamisiilesandeks)

Tabel 1. Koodide, kategooriate ja teemade jaotus

Kood

Kategooria

Teema

Informatsioon

Miks

Vaheldus

Kuulamisoskus

Ajapuudus

Keskendumine

Elulisus

Haildus

Emakeeletund

Kas

Voorkeeletund

Ebavajalikkus

Kuulamisiilesannete kasutamise vajalikkus ainetundides
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Viite tOesus

Liingad

Terve ainetund

Ettelitlus

Oigekiri

Sonavara

Audiovisuaalne

Millised

Koopiad dppevarast

CD-plaat

Ise

Internet

Oppevara

Sagedus emakeel

Sagedus voodrkeel

Suhtlus

Sagedus

Kuulamistilesannete kasutamine ainetundides

Eksam emakeel

E- katseeksam

Harjutamine

Eksam voorkeel

Eksam

Valmistumine ja valmisolek pdhikooli

kuulamisosaks

16pueksami

Intervjuudest saadud vastuseid konkreetsetesse koodidesse jagades joonistusid vilja laiemad

teemade rilhmad. Teemad on samad eesti keele ja voorkeele dpetamise analiiiisimisel, et

tekiks loogiline vordlusmoment. Teemad analiiiisimiseks:

e Kuulamisiilesannete kasutamise vajalikkus ainetundides

e Kuulamisiilesannete kasutamine ainetundides

e Valmistumine ja valmisolek pdhikooli 1dpueksami kuulamisosaks.
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Uurimistulemused esitan kokkuvdtetena intervjuudes esinenud olulisematest teemadest, mille
selgemaks esiletdstmiseks kasutan tsitaatidena ka nditeid intervjueeritavate endi oeldust.
Tsitaadid olen toimetanud mugavama lugemise eesmirgil kdnekeelsetest viljenditest ja
vigaste sOnaloppude kasutusest kirjakeelsemaks ning vélja jatnud konelejate vahehéilikud
ning sonakordused. Seejuures jélgisin hoolega, et ei muutuks {likski algne lausestus ega
tuummdate, et mitte kaotada vastuste sisulisi niiansse. Iga tsiteeringu 1dpus on vélja toodud

intervjueeritavale loodud tunnus (vt alapeatiikk 2.3. “Valim”).

3.1. Emakeeledpetajate perspektiiv

Jargnevas alapeatiikis toon teemade kaupa vilja uuritavate emakeeledpetajate perspektiivid
kuulamisiilesannete kasutamisest pohikooli kolmanda kooliastme ainetundides. Erinevate

suundadega arvamused jaotan eraldi ning sonalised vastused toon tsitaatidena vilja.

3.1.1. Kuulamisiilesannete kasutamise vajalikkus emakeele ainetundides

Enamjaolt leitakse, et ka emakeeletundides vdiks kuulamisiilesannetel oma roll olla, sest see
treenib tdhelepanu ja kuulamis- ning analiilisioskust. Emakeeledpetajate silmis annab
kuulamisiilesannete kasutamine ainetundides vOimaluse keskenduda saadud informatsioonile
ja harjutada selle analiiiisimist.
e Sellepdirast, et opilased peavad otsima kuulmise kaudu informatsiooni ja asjast aru
saama ja selekteerima saadud infot. (15_EE)
® No ikka peaks, sest see arendab oskust kuulata ja toob tundi vaheldust.
Mitmekesisemad on tunnid sellisel juhul ja iildiselt opilastele need meeldivad. Nad
keskenduvad, kuulavad, seda on hea vaadata, kuidas noored inimesed keskenduvad ja

kuulavad. (25_EE)

Kuulamisiilesandeid kasutatakse ka muudel erinevatel pdhjustel, nditeks vahelduse toomiseks
ainetundi vOi1 sOnavara rikastamiseks. Kuulamisiilesannete abil saab korrata ka grammatikat
vOi harjutada digekirja ning seda just tuues vahel sisse midagi teistsugust peale klassikaliste
kirjutamisiilesannete. Pigem leitaksegi, et kuulamisiilesannete kaudu saab vahel 16busalt

korrata juba Opitut ja kinnistada olemasolevaid teadmisi. Samas ei nie emakeeledpetajad, et
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kuulamisiilesanded oleksid asendamatud emakeeledppes, pigem tehaksegi
kuulamisiilesandeid vahelduse toomiseks ainetundidesse.
® [Fga opetaja viga ei motle selle peale, et kui me midagi teeme, et mida ma niitid
tdpselt sellega treenin. Me oleme kuulanud erinevaid asju, ma arvan, et pigem
teadmiste kinnistamiseks. (25_EE)
® [t oleks lobus tundides, et vaheldust tuua. Mitte selle pdrast, et kuulamist treenida.

Ma arvan, et seda ei ole iildse vaja. (25_EE)

Joudsime oma vestlustega ka seisukohtadeni kuulamisiilesannete ebavajalikkusest
emakeeletundides. Leiti, et kuna senini ei ole emakeeletundides kuulamisiilesannetele suurt
rohku pandud, ei peaks seda ka praegu enam tegema. Toodi vilja, et kui voorkeeledppes on
kuulamisiilesanded véga vajalikud, siis emakeelses koolikeskkonnas ei ole tarvis
emakeeletunnis eraldi aega kulutada kuulamise harjutamisele, sest see toimub niikuinii terve
koolipdeva viltel. Tuli isegi vilja, et kuigi emakeeledpetajad on ise kuulamisiilesandeid
koostanud, ei nde nad pdhjust kulutada niigi liihikese ainetunni aega, et hakata tegelema
eraldi kuulamisega, kui oleme eesti riigikeelega eestikeelses keskkonnas. Keele mdistmist
1abi kuulamise ja kuulmise nieb dpetaja ka teisiti.
® Mina praegu leian, et siiamaani ei ole seda vajalikuks peetud, mina ei nde praegu
vajadust neid juurde panna. (38 _EE)
® Aga ma arvan, et eesti keele emakeelega inimesele piisab ju lugemisest aru
saamiseks, kas ta peab seda kuulama? (38 _EE)
® Ma arvan, et see kuulamine, nende eraldi iilesannete tegemine eesti keele tundides,
kus neid tunde on niigi vdga vihe ja niigi on see, et koik teemad on nii kokku surutud,
ma pigem oOpin rohkem, kirjutame palju, see on palju olulisem minu jaoks opetajana.
Ja kuulamist ma pigem ei tee. Voi kui teen, siis toesti, nagu ma titlesin, tunni

rikastamiseks voi mingi teadmise, uue teadmise saamiseks. (25 _EE)

Kuulamisiilesandeid ndhakse emakeeledppes voimalusena tuua tundi vaheldust, korrata mond
reeglit voi rikastada sOnavara, kasutatakse ka tidhelepanu koondamiseks voi harjutamiseks,
kuid keeledppe moodapadsmatu osana emakeeledpetajad kuulamisiilesandeid ei nde. Rohutati
ka seda, et Opilane kuuleb emakeelt niikuinii terve tunni véltel ja ka viljaspool
emakeeletundi, seega eraldi kuulamisiilesannetele suurt rohku ei panda. Kohati peeti ka

kuulamisiilesannetele rohuasetust emakeeletundides suisa ebavajalikuks tegevuseks.
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Kuulamise definitsioonile vastavalt saame mdista kuulamist kui piitidlust luua seoseid kuuldu

vahel, ning seda pakub dpilasele ka emakeelses ainetunnis muu tegevus (Burleson 2011: 27).

3.1.2. Kuulamisiilesannete kasutamine emakeele ainetundides

Uhe suunana tekkis arusaam, et emakeelses keskkonnas on kuulamine ja selle mdistmine
tegelikult pidev iilesanne. Opilased peavad dpetajat kuulama ja kuuldule reageerima terve
ainetunni véltel ning ka see on kuulamine ja kuulamise treenimine. Kui dpetaja kordab ja
seletab, nditeks kirjavahemairgistust pdim- ja rindlauses vOi suunab tunnitegevust, juhib
tahelepanu ja annab juhiseid, peab dpilane pidevalt kuuldud informatsiooni to6tlema ja sellele
reageerima.

o Kuulamisiilesanne on terve tund tegelikult opilastel. (15 _EE)

® Kui opetaja ikkagi midagi seletab ja rddgib, siis see on ju ka kuulamine. (38 EE)

o Tegelikult nad peavad kogu aeg kuulama. Kuulamisiilesanne voib olla konkreetne,

nditeks tdida liingad, vali oige vastus, tee linnuke. Samas kuulamisiilesanne on koik

terves tunnis. (15_EE)

Samas kasutatakse ka emakeeletundides klassikalisemaid kuulamisiilesandeid. Kuulatakse
niiteks katkendeid raadiosaadetest, vaadatakse Eesti Keele Instituudi videoklippe, kuulatakse
keelealaseid saateid nagu Keelesduts ja Keelekorv, mille juurde voib lisanduda ka praktiline
iilesanne, et kuuldu tuleb konstrueerida ka iilesandesse.

e Teine variant ongi, et ma kasutan plaadi pealt voi kuskilt helisalvestist, kus on
kuulamisiilesanne. Siis kuulamisiilesanne on ka see, kui opilased teevad mingeid
ettekandeid, teised peavad kuulama, opitakse opilaselt opilasele, etteiitlus. (15 _EE)

® Ma olen monikord teinud nii, et me kuulame, ja nad peavad otsustama, kas see vdide

on oige voi vale. (25 _EE)

Emakeeledpetajate jaoks on siiski enamasti olulisel kohal ainetundides ka etteiitlus, mis
nduab samuti kuulamistoimingut. Seda peetakse kuulamisiilesandeks, mida hinnatakse ka
koige korgemalt. Ettelitlus nduab Opilastelt tdhelepanelikkust ja kuulamisoskust ning
samaaegselt saab etteiitluse abil kontrollida ja harjutada nii kirjavahemairgistamist, suure ja
véikese algustihe kasutamist kui ka ortograafiat.

e [Litteiitlus on kuulamisiilesanne. (38 _EE)

®  Muidugi on ka etteiitlus kuulamisiilesanne. (15_EE)
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® Ma avastasin, et see on koige parem oigekirja nditaja. Ettetitlusega tulevad koige

paremini oigekirjavead vdilja. (38 EE)

Etteiitluseid peavad emakeeledpetajad enamasti vdga oluliseks ning intervjuudes liigitusid ka
need kuulamisiilesannete alla, sest ka ettelitlus nduab Opilaselt tdhelepanelikku kuulamist
ning ortoeepia tajumist. Leidus ka vastaja, kes kahtles, kas etteiitluse eesmirk on ikka
kuulamine, kuid pikemalt me sellel ei peatunud, sest tema seisukoht oli, et etteiitluseid ta
niikuinii ei tee. Kuid ka etteiitluse kasutamisele on moned vastuargumendid.
® Fks see nouab tihelepanelikku kuulamist. Aga oleneb, mis on etteiitluse eesmdrk. See
voib olla kuulamisiilesanne. Kuigi pigem mitte minu jaoks, selle eesmdrk ei ole
kuulamist lihvida, eesmdrk on ikkagi oigekirja harjutada. (25 _EE)
® Ma teen selliseid iilesandeid opilastega, mis mulle endale meeldivad. Etteiitlus on

tisna mottetu tegevus. (25 _EE)

Kuulamisiilesannete valmis materjale on eesti keele dpetajatele pigem vihe ja olemasolevad
on vanemate oppevarade juurde kuuluvad.

Niiteks oli kunagi kirjanduses selline Oppematerjal nagu “Sona volu” ja ka
kirjandusdpiku “Labiirint” juurde kuulub erinevaid plaate, mis on keskmiselt périt aastast
2000. Uuemate iilesannetega toetab vaid Opiq keskkond. Reeglina leiavad emakeeledpetajad,
et kuna kuulamisiilesanded pole ainetundides viga sagedased, tehakse need pigem ise valmis

vO0i siis paljundatakse mdnest vanemast kogumikust.

® Janadest toovihikutest teen koopiad, kus on need kuulamisiilesanded sees, et saavad
nii-oelda seda klassikalist kuulamisiilesannet. (15 _EE)

o Kogumikust ei vota. Ma olen teinud nii ja naa. Kui nditeks tahan etteiitlust teha
kokku- ja lahkukirjutamise peale, siis ma otsin ise need laused, kus koige paremini
tulevad reeglid vilja. (38 EE)

® Ma saaksin kasutada neid EISis olevaid kuulamisiilesandeid, mis on tegelikult
failidena, ma saaksin kuulata neid ja téolehed, saaksin ka ise selle pohjal seal valmis

teha. Aga ma ei tunne mingit puudust sellest, et ma tahaksid seda teha. (25_EE)

Kuulamisiilesannete kasutamine aga emakeeletundides sagedane ei ole. Pigem leitakse, et

kuulamisiilesanded ei ole niivord vajalikud ja ainetundides tegeletakse pigem muuga. Vahel
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tuuakse ka kuulamisiilesanded tundi sisse, eesmérgiga midagi korrata v4i vaheldust pakkuda.
Kuid seda pigem harva.

® Meil ei ole nende klassikaliste kuulamisiilesannete jaoks aega. (38 EE)

e Kord kvartalis. (15_EE)

o Festi keeles tisna harva. Kord kuus, mitte rohkem. (25 _EE)

3.1.3. Valmistumine ja valmisolek pohikooli emakeele 16pueksami kuulamisosaks

Valmisolek kuulamisiilesande sisenemiseks pohikooli 10pueksamile on emakeeledpetajatele
esialgu segane, kuna ldhenevate e-eksamite osas valdab pigem teadmatus. Uuringu
labiviimise ajal ei olnud katseeksamid veel toimunud ning Opetajatel puudus igasugune
arusaam, millisena ja mis kujul kuulamisiilesanne eksamile lisatakse. Pigem ei néhta
sellegipoolest suur vajadust kuulamisosaks valmistuda. Mdned korrad voiks 1dbi teha
erinevate taustamiiradega kuulamisharjutusi voi erinevaid stiile, et dpilastele aimdus anda,
milliseid kuulamisiilesaneid eksamil olla vdib, kuid taaskord, erilist rohku sellele ei panda ja
kuulamisiilesandeid eraldi eksami parast rohkem drillima ei hakata.

Mboeldes aga keelekeskkonnale ja ainetundidele, siis kuulamisiilesanne eksamil ei
tohiks Opilastele keeruline olla ning erilist lisatdhelepanu just eksami kuulamisiilesandeks
valmistumine ei vaja. Leitakse, et piisab juba olemasolevast, mida hetkel tehakse, ning
eestikeelsest kooli- ja keelekeskkonnast.

o Tahaks niha seda nii-6elda algtesti. Siis me ju ndeme, et mida nad peavad seal
mdrkama, mida nad peavad tegema. Kui niitid tulevad need testeksamid arvutis, siis
me ndeme tildse, missugused need eksamid tulevikus hakkavad vilja ndgema, millest
aineopetajatel loomulikult pole aimugi, kuidas neid parandama peaks. (15_EE)

® Ma ei kujuta seda ette praegu, mida see kuulamisiilesanne endast kujutab, eks see
katse peab niitid selle vilja selgitama. Aga mingeid eraldi trenne selle jaoks kiill
teinud ei ole. (38 _EE)

® Minu jaoks seda kiill ei ole vaja, et oleks mingid spetsiaalsed kuulamisiilesanded ja

siis treenime tunnis norkemiseni neid, see on tdiesti mottetu t60. (25 _EE)

Uldjoontes on emakeeledpetajad pigem seda meelt, et emakeelses keskkonnas liigset rdhku
kuulamisiilesanded eraldi ei vaja, ka mitte mdeldes uuele eksamikorraldusele.
Kuulamisiilesannetele kuluv aeg kasutatakse emakeele ainetundides pigem teisi

osaoskusi treenides, sest kuulamine kéib selle kdige juurde terve tunni viéltel.
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3.2. Voorkeeledpetajate perspektiiv

Jargnevas alapeatiikis toon teemade kaupa vilja uuritavate voorkeeledpetajate seisukohad
kuulamisiilesannete kasutamisest pdhikooli kolmanda kooliastme ainetundides.
Erinevate suundadega tulemused jaotan eraldi ning sonalised vastused esitan

tsitaatidena, et saadud seisukohti paremini niitlikustada.

3.2.1. Kuulamisiilesannete kasutamise vajalikkus voorkeele ainetundides

Kuulamisiilesannete vajalikkust ainetunnis ndevad rohkem vdorkeeledpetajad.
Voodrkeeledpetajad leiavad liksmeelselt, et kuulamisiilesannetel on vodrkeeletundides
suur roll.
e Absoluutselt peab! (34 _VK)
o Kindlasti on vajalikud. (27 _VK)
o [nglise keeles kiill. (24 _VK)

Kuulamisiilesannetega treenitekse nii tdhelepanu, héadldust, sonavara kui ka piisivust.
Rohutatakse veel olulise osana seda, et vodrkeele dppimise juures on oluline kuulata, kuidas
keegi seda keelt emakeeles rddgib, mitte kuulda ainult dpetajat radkimas, et dpilane harjuks
erinevate intonatsioonidega.

Just voorkeele héédlduse harjutamine on see, mida vddrkeeledpetajad 1dbi
kuulamisiilesannete enim taotlevad. Loodetakse, et kuulamisiilesannete kaudu erinevate
hééldusvariantide tutvustamine julgustab ka dpilasi ennast julgemalt vodrkeeles hddldama.

® Minu arust opetab niisugust asja, mida lastel iildse ei ole: piisivust, kuulata midagi ja
sellega tegeleda. Opetab millelegi keskenduma, esiteks keskenduma, sest nad ei pane
tdhele. (24_VK)

® Peaasjalikult ikkagi see, et inimene keskenduks voi kontsentreeriks oma tdhelepanu
mingile konkreetsele asjale. (34 _VK)

® Need arendavad nditeks sonavara. Me kasutame emakeelt konelevaid inimesi seal

kuulamisiilesannetes, siis nende sonavara kasutus, see jddb lihtsalt noortele meelde.

(27_VK)
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Valmistutakse ka elulisteks situatsioonideks vdorkeelses keskkonnas, et Opilased harjuks
erinevate voorkeelt vajavate olukordadega ning Spiksid kuuldut vastu votma ja otstarbekalt
kasutama. Eriti heaks peetakse olukorda, kui kuulamisiilesanne on samuti véiga eluline, kus
koneleb mone aktsendiga ridkija ning taga on taustamiira, nii saavad Opilased histi
valmistuda périselulisteks situatsioonideks.

o [Fga me ju ei opeta keelt voi ainet, ma opetan ikka inimest eluks. Oskus tdhendab
elulisi oskusi eluga toimetulekuks ja voorkeele oskusel on iiks osaoskus on kuulamine,
see, et oleks inimene oleks voimeline kuulamise teel aru saama sellest
informatsioonist, mis tema timber on voi mida edastatakse. Absoluutselt kindlasti on
vajalik kuulamisiilesandeid kasutada. (34 VK)

o Kuulamisiilesanded on erineva funktsiooniga, et, et kas kuulata mingit spetsiaalset
infot vilja, mida sul on teinekord vaja voib-olla kuskil, kui sa oled reisimaski, need
harjutavad tegelikult viga hdsti eluks. (27 VK)

e See aitab neil justkui selle keelega harjuda, et vorreldes eesti keelega, nad on selles

keelekeskkonnas ju kogu aeg, aga et just nende erinevate dialektidega harjuks.

(24 VK)

Voorkeeledpetajad margivad, et kuulamisiilesannetel on suur roll just seetdttu, et vordluses
emakeeledppega, kus Opilane on pidevalt emakeelses keskkonnas, eriti koolikontekstis, on
voorkeeletund ainus koht, kus vodrkeelt kuulata. Ka voorkeeledppes on kuulamisiilesannete
toel hea treenida tdhelepanu ja selle koondamist, kuid lisaks sellele on vddrkeeledppes oluline
osa keele hadldusel ja erinevatel intonatsioonidel. Seda pakutaksegi Opilastele
kuulamisiilesannete kaudu, et nad ei harjuks ainult Opetaja héddlega, vaid kuuleks ka erinevusi
teiste emakeeles konelejate hiddldusel. Voorkeeledppes valmistutakse ka elulistemaks
situatsioonideks, kus keel on segunenud taustamiiraga voi voorkeeles rédkija ei rddgi nii
selgelt voi rahulikult, seega peab Opilasi harjutama erinevate helifailide abil mitmesugusteks

situatsioonideks, et voorkeelses keskkonnas muutuks kdik korvaline ka harjumuspéraseks.

30



3.2.2. Kuulamisiilesannete kasutamine voorkeele ainetundides

Voorkeeletundides kasutatakse erinevaid kuulamisiilesandeid, kuid oma koht on klassikalistel
ilesannetel, nditeks liinkade tditmine kuuldu pohjal vO1 0dige vastuse mérkimine.
Kuulamisiilesandeks peetakse voorkeeletunnis ka omavahelist voorkeelset suhtlust ja Opetaja
vOi kaasopilase kuulamist ning kuuldule reageerimist.

Kuulamisiilesannete helifailideks kasutatakse ka erinevaid taskuhdilinguid ja videoid,
mis on pdrit elulistest olukordadest. Lahenetakse nii loominguliselt, isegi Biitlite lauludest
sonade viljajatmiseni, mida Opilased peavad kuulamise teel tditma, kui minnakse ka
klassikalisemat teed kuulamisiilesannete kasutamisel.

® Meil on teinekord nditeks liinkade tditmine ja kontrollimine. Palju nad kuuldud
tekstist kinni piitiavad, kas on oige voi ei ole. (24 _VK)

e Niiteks need TED Talks igasuguseid videoklipid, vahel ma teengi viga spetsiifilised
tilesanded, annan neile mingid kiisimused, millele peab vastuse leidma. Voi siis voi
siis mingi muu, millist infot ta peab sealt leidma. Aga monikord teen ma ka tdiesti
niimoodi, et ma annan mingisuguse videoklipikese vaadata ja iitlen, et tee pisikene
kokkuvote, et mis sa siit niitid tarka enda jaoks leidsid, aga siiski kuulamine.
(34_VK)

® Kuulamisiilesanne voib olla visuaalse toega ja voib olla ilma visuaalse toeta, ehk siis
voib olla ka nditeks mingisugune lihifilm, mis ikkagi keskendub kuulamisele.

(27 VK)

Voorkeeledppes on vorreldes emakeeledppega kuulamisiilesannetel laiem kasutusala.
Tehakse nii klassikalisi kuulamisiilesandeid, mis sisaldavad helifaili ja selle juurde kuuluvat
toolehte vOi1 praktilist {ilesannet, kui ka loomingulisemaid iilesandeid, mis nduavad

kuulamistoimingut.

Materjalid, mida on palju, on inglise keele Opetajatele kergesti kittesaadavad nii
oppekomplektides kui ka internetiavarustes. Reeglina kuulub iga Oppetiiki juurde erinevate
osaoskuste kajastamine, seega on kdikides peatiikkides mingisugune kuulamisosa.

Opetajad teevad ka ise iilesandeid, sest internet pakub praegusel ajal palju vdimalusi
erinevate vodrkeelsete materjalide vaatamiseks ja kuulamiseks. Siiski mainitakse, et kuigi
vahetevahel tuleb tahtmine ise midagi otsida, on palju vdoimalusi valmis kuulamisiilesandeid

leida ja kasutada.
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Valmis komplektis kuulamisiilesannete materjale on ikka viga-vdga palju. (34_VK)
On opikuga kaasa tulevaid asju, siis ma kasutan palju British Council lehel olevaid
asju, siis kui mul jddb endale midagi silma, midagi ponevat, siis ma teen viga palju
ise toolehti sinna juurde. (27 _VK)

Votan ikka opikust ja CD-plaat, siis saan maki pealt oige koha panna. (24 _VK)

Voorkeeletundides on kuulamisiilesanded sagedased, sest kogu muu koolit6é toimub

emakeeles, seega ei kuule dpilane voorkeelt véljaspool ainetundi.

No mina olen ikka juba viga kaua aastaid seda meelt olnud, et igas tunnis ma piitian
voimalikult palju neid voorkeele osaoskusi iihte tundi kokku panna, ehk siis kui
rddkida kuulamisest, siis ikkagi kui vihegi voimalik on, siis ma igas tunnis ikka teen
vidhemalt iihe kuulamise. (34 _VK)

See oleneb tdiesti vajadusest, et monikord tuleb neid sagedamini ette, monikord
vihem, mitte kindlasti iga tund, et seda ei ole. Ule néidala tuleb, tihesonaga ikka
kasutame. (27_VK)

Kui on kolm tundi nddalas, siis kas teisel voi kolmandal tunnil ikka kuulame. (24 _VK)

Kui kuulamisiilesandeid teha ei joua, panustatakse sellele, et vodrkeeletunnis suheldakse

enamasti voOrkeeles, et Opilane harjuks Opitavat keelt kuulama, kuid ka see pole igas

olukorras vdimalik.

Niiteks grammatika selgitamisel kasutatakse siiski enamasti emakeele abi, sest on

oluline, et midagi ei jddks segaseks, sest keelekeskkonna puudumise tottu ei saa Opetajad

eeldada, et Opilane vdorkeeles asjadest Idpuni aru saab. Reeglina suheldakse vddrkeeles, kuid

kasutatakse ka emakeele abi.

Ma olen kuidagi aastatega muutunud julgeks, et ma ei pea seda vajalikuks, et koik
toimuks ainult selles voorkeeles, eriti nditeks, mis puudutab grammatikat. Minu jaoks
on oluline, et inimene saaks aru, et ta saaks endale pildi ette ja olles ise oppinud
voorkeeles, siis minu kogemus titleb kiill, et kui see voorkeel, mida sa opid, et kui sa ei
ole just kakskeelne voi viga heas keelekeskkonnas olnud, siis sa ei pruugi ikkagi
lopuni hoomata asja, kui see koik toimub ainult voorkeeles. Et mina toon kindlasti
votan abiks emakeele ka. (34 _VK)

Selles vanuseastmes ja, ainult inglise keeles. (27 VK)
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® Mul ei ole motet kasutada nendega inglise keele grammatika selgitamiseks inglise
keelt. Ma olen vilja toétanud sellise siisteemi, et kui ma opetan grammatikat, siis ikka

eesti keele baasil. (24 VK)

3.2.3. Valmistumine ja valmisolek pohikooli voorkeele lopueksami kuulamisosaks

Valmisolek eksami kuulamisiilesandeks on olemas, sest voorkeeledpetajatel on aastatega sisse
harjunud kuulamisiilesannete kasutamine. Erilist lisatdhelepanu just see eksamiosa ei vaja.

Kuulamisiilesandeid eksamiks eraldi ei harjutada, sest nende kasutamisel on
ainetundides juba vilja kujunenud oma kindel roll.

e Mis puudutab niitid kuulamist ja inglise keelt, siis on see lugu, et see on ajas viga
palju muutunud. Sellega ka opilaste toimetulek kuulamisiilesannetega. Kui vanasti oli
kuulamisiilesanne ja sellega toimetulek tiks raskemaid asju, siis niiiidseks on, kui ma
inglise keelest just nimelt rddgin, on see muutunud ikka iiheks lihtsamaks asjaks.
(34_VK)

e [Fi, ma arvan, et iiheksanda klassi eksamiks ei ole vaja viga palju ette treenida. Et
piisab tdiesti nendest kuulamisiilesannetest, mis me tunnis teeme. Et ma leian, et
selleks ei ole vaja eraldi spetsiaalselt aastate jooksul siin treenida niiviisi, et need on
niitid eksamil, treenime, seda ei ole vaja. (27 VK)

e Eraldi ei drilli eksamiks, sest et lapsed iildiselt tajuvad viga hdisti, sest nad on selles

keskkonnas kogu aeg, kiill filmidega, kiill muusikaga. (24 VK)

Kuulamisiilesannete kasutamise sagedus ja varieeruvus on kindlasti vdorkeeletundides
olulisemal kohal kui emakeeletundides. Samas on kuulamisiilesanded dppetd6 raames ainus
koht, kus dpilased Opitavat voorkeelt kuulata saavad.

Sellegipoolest ei ole inglise keele Opetajad eksamiiilesande pdrast mures, sest

harjumus kuulamisega tegeleda on olemas.
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3.2.4. Vordlus emakeeledpetajate ja voorkeeledpetajate perspektiividest

Esitan kokkuvdtva lithiiilevaate saadud tulemustest tabelina (Tabel 2), mis koondab teemade

kaupa emakeeledpetajate ja vdOrkeeledpetajate

seisukohad. Nii

emakeele- kui ka

voorkeeledpetajad leiavad, et kuulamisiilesannetel on Oppetods oluline koht. Nagemus

kuulamisiilesannete eesmérgist ldheb aga lahku.

Voorkeeledpetajad kasutavad kuulamisiilesandeid tunduvalt rohkem. Ka valik valmis

materjale on suurem. Eraldi eksami kuulamisosaks ei valmistuta. Tuginetakse sellele, mida

juba tehakse. Vdorkeeledpetajad on rohkem harjunud kuulamisiilesannetega I6pueksamitel,

sest seda on aastaid tehtud.

Tabel 2. Emakeeledpetajate ja voorkeeledopetajate perspektiivide koondus

Teema Emakeeledpetajad Voorkeeleopetajad
Kuulamisiilesannete | Téhelepanu koondamine, Téhelepanu, eluliste situatsioonidega
kasutamise vajalikkus | vaheldus tundides, kordamine, | harjutamine, erinevate hiilduste ja
ainetundides kohati isegi emakeelses dialektidega harjumine, sdnavara ja

koolikeskkonnas ebavajalik. hailduse treenimine.
Kuulamisiilesannete Ettetitlused, vanemad Erinevad kuulamisiilesanded.
kasutamine Oppevarad, koostatakse ise. Materjale tohutult palju, vahel
ainetundides Pigem kasutatakse harva, kord | koostatakse ka ise juurde.

kuus v01 1segi kord kvartalis. Kasutatakse sageli, lile tunni vo1

paari, isegi igas ainetunnis.

Valmistumine ja Teadmatus, erilist lisardhku Lisatdhelepanu ei vaja, sest
valmisolek pdhikooli | kuulamisiilesannetele ei panda. | kuulamisiilesandeid kasutatakse
16pueksami Jatkatakse nii, kuidas on tehtud | sageli ja harjutatakse Opilasi eri
kuulamisosaks varasemalt. tiitipi kuulamistilesanneteks.

34




4. Arutelu

Jargnevas peatiikis analiiisin saadud uurimistulemusi teemade kaupa. Teemadesse
koondunud alateemad ja vastused annavad vOimaluse vaadelda paralleelselt

emakeeledpetajate ja voorkeeledpetajate seisukohti, et neid vorrelda ja analiiiisida.

4.1. Kuulamisiilesannete kasutamise vajalikkus ainetundides

Nii emakeeledpetajad kui ka vodrkeeledpetajad kasutavad ainetundides kuulamisiilesandeid,
sest kuulamine on iiks keeledppe osaoskustest (PROK Lisa 1, 2011).

Rohkem tegelevad ainetundides kuulamisiilesannetega voorkeeledpetajad, sest
keelekeskkond ei paku Opilastele voorkeele kuulmist ja hiddlduse harjutamist. Seetdttu ongi
oluline kuulamisiilesannete abil kujundada harjumus vdodrkeeles suhtlemiseks. (Argus,
Riilitmaa & Verschik, 2021) Emakeeles pakub keelekeskkond iga pidev kuulamiseks erinevaid
situatsioone, mille kaudu Opilased Opivad. See on kogu kooliharidust 1dbiv suhtlusvorm.

(Pauklin, 2014)

4.2. Kuulamisiilesannete kasutamine ainetundides

Emakeeletundides kasutatavaid kuulamisiilesandeid modistame laiemas spektris.

Kuulamisiilesandena saab vaadelda tervet tundi, mis selles keelekeskkonnas 14bi
viiakse, sest Opilane saab vahetuid késklusi ning juhiseid ja soovitusi tunnis toimuva kohta
emakeeles ning sellele reageerimine vajab samuti kuulamistoimingut.

Kuulamisoskust nduab OJpilaselt pea terve emakeeletund ja juba kuuldu pdhjal
mérkemete tegemine liigitub kuulamisiilesande alla (EKR, 2007).

Samuti on emakeeledppes olulisel kohal ettetitlused, mida vordluses voorkeeledppega
isegi vestlustes vodrkeeledpetajatega vilja ei tulnud. Uldpildis nihakse siiski etteiitluse vormi
sobivaks ja piisavaks kuulamisiilesandeks. Etteiitlus treenib koiki nelja osaoskust iihe

iilesande sees (Argus, Riilitmaa & Verschik, 2021).
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Seega on emakeeletundides kuulamisel suur roll, kuid kuulamisiilesannetena
moistetakse laiemalt tunnis osalemist ja kuuldule reageerimist. Vorreldes emakeeledpetust
voorkeeledppega, tegelevad voorkeeledpetajad kuulamisiilesannetega oluliselt rohkem.

Voorkeeledpetajad panevad samuti rohku koigile neljale osaoskusele. Vottes vaatluse
alla just kuulamisiilesanded, on selle klassikalistel vormidel vodrkeeledppes suur roll.
Voodrkeeleoskus saavutataksegi korduvalt samu votteid kasutades (Argus, Riilitmaa &
Verschik, 2021).

Voorkeeleopetajad kasutavad erinevaid huvitavaid meetodeid, millega Opilaste
tdhelepanu kuulamise kaudu haarata. Néiteks voorkeelsed videoklipid ja laulud, millega
kaasneb samuti moni praktiline iilesanne. Samuti panustavad vdorkeeledpetajad ainetundides
voorkeelsele suhtlusele, kuid igas olukorras see vdimalik ei ole ning kasutusele tuleb votta
taaskord emakeele baas. Opilased kuulevad vdodrkeelt voodrkeeletundides Opetajalt ning
kuulamisiilesannete kaudu.

Kuulamisiilesannete  materjalidega on  vOdrkeeledpetajad rohkem toetatud.
Voorkeeledppes kiib iga dppekomplekti juurde ka kuulamisiilesanne koos valmis helifailiga.
Samuti on internetiavarustes juba valmis vdimalusi valida kuulamisiilesaneid, mida
Opilastega ainetundides kasutada. Seevastu on emakeeledpetajad valmis kuulamisiilesannete
valikuga pigem kesises seisus. Kuulamisiilesandeid leitakse Opiq keskkonnast, mis on
olemasolevate Oppekomplektide juurde kuuluv digikeskkond nendele Opikutele. Opiqus
leidub mone peatiiki juures ka kuulamisiilesandeid. Samuti onvalmis kuulamisiilesandeid
EISis, kuid muud valmis kuulamisiilesanded jddvad juba aastakiimnete tagusesse aega, seega
ei toeta need kodige uuemaid emakeeledppe didaktilisi praktikaid.

Nii emakeeledpetajad kui ka vodrkeeledpetajad on ka ise iilesannete koostajad, sest
ise tehes suudetakse siiski kdige paremini tabada seda, mis hetkel Opilastega késil on, ning ise
tuntakse oma Opilasi ja nende dpioskusi kdige paremini.

Kuulamisiilesandeid kasutatakse sagedamini vodrkeeletundides kui emakeeletundides.
Emakeeledppes leitakse kuulamistoimingut ndudva iilesande jaoks, olgu see etteiitlus voi
klassikalisem helifailiga iilesanne, heal juhul kord kuus vdi kord trimestris. Vodrkeeledppes

seevastu kasutatakse kuulamisiilesandeid pea iganiddalaselt kui mitte isegi igas ainetunnis.
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4.3. Pohikooli 1o0pueksami kuulamisosa

Pohikooli 16pueksamiks valmistumise protsessist kui harjumuspérasest tegevusest saavad
tegelikult radkida vaid vodrkeeledpetajad. Emakeeledpetajatele on uuel aastal algav siisteem,
mis sisaldab Idpueksamil ka kuulamisosa, tdiesti uus ja tundmatu. Senini on eesti keele
16pueksamil kontrollitud osaoskustena vaid lugemist ja kirjutamist, kuid uuel aastal liitub
sellele ka kuulamine. “Eksamil kontrollitakse tekstide mdistmise oskust nii lugemise kui
kuulamise kaudu.” (Piiiia, 2024)

Vaatamata segadusele ja teadmatusele, ei ole eesti keele Opetajad uuendusliku
eksamikorralduse pdrast mures. Taaskord saame keskenduda sellele, et opilased kuulevad
eesti keelt ja peavad kuuldule pidevalt reageerima, vihemalt koolikeskkonnas.

Eraldi treenimist kuulamisiilesandeks valmistumine ei vaja, panustatakse juba
olemasolevale keelekeskkonnale ja tavapérastele lugemis- ning kirjutamisharjutustele, mis
toetavad loetust arusaamist. Kuulamisiilesanded eeldavad teksti mdtte ja deitailide mdistmist
(Saks, Leijen, & Téht, 2016).

Nihakse voimalikkust, et monel korral enne eksamit voiks kuulamisiilesandeid 14dbi
teha, kui on selgem, millised kuulamisiilesanded eksamile sisenevad, kuid eraldi drillimist
kuulamisosaks valmistumine ei vaja. Samuti on siinkohal eelduseks, et eksami soorituskeel
on Oppija esimene keel (Eslon, 2007). Kuid ka vastasel juhul ei vihene koolikeskonnas
pakutav emakeele kuulamise maht.

Voorkeeledppes ndhakse tegelikult kuulamisosaks valmistumist sarnaselt, et eraldi
trenni see ei vaja. Samas on kuulamisiilesanded vodrkeeledppe ainetundides oluliselt
suuremal madral esindatud, seega toetuvadki ainedpetajad sellele, et Opilasi hakatakse
varakult ka kuulamisosaks ette valmistama. Selliselt on iiles ehitatud nii kuulamisiilesanded
kui ka ainetunnid, et pakkuda noortele valmisolekut erinevateks kuulamisiilesanneteks

eksamil.

37



4.4. Jiareldused

Kuulamisiilesannetena mdistetakse erinevaid iilesandeid, mis nduavad kuulamistoimingut ja
sisaldavad ka mond praktilist véljundit. (EKR, 2007)

Olgu selleks helifail ja tooleht, etteiitlus, audiovisuaalse toega {ilesanne voi
muusikapala kuulamine.

Nii emakeele- kui ka vodrkeeledppes on rohuasetus koigil neljal osaoskusel:
kirjutamisel, konelemisel, Ilugemisel ja rddkimisel. Siiski ei saa vordsustada
kuulamisiilesannete kasutamist voi nende vajalikkust emakeele- ja voorkeeledppe vahel.

Peamine tegur selles erisuses on just keelekeskkond. Koolikontekstis saab Gpilane
emakeelt kuulata ja infot piilida ning saadud infole vastavalt reageerida pea igas ainetunnis,
mis pole voorkeeledpe. Seega on Opilasel vdoimalus kuulata erinevates olukordades erinevaid
konelejaid ning nende eestikeelset teksti. Ka siis, kui tegemist on mitte eesti keele
kodukeelega Opilasega, pakub siiski koolikeskkond vahetut voimalust eesti keele kuulamiseks
ja kuulmiseks. Siit tekib edasisteks uuringuteks huvitav suund: milliseid erinevusi on
kuulamisiilesannete kasutamisel emakeeletundides emakeelse kodukeelega ja muukeelse
kodukeelega Opilaste vahel.

Kuulamisiilesandeid kasutatakse kiill tunni rikastamiseks voi tdhelepanuharjutusteks,
kuid keele kuulamist pakutakse dpilasele ka kuulamisiilesannetest ja ainetundidest viljaspool.

Voorkeeledppes on kuulamisiilesandeid mooddapddsmatu osa. Selle all moistame
konkreetselt vormitud iilesandeid, mis sisaldavad kuulamistoimingut ja sellega kaasnevat
mond praktilist iilesannet. (Rost, 2002) Kuna dpilane ei ole voorkeelses keskkonnas, on tal
vaja harjuda erinevate kdnesituatsioonide ning intonatsioonidega.

Samuti ndhakse kuulamisiilesannete kasutamist ainetundides kui sdnavara rikastajat ja
tdhelepanu koondajat, mille puhul arvestatakse ka teadmisega, et eksamil eesootav
kuulamisiilesanne voib neid mitte harjutades keeruliseks osutuda.

Uuringutulemused kinnitavad, et kuulamisiilesannetel on dppetdds oma kindel roll ja
voorkeeledppes ollakse valmis ka kuulamisiilesandeks riiklikul 1dpueksamil. Kuigi
emakeeledppes on kuulamisiilesannete osa 10pueksamil veel pigem tundmatu, ei ole
emakeeledpetajad siiski mures, sest keelekeskkond pakub kuulamise treenimist kiillalt.

E-katseeksamid niitasid ka meie e-riigi mittetdielikku valmisolekut e-eksamite vormiks,
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seega on ka emakeele 10pueksamile kuulamisiilesande lisamise aeg veel tegelikult teadmata
(Harno, 2024).

Uurimistoo piiranguteks saab lugeda vastajate keskmist vanust, mis ei kata nooremate
Opetajate vaateid kuulamisiilesannetele. Kéesoleva t60 jareldused ei pruugi laieneda
alustavatele Opetajatele, kes on hiljuti dpetaja kutse omandanud ja alles paar aastat uusimate
praktikatega koolis to6tanud.

Uuringu tulemused on ootuspérased: voorkeeledppes kasutatakse kuulamisiilesandeid
rohkem ja eesmérgipdrasemalt. Emakeeledppes pakuvad kuulamist ja kuuldu pohjal
tegutsemist kogu ainetund ja koolipdev, mida nidhakse piisava kuulamisiilesande vormina.

Teadmine valmisoleku kohta 1dpueksamiks selgub siis, kui on teada lopueksami
kuulamisosa vorm. Jdrgmise uurimisteemana vOiks tulevase e-eksami kuulamisosa
sooritamise ja tulemuste jdrel vaadelda emakeeledppes kuulamisiilesannete kasutamise
sagedust ja nende vajalikkust. Seda tuleks vaadelda seisukohast, kuidas need mdjutasid
eksami sooritamist ning kas ja mida seoses kuulamisiilesannete kasutamisega oleks vaja

emakeeledppes muuta.
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Kokkuvote

Too eesmérgiks oli vilja selgitada pdhikooli keeledpetajate seisukohad kuulamisiilesannete
kasulikkuse kohta keeledppes ning kaardistada eri kuulamisiilesannete kasutamist eri
keeledpetajate vaadetest. Et koguda uurimistooks vajalikku informatsiooni III kooliastme
keeledpetajatelt, korraldasin poolstruktureeritud intervjuud emakeele- ja
voorkeeledpetajatega.

Too kdigus selgus, et kuulamisiilesannetel on oma roll nii emakeele- kui ka
voorkeeledppes, kuid emakeeledppes ndhakse valmis formuleeritud kuulamisiilesandeid
pigem korvaltegevusena, millega aeg-ajalt tundidesse vaheldust luua. Rohkem rdhutakse
sellele, et Opilane kuulab ja piitiab kuulmise kaudu infot kogu ainetunni ja koolipdeva viltel.
Seevastu vooOrkeeledppes on kuulamisiilesannetel asendamatu roll. Kuulamise ja
kuulamisiilesannete kaudu harjutatakse nii sonavara, hédédldust kui ka iileiildist voorkeelses
keskkonnas hakkamasaamist.

Kuna emakeele kuulmist ja kuulamist pakub eestikeelse hariduse puhul valdav osa
koolipdevast, ei ole kuulamisiilesanded emakeeledppes nii korgelt véirtustatud kui
voorkeeledppes.

Soovisin vilja selgitada, kuidas hindavad pohikooli emakeele- ja vodrkeeledpetajad
kuulamisiilesandeid dppeprotsessis ning milliseid erinevusi dpetatavate ainete juures
kuulamisiilesannete moistmisel on. Seda ilmestasid saadud tulemused hésti, et

voorkeeledppes kasutatakse kuulamisiilesandeid sagedamini ning hinnatakse neid korgemalt.

To606 uurimiskiisimustele vastates saan kuulamisiilesannetena moista koiki tegevusi
ainetunnis, mis nduavad Opilaselt kuulamistoimingut. Olgu selleks etteiitlus, helifailiga

toetatud tooleht, audiovisuaalne lahendus voi vestluskaaslase kone kuulamine.

Valmiskujul komplektis kuulamisiilesannetele pannakse rohkem rohku
voorkeeledppes, kus kuuldud osasse lisatakse ka moni praktiline tegevus. Emakeeledppes
selliseid tegevusi véga ei praktiseerita ja kui seda tehakse, siis pigem harva. Emakeeledppes
kasutatakse rohkem ettelitluse vormi ja panustatakse loomulikule eestikeelsele keskkonnale,

mis toetab keele kuulamise harjumust.
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Voorkeeledppes on kuulamisiilesande sooritamine pdhikoolis riikliku 16pueksami
labimise eelduseks, niiiid lisatakse emakeeledppe 16pueksamile ka kuulamisiilesanded.
Emakeele- ja voorkeeledppes kasutatavaid kuulamisiilesandeid ja nende abil 16pueksamiteks
valmistumist saadud tulemuste néitel vordsustada ei saa. Emakeelne keskkond toetab dpilast
pidevalt, kuid seevastu voorkeelt peab tihemini kuulama, et olla valmis nii Idpueksamiks kui

ka elulisemateks olukordadeks.
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Abstract
Listening Tasks: Perspectives of Third-Stage Native Language and Foreign

Language Teachers

The aim of this study was to determine the views of language teachers in the third stage of
basic school on the usefulness of listening tasks in language learning and to map the use of
different listening tasks from the perspectives of native language and foreign language
teachers. Listening has been researched for a long time, with the first (major) significant
dissertation on listening published in 1926 by Paul T. Rankin (Adelmann, 2012). Listening
was already defined as understanding spoken speech (Rankin, 1926). Therefore, I wanted to
find out how basic school native language and foreign language teachers evaluate listening
tasks in the learning process and what differences there are in understanding listening tasks
between the subjects taught.

To gather the necessary information for the research from language teachers in the
third stage of basic school, I conducted semi-structured interviews with native language and
foreign language teachers. Although I had prepared an interview plan, I was also receptive to
unplanned information during the conversations with teachers. The sample consisted of a
purposive sample of 6 teachers from general education schools in Harju County, consisting of
native and foreign language teachers. I conducted the interviews from 15.02.2024 to
19.03.2024.

In conclusion, the results of the study are as expected: listening tasks are used more
and more purposefully in foreign language teaching. In native language teaching, listening
and acting based on what is heard is integrated into the entire lesson and school day, which is
seen as a sufficient form of listening task.

Foreign language teachers deal more with listening tasks in their lessons because the
language environment does not provide students with exposure to the foreign language and
practice in pronunciation. Therefore, it is essential to develop a habit of communicating in a
foreign language through listening tasks (Argus, Riilitmaa & Verschik, 2021).

In native language teaching, dictations also play an important role, which did not come up in
conversations with foreign language teachers. Overall, dictations are still considered a

suitable and sufficient form of listening task. Thus, listening plays a significant role in native
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language lessons, but listening tasks are understood more broadly as participation and
responding to what is heard in the lesson, compared to foreign language teaching, where
specific listening tasks are more frequently used.

Only foreign language teachers can actually speak of the process of preparing for the
basic school final exam as a habitual activity. For native language teachers, the new system
starting next year, which includes a listening part in the final exam, is completely new and
unfamiliar. Despite the confusion and uncertainty, Estonian language teachers are not
troubled by this innovation. Once again, we can focus on ensuring that students constantly
hear and respond to Estonian, at least in the school environment.

The findings of this study are significant, shedding light on how basic school native
language and foreign language teachers evaluate listening tasks in the learning process and
what differences there are in understanding listening tasks between the subjects taught. The
results illustrated well that listening tasks are used more frequently and valued more highly in

foreign language teaching.
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Lisa 1

Poolstruktureeritud intervjuu

Taust:

Sugu
Vanus
Mis aine dpetaja Sa oled?
Kaua oled opetanud?
o Millal dpetajakoolituse dpingud 16ppesid?

Intervjuu toimumise kuupéev

Suunavad kiisimused vestluseks:

Kas tildse peaks kuulamisiilesandeid kasutama? Miks?

Milliseid iilesandeid pead kuulamisiilesanneteks?

Milliseid kuulamisiilesandeid Sa oma tundides kasutad?
- Miks just neid? Mida need treenivad/arendavad?

- Kui tihti?

Kas ja kuidas valmistute eksami kuulamistilesandeks?

Kust on périt kuulamisiilesannete materjalid?
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