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OBYYEHWE CTYJEHTOB OBOPEHMIO HA OCHOBE
HAYYHbIX TEKCTOB

A. Ann )
TapTyCKkuil rocy 4apCTBeHHbI YHUBEPCUTET

B mporpaMme IO HHOCTPAHHEM A3HKAM IJIZ HeA3HKOBHX
CrenualbLHOCTEM BHCHEX YYEOHHX 3aBeleHHlt Oo6ydYeHHEe UTe-
HU0, TOBOPESHHI M ayIUPOBaHWI0 DACCMaTPHBAETCA KakK o06y-—
yeHHe BUEAM DPeYeBON IesTeNnbHOCTH. CrelyeT pasuuaThk
TOBOpEeHHe Kaxk peuYeBYW IeATeNIbHOCTb W TOBOpEeHMe KakK pe-
yeBoe QOeNCTBHe (HO He HAeATeNbHOCTHL) {3uMuas M.A.,1979,
¢. 3). Ecom pmenp pevueRBOr0 OeHCTBHUS HallpaBjieHa, K Ha yduedb-—
HYKW HeATejIbHOCTb, TO TaKoe sBJIeHHE ICUXOJIOTH He pac-—
CMaTPHBANT KaK DeUYeBYN NEeATeILHOCTb, OHO OCTaeTCA TOb—
KO pedYeBHM OeHCTBHEM. BTO OeMCTBHTEJILHO. Tak,eCylH Noc-
Jle npopaboTKM TekcTa (YTeHuA, NepeBona,OTBEeTOB Ha BOMI-
POCH 1O TeKCTY) CTYOEHTH OKASHBAKWTCSA B COCTOAHUH - Ie-
 peckasaTh IaHHHE TEKCT, HO HE MOTYT HCIIOJIb30BaTh BH-
YUeHHHH U3 TeKCTa ASHKOBOM MaTepHasl B HOBOM CHTYaLuH,
He MOT'YT BHPaXaTb CBOE MHEHHE.

Ponopeane Kak peueBas NeATeABHOCTH HaumMHaeTCH C
BO3HMKHOBEHUA KOMMYHMKATHBHOM MNOTPeGHOCTH. uenb TOBO—
pAmero Bcerza 3aKJNYaeTCs B TOM, YTO OH
nueo CcIrpamuBaeT,

60 yTBepxmaeT, JNU60 NPH3HBAaET,
JIU6O pasbsCHSET, BHpaxas DTHM CBOE KOMMYHUKATHBHOE Ha-
Mepenne (3uMmHsag U.A., 1979, c. 5).

HexOoTOPHE METOHUCTH YTBEPKIAWT, YTO Ha OCHOBe
IMCBMEHHHX TEeKCTOB HEBO3MOXHO Pa3BHUBATH TOBOPeHHE Kak
peueByw geATenvHocTs (Ily6ua 3.II., 1963, c. 132).B men-
CTBUTEJLHOCTH 3TO HEe TaK. YCIexX PasBHTHA yMeHHS M Ha-
BHIKOB TIOBOPEHHA. C OTIOPOW Ha TEKCT 3aBUCUT OT BULa TEKC
Ta (Textsorte) ¥ Buma ynpaxHeHuH. [IpH BHOODPE TEKCTa Iy
y4ye6HOH padoTH CO CTyYHOeHTaMH LejliecoO6pasHo pa3jinvyaThb
TEeKCTH OJIS PeUeNIlHHd, NPOIYKUHMH ¥ TEeKCTH, KOTOpHEe IainT
YyCTaHOBKY Ha IIponyuuposBaHue. Bce HayyHHE TEKCTH MOXHO
AHHOTHPOBATL U pedepHpOBATH, HO 3TO ele He TOBOPEeHHe
KaK pedeBas NeATeNIbHOCTb. Hay4YHHN TEeKCT B BY30BCKOM
Kypce MNpenHasHadYeH He IOJA TPOIYIHPOBAHULA, OH = HYXeH
IJIS YCBOEHHA (QYyHKIIMOHAJLHO~CTHINCTHYCCKEX HOPM, KOTO-
pHEe HEOOXONMMH IUIA KOMMYHHKAIHWH IO HAyJYHHM TEeMaM.
"Nicht die Textsorte an sich ist von Bedeutung, Son-
dern die F#dhigkeit, mit bestimmten Textsorten auf die
Aufforderungen der Kommunikation optimal zu reagieren:.!
(Michel, G., 1982, S. 248).

B c¢BA3U C STHM AJI1 Pa3BHTHA HABHKOB H YMEeHUI ro-
BODEHHS B HESA3HKOBOM BY3€ BaXHO NONYepKHYTh Heob6Xonu-
'MOCTBb YTIOPANOWEHHS CONEDPKAHHS TEKCTOB kakK "HCTOYHMKOE"
TOBOpPeHHUA B IJlaHe HX 60JIee CTPOrOr'®0 COOTHOWEHHA C Te-—
MH MJIM HMHHMH TeMamh. TaxHe TEeKGTH IOOJDKHHE 6HTE HHOOD-
MAaTHBHHE K NPOGJIeMHHE, YTOOH BO3HHKJIA HNOTPEGHOCTH B

OUCKYCCHH.



fIpu cocTasjleHMM ylpaxHeHU# Vi1 PA3BHTHA TOBOpPE-

HHA Ha OCHOBE HaAYYHHX TEKCTOB UeJecoo(pa3HO YETKO BH-~

OeJIUTh YPOBHU BHCKASHBAHUA, KOTOPHE HOJDKHH HallTHM OT-

PaxeHHe B CTPYKTYPe YUeOHOIrO noco6usa. BHIENANTCH Clle-~

Oywmie YPOBHH BHCKASHBAHHUA:

1) Hanuype HJIM OTCYTCTBHE OIODH;

2) xapakTep ONOPH a) CJayxoBad, 6) 3puTesnLHAs, B)Ipen-
MeTHasg WJK CMHCJIOBas, I') 3aHaHHOCTL WJH Hes3ajaH-~
HOCTb ASHKOBOH M pevyeBOH (ODMH;

3) cTeneHr pPa3sBEPHYTOCTH BHCKA3HBAaHUSA (or npocToro
/CcYy6CTaHIRANBHOT'O/ HO TEMATHYECKOTO BHCKAa3HBAHMA) }

4) cCoOTHONEHME PENpPOIYKTHUBHOCTH K NPOLYKTHBHOCTH' (3mMM-—
Hasga U.A., 1979, c. 15).

Ilpy O6YYEeHHHM MHOCTPAHHOMY S3HKY B HESI3HKOBOM By~

3@ BHIOSNAKNTCA CleAYHmHe YPOBHM TOBOPEHHA:

I HavanbHe! YypOBeHb: OTBETH HA BOMDPOCH NpelOIaBATEJIH;

11 ypoBeHB: BHCKaSHBaHWE C OIOPON Ha TEeKCT;

III ypoBeHm: caMOCTOATENLEOE BHCKa3HBaHWe 6e3 BCAKHUX

onop.

, Ins pa3bfACHEHUS BHIIECKA3aHHOTO NPHBOMUTCA IIPHMEp

pabotn co crymeHTamr I1II xypca MemuWHUMHCKOTO (aKyJsbTe-

Ta TapTYCKOTO TOCYHHBEpPCHTeTa MNA DPA3BUTHS YMEHUR W,

HABHKOB [OBOPEHHS Ha OCHOBE HAYUYHOIO TekcTa.llpexne Bce-

IO CTYHOEHTaM MPeIbABJIAKNTCA MOIENH LA LHCKYCCHH. (B

HacTofAmMeW <€TaThe ykaswBaeTcsa 6 rpynmn u3 15-tu). Mocie

3HAKOMCTBA C MOJEJIAMH CTYOSHTH YUTANT KOPOTKUE Ipo6-

JIEMHHH TEKCT C UEeJbN BHPaXeHMA CBOEIr'0 OTHOWMEHMS K Ipo-

YHTAHHOMY . ‘ ’

B o6CyXDeHMH NPHHUMAKNT yYacTue BCE CTYHeHTH. Hu-

X IPHBOIOATCA HEKOTOPHE IIPUMEPH BHCKABHBAHMI A CTYyIeH-

TOB. Ilocsie BHCKa3HBAHMUA B CKOOKAX jaeTCs HOMEp. T'PYINH

MOZEJIH, HCIONBb3OBAHHON B OMCKYCCHH. BHCKAa3HBaHHA CTY~-

IOSHTOB ocymecTBianTCA Ha 1] ypoBHe TroBOopenus,lepexXons

Ha [1] ypoBeHb:.

Dialogmodelle zur Diskussion

1. Fragen Sie nach der Meinung des Gesprichspartners!

Welche Meinung haben Sie zu dieser Frage?
Welchen Standpunkt vertreten Sie?

Wie stehen Sie zu dieser Frage?

Ich mochte gern wissen, (ob) ... i

Es widre interessant zu erfahren, ... .
Welchen Vorteil bietet ...?

Wie stellen Sie sich ... vor?

2. Vertreten Sie Ihren Standpunkt!

Meiner Meinung (Ansicht) nach ...

Ich glaube (denke, finde), daB ...

Ich bin davon uberzeugt, daB ...

Ich nehme an (vermute), dafl ...

Mir scheint, man sollte (konnte, miiBte) ...




3. Ergédnzen Sie eine AuBerung!

Darf ich ergdnzen? ... hat in seinem Beitrag beson-
ders darauf hingewiesen, dafl ... . Dazu m6chte ich
noch ein paar Bemerkungen machen.

hat das Wesentliche schon gesagt.- Ich unter-
streiche noch einmal
In diesem Zusammenhang ein Wort zu ...
Ich m6chte noch hinzufiigen,
Nicht vergessen werden sollte

4, Verlangen Sie von Ihrem Gesprédchspartner eine Stel-
Tung

Glauben Sie das auch?
Vertreten Sie auch diesen Standpunkt, daf

9. AuBern Sie Zweifel an der Richtigkeit des Gesagten!

Sind Sie ganz sicher, daf

Wissen Sie das genau?

Ich bin davon nicht iberzeugt, dab

Meines Erachtens ist diese Behauptung nicht richtig.

10. Lehnen Sie eine Meinung als falsch ab, greifen Sie
diese noch einmal auf, und begrinden $Te evtl.Ihren
Standpunkt!

Nein, das stimmt nicht, dal .
Meiner Meinung nach ist es falsch zu denken, daB...

-denn
Ich kann die Ansicht von ... nicht teilen, der davon
spricht, daB ... . Vielmehr ist es doch so, da

Hannes Lindemann. ANTI-STREB PROGRAMM. Miinchen, 1977.

S. 21 Nicht jeder StreB aber macht krank. ... StreB ge-

hort also zum Leben dazu. StreR ist Leben, sagt Selye.

Heilsame Spannungen erzeugen Kraft, eben Spannkraft.Erst

durch Stref in "normaler Dosis" k&nnen wir uns elastisch

halten und uns anpassen. Ohne ein gewisses MaB an StreB

kénnen wir nicht gesund sein und gesund werden. Dieses

Maf allerdings ist bei jedem Menschen verschieden.  Man

sollte es jedoch kennen. Wer seine Grenzen kennt, kann

gezielt vorbeugen.

An der folgenden MeinungsiuBerung nehmen alle Stu-

denten teil:

1. Student: Es widre interessant zu erfahren, wie du dich
zum Streflproblem verhdltst? (1)

2. Student: Meiner Meinung nach gehért StreB zum Le-
ben. (2) ,

3. Student: Vertrittst Du auch den Standpunkt von Se-
lye, dal Strefl Leben ist? (4)

4. Student: Meines Erachtens ist diese Behauptung nicht
richtig. (9)

5. Student: Ich bin aber davon tiberzeugt, daB heilsame
Spannungen Kraft erzeugen. (2)

6. Student:Ich méchte hinzufiigen, daB StreB in 'norma-
ler Dosis'" gesund sein kann. (3) .

, 7. Student: Ich kann die ansicht von Selye nicht teilen,
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der davon spricht, daf "StreB Leben ist'". Vielmehr
ist es doch so, dal man sein MaB an Streb kennen
muB, um ihm vorzubeugen. (10)

Usw.

Ha oOCHOBe NpoOBeOeHHOX HaMM pabOTH MOXHO CHeJaTh
BHBOJ,, 4YTO OBCyXIeHue Ipob6lieMH, y4YacTHe B Clope, Io-
IHTKA TOYHee BHPA3UTE COO6CTBEHHYKW MHCJHB, LATh IPasBwib—
HYI HHTepHpeTalyl YYXOH MHCIH ABJIAKNTCHA OCYMEeCTBJIEHUEM
CO6CTBEHHON peueBO¥ IOeATeNhHOCTH, HOEeATEJIBHOCTH TIOBO-
peHHud.

Nntepartypa

3uMHARL H,A, O6yYeHHMEe TIOBOPEHMI0 Ha HMHOCTPEHHOM S3HKE B

CTPYKTYPe yuYebHHKa HEeABSHKOBOI'O BHOa. - HayuHue
Tpyne MITIMUA mM. M. Topesa, BHI. 137. MeTonuka
npenogaBaHUA HHOCTPAHHEHX SASHKOB B Byse.M., 1979,
cTp. 3-25.

My6uH D.0. OCHOBHHE TPHHLHIH OOYYEHMA HHOCTDPAHHHM S3H-
xam. - M.: Vunenrms, 1963.
Michel, G. Irthaltiche und sprachliche Kriterien fir
ie Auswahl von Themenbereichen _und Textsorten
auf der Fortgeschrittenenstufe. 2. Internatio-.
nales Lehrbuch-autorensymposium. - DAF, 4/1982,
S. 247-251. - ,

DIE ENTWICKLUNG DER SPRECHFERTIGKEIT AUF GRUND
DER FACHTEXTE

- A. All

Zusammenfassung

Es wird das Problem des Sprechens als Sprachtédtig-
keit erdrtert und betont, daB "nicht die Textsorte an
sich von Bedeutung ist, sondern die Fihigkeit, mit be-
stimmten Textsorten auf die Aufforderungen der Kommu-
nikation optimal zu reagieren'. Zur Veranschaulichung
werden Beispiele fiir die Entwicklung von Fidhigkeiten
im Diskutieren anhand der medizinischen Fachliteratur
angefihrt. '



OCHOBHbBIE TUNbl NEPEJAYN UMNAKUUUTHOIO
CMbICJITA B TEKCTE

B.A. Byx6ungep, A.A. Beitze, U.B. BeccoHoBa
Kuescknin TMUKA, Muuackuin IMUUA, Kuesckuit MU

JaHHBE JIMHTBHUCTUKH TEKCTa CBHOETENbCTBYKT,YTO Ha-
JuuYMe IJIyBMHHON CTPYKTYPH OOYCJIOBIHBAET CHEUHPHIHOCTDL
ceMaHTHYECKOM OpTraHH3alli¥ TeKCTa. B KavecTBe OIHOrO U3
CpeAcTB TaKOM OpraHM3alUM BHCTYNAKWT HMIJIMOKUTHHE CBA3M
B TexcTe. B HacToOAmEe# cTaThbe MH 3a0ajiINCh LEJIBI OIHCATh
CepHl0 CIelHaJIbHHX [IPUEMOB H3BJIEUYEeHUA MHMIUIMLNUTHOH TeKC-—
TOBOM uHPOpMauuu. 0b6mas OCO6eHHOCTE IpelnyaraeMHXx IIpH-
€MOB COCTOMT B TOM, YTO OHM OCHOBAaHH Ha HOTamke W yM—
CTBEHHHX ONepanusix, ONHPANMUXCHA HAa CMHCJIOBHE BeXH, OT-
paxawmue IJyOHHHYKW CMECJOBYK CTPYKTYPY. YMCTBEeHHasa pa-
foTa yMTawmero O BOCCTAHOBJIEHHK XOXAa MEICIIK aBTopa ™
IPOHUKHOBEHHMI B CMHCJI HANUMCAHHOTO MNOJIyyusia HaszBaHue Oe-
KOOMPOBaHWA TEKCTa. HWMIUDMHUTHOCTD IpennoJiaraeT - HesaB-—
HOe, CKDPHTOE HJ/IH OIOCPEeICTBOBAaHHOE BHpaXeHHE MHCHIH. B
Y3KOM CMHICJIE HUMINTUKALKWA OTHOCHTCH K 3JIeMeHTaM rpamMma-—-
THYECKOH CTPYKTYPH InpenjioxeHusa. Tak, B TpaguIMOHHOH
rpaMMaTHKe M IePeBONYSCKON TEOPHH M IIpaKTHKe OIMKUCAHO
ABJIEHHE KOMIIPECCHM M 3JUIHNCa. KoMIpeccua - 3TO Cxa-
TOCTE I'PaMMAaTHUYECKOTO BHPaXeHHA, KOTOpas 4YaCTO He HveeT
SKBHBAaJIeHTA B OpyroM Asmke: Slip the instrument into
the cylinder, with the dial at right angles to the cy-
linder wall - "BeeguTe M3MEepPHTEJNLHHY NpUbOp B LHUIMHAP
B TakoOM NOJIOXEHHH, UYTOOH mKasa frJIa TepleHBNUKYJISpHA
cTeHxaMm nuiaupnpa”.

SJUMIC - 5TO ONymMeHHe CJIOBA, KOTOPOe JIETKO BOCIKJI-
HAETCA 3HaHMEeM OaHHON I'PaMMATHYECKON CTPYKTYDH HIAK IO
aHaJIoOUMM ¢ Opyro#t uacTbio npemnoxeHus: Two vehicles were
assigned to the drivers, one left over as a standby
facility. - "IBe MamuHH Nepefajii BOOUTEJISAM,ONHY OCTa-
BUJIX B pesepme

UMOUKaAUuA B WHPOKOM CMHCJIE — SBJIEHHE IICHXOJIOTH-
Yeckoe. OHO 3aKImOYaeTCsd B ONYCKAHHH JIOTHYECKHX 3BEHBEB
B PaAsBHTHH MHCJIHM. Pa3pelieHHe HMIUIMKALUMH MOXET [IPOUCXO-
OATh B IpepesyiaXx OTPHBKOB Pas3HOTO ob6beMa. UMITITHIIU T HHE
CMHICJT U3BJEeKaeTCHd W Ha YPOBHE LEJIoro TexcTa. Joruuec-
KHe HMIITHKAUUM YacTO NPOHM3BONATCA B ONOpe Ha CJOBa MK
CNIOBOCOUETaHUsA. OHH MOTYT IPOABJATBECH, HAIpHUMep,Ha §o-
He HeCOBNaIeHHs CJIOBAPHHX 3HAYEHHH CJIOB C HX KOHKpeT-
HHEIM CMBICJIOM B LAHHOM KOHTEeKCTe. CMHCJI B 3TOM CJIyYae H3-
BJIleKaeTCA B ONOpe Ha QOHOBHE 3HAHUA YHUTATENs WM C IO-
MOMbBI0 BHYTPEHHelM JIormkH koHTekcTta: LINK option reset -
D or E level error found - pexum LINK oTmeHeH -' o6Ha-
pyxeHa ommbéka yporHa Dunu E.

B cnoeape NpMBOIATCA TOJIBKO 3HavYeHUA cjioBa option
"BapunaHT" M "BHGOP", HO B INPHUBELNEHHOM COOGMEHHHM O OPO-
rpaMMe TeCTHPOBAHHA YCTPOWCTEB 3HAYCHHE CJIOBA KOHTEKC—
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TYaJBHO peannsyeTCﬂ KakK "pexuM TecTupoBaHua" (wm npoc-
TOo "pexum"). -

HMHnHKaTHQHOCTb B aTpHOyTHUBHOM IeIIOYKE BO3HHKaeT
B TOM clyvae, k@rza omnpemesieHHe K HNorpasyMeBaemoMy (omy—
MeHHOMY) CymeCTBHTENIBHOMY CTaBHTCHA MNepel APYTHM CYNECT—
BUTEJIbHHM. B pesyJbTaTe BO3HHKAeT cCOYeTaHMe, HEeCOBMEC—
THMOEe C OYKBAaJIbHHM [OHHMMaHHEM:

A file might contain biographical information about

the current students at the University.

B dalfine MmoryT coHmepXaTbCsa LOaHHHE O CTYISHTax, oﬁy—

JapmUXCH B JaHHOe BPEMA B. YHHBEDCHUTETE.

U3BfleYeHUE HMIUIHUHATHOTO CMBIC/Ia B OaHHOM criyuae
CBOOUTCHA K (QOPMUPOBAHMK YMEHHA OTBJIEUBCH OT CJOBaPHOTC
3HAYeHUA HAHHOTO CJIOBa (CJIOBOCOUETAHUA), COOTHECTH ero
C OTIHCHBAEeMO¥M CHTYAaIHel, ONepeThbCSs Ha OKPYXAKMWE KOH-
TEKCT U INPHMUTU K NPaAaBUIBHON CeMaHTHU3alUuH. Hanpumep, B
orpuske: The card separates the brush above the card
from a metallic contact below the card. If the hole is
punched in-the card, the brush makes contact  with the
metallic plate, causing an electric circuit to be made
- JeKcuieckas -HecoueTaeMOCTh CJIOB BHYTDH TOLYEPKHYTOTO
3JIeMeHTa MOXeT O6HTb HHTeplpeTHpOBaHa INpH COINOCTaBJie HUH
ero ¢ uHfopMauuest, 3aKJINUEHHON B CJeAYKHmEeM NpensoxeHHH:
IpM TIPO6HBKE OTBEPCTHA METKA CONDHKACAETCS C MeTasilu-

' YeCKOM MJIACTHHOMN, 3JIeKTpHuYeckas Lenb 3aMHkaeTca U 06—
pasyeTCs KOHTaKT. OTcwha ciosBocodveTaHme metallic  con-
tact cnemyeT MoHMMATL Kak "MeTayuudyeckas IJlacTHHA"

UMIDTMUMTHHE CMHCJI PaclO3HAeTCA W NpPpH MNpPOACHEHHH
BHYTPEHHHMX JIOTMYECKHX OTHOWEHWM MeXOy OBYMS KOHTAaKTHH-
MH BHCKA3HBAHHUAMH, KOTOPHE SKCIUJIMIUTHO HE CBA3AHH:

The engine would not start. Its carburettor was
faulty.

TUNKTHEM npbxaneunem UMIIHIMTHOCTH SIBJIAETCHA BOCCTAHOB-
JeHHeé TpOHYMEHHHX JOrHYeCKHX 3beHbeB B Xole aBTOPCKOIO
Pa3BUTHA MHCIH. B KayeCcTBE NpHMEPA PACCMOTPHM Cliemyimufl .
OTPHBOK & S

Thor Heyerdahl resolved to build and sail a reed
boat from Africa to the New World to find out if the
ancient man could have done the same. In 1969 on ' the
sands behind the great pyramids of Egypt, shipwrights
from Lake Chad had to build the "Ra I".

Ero xJmoueBad HHQOpMamua Morja 6H OHTDb caeneaa K ciae-
OyKIeMy AOePHOMY TEKCTY:

Thor Heyerdahl resolved to build a reed boat. The

reed boat was to be called "Ra I". The "Ra I" was built
by African shipwrights.
OJIHAKO LEeIlOUKa DTUX OCHOBHHX COOOCHMEHHH NpPelCTaBJIEHA B
opUTHHAJIe JIMNL OBYMSA KpadHUMM UYlleHaMH. [ONYEPKHYTHES KITo-
YeBHEe OpParmMeHTH B OPHLHHAJIE HEe CBABAHH DKCIUIMIHTHO H
pacrioNioxXeHH OUCTAHTHO. JIOTHYeCKyld CBA3b MeXOY HHMH YH-
TaTenb JUOO BOCIOJIHAET, MOOGHNIM3YS CBOM (QOHOBHE 3HAHRUA,
IH60 BOCCTaHaBJIMBAeT €€ B pPesyJyibTaTe IOCTPOSHUA pAda
NIpOMeXy TOUHEHX YMO3aKJ/INYeHHI, TaKHX Kax

The boat was built by shlpwrlghts from Lake Chad.

Lake Chad _.is 1n Africa.




The boat was built in Africa.
Thor Heyerdéhl resolved to build a reed boat.

Ra I was the name of the reed boat.

Bexu riyBHHHOTQ CMHCIA CJYXAT OTHPABHHMH TOoUYkaMu
OJI7 pAja JIOTHYECKHX TPpaHCPOpMAaiuii, KOTOPHE ONHPAWTCA Ha
doHoOBHE 3HaAHWA yvamuxcs. [Ipu obydveHuH paboTe C HMIUIH-—
LKTHEMKM OTPHBKaMH MM NpenjlaraeTcss CHCTeMa 3ajaHul, KO-
TOpHE BHCTYNAWT B POJIA MOTHBOB-CTHMYJIOB, CBSI3aHHHX C
pelleHHEM MHCJIHTEJIBHHX 3a7ad. Takasa paboTa HMEeT TBOD-
YeCKHH XapaKTep H JOBHmMAeT MHTEPeC ayOHUTOPHU K UTSHUO.
[POHNIRCTPAPYEM CKA3aHHOE HA CIeNyWneM OTPHBKE HayTHO-
OONyJIAPHOTO TeKcTa: '

The chimpanzees and other great apes, long ranked
next to.men in evolutionary development and intelli-
gence, soon may be displaced in the animal kingdom's in-
tellectual hierarchy by a mammal that looks far wmaore
fishlike than manlike. BonmpocH u 3amaHusA:

What do you call a mammal that looks flshllke and

which is meant by the author? (the dolphin).

If the chimpanzees and other apes ranked next to

man in intelligence how can you characterize them

as far as their intelligence goes? (They were con-
sidered the cleverest animals).

How can you paraphrase the idea of "... may beduy

placed, etc..." if you make the dolphin the sub-

ject of your statement? (The dolphin will soon be
considered to be cleverer that the apes), etc.

U3BJleyeHHe HMINIMUUTHOTO CMHCJIA U3 TeKCTa CBA3AHO
C YMEHMEeM HaxXOOUTh B OTPHBKE CJIOBa, OTPAXAWMUE BEXU Iy~
BHHHOI'O CMHICJIA. ITO DPEKYPPEeHTHHE CAOBa M CJjJoBOCOUYeTa~
HUF, OPUMEeHTHPOBAHHHE DETPOCHEKTHBHO H CBA3dHHHE C pPa-
OOM NpeiHnymHX PacCyXOeHWH, CLeH WM onucaHumii. Taxpe
crnoBa, TOMHMO CBOEIr'O OCHOBHOTO 3HAYEHHS, YacTo — obpac-—
TaWT KOHHOTAIMSAMH W YYaCTBYWT B CO3NAHUHA BTOPOLO HMII-
JIMIUTHOTO -IJIaHA 3HAYEHWH, CO3TanT OoNpelesieHHHe ob6pasn
H KOCBEHHHM O06pasoM XapaKTepU3yKT H3obpaxaeMue COOHTUA,
JeMCTBUA ¥ NepCoHaxX#. KX OYHKIHWA I'PaAaHNUYHT C NONTEKCTOM.
Hanpumep, B cjenywmeM OTpHBKE HW3 pomaHa Ji. Tosicyopcu
"CnaeTcss B Haem":

That Goya picture ... It was not Fleur, of course,
but 1ike enough to give him heartache - so dear to  lo-
vers - remembering her standing at the foot of his bed
with her hand held above her head. To keep a postcard
reproduction of this picture in his pocket and slip it
out to look at became for Jon one of those bad habits
which soon or late disclose themselves to eyes sharpe-
ned by love, fear or jealousy. And his mother’'s were
sharpened by all three
NOTYEPKHYTHE CJIOBOCOYETAHHA MOTYT CTATh NOHATHHMH GH~
TaTe/i0 TOMBKO B ACCOLHALMHM C ONHCAHHEHM paHee DBIH30I0M
osiBjledusa ¢nep B KOCTIOME HNEBYWKH C KapTuhu IOfiM,a Tak-
K& B CBA3KW C TaKUM OOCTOSATENbCTBOM KakK KpalHe HeTaTHB-—
HOe OTHOWeHHe Marepu IxoHa K ero poMaHy c QJjep.
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:
B ONNOBULUMH ‘K PACCMOTPEHHHM CJYYasM. HAXONUTCH — HMIUIH~
UuTHAasE CTPYKTYPAa, C OLHOM CTOPOHH, NOJHOCTEI - JIMMEHHaR
TJIy 6MHHEIX CMEICJIOBHX B€X, HO B TO Xe BpPEeMA H He comep—
Kamas IKCHUNMIUTHHX aBTOPCKHX o6obmeduti, B HaHHOM cay-
yae YuTaTesIw npeniaraeTcsa pan $axTOpoB - HIH - apTyMeH-
TOB, KOTOPHE OGHAPYXMUBAWT OOMHOCTH CONEDXKaHHA.3TO oC=
HOBHOE COIEepXaHHe MOXeT O6HTh CHODPMYIUPOBAHO MEeTOIOM
CXaTHA TeKCTa Mo TNPHHIUIY CBEISHHS MHOXECTBEHHOCTH K
eOUHUYHOCTU. llojobHasa Tpynna dakTos abCcTpakTHO penpe-
3eHTUPYETCs eOUHON 060f6manmeit NPOTIO3UIKHEH 10 KaKOMY-~
HHO6YIOb ma6JsyioBy. Y6eIuMCA B 3TOM -HA. IIpUMEpe:

Satellites revolve with larger celestial objects/

Meteoroids orbit the sun/-

[IpuBeneM TNPUMEp U3 ecGTecTEEHHOTO Hayqﬂoro TEKCTa.
i. Weeds rob other plants of water in the soil. 2.They
rob other plants of food materials. 3. Weeds often shade -
and smother cultivated plants because they grow faster.
4. They harbour plant diseases. 5. Some kinds of weeds
poison livestock and people.

IslaBHAf MHCJHbL, 3aJIOKeHHAA B OTPHBKE; MOKET OHTH
obobmeHa B NpensoXeHUHU-TOeCKPUITOPe THila: COPHAKH IIpPU-
HOCAT Bpel KYJIBTYDPHHM PACTEHUAM U UYeJIOBEKY.

UeHTpanbHOM  TPYNINOH YMEHHH, CBA3aHHHX C TOHUMAHU-
eM UMIUTHIIUTHOH HHOOPpMAaluK, SBJANTCH YMEHHUSA CTPOUTHL Tak
HasHBaeMse TEeKCTOBHE HWIH YHTATeNbCKHEe CHJIOTH3MH.Malas
MOCHJIKE TaKHX CHIJIOTHU3MOB OIMpaeTCda Ha GakTH, BHYUTH-
BaeMHe K3 TEeKCTa. Bojpliasd NOCHNKA obecnevupaeTcs HMHOOP-
MATHBHHM 3anacom (tepmmH P.K. Muebapa-Bejlopyuesa),uHa-
ye TOBOPS, QOHOBHMH 3HAHHAMH UYHWTaTend. BHBOH - 3TO TO
ob6obmenue, KOTOpPOE CNEeNYyeT U3 MNOCHJIOK.

TeKxCTOBHE CHIAJOTU3ME MOTYT OHTE IIOJIBEMH, COKpPAIMEeH-
HEMK, CJIOXKHEMH HJIM CJIOXHOCOKpamesumMu/ 1/ Hamu nabrone-
HHMsZ TIOKA3HBAWT, 4YTO NONHHE CHJIJIOTU3MH, T.e., HaJMWe BCeX
TPpeX 3MeMEHTOB YMO3AaKJUYEHUsI B TeKCTe, CpaBHUTEJIbHO
pelkue sIBJeHHe. B noIaBiimomeM OOJIBIMHCTBE CJly4YdaeB - pac-—
CYXJIEeHHe TpoTekaeT B (OopMe SHTHUMEMH =~ CHJUIOTU3MA C' IPOo-—
NymeHHOH NNOCHJIKOH WM 3aKJIHYeHueM. [IponymeHHHN 3JIEeMEeHT
BOCTIIQJIHAETCH HSPYIULUEH YHUTATEJNS WK BHBOIOUTCHA M3  KOH-
TEeKCTa, COIepXamero OTHeNIbHHe YacTHh CHIOTH3MA.3dKCINu-
UUTHHE 9JeMeHTH CHAJIOTH3Ma OBHYHO IpelCTaBJieHH Jm6o
ob6obme HHEMHA: GOPMYTHPOBKaMM, JAH60 PAIOOM UYACTHHX (akToB
(ipuMepoOB) , HYyXIOAKWUXCH B 0606meHHM, Kak 3TO OHJIO  Io-
KasaHo BuHlle.

Mm OCHapyXMJH, YTO IJNA HEeXYJOKeCTBEHHOI'O TeKcTa
Haubojyiee THIMUYHA CTPYKTYpa "Majas TOCHMNka ~ BHBOL". B
9TOM cllydae aBTop. mpejlojiaraeT oupenelie HHHE ypoBeHb IO
TOTOBKM UHUTATEJIA H He CYHTAET HYXHHM YIOMHHaTL OOmMEeH3-—
BECTHHE OAKTH, KakK 3TO [OKA33aHO B NPUBONKMMOM HIDKE MNP~
Mepe: ' :

In the metallurglst s opinion, it would be ideal
to use such a process of steel-making, in which neither
air, nor products of fuel combustion .are allowed to en-

ter.  Such a process is not something unattainable.

;
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XapaKTepHO, 4YTO MaTepHalsyl Ojsg OCHOBHOTLO YMO3aKJIo-
YeHHA, MPHUBOIAMEro K M3BJIEUEHHIW UHPODMALNUM, TOTOBUTCSH
B De3yJbTAaTe DpAla NpenBapUTeJIbHHX (HJIH NpOMeXyTOYHHX)
YMCTBEHHHX onepauu#i. O6HYHO, QOPMYyJIHPOBKH H MasJon HO-
CHIJIKM, ¥ BHBOJI& He 3aMMCTBYKTCA B TOTOBOM BUIE U3 OpPH-
ruHana: . )

Manasa HeraTUBHOU CTOPOHOY CYNEeCTBYKIHX CIHOCO60B

NOCHJIKA: BHIUVIABKH CTAaJlH ABJIAETCS TO, YTO XUOKHA Me-
TaJlJI CONPHUKACAeTCsa C BO3OYXOM M IIPONYXKTamu
CrOpaHuf TOIJIHBA. .

BoJsmmas BHIaBKa CTajiX B 3JIeKTponedax He HMeeT 3THUX

IOCHJIKA: HeIOCTaTKOB.

3aximoue— i .
HHUe: DNeKTpUYeCKUl ciroco® BHINIABKM CTaNlHd HIcareH.

UMOIHEOMTHAS TEeKCTOBAafg CTPYKTypa "manasa MNOCHIKA -

' 6ospmas NOCHUIKA"  MOXeT 6HTDH NPONJUIOCTPHPOBAHA CJedy-
HMUM TPHMEDOM: _

Often the output of a program must be used as in-

put to a second or a third program. This means that if
the only available output. from program I ~is printing,
the printed material must be key-punched into cards.
This process is-tedious and the possibility of inducing
errors is great. An alternative to key-punching is ha-
ving a computer under the direction of a computer pro-
gram, punching output directly into cards, thereby re-
ducing the number of errors. Not only the results are
more accurate, but the overall time of program execu-
tion is shortened. '
Manas MOCHMKa, T.e. QaKTH, cCoobmaeMHEe aBTOPOM,CBOIOKTCS
K CrenynmeMy: BHXOOHA®X HHOPOPMALHMS OIHONM NPOTPaMME ' MO-—
KeT ABUTHCS BXONHOH INA OpyTOH, W eCJii BO BHEWHEM yC-
TpoHCcTBEe 3BM OTCYTCTBYET KAapPTOUHHE Nepdoparop,nporpam-
Ma HabuBaeTcsa BpyuHyw. llocile 3TOTO clenyeT Cepus Opel-
JIOXeHMH, COO6manmux O TOM, YTO pydYHas Nepdopanus MeHee
TOYHa, 4YeM aBTOMaTHYeCKas, M Tropasmo 6oJlee mOiuTesbHA.
Bce »TH yTBEDKHEHHUS ABJIANTCA OBMEMSBECTHHMH HCTHHaMH,
KOTOPHE M0 CYTH Ieja NpencTaBlANT CO60M QOHOBHE 3HAHHUSA
U B TEKCTOBOM CHJUIOTH3ME BHCTYIAKWT B KadYeCTBEe BGOJIbIIOH
NoCHJIKK. BrHBON& B TekcTe HeT. GH U COCTAaBJIIeT Ty HMI-
JMOUTHYH KHHOOPMA M0, KOTOpas 3aljioxeHa B TekcTe. Ha oc-
HOBE CHJIJIOTHSME BHEBOI 3TOT (OPMYJIUPYETCS NPHMEPHO Cle-
OyomuM o6pa3som; HaJIHYHe TakoIr'o BHEMHero YCTPOHCTBa SBM,
KaK KapTOUHHH NepdopaTop, KpanHe XeJaTeJIbHO, OCOBeHHO
B TOM cJjlyyae, KOTZa BXOIHAs MHPOPMALHS B OCHOBHOM Tep-
dopupyeTrca Ha KapTH /2/. :

PacnpocTpaHeHHEM THIOM TEKCTa C HUMIUIMKALMEN SBHTCH
CTPYKTYpa, IUlsi KOTOPOH XapaKTepPHO pacCoIrnacoBaHHe Mex-—
Oy ofmuM CyXAeHHEeM M KOHKPEeTH3HUPYKHHUM €TI0 O6biCHeHHeM
u npuMepamu /3/; ’

Silver, like gold, is one of the precious metals.
It was first used for ornament and later for coins. In
the early days silver was very valuable. It was priced
almost as much as gold itself.
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An interesting property of silver is what scientists
call its germicidal effect. It was noticed long ago
that water poured 1in silver vessel would not become
foul. This is because the silver ions that pass into
solution, kill many bacteria.

Silver came rather early intco use for ornaments, mo-
ney, mirrors and table ware. :

The Egyptians made silver beads, necklaces,bracelets
almost as early as they made these things of gold.The
rich and powerful of the ancient world used goblets,
plates and dishes of silver on their tables.Now sil-
ver 1s made into pipelines, nozzles and other parts
in dairy, cider brewing industries and as vessels in
food processing. It is good to use silver spoons at
home.

3neck B KavyeCTBe KJNYeBOTO O600OmMEHHS BHCTYMAET IOJNO-
XeHUe O GaKTepHUIHUIHHX CBOHCTRax cepebpa. PaxTH 06 uc-
noJib30BaHKUKU cepebpa B KadecTBe MarepHalna AJA HU3TOTOB-
JeHus NOCYIH B IOPEBHOCTH ¥ IPUMEPH MHCHOJL30BAHHUA Ce-—
pefpa B NPOMHHUJIEHHOCTH IIDUBElEeHH B LPYI'OM MeCcTe Tekc-
Ta, HO OOBbACHEHHE HUX CBA3H C YKA3aHHWM BHWE OOmMEM IO-
JIOKeHHeM OTCYTCTEYeT. JIOTHYEeCKHM MOCTHMK MEXIOY  3THMU
TeKCTOBHMH 3JIeMeHTaMM MOXeT OHTb COOPMYJIMPOBaH B (Op—
Me YMO3AKJIOUeHMH Clelylmero THIA: eCJ/H OIpelesieHHHR
MaTeprasn obnafaeT GaKTEePHHUOBHMU CROKMCTEBOM, €ro Ie-
AecoofpasHo HCNONL30BATH OJIA M3TOTOBJNEHHS MNOCYIH M
anrnapaTypu B IIMIEBOHW IIPOMHILIEHHOCTH. [Iopmo6Hoe yMO—
3aK/i0YeHre B HAHHOM CJjlyyae H COCTABHT CYTh H3BJleYe-
HUA HMITHIUTHOI'O CMECHA.

Haubonee TpPYAHHM CHydYaeM NPOABJICHHA HMMIUIMIKT-
‘HOCTH, TIO HalleMy MHEHHI, SABJIAETCS OObsCHEHHEe KaKOTo-
160 CIIOKHOT'O fABJICHHS MNyTeM YIOHOOGJIeHUS eTO IPYyTroMy,
KOTOpPOE TNONPa3syMEeBAETCH HaNWUHHM B QOHOBHX 3HaHMAX
y@raTesig, 4YTO CBA3AHO C OYEHb BHCOKUM YPOBHeM abc-
Tpakuuun. [[puBemeM npymep:

Bohr's cénception of the simplest atom consis-
ted of a positively charged nucleus with a "planeta-
ry" electron in orbit around it. The nucleus may be
compared to a magnet. As you know, small iron ob-
jects will cling to a magnet.You will also know that
two magnets attract one another but only if a morth
pole and a south pole are brought ‘together. Similar
properties are possessed by the nucleus.

B »TOM OTPHBKE KOHIEMIUS Bopa O CTPOEHHMH aroma
PAcKpHBAeTCsa € [OMOMBY aHAJIOTHM C OeHCTBHEM MaTHHTA.
OOoHaKo CONOCTABHTHL NPHHIMIME JOeMCTBUA MarHUTaA U ATOM-
‘HOTO fimpa HeJerko. JIHIL BHCOKas CTeTNeHb abCcTpaKnuu
NOMOKET YHTATEJI0 BHOEJMTHL HX ofbmee CBOMCTBO: co3ma-
BATh MArHUTHOE [OJIe. 3TO NpelCTaBJieHHe NpuBedeT X
MOHUMAHMI MEXAaHU3IMOE B3AaHMOOEHCTBMS CHI Mexdy Anep-
HEMM JaCTHLAMH. o

llpu paboTe C XYODOXKeCTBEHHHM TEKCTOM CHUIJIOTHU3~
MH HEOOXOIOUMH IJIi TOIO, YTOOH TOJIKOBATBH TaK Ha3hBa-
eMHH TOOTEeKCT peanuii (TepMMB Ham. - ABTOPH). B 3TOM
THIIE CHIIOTH3MA MMIUIMLIMTHa 6OMNBWAsi MOCHJKA U BHBOZ.
ABTOD OPHEHTHMDYETCsI Ha (QOHOBHE 3HAHHS UHTATENA ¥ Ipe~
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HOCTaBJsAeT eMy BOSMOXHOCTL HAKAIJIMBATE, OCMHCHASTE  H
TOJIKOBATh YaCTHHe (PaKTH, PACCPEeOOTOYEHHHE IO TEKCTY.
Tax, B pomade II. Tojscyopcu "Chmaerca B maem" (u. I, ri.
1V) npuBOOHUTCs HaBNHOOeHHe O TOM, YTO Ha KHIDKHOH IHOJI-
Ke craporo TumoTH O®opcalTa BaupoH O6HI npencrasJieH og-
HO¥M Jmms nosmoy "Kopcap". [N HCTOJIKOBAHHUA 3TOTO dax—
Ta YUTATEN0 NOHamoBMJIoCch 3HaHHe © ToM, uTo "Kopcap" -
TpoH3BeOeHHe MeHee 3perioe, UeM Opyrue paboTH Bakposa.
Y nosTra ecTh MHOTCO IOPYTHX I[IPOH3BEleHHH, KOTOPHE IOJIHH
PEeBONIWILIMOHHOTO nadoca. B pesyipTaTtTe IPUBOLOUMOILO HUXE
CHJIJIOTH3MA YUTATEJIb IPUXOOUT K HYXHOMY 3aKJINUeHH:
Masiafg TIOCHJIKA: daxT, coobmaeMHii B TekCTe O OHBAHOTe-
B ke TumMoTH.
Bonbmas nocHiika: CBeIEeHHS YHTaTeJsIE O NPOU3IBeNeHHAX
Baiiposua.

3axmoueHue: TuMOTH BHOPasZ MMEHHO 5TO IPOU3BeICHUS,
MOTOMY YTO OH OTPHUATEJIBHO OTHOCHTCHA K OYXY PEeBOIOLU-
OHHOI'CO pOMaHTH3Ma. TuMoOTH QopcCalT - TUNUYHHY OypXya.

Ecnu ¥e OH He B COCTOSHMH 3TOrO CresaThb,TC Mo~
TEKCT JaHHOM pealyiud O6ymeT IJisS Hero yTepsaii. YTobum 3TO
HE CJIYYUIIOCh, TEKCT MOXET OHTHL CHAbGXEeH COOTBETCTBYHURIVIL
CHOCKaMH U KOMMEeHTapueM.

[IpuMedvaHUusa

O6myl XapaKTePHCTHKY YIOMSHYTHX KaTEeTODHH CM. Kupwi—
JjoB B.H., CrapueHko A.A. Jloruka. - M.: Bucmas wmKoxaa,
1982, c. 163-168. '
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Ipu pazpaboTKe MEeTOOMYECKOTO armnapaTa IO DAHHOMY TH-—
Iy MHE YYHUTHBAJIM pPeKoMeHIanuyu, MNpellioXeHHHe B OUCCcep-
TauuoBHOM HcclepjoBaduu I'.A. HWpadHoBO# (1979 r.).

MAIN TYPES OF CONVEYING THE IMPLICIT MEANING OF A TEXT
W. Buchbinder, A. Weise, 1. Bessonova

Summary

The article is concerned with the problem of
eliciting implicit meaning from text. A wide range of
implicit textual structures are considered, beginning
with grammatical ellipsis down to implicit meaning
supported by chunks of text of any length.It is shown
by examples that in certain cases the implication lurks
in an attributive chain of words which appear in un-
conventional combinations, in others the réader has to
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draw on his background knowledge to f£ill up the logi--
cal-lacunae in the text. Words and phrases used in.an
extended special sense are described. The pivotal ty-
pe of the reader's deductive reasoning is dealt with
under the item of so=called textual syllogisms. These
are demonstrated to be textually represented,as a ru-
le, in various forms of enthymemes, i.e. syllogisms

in which one premise is suppressed.
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ERROR ANALYSIS BASED ON CLOZE TESTS

L. Hone
Tartu State University

The present paper is concerned with the analysis of
a cloze test written by 11th-formers of Estonian schools
in the spring of 1977. The test formed part of the final
measurements in an experiment on teaching English - con-
ducted since 1974 in 30 schools of the republic (see
Hone,. L., 1976, 1977; Hone, L. et al., 1979).

The test had four variants (A, B, €, D) each con-
sisting of two texts of 25 blanks (with every sixth word
deleted) marked with '1' and '2' (e.g. A1, A2, B1, B2,
ete.). Thus the total number of the blanks in the eight
tests was two hundred. :

In an earlier paper (see Hone, L., 1982) an ana-
lysis of the 38 noun and 18 article deletions of the test
has been published. The present investigation will deal
with the results scored by 900 pupils in filling in the
verb items of the test.

A general study of the errors occurring in this
sample of the test (the overall number of the. pupils to
have written it being 1239) was made by two students of
the English Department. of Tartu State University in thei
graduation theses (Hinnov, M., 1978; Roht, M., 1978).

The overall results of this sample of tests (i.e.
the total of correct responses for aEl parts of speech)
range from 52.54 % (Test Dq) to 70.86 % (A2), the av-
erage being 59.15 % (see Table 1).

The largest number of errors ate accounted for by
the verb, which is a source of consi{derable  difficulty
‘for the- BEstonian learner.

All in all the 200 blanks in the eight variants of
the test include 43 deletions of verbs. As Table 1 shows
the easiest verb items proved to be 10A¢ (86.21 %), 17B;
(85.20 %) and 3Cy (82.83 %), all of which scored over
80 % of correct responses. The most difficult ones were
4C2 (13.91 %), 24D (15.69 %) and 4Dq (20.59 %), which
scored only 20 % and less of correct responses. Although
the average score of the eight test variants is 50.46,
i.e. just the minimum officially required to get a sat-
isfactory mark, the average results for half the test
variants fall below it, testifying to the pupils' gene-
rally poor competence in handling the English verb.

Table 2 shows that with only one exception (Test A;)
the pupils' results for the verb items are considerably
(up to 18.37 %) lower than the general average they scored
for the whole test including all parts of speech. Be-
sides the incorrect responses ranging from 19.97 § (Al)
to 40.39 % (By) each test contains a significant propor-
tion of verb items that have not been filled in at all
(from 15.44 % in D2 to 22.58 ¢ in (7).

The errors comitted by the testeces vary widelv in
naturce and origin. A large number of them are quite il-
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logical defying any explanation. These as well as the
blanks -unfilled simply result from insufficient learn-
ing.

Here belong the mistakes made in thelnincrpalfonm
of irregular verbs (binded, drinked, seen/see pro saw,
begun/begin/begins pro began, ride/go pro rode, ~run
pro ran, keep pro kept, takes pro took, tell/say 7pro
told, lald/lled/lays pTro lﬂX go/goes pro went ‘etc.)
(see also Liiv, H. 1970, p. 23) R. Selg has pointed
out that the principal forms of verbs have been found
to be reliable indicators of a learner's competence in
German. Experiments have proved that pupils who do not
know the principal forms of verbs generally have apoor
knowledge of the language (Selg, 1981, p. 117). Experi-
ments have also shown that tests on the principal forms
of verbs provide 66 - 70 % of the information indicating
a learner's level of foreign language competence (Selg,
1981, p. 119). i

‘ Thus, for instance,; the failure to recognize 'seen’
as a past -participle forming part of a compound tense
in "Some ...'seen him running for his horse" has led
a number of testees to fill in the blank with a noun
(men, border-guards, guards, etc.). One pupil has even
written 'body' forgetting that 'somebody' would not be
broken up into two words in a cloze test. A poor know-
ledge of the principal forms of verbs can also result
in faulty tense forms (I'll killed/shot (pro kill) you).

The greatest number of mistakes in the formation
of tense forms are accounted for by auxiliaries, par-
ticularly 'be' and 'have'. Often the present or past
tense forms of 'be' and 'have' are used indiscriminately
owing to interference from the learners' mother tongue
as the Estonian equivalents ('on' and 'oli') for the
English 'have' and 'had' in the sense of 'possess' co-
incide with the third persons singular and plural of
the Present tense of 'be' (is, are) and the third per-
son of its Past Tense (was) (see also Liiv, H., 1970,
p. 23) (e.g. There surely is (pro are) some dogs; any-
body who was/is (pro had a frog for a friend; he had
(pro-was)..surprised; where Sebastiano was/were/have/has
(pro E_H) attacked them etc.). The confusion 1s still
greater in the case of the negative forms as the Es-
tonian present tense equivalent of all persons of both
thave' and 'be' is 'ei ole' and the past tense equiv-
alent is 'ei olnud' (but she were/has/had (pro was) not
thoroughbred; their horses is/was (pro were) not far).

The indiscriminate use of the auxiliaries 'have'
and 'be' has often resulted in mixing up the tense forms
of the passive and active voices (they had/have/was pro
were) told; he had (pro was) carried to .the truck).
Rather numerous are also cases of omitting the aux-

iliary 'be' in the continuous tenses (e.g. There, with

his gun still pointed at the three, lying (pro EE@ an-
other skeleton). More often than not even some other
+ part of speech is inscrted instecad of the required aux~
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'111ary (Pani veéry/sometimes/so (pro was) quietly watch-
ing him). This phenomenon cannot be ascribed to Estonian
influence, but it may be caused by interference from:
Russian on the analogy of cases where the linkverb 'be!
is omitted (he very (pro was) surprised to see the dog):
This is a typical example “of Russian influence frequent-
ly observed in our schoolchildren who start studying
Russian several years before English (see also Liiv, H.,
1970, p. 24).

A clear case of interference from Estonlan is non-
observance of the sequence of tenses (then one ‘day there
came the news that a dangerous robber has/is/are/have
(pro had) crossed the Rio Grande; Who that man is (pro
was) nobody knew; I've never known anybody who has (pro
had) a frog for a friend; a dog that reasoned about
what is (pro was) best to do; I thought she will (pro
would) jump at Antek; a year later Lieutenant Manning
... was sent to where Sebastiano’ have/has, unexpectedly
(pro had) attacked them). s

X peculiar examplé of interference from Estonian
is a direct question introduced by the conjunctions'if’
or 'whether' (If/whether pro Does) the frog know you?).
The Estonian equivalent for these conjunctions is 'kas’,
which 1is used in the case of both direct and indirect
questions. As 'does' does not have this translation in
Estonian outside a question, the pupils had recourse to
the word ‘that answered to the Estonian equivalent. This
can be no accidental mistake as it was made- by eight
testees in different schools. /

A number of mistakes are caused by the use of the
wrong tense forms as the pupils keep jumping from the
past into the present and back again in the course of
the narration. In a few cases this might be marginally
possible (the historic or dramatic present, e.g. Pani
jumps (pro jumped) up with. a terrible sound), but in
most cases 1t 1s entlirely illogical (He is (pro was) a
simple fellow; This was (pro is) a girl friend of mine;
she is (pro was) a beautiful dog; his clothes are look
(pro were) like the clothes of any cowboy; did/do (pro
does) the frog know you?).

Some pupils have filled in the blanks without pay-
ing any attention tothe acceptability of the resulting
construction. Thus in a number of cases the presence of
"to' has not been noticed: (every thoroughbred dogwill/
would/must (pro was) to be turned over to them; They
must (pro wanted) to know this; Before he even started/
finished/could/can (pro..began) to count; One afterncon
they reached/arrived (pro came) to an open space), while
in others its absence has:not been taken into account
(The border-guards.began shoot/fire (pro firing) back;
Antek said/explained (pro told) us that 7.5 T thounht
she wanted/want, wants, began, begin (pro would) jump
at Antek). Thc use of the verb Twant' to cxXpress action
in the immediate future is an interesting case of in-
terference from Estonian: WhLLh 13Lkln“ tho future tense,
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often has recourse to the verb 'tahtma' to . render the'
idea. o

There were also examples of lexical confusion of -

two pairs of closely related verbs. Although the Es-
tonian equivalents of 'listen’ and 'hear' have the same
distinction as their English counterparts they are often
mixed up by our schoolchildren (I listened/listen (pro
heard) him shout). Here the absence of the particle 'to'
has not been noticed éither. 'Do' and 'make' have one
and the same equivalent in Estonian and consequently
constitute a common source of errors (The men were cook-
ing meat and do/were doing (i.e. making) (pro preparing
coffee). - s ,
. There are a few cases where other parts of speech
have been inserted of the verb. Some pupils do not feel
any need for 's to build a genitive (... where Sebas-
tiano gang (pro-had) attacked them). The word - 'best’
has suggested the use of the definite article {(what the
(pro was) best to do). Some pupils have thought . that
'some’ or "any' should be used with names of foodstuffs
(the men were tooking meat and some/any (pro preparing
coffee).

As regards misspellings, they are few in  number
(taught pro thought, sow pro saw; cill and keill pro
kill; sayed pro said). The most frequent error was where
(also weare) pro were. All of these have been regarded
as mistakes. .

Tu sum up-the analysis of the errors committed by
the pupils in filling in the verb deletions we may agree
with H. Liiv that they are caused by 1) intralingual and
interlingual interference, 2) imnsufficient knowledge
(of rules), and 3) inability to’apply one's knowledge
(1975, p. 39). '

As in the case of the study of the results scored
by pupils in filling in the noun and article deletions
(Hone, 1982) the investigation into the errors made in
filling in the verb items has revealed a striking fact
- a number of responses regarded as wrong still clearly
show that the testee has understood the text and has
had the correct answer in mind, but his low level of
active skills in making up and using the right tense
forms has let him down scoring minus points for him.
There are also numerous instances of synonyms that are
not necessarily very good, but there is no mistaking
the testee's intention (e.g. He looked/ {(pro was) a
simple fellow; then there was (pro came} the most ter-
rible howling of dogs; a red ribbon was put/beautifully/
there (pro tied) round its neck; morning began/arrived
(pro came), but Jimmy was still missing; 1I'11 shoot/
strike (pro kill) you; the gangsters stopped and went/
moved (pro rode) away; the border-guards’ began shooting
{pro firing) back). ‘

A number of linguists have pointed out the impor-
tance of making a distinction between errors that do
and do not interfere with' communication, i.e. between
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errors that only violate accepted usage and such as

constitute serious breaches of the language system
which usually lead to a block or even to a break-down

in communication. N. E. Enkvist calls such an approach

the principle of the functional relativity of errors

Mutt, 0., 1975, p. 71).

The recognition of a gradient or scale of accept-
ability in language has practical implications for both
foreign language teaching and testing. It is obvious
that minor errors should not be given the same . value
as gross errors which might block communication or give
offence to the native listener or reader (Mutt, 0.,1970,
p. 15). ;

The correctness of this view has been proved by
A. Hughes and C. Lascaratou who carried out an eXperi-
ment to establish the criteria for error gravity (1982,
pp. 175 - 182). They sum up their findings as follows:
"The assessment of students' language production, writ-
ten or spoken, should be consonant with teaching  ob-
jectives. If a primary objective is the development in
students of communicative competence, then the assess-
ment of work must be carried out with reference to its
effectiveness in communication, i.e. to its intelligi-
bility. This is not to undervalue accuracy. ... What-is
clear, however, is:that for successful - communication,
accuracy is more important in some linguistic elements
than in others, and that marking should reflect this
(Hughes, A., Lascaratou, C., 1982, p. 180).

In the light of the foregoing, a thorough analysis
has been made of the gravity of the errors committed
by 450 pupils of ths schools which scored relatively poor
in filling in the verb deletions.* The results are pre-
sented in Tables 3 and 4. Table 3 shows that if we take
into consideration the responses that are incorrect but
logical, the actual understanding of the texts proves to
have been 9.32 - 30.03 % higher than revealed by the
percentages of the correct responses. Thus, instead of
a score of 42.64 % (By) - 59.77 % (A7) of correctly fil-
led in deletions (reflecting the testees' active skills
in using the English verb) their results jump to 64.22%
(C2) - 75.91 % (A;) of the items actually underatood,
which shows their passive knowledge of the language. -

The differences are still greater between the in-
dividual verb items, ranging from 2.61 % (15C,) to 57.27%
(24Dy) (see Table 4). Thus, in the case of itém 48B4, the
improvement is from 22.52 % to 75.67 %, for 9Cy it is
from 20.87 % to 66.09 %, for 24Cq from .15.65 % to56.52 %,
for 3Dy from 39.09 % to 72.73 %, and for 23D, from 20.00%
to 74,55 %. There are only three items which do not yield
any incorrect but logically acceptable responses and

This is the cause of the discrepancies between the
percentages in Tables 1 and 2 (involving 900 pupils and
3,4 and 5 (involving 450 pupils).
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whose scores are not .liable to revision. One of them
(12C1) has a high score as it is (81.74 %).

Table 5 presents the combined results for both the
verb and the noun items in the sample of 450 tests (i.e.
900 variants). It shows that the testees' active com-
mand of English ranges from 40.29 % (Aq) to 60.60% (Bp)

.whereas their passive command falls between 55. 80°(A1)
and 75.75 % (Dy); the difference (i.e. incorrect but
logically acceptable responses) ranging from 8.71 % (B;)
to 20.30 % (Dy).

In conclusion it may be said that as proved by the
present analysis, the passive command of English (i.e.
the reading comprehension) of Estonian schoolchildren
is satisfactory, but their active command of the lan-
guage, particularly their competence in building and
using correctly the tense forms taught at school, still
leaves very much to be desired. To a large extent this
is due to the extremely limited number of lessons al-
lotted for foreign language teaching. To improve the
situation remedial exercises should be drawn up to over-
come the difficultiec revealed by the present and other
error analyses.
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Tablel
Range of difficulty of verb items
% of correct responses) (900 pupils)
Test easiest most difficult ', X ¢ for
—verb items
item % item %
A] 10A1 86.21 17A] 27.16 59.77
A, 4A, 71.05 25A, 43.86 54.24
B} 24B1 54.50 4B; 28.38 42.57
B, 17B2 85.20 ZZB2 34.08 57.32
C1 1ZC1 82.83 13C1 21.46 43.67
C, 3C, 82.83 4C2 13.91 50.89
D1 17D1 64.22 4D1 20.59 47 .45
D, 2D, 73.04 24D2 15.69 47.79
Total X 50.46
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Tablle 2

Results of verb items (%) (900 pupi-ls)

Total of

correct . Correct Incorrect ~ Unfilled
Test  responses  verb verb items  verb items.

(all parts items

of speech)
A1 52.60 59.77 19.97 20.26
Az 70.86 52.49 31.14 16.37
A1+A2 61.73 56.13 25.56 -18.32
B1 59.40 42.64 40.39 16.97
B2 67.25 57.32 27.06 15.62
BT+B2 63.33 49.98 33.73 16.30
C1 57.08 43.67 36.27 20.06
C2 56.25 54.90 22.52 22.58
C1+C2 56.67 49.29 29.40 21.32
D1 52.54 - 47.45 © 34,61 - 17.94
D2 57.19 47.79 36.76 15.44
D1+D2 54.87 47.62 35.69 16.69
X 59015 '

Table 3
Testees' passive and active command of
English in the light of the results scored
for the verb items (%) (450 pupils)
Test Passive Active Difference -
A, 70.20 59.77 10.43
Ay : 75.91 52.49 23.42
B1 72.67 42.64 30.03
B, 68.93 57.32 11.61
C1 68.02 43,67 24,35
C2 64.22 54.90 9.32
D1 70.36 47.45 22.91
D, 69.95 47.79 22.16



Testees' seeming and actual comprehension of

the verb items of the tests (%) (450 pupils)

Table &

4

Incor- Total of - Incor-" Total of

Cor- rect deletions Cor-"rect deletions

Item t but actually Item Trtect but actually
rec logical under- logical under-
stood stood
8A, 61.73 13.04 74.77 23C, 43.48 20.00 63.48
10A1 86.08 4.35 90.43 ,SCZ 83.48 3.48 86.96
17A; 20.86 13.91 34.77 A4C5 13.91 12.17 26.08
4A, 63.06  7.21 70.27 9C; 62.61 3.48 66.09
7A2 34,23 23.42 57.65 13C2 69.57 11.30 80.87
25A2 31.53 39.64 71.17 15C2 19.13 2,61 22.74
4B1 22.52 53.15 75.67 17C2 64.35 8.70 73.05
5By 32.43 24.32 56.75 24C;5 37.39 23,48  60.87
24B1 48.65 12.61 61.26 3D1 39.09 33.64 72.73
5B, 37.50 8.04 45.54 4D, 15.45 50.91 66.36
11B2 66.07 14.29 80.36- 16D1 47.27 8.18 55.45
13B2 32.14 19.64 51.78 17D1 55.45 8.18 63.63
17B2 78.57 16.07 94.64 18D1 50.00 13.64 63.64
18B5  65.18 11.61 76.79 2D, 60.91 - 60.91
ZZBZ 26.79 - 26.79 8D2 60.00 5.45 65.45
2Cy 38.26 28.70  66.96 9D, 59.09 20.00 79.09
7C1 66.96 20.00 86.96 11D2 35.45 13.64 - 49.09
9C1 20.87 45.22 66.09 14D2 63.64 4.55 68.19
12C1 81.74 - 81.74 16D2 26.36 21.82 48.18
13C1 18.26 14.78 33.04 23D2 20.00 54.55 74.55
14C1 15.65 40.87 56.52 24D2 9.09 57.27 66.36

21C1 44,35 25.22 59.57
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Table 5~

Testees' active and passive command of English reflekted by the results
scored for the noun and verb items (450 pupils)

Correct responses

tese 100110 | Gactive comendy  Incorrect but logieal  forrect s incorrect
‘ v. blanks n. V. —_— n. V. ) ) command)
(no.} (mo.) mno. % (no.) (no.) mno. % © no. %
A, 690 84 194 278 40.29 71 36 107 15.51 385 55 §0
AZ 793 300 143 443 55.86 43 78 121 15.26 564 71.12
B1 1221 421 115 536 43.90 104 100 204 16.71 ' 740 60.61
B, 896 200 343 543 60.60 - 78 78 8.71 621 69.31
C; 1380 259 379 633 46.23 22 224 246. 17.83 884 64.06
C2> 920 92 403 495 53.80 8 75 83 9.02 578 - 62.82
D] 1540 464 228 292 44.94 126 126 252 16.36 944 61.30
Dz 1320 238 494 732 55.45 73 195 268 20.30 - 1000 75.75



AHANKI3 OINBOK HA OCHOBE TECTOB JOMNONHEHUA
. XoyH ‘

Peswme

B cTaThe HaeTCcs CTATUCTHUYECKHH aHajii3 UTOTOB Tec-
Ta JOUONHEeHWd, BHNONHeHHOTO 900 yuernuxkamu XI krnaccos
SCTOHCKHX ofmeobpaz’oBaTejIbHHX MKOJI HA KOHEYHOM arane
SKCIePHUMEHTa IO NPeNONaBAHHN AHTIHHCKOTO A3HKA.PaccMma-
TPUBAKTCH U CPaBHUBAWTCA ob6mue pe3ylIbTaTH TecTa,a Taxk—
¥e pe3ynbTaTH, NOJIYYeHHHEe NPH 3aNOJIHeHHM NPOIyCKOB IJia-
ToJIaMH ¥ HMeHaMH CYmMEeCTBUTEeJIbHEMH. [IOOPO6HO 06CYXOAWTCA
omnbKu, NPOINYymMEeHHHE YYeHHKaMH B yHOTpPebleHHH I'NAarcJioB,
BHIIBJIANTCH NPHYKHE STHX OWKMOG0K. ABTOP HOKA3HBaeT, YTO
TeCT HOONOJIHEeHUS MOXeT CJYXUTh HHIOIUKATOPOM KaK aKTHBHC-
I'o, TaK U [IACCHUBHOTO BJIAINEHMUS HHOCTPAHHHM SI3HKOM.B o06oux
cnydasax HeobxonuMm auddepeHIHMPOBAHHHE HOOXOH K omubKam
IIPH OLEHKEe Ppe3yJIbTaTOB TeCTa B 3aBUCHMOCTH OT IIOCTAaB~
JICHHOH LieJIi KOHTPOJA.



TOWARDS MESSAGE-ORIENTED COMMUNICATION

A. Jogi
Tartu State University

There is a long way from controlled language prac-
tice to free language use in non-native surroundings.
Transition from the former, the initial stage of lan-
guage instruction to the latter, communication in wun-
predictable situations; takes years. It requires me-
ticulous grading of study materials, which can best be
achieved in series of textbooks compiled by the same
author or-a team of authors. An example of this is the
widely used textbook "Practical Course of English", parts
I -V, edited by Professor V. D. Arakin (1972, 1973,
1974, 1975, 1976), which by now has gone through  two
editions. The textbook contains numerous exercises meant
for the learners 'to develop and consolidate their speech
habits'. In every lesson the authors suggest a variety
of tqpics and situations encouraging the students to
talk., True, they areé offered more chances to practise
monologue than dialogue. But this is precisely  where
the teacher is called upon to adapt the textbook to his
needs and complement it when necessary. Varying the
topics and adding new .ones may even be a must if no
other handbook for conversation is available. Thus,what
skills in verbal communication the students acquire is
essentially based on and related to these suggested
topics and situatioms.

" Teaching communication in situations, however, is
by definition not mérely practising the use of certain
vocabulary units and grammatical structures (Miiller,
1971; Perkins, 1981). True, in the initial stage, in
less advanced groups perhaps even in the second year at
the university, conversation is seldom more than drill-
ing conversational patterns. The students take and act
roles, but do hardly more than that. Few are able to
fully live in the part they have taken. They are still
‘guided and aided (or hampered?)} by thematically grouped
lists of expressions and phrases. During the utterance
the students' minds are focussed mainly on language.
This type of communication is clearly medium-oriented
(Butzkamm and Dodson, 1980). .

Yet it is a matter of common knowledge that what-
ever one learns is better retained in one's long-term
memory if the learning prosess is not mechanical, but

L Some linguists, e,g. Judith Olmsted Gary and
Norman Gary. have expressed the opinion that emphasizing
in the early stages of language instruction actually re-
tards language learning. They maintain that the lcarners
should be taught comprehension first and speaking should
be delayed (1981).
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is accompanied by intensive intellectual work, such as
solving problems, making choices, etc. For this reason,
as soon as the learners have acquired a sufficiently
large vocabulary, in our conditions normally towards
the end of the second year or the beginning of the
third year, they should also reach such a high level
of communicative competence which might enable them to
cope withuncontrolled, unpredictable situations. It goes
without saying that by that time they should also know
the stylistic value of the vocabulary items (neutral,
formal, informal, colloquial) and be acquainted w1th
the grammar of <poken English (Quirk 1972; Dickinson
and Mackin, 1969). . )

Now the question may arise what kind of conver-
sational English our students should learn, i.e. what
degree of 'colloquiality' is acceptable to.us. Should
we insist on, say, "I've never done it" in writing and
allow "I never done it" in conversation? On this point
opinions differ.

Many Soviet authors, such as E. F. Rosliakova Gbc-
gaxoBa 1976), N. D. Trofimkina (Tpodumkrua 1976),
Trofimova- (TpodumoBa 1976) demand that the students
should do their best to imitate and use the colloguial
patterns. D. Crystal and D. Davy (1975), however, are
of opinion that it is not necessary to make the “stu-
dents .imitate the 'faulty grammar' of <comnversational
English, but they should be taught to understand it
and to accept it-as normal. Also, they should be aware
that there -are native and non-native 'mistakes', and
only the former are permissible in colloquial style.

" As we have to prepare our students for both for-
mal discussion and informal conversation it would seem
that faulty grammar and other blatant colloquialisms
should rather be avoided than cultivated consciously.
Instead, we should emphasize two other aspects of spoken
Engllsh namely the many kinds of linkage, esp. the
use of connectives which serve to give smoothness of
continuity to discourse!, and the elements of non-ver-
bal communication. :

With properly chosen words and correct grammati-
cal patterns one can construct acceptable isolated ut-
terances?, but for discourse (which is part of conver-
sation) to sound natural it must have a definite pat-
tern of connectivity and cohesion of utterance, once

! Dlscourse is defined by D. Crystal and D. Davy
(1975:86) as 'a continuous stretch of speech preceded
and followed by an agreed change of speaker'.

2 Accordlng to Crystal and Davy (1975:86) utter-
ance is 'any stretch of speech which we wish to iso-
late for analytic purposes, ..., anything from a mor-
pheme (or eveén a meaningless noise) to a string of sen-
tences'.
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it has been initiated. At this point we  might recall

that the role of connectives in communication was re-

cognized as early as the beginning of this century (Fer-

nald 1904), but it has received all the attention it

deserves only recently in text grammar (Halliday and

Hasan 1976; Crystal and Davy 1975:88ff; KoxkebHUKOBA
.. 1979:49-66; Pulver 1979).

The basic types of connectives are 1) reinforcing
or specifically supplementing connectives (in fact, as
va matter of fact, really, as you know); 2) diminishing
connectives (at any.rate, the fact is, I mean); 3) sof-
tening connectives (as you know, you see, well). The
latter are referred to by Quirk (1972) as 'comment
clauses'. Marvi Pulver (1979:43-51) has looked through
the five parts of "Practical Course of English" - (Ist

,edition) and found that all the most frequently used
connectives are there, occurring either in texts or in
exercises. But, she has pointed out, it has been 1left
to the teachers to bring their meaning and functions
to the awareness of the learners. Except for Parts IV
and V in which the learners are instructed to use con-
mectives employed first and foremost in formal discus-
sion there are no-exercises on the connectives.

Constructing lexically and grammatically appropri-
ate utterances whose parts are linked with proper con-
nectives is no doubt productive use of larguagé. Yet it
cannot be regarded as truly communicative use on lan-
guage as long as it lacks the characteristic features
of non-verbal communication, esp. if it is barely me-
dium-oriented.

At the advanced stage of their studies the stu-
dents' communicative use of language should become ever
more message-oriented. This is where situational teach-
ing with its role-playing comes in. The aim is to attain
such a level of interaction where the performers of
roles should lose themselves in their characters. They
should forget the artificiality of class-room and con-
centrate on the context, and on what they are going to
say.

4 Yet, as stated above, the use of conversationalvo-
cabulary, grammatical patterns and proper connectives
alone 1s not enough to make communication sound and look
natural. For genuine role-making there are a number of
non-verbal aspects of speech to be learned. The utter-
ances have to be produced with correct prosodic sounds,
correct pitch patterns, correct stress patterns with
appropriate pauses and timing.

It is very welcome that the second, revised edi-
tion of "Practical Course of English (Pourth Year)"
(Arakin 1981) lays great emphasis on practising these
features of non-verbal communication. More ‘than that,
the authors also instruct the learners to speak with
approprlate parallngu1st1c sounds signalling their emo-
tions, that is to say, they have to produce their ' ut-
terances with ‘a correct tone of voice and modulation of
the voice quality if necessary, étc. In other words,
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the student has to live in the part he has, speaking
fast -ant in a breathy way (perh. even with speech er-

.rors) whwn anxious, speaking 1loudly and slowly when

angry, etc.

In message-oriented communication - in uncontrolled
situations with nothing or very little preplanned - one
should not overlook the other non-verbal signals uSedby
man. Bach of them plays a distinctive role in social in-
teraction. Each will help the learner to internalize his
role.

The different kinds of non-verbal (and non-vocal)
communication may be classified under the following head-
ings (Argyle, 1972 : 240ff): 1) bodily contact - hitting,

‘pushing, stroking, etc.; 2) proximity, i.e. how close

people sit or stand; 3) orientation, i.e. the angle at

“which people sit or stand in 'relation to each other;ap-

pearance - clothes, hair, skin, etc.; 4) posture, which
is used to convey 1nterpersonal attitudes, as distinc-
tive postures are adopted for friendly, hostlle, super-
ior, and inferior attitudes; 5) head-nods, which usually
act as reinforcers, or give the other permission to carry
on-speaking, rapid head-nods indicating that the nodder
wishes to speak; 6) facial expression; i.e. small move-
ments of the eyebrows and mouth, indicating puzzle-
ment, surprise, disagreement, pleasure etc.; 7) ges-
tures, i.e. movements of the hands, head feet or other
parts of the body, which are all closely coordinated witt
speech; 8) looking or gaze, used as a signal in starting
encounter, in greetings, as a reinforcer, and to indi-
cate that a point has been understood.

All kinds of non-verbal (and non-vocal) - communica-
tion, of which the most obvious ones are 1listed above,
can successfully be exploited in the class-room. It should
be pointed out that in roleplaying appearance deserves
more  attention than it usually receives in the class-

.room.\Dressing up is a time-honoured aid in interna-

1izing one's role. If, for instance, the text '"Art for
Art's Sake" in "Pract1ca1 Course of Engllsh (Third Year)"
is enacted with a stained smock alongside of a vase, an
enormous palette and a few brushes among the 'stage pro-
perty' it is bound to contribute to the creation of a
genuine atmosphere. Similar examples could be multiplied
endlessly.

Thus message-oriented communication would seem to
be situational teaching in action, because to sustain ver-
bal communication one has to use appropriate prosodic and
paralinguistic features, while expressive movements and
postures. also play a role.

Every culture or social group has its peculiar sys-
tem of non-verbal communication, but it is hard to learn
it:outside the culture or the social group. Foreign learners
could - only imitate and perform it successfully .among na-
tive speakers (Leach 1972). Yet, awareness of the fact
that genuine situational teaching implies message-oriented
communication should make the teachers find ways of en-
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courag1ng their students to become better ‘actors, even.
if their non-verbal communication is a poor imitation
of that of the native speakers. :
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0 CNOCOBAX ONTUMANBHOM KOMMYHUKALUU
A. blitru

Peswme

BresnseTCsa POJIeBO¥ MeToXn obyuYeHMs OHaJIoTHYeCKOMN
peuu. CepHitHHE, CpaAyHUpPOBaHHHE YUYeOHUKM oblervapT ne-
pexon C KBaCH-kOMMyHHKaTuBHOTo (medium-oriented) srta-
na Ha 6oJjlee NPOABHHYTHEI, KOMMYHHKATHBHHE (message-ori-
ented) orail. OCO6eHHO BHIEJASTCA poOJib  YHOTPEeBIEeHHA
CBA3HEIX SJIEMEHTOB BHICKASHBaHMA W 3HAYeHWe HeBepO6asibHHX
cpelcTs 3BydYamel peuM M s3HKA XeCToB. JlaeTca avanus
KOBKPETHOTO YYe6HHKa C TOUYKM 3DeHHs erc yIoTpe6sseMoc~
TH ONa O06yYeHUA IOHUAJIOTHYECKON peun B By3e.
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KOHTPOﬂb NPU ARBANTUBHOW CUCTEME OBYYEHUA
WHOCTPAHHbIM A3bIKAM B TEXHUYECKUX BY3AX

3.M. Komonosa, T.B. Jinopesnuesmnu, M.B. AutoHOB2
Nenunrpagckuit TexHonoruyeckuit MHCTUTyT LB

B nocrnephue rojH Nejaroruyeckasi Hayka yoendaeT
BoJibIIOe BHUMAaHHe INpobljieMe YINPaBJICHHA INO3HABAaTENBHON De-
ATENBLHOCTH CTYIEeHTOB. HCClemoBaHusA H SKCIeDHMEHTH , Ipo-
BeIeHHHHE IegaroraMM—-MeTOOUCTAMH H IICUXOJIOTaMK PpasiHd-—
HEHIX BY30B, BKJJwuas 1-HE MOCKOBCKHM TOCYHapCTBEHHEI IE-
. DaTOTHYeCKHY HHCTHUTYT HM. MopHca Tope3sa, O6mjyu Hanpas-
JIeHH Ha H3yJYeHHe BO3MOXHOCTEHM HHTEeHCHPUKAUUU yUYeOHOTO
nponecca IO HHOCTPAHHHM fA3SHKAM NpexIie BCero 3a CcueT
Jiyumel opraHH3aLydMd CaMOCTOATEJIBHOW paboTH CTYHEHTOB
Ha BSaHATHH. I[IpelJyioxeHHas HOBAA MeTOIMKa, oIy YuBMAasa
HasBaHue "amanTHUBBON CHCTeMH o6yueHma" (HoBuukaa T.
M., 1976; T'panuukas T.M., 1979.L NUPOKO PaclIpoCTpPaHu—
JJaCh OCOOGEHHO B TEeXHHUECKHX BY3aX CTpPaHH} 6oyiee 30
HHCTHTYTOB B 1981-1985 romax 3aHMMawTCA TIOCOHIXeTHON
HayYHO-HCCIeOBATENbCKON Temou "PaszpaboTka M BHempe-—
HHEe agalITUBHOM CHCTEeMH OO6YYeHHS HHOCTPAHHHM s3HKaM"

AzanTyUBHAasA CHCTEeMa OTJIMYAeTCH UYeTKHUM [JaHUpoBa-—
HHEeM H ylpaBJeHHeM yduebHOro npouecca. OCHOBHOE IOCTH-—
XeHYe aIalTHBHON CHCTeMH - yBeJiMdYeHHe JOJIH CaMOCTO-
fITeNIbLHOM paboTH ydamuXCs Ha y4Ye6HOM B3aHATHM 3a “CueT
HCronp30oBauua TCO u cpencTtB obpaTHOX cBA3u (mo 1y,
10M.; cM. HoBumukas T.M., 1982) u cosMemeHHe €e C HH-
OUBHOYAJILHOH paboToM NpenomapaTesisi € KaXIuM CTYJIeHTOM.
ClleACTBHEM 3TOIC ABJIASCTCA HHTEHCHOUKAIIMA 3aHATHA H IO
BHIIEHHE AKTHBHOCTH CTYIDEeHTOB Ha ypoke, ajanranus npe-
nonaBaHUs K JIHYHEIM OCOGEHHOCTAM BOCIPUATHA YYamMUXCH,
COoKpameHHe MNepelPy30K Ha HOoMamHue 3aJaHus.

Uuousunyanusanua ObydyeHus B COUYETAHHU C HHTEHCHB—
HOM caMoCTOosSATenpHON paboToOH CTYOEeHTOB Ha 3aHsATUHM 3Ha-
YUTENbHO YCHJIMBAET POJib KOHTDPOJA M TpebyeT pasHoobpa-
3usi ero QOopM.

esb OAaHHOM CTATBM — NPOCJIEOUTHL PeaJIn3allHi0 OCHOB-
HHX (YHKIUN y4YeOGHOTO KOHTPOJS, HABJANMErocsd BakHeHIINM
3BEHOM BCEeIO NearoriuYecKoro IIpollecca NPpH aOanTHUBHOH
cHCTemMe OOGydYeHHsd,

Kax ¥W3BeCTHO, KOHTPOJIb B YUeGHOM HNponecce conef-
CTBYeT Jyulielt OpTraHM3auUH CHCTeMH ObyueHus (1), cno-
cobcTByeT yCBOeHHW Marepuana (2), BHABJSAET YPOBEHb 3Ha-
HuA ydamuxca (3), OKasHBaeT BOCNHTATEJbHOE BO3IEHCTEKR
(4) m, HakoHel, JaeT BO3MOXHOCTh HeHarory IIOCTOSHHO
BUIETEH pPe3yJbTaTH CBOEeH paboTH, HPOBepHTh CBOI0 COBCT—
BEeHHYW IOeATeNbHOCThH (5).

VkasadHHHe ISTh OYHKIIHMPY y4YeO0HOTO KOHTPOJIE B - He-
CKOJIBKO HHON GOPMYyJIMPOBKe OHJIM BHIeJieEm M.E. bBpenru-
Hott 'm A.H. Knumentenko (1979, c. 4-6) B pamMkax TpanH-—
LHOHHOM cHCTeMbl Ob6yJYeHHs HHOCTPAaHHEM A3HKaM.PaboTa 10
afalTHBHON cHCTeMe Ha kadernpe HWHOCTPaHHHX A3HKOB JITH
[IBNl MO3BOJIMJA BHABHUTE OCOOYKH OYHKIHOHAJIbHYK 3HaYHMOCTh
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KOHTPOJIA B paMKaxX IPUHATOH CHCTEMH OO6YUYESHHSA.
PaccvoTpuM Kaxayi QyHKLIHI0 60Jiee OeTallbHO.

1. Oprauusylmas QyHKIHUA KOHTDOJIA.

Ipu amamnTUBHOM CcUCTeMe O6YyuYeHUs yUeOHHE npoluecc
nogBepraeTCca CeTeBOMY IJIaHMPOBaHHU, NpenycMarpuBaleMy
nocjienoBaTesibHOE PAa3BHUTHe BCeX BUIOOB PeYeBOH HeATelb-~
HOCTH. Tako#l ceTeBOl NJIaH, BKINYANMHNE IIepedYeHdHb BCeX 33—
HaHul 059 CcaMOCTOATEeJIbHOM paboTH U NOCHeNOoBaTeJIbHOCTH
WX BHIIOJIHEHHA, CTYICHT IepelliCHBaer cefe B TeTpans B
HadaJie ceMecTpa M TakKuM o06pas3oM TOYHO 3HaeT, -CKOJIBKO H
KaK{e MMeHHO BHMIOH patoTh OH OJDKEH BHIOJIHUTHL B TEeUYEHHEe
cemMecTpa (TexcTH IJIg PasfiMYHHX THIOB YTEHUA,ONs NHUCb-
MEHHOTO IlepeBOJla CO CJIOBApeM, TOYHHE 3aldaHys 1o Ipam-
MaTHKe, JIEKCHKEe H T.H.) i

BunoJiHeHMEe KaXOoI'o 3alaHusg oTMedaeTca B TIrpaduke
OTIepaTHUBHOI'O yUYeTa, KOTODPHH IHOBOIDHUTCH IO CBEIEHHHA BCEX
cTymeHToB. CllemyeT yKazaThb, 4YTO fopMa cCeTeBHX TpaduxoB
BapbupyeTcsa Ha Hame# kxadelpe B 3aBHCHUMOCTH OT OIHTA, Tpa—
OHOHUA M TBOPYECKOIO TOOXOIAa KaXIoro npenojasaTtersid.  Op-—
HH NOpeOlovHTanT IoJb30BaThca dopMamMu, H3TAHHEMH HA pPO-
TAlpHHTe, Opyrue - ajgbboMaMy MHJIMMETPOBKH MJIM TpadullH-—
OHHEIMH XypHaJjlamMy ydyeTa. CYmMHOCTB BCeX DTHUX rpa®ukos,
IIOCTPOEHHHX HA YKAa3aHHHX BHme IpHHIHIax, JocTuraeT CBO~
el Uesin ~ KaxOHP CTYIeHT 3HaeT, KakKyw YacTb IIPOIPaMME
OH yXe BHIIOJIHWJI U YTO NPeICTOHT popaboTaTb.

KOHTPOJIL 33 MNJIaHOMEpHHM OOyuYeHHEeM BCeM BujgaMm pe-
YeBOW HNeATeJIbHOCTH B NPefyCMOTDEHHOM obbeMe H oOIpele-
JIEHHOM TIOCJIeOOBATEJIbHOCTH YCIEMHO IoMOoTraeT OCYMeCTBIHTD
ceTeBHEe INIaHH KU r'paduky onepaTUBHOI'O yueTa, YTO JOgOokKa-
3HBAaeT POJIb OpTraHu3ylme! QYyHKIHH KOHTPOJA.

II. Ofyvawmans OYHKIHUA KOHTPOJIS.

JaHHag QYHKIUSA IPY aJAlITHBHOM CHCTeMe 3HaAUYUTEIbHO
BO3pacTaeT O CPaHEeHHU C TPAagHIHMOHHONH ¢dopmon obydeHus
338 CUYeT yBeJIHUeHHA YyIeJIbHOI'O Beca KOHTPOJA.JHwbhe KOHT-
POJIbHHE 3anaHWus, HNOJIYyYaeMee CTYOEeHTOM IS CaMOCTOSTEJIE—
HOM IpopabOoTKH, 0606manT, IOBTOPSAKWT, 3aKpeIlJigiT BBEOSH~
HHA MaTepuasl, CHOCOBCTBYT €T0 YyCBOEeHWWw. BO Bpems, oT-
BeIeHHOe OJISI CaAMOCTOATEJIbHOH paboTH HA JaHATHUAX, CTY-
OeHTaMm IpeJloCTaBJIAeTCsA BO3MOXHOCTE BHIIOJIHUTE 3adaHus
Pa3UuYHEIMKE Cclocofamu :

1) B pexmMe CaMOKOHTPOJA C IOMOMBK CHTHAJIOB MAmKHH, C
KOTOPOH CTyHeHT paborTaeT IO oNpelelJieHHOH IIporpaMMe HITH
C NOMOMBK MNEUYATHHX O6YyYanmux NPOTPamMM, CHAGXeHHHX KJIo-

YaMmH;
2) B pexuMe B3aMMOKOHTPOJIA NIPH IapPHOH padoTe,Korna OoMH
N3 CTYIOEHTOBY HUIpawmui poJyb "yCJOBHOM MamuHH", ¢ TO-

MOmBIC KJIoUeH NpoBepseT IPABHJILHOCTE BHIOJHEHHUS 3abaHubl
y CBoOeIo cocefta, IpH STOMECTyHéHT KOHTPOJIMPYWOMUN H CTy-
OeHT BHIOJJHAKMME YHPaXHEeHHUA PETyJAPHO MEHAKWTCH POJISAMH.
Kak -moxassBaeT SKCHepUMEHT , IPH HAJHYHMH BO3MOXHOCTH Bhi—
6opa QopMe paboTH, yvamHecs IPeONOYHTAT dame BCero pa-
6ofaTp B napax (Top&Gan U.E., 1976 )

C noMompo CAMOKOHTPOJIS ¥ B3aH

OKOHTPOJIA. TIPOMCXO-
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. ODUT oﬁyqeane paananmM ASHKOBHM ymeunxm, Zopenenne sTHk
‘YMeHHMH OO asTOMATH3MA U npenpameune B -HaBHKH,

C ‘Haubosibed JIeTKOCTHI OPraHU3yeTCH IOJIZ . CaMOCTO~
ATENLHON DPaBOTH YYAmMUXCs aKTHBMSHDYeMas JeKCHKa ~HHOC—
TPaHHOT'O- A3HKA. JJiA €€ YCBOSCHUS CTYHEHTaM MOXHO Ipemjio~
KUTEH MUPOKHH Hanp'cﬁaémeHHHx KJI0YaMH TECTOB M 3ajaHuil.
Ipu BHGOpe THIIOB TECTOB Heoéxonnmo YUHTHBATH BHI peue-—
BOH neHTeHﬁHOCTH, JUIA -KOTOPOTO 3Ta JIEKCHKAa- npensasHavas
eTca (penpoOYKTHBHHE MM PELEeNTHBHLHE HaBHKH) ,  NOCIeno-
BaTeNbHOCTE HOelcTBHA U onepauﬂn IO OBNANEHHKH JieKCcHYec—
KO® eIHHHIEeH.

Buid . KOHTPOJIA ‘JIEKCHUKH, npaRTnxyeMHe Ha Ka@enpe cne-
Oyomue: Ha' yPOBHE CJIOBA, B CJOBOCOUYETAHHH, npenoxe~
HHK, M, HaKoHel =~ B 're"cc're, Tie. noc’reneHHo ocymeC'anx—
eTca HomBeHeHHe yqamerocx OT CHOB& K MHKDOKOHTEKCTY,
obJIeTUYeHHOTO' TEKCTa K HeamanTHpoBaHHOMY (CM. KomonoBa
3.1l., HoBukosa H.B., 1982}). i

B peXHMe B3AUMOKOHTDOINSA BOBMOXHO NPOBOOHMTL TAKNe 06~
paboTKY DPA3STOBOPHHX HaBHKOB. OOHHM H3 NIDHEeMOB, IIPHMEHA~
EMHX . C TOHN.IEeJbl, ABJAESTCA UCIONb30BAHHE KapTOYEeK BOIN-
POCOB H OTEETOB, KOTOPHE . PAa3JawTcA CTYOEeHTaM JJIA NapHOK
padoTH, ‘OpuH CTYHEHT TIONyUYdeT KapTOYKY C: BOIPOCOM Ha
POIHOM fASHKE, KOTOPHE OH HOJXeH 33hATh HAa HHOCTDaHHOM
SISHKE  CBOeMY coceny, ¥ OTBeT TlapTHepa Ha . HHOCTPAHHOM
A3HKe. B CBOW O¥Yepeny, HPYTOH: CTYREHT MMEET KapTOuky C
BONPOCOM 'HA _HHOCTPaHHOM si3HKe, IO KOTOPOMY OH TPOBEDPHT
CBOEI'0 IapTHepa, U OTBETOM Ha PONHOM ABHKE, KOTOPHM OH
HOJDKeH MepeBecTH caMm H- xoropun 6yneT NMPOKOH TPOJIKPOB aH
TIE PBHM CTYHEeHTOM,

1] OueHquaﬂ, DYHKUMS KOHTPOJIA.

‘B mouecce oByueHUA HHOCTDPAHHOMY HBHKY xoarponm nogp~
BEPranTCa - HE. TOJBKO 3HaAHMAE " ymenns, upHobpeTeHHHe CTY-
DeHTOM, HO K CcHCTeMa CpeHCTB, paapaﬁoTanﬂaa npenonasa-
TEJIEM IIif odyqeﬂna.

_Ha® KaxnoM' 3aHATHH NPOBOOUTCH He TOHBKO TpaaHBUO HHER]
OPOHTANBHEMY JIeKCHYECKHN ¥ T'paMMaTHYeCKHH - ONpoc, HO M
YIVIyONieHHED ,  60JI¢e TOUYHHMI HMHOUBUAYANLHHY ONPOC, KOTODHH
OCo6eRHO nocTonepHo IIO3BOJIAET ycwanosurb ypoBeHL = YCBO-=
eHHA. Marepnana CTYHEeHTaMH, ;

B :Xopme pabOTH :C OTHEJbHHM cTymenToM (a BpeMs, = yRe-
nfieMoe Ha Taxod BHA 3aHATHA NPH ANANTUBHOK CUCTeMe 06y-
YeHU",; "SHAUMTEJIBHO BO3PacTaerT) , NpenomapaTesik aHaJlusSHu-
pYeT MHAUBUIYAJbHHE OCOBeHHOCTH KaxmoIr'o ydamerocsd.:

Hanuuue MHOXBHNYAJIHHOTO omnpoca ydamMXCA KpoMe - Tpa-
DHUHOHHOTO OPOHTANBHOTO MO3BOJIIET KOHTPOJIO NPH afanTus-
HOM - CHCTeMe - C - Sorplielt HOCTOBEPHOCTEI0 ocymeCTBnnTh oue~
HO‘IHY!O dYHKIHI Tpolecca O6YyUEeHuA. '

. KoppeuTuBHaﬂ Oy HKIHA xoanona.'

npoaepan ‘CTeNeHb yCBOEHHA ABHKOBOTO MaTepnana " ypo-
BEHB - CJOXMBHETOCA HaBHKa, NpenofaBaTelb BHACHAET MpH-
UHHEL YCHEBaHHH HJIH HeyCIeBaHu#A cryneHTa. 9TC naeT BO3—
MOXHOCTB B NpefesidX OLHOM H TO# Xe NporpaMME - HAaNpPaBUTh
yCHIIMS CTyIeHTa Ha npopaboTKy Haubosee TPYOHOTO A He-
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ro paszena, YCKOPHUTBL. NMPOXOXOeHUe OPYIHX MM YCJOXHUTH
3afaHus OJisi CHILHHX yvamuxca. TakuM o6pasoM NPOHCXOOMT
KOppeK TUPOBKA (amanTalusa) nporpaMvel B COOTBETCTBHHU C HE-
. OHBULYaJibHEMH OCOGEeHHOCTAMH KAXIOTO CTYIEHTAa.

KoppeKTHUBHOE Ha3HaueHHe KOHTPOJIA pealiu3yeTCs Tax-—
e U B BUIE CHUCTeMaTHUEeCKHX TNpPoBepok YxonTponpnax cpe-
30B) , KOTODHE PEeryigpHO IIPOBOOATCHE NOCHe NPOXOXOSHUSA
Kaxnoy I'pPaMMaTHYECKOH TeMH, JISKCHYECKOTO LHKJa, pasro-
BOpHOK Temml. O6obmas H aHANU3HPYys LaHHHE, [OJIyUYEeHHHE B
XoOe TaKHX [OPOBEPOK, TpenojaBaTenp IIpH HeOoO6XOOUMOCTH
BHOCHUT H3MeHeHHs B yUYeOHHN INpoLecC.

V. BocnuratenbHaa O(YHKIUA KOHTPOJIS.

Ipu ananTHBHOH CHCTEMe OOYYEHHA [OMHMO OLEHKH Kax-—
JOro »Tamna cBoell paGoTH CTYIeHTH MHOJYYawT IONOJIHUTEh-—
HHY CTHMYJI K BHIOJIHEHHK 33aIaHHHR: BO3MOXHOCTL 3aKOHUYHTH
NPOXOXIe Hpe NporpaMMel AOCPOYHO. Pab6oTasd B HMHIHUBUAYallb-
HOM PHTME B TeueHue IO MeHbllel Mepe 45 MHHYT Ha KaxIoMm
3aHATHH M 3HAA 3apaHee IpoTpPaMMy, KOTOPYH HANJIEXUT Bh-
NOJIHUTHE 3& BECh CeMeCTp, CTYHEHT OTUeTJIMBO TORHMaeT,dTo
4yeM CKopee STy IpOT'pPaMMmy. OH BHIIOJHHT , TeM CkKopee OCBO-
6onuTCH.  OTCoOa NOABJIAETCA 3aHHTEPEeCOBAHHOCTE B DPHUT-
MuIHOM ¥ BucTpom prﬁe. N CTyneHTOB BHPabaTHBAKNTCA - Ta-
KMe KadecTBa KakK AMCHUIMHUPOBaHHOCTL, CHIA BOJH, _yMe-
HHe OPTaHH30BATBH CBOK ' CAMOCTONATENIBHYK. PaboTy U cocpe-
OOTOMUTLCA IVIA AOCTHUXEHHUS YeTKO ‘HaMeYeHHOM Hesu.

Kakx mnokasHBaeT NpakTHKa, boJssmlag HacTb yYamuxcs,
3aHMMaNMUXCs 0O ananTUBHOM cHgTeMe 06yYeHHA, CIpaBJIASTCA
C NIpOoTpaMMOM M MOJIyuaeT. 3av¥eTH 3a 2-3 HedeJlH Hno OKoHYa
HUSI CpoOKa OOydYeHHA. -

YyacrtHe CTyIEeHTOB. B npOBeneHnn KOHTPOJIA H €ro Har-
JMANHOCTS (TpaduK{ ONepaTHBHOI'O -yUe€Ta M Np.) CO3OAKNT XO-—
pomKe YyCJIOBUSA IJA peanusanuu BOCNUTHBawmed GyHKIIMH KOHT-
poJIs.

PaccMoTpeHHHe QYHKIHY KOHTPOJIA B OOYYEHHH HHOCTPaH-
HEIM fI3HKaM B paMKax ajallTHBHOH CHCTeMH Ha IpakTHKe Tec-
HO B3aMMOCBfA3aHL H IPOABJIANTCS B HepPa3pHBHOM - €OUHCTBE.
YuebHHE KOHTDOJIE B €r0 pa3HoOoOpa3sHuHX QopMax obecHeuuBa~
€T OpPpraHHM3al|i BCcero obyvawmero npouecca, CnocodcTrByerT
YCBOEHHKN H3HKOBOI'O MaTepHalNa, BHABJAET YyPOBEHDL . SHAHHHA
YYamuXCH,0KasuBaeT BOCIHTATENbHOE BO3ZEHCTBHE,IaeT BO3-
MOXHOCTH MNeIlarory MNOCTOSHHO BHUIOETH Pe3yJILTAaTH CBOen pa-
60 TH.

Bce ckasaHHOe TONTBEpPXKOAEeT TOT pakT, YTO IPH ajal-
THBHOM CHCTeMe OOYUeHHA CO3NAWTCA 0CO60 - 6JIaTOIPUATHHE
YCJIOBHA He TOJNBKO HOJIHA OPraHU3alHdH Pa3HOOOGDPA3HHX JOrM KOHT
POJISI, HO M HOJIA peajiM3alld BCeX ero NnATH QYHKIIHNA.
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FUNCTIONS OF CHECKING UP FOR THE ADAPTIVE SYSTEM
OF FOREIGN LANGUAGES TEACHING IN
TECHNICAL COLLEGES

Z.P. Komolova, T.V. Liorentsevitch, M.V. Antonova

Summary

Nowadays, when the flow of information is so great,
the task of every instructor is not only to tecach a dec-
finite subject, but also to train students to study on
their own. , : ;

This paper deals with the problems of students'
studies on their own under the teacher's supervision at
foreign language lessons. The studies of this kind great-
1y increase the effectiveness of checking up on the
part of the teacher and on the part of the students
themselves. The authors discuss various ways and func-
tions of checking up. :

36



FOREIGN LANGUAGE ACQUISITION: THE PROBLEM OF AGE?

L. Kostabi
Tartu State University

In this short treatment of the problem of age in
the learning of a second language, in particular of a
good pronunciation, we proceed from the well-known ax-
iom: the learning of one language . in childhood is an
inevitable process, the learning of a second language
is a special accomplishment. The learning of the first
language follows the same pattern for everyone. The main
stages, e.g., of a child's phonetic development are cry-
ing, babbllng, lallation and talking.

On the contrary, the learning of a second (foreign)
language can take on a variety of patterns. Dozens of
factors are involved, each highly variable, and each
related to other factors. The main influences which de-
termine the type and degree of foreign language learn-
ing are linguistic, social and psychological factors,
the last including the problem of age.

There are many bilingual studies which conclude
that the early years in a child's schooling are the op-
timum time for seconddanguage learning (Hepworth, J.
1974, pp. 272 - 274). A definite period, the so-called
critical period is distinguished and it 1s supposed to
be directly related to the maturation procéss. The age
limitations of the 'critical period' are from two to
thirteen. During the 'critical period' physical matu-
ration and growth take place, and readiness for lan-
guage acquisition is supposed to eveolve synchronously
with physical maturation and growth. There are ' struc-
tural brain changes (increased cell density), and che-
mical and electrophysiological changes in  the brain
that seem to interact during the ‘critical period’.
These changes and interaction may prepare a child for
the acquisition of languages. Hemispheric dominance and
lateralisation of the brain are also thought to be matu-
ration correlates of language acquisition (Hepworth, J.,
1974, Lenneberg, E., 1964).

By the end of the 'critical period' a matrix for
language skills is believed to be fixed. So it marks
the beginning of the period where mere exposure to a
second  language may not produce second-language compet-
ence. An adult must be taught a second language,  as
there is a constant overlapping of primary and second
language systems. However, people do learn second lan-
guages at all periods of life.

Teaching a foreign language at school begins with
teaching pupils to hear and to speak it. So the first
thing one must be able to do in the case of speech 1is
to learn to listen. It is an activity and involves 'di-
recting one's awareness' (Corder, Pit. S., 1973, p.117).
One must be able to discriminate various degrees of in-
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tensity (or ‘loudness) differences in pitch, duration
and more particularly chenges in intensity, pitch, du-
ration. When speaking, we need the skill to control our
organs of speech in such a way that all these 'para-
meters' of sounds are under our control, and to .do this.
we have to monitor our own production - the process is
called auditory feedback. The theory underlying 'the
critical period' suggests the ability of young children
'to code' auditory phonetic material in such a way
that this material can be recognized, identified and
remembered. Consequently, on the basis of this theory
there are hardly any problems for young children in ac-
quiring a good pronunciation.

However, there 1s evidence that learners vary enor-
mously in their .rates of learning. Even if motivation
is uniformly high and the instruction is of very good
quality, success varies widely. Extensive studies have
shown considerable individual differences in .aptitude
for learning foreign languages. Alongside with the age
of the learner, his individual abilities of learning
foreign languages should always be taken into account.
R. Titone's research confirms the utmost importance of
the auditory ability for success in language learning.
This is defined as the ability to receive and process
information through the ear and it would include at
least two components: sound discrimination and sound-
symbol association (Titone, R., 1973, p. 112).

That takes us directly to the problems of pronun-
ciation in .different age groups. The hundreds of stu-
dents who enter Tartu State University = every autumn
and continue learning English as a foreign language come
from different schools all over the country. As they
are taught at school mainly on the basis of two pro-
grammes (an ordinary programme of English and that for
"English-biased schools) they all start either at 11-12
or 7 - 8 years of age. Even in the first case they fall
well into the 'critical period' when flexibility, etc. are
‘not fixed yet. So, apart from their individual abil-
ities, all of them undergo the training foreseen at the
elementary stage of learning at the optimum age. So,
theoretically the present first-year students of TSU
should have acquired a good pronunciation of English if
we take only their age into account.

In order to find out the general level .of the pro-
nunciation of English, seven lecturers of TSU who teach
English as a foreign language were asked to make obser-
vations and assess their first-year advanced students’
.pronunciation abilities (in 17 groups, the total number
of students was 267). Other questions were about the ways
how the lecturers help their students to correct their

" pronunciation, what parts of phonetics cause problems in -
the teaching of a good pronunciation, what obstacles there’
are in an important aspect of teaching - listening com-
prehension. The questionnaire yielded the following re-
sults: 38 students' pronunciation was regarded as ‘'ex-
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cellent', 107 students' pronunciation was 'good', 91
students were marked 'satisfactory' and 31 ‘'unsatis-
fdactory'. The mistakes occurred mainly in intonation
and sounds, followed by mistakes in sound-combinations,
word stress and rhythm. It was generally agreed that
the sounds, word stress and. sound combinations were
easier to correct than intonation.

Amiong the students observed were 42 former pupils
from several English-biased schools and classes. The
marks their lecturers gave them were either 'excellent'
or 'good'. This fact reduces the number of the students
who began to learn English at the age of 11 - 12 and
even more so the number of the students among the lat-
ter who were given the marks 'excellent' and 'good'. Now
the results were as follows: 103 students with an ‘ex-
cellent' and 'good' pronunciation and 122 students with
a ‘'satisfactory' and 'unsatisfactory' pronunciation.

One is inclined to believe that the former pupils
knowing their aim and striving to enter the university
were aware of the necessity of learning a foreign lan-

- guage at school. However, there seem to have been de-
finite drawbacks as far as acquiring a good pronunci-
ation is concerned, among which are certain to be in-
dividual and methodological difficulties. P. Strevens
(1980, p. 8) sums up the approach to different age
groups 1in the following way: "Young children every-
where still continue to learmn anything, inc¢luding a
practical command of foreign languages, willingly and
almost effortlessly. By contrast, adolescents and adults
expect to be given convincing reasons why they should
learn, and if they do not receive such reasons, if they
do not perceive, and accept, the relevance of a foreign
language to their own lives, they are liable to turn off
their learning." ’

In short, at one end of the age scale, young child-
ren do not seek relevance, at the other end, adultsquick-
ly become aware of it; between the two, teenagers now
have to be convinced of it by argument and persuasion.
If we are unable to convince them, we may lose our teen-
age student population from language study (while gain-
ing a specialized population of well-motivated adults
who are not able to acquire the peonunciation of a fo-
reign language so successfully as young children and ado-
lescents)..

Another factor that cannot be overlooked. includes
individual differences. What kinds of qualities and abil-
ities of an individual do we have to recognize? As
P. Strevens suggests there are just nine ways how indi-
viduals vary:

(1) in the extent to which they possess special abil-
ities (a 'good ear’', powers of imitation and mimicry,
or a superior verbal memory);

(2) in their previous experience of language (whether
or notthey arec already literate in their own language,
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whether their language uses a writing system similar

to that of the language they are learning, whether they
have learned any other foreign language before - and if .
so, how many, in what relationship to the mother tongue,

by what classroom methods, etc.);

(3) in their optimum personal rate, i.e. whether they
are 'slow' or 'mormal’' or 'fast' learmers (which varies
- at different points in their over-all learning careers);

(4) in their preferred styles of learning and in the
strategies of learning they develop (with or without
the assistance of a teacher at different times);

(5) 'in their learning stamina;

(6) in their requirements of praise, of encouragement,
and of knowledge about their general standard of suc-
cess; ’

(7) in their view of themselves as learmners of 1lan-
guages;

(8) in their relations with teachers, which may either
improve or impede their learning and

(9) in their degree of willingness to learn, perhaps
the most crucial of all, since the unwilling learner
rarely learns (Strevens, P., 1980, pp. 10 - 11).

The individual abilities and qualities quoted above
certainly deserve a thorough discussion, but as the aim
of this paper was to show that foreign language acqui-
sition is not the problem of age only but also involves
other equally important factors, we confine ourselves
to referring to them. One may conclude that it is still
important to continue the teaching of pronunciation at
the university in these groups where English is taught
as a foreign language. In order to do this and -fulfil
the final aim of the 'Programme for Teaching Foreign
Languages in the Higher Schools of the Estonian SSR!
(Tallinn, 1977) concerning speech habits (participation
in a conversation, making short reports prepared aswell
as unprepared, and understanding foreign speech within
the limits of the acquired vocabulary and grammar; Pro-
gramme 1977, pp. 8 - 9) it is necessary to provide the
classrooms where foreign languages are taught with ap-
propriate audio-visual aids and materials.

A1l the lecturers questioned felt very acutely the
shortage of tape-recorders and appropriate tapes with
pronunciation exercises meant for the students studying
English as a foreign language as*well as of texts for
listening comprehension and exercises to such texts. It

* . is mainly in the lecture-rooms of the languages' Block

where they can make use of tape-recorders for training
the students' ability to hear and speak. But since the
bulk of forcign language classes havec been scattered
about all the study buildings of the university where
there arc no tape-rccorders available, it is not poss-

40



ible to carry out any consistent training of pronunci-
ation or listening comprehension. Those teachers who
still manage to do so, maintain that after a definite
period of time the students understand simpler texts
and dialogues satisfactorily or even well. There are
no problems of understanding texts in the case of the
students who come from English-biased schools. It is
interesting to mention that phonetics is regarded as
the source of the main difficulties interferingwith the
comprehension of a text. Phonetic difficulties are
closely followed by lexical and grammatical difficulties.
To sum up, it is obvious that due to different fac-
tors involved the pupils 11 - 12 years of age cannot
be expected to acquire a good pronunciation (as begin-
ners). The teaching and polishing of pronunciation is
systematic and strenuous work which must continue also
at higher schools together with the work of introducing
.the students' speciality in the given foreign language.
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YCBOEHUE MHOCTPAHHHX A3bIKOB - NPOBJIEMA BO3PACTOB?,
J1. Kocrabu

Peswme

+B DaHHON CTaTbe PAaCCMATPUBaAWNTCHA ICHXOJIOTHYECKAA H
GHIHOJIOTUUYECKAA OCHOBH TEOPHH T.H. KPHTHUECKOTO  IEDPH—
oJla ¥ CPaBHUBAKWTCA 3aKJWUYEHUA 3TOH TEOPHH C - HaHHEMH
SKCIEePUMEeHTa, MIPOBEISHHOI'O MeTOIOM HabJWOeHUA --aHIJIHi-
CKOTO IPOH3HOWEHUA II€PBOKYPCHHUKOB HeQPUIOJIOTHUYETKHUX da~
kyJibTeToB TIY. CrepmyeT, 4YTO He CTOJNBKO ‘BO3PACT :Kaxk HH-
OMBHOYaJIbHHE KavecTBa M CIHOCOBHOCTH, a Takie MeTOH OO6y-
YeHHA BJHUANT Ha INMOCT@HOBKY IMNPAaBUIbHOTO - MPOH3HOMEHHA. Tpe—
oyoTca TCO U COOTBETCTBEHHO TNOOTOTOBJEHHHE MarepHand.

6 41



CAMOCTOHTEﬂbHAﬂ PABOTA CTYOEHTOB HAJL TEKCTOM

‘ M. Naap s
TapTyCHUiA . rocy fapCTBEHHbIA YHuBepcuTeT

CaMmocToATeNLrHaa paboTa ydamuxcs — 2To Juwbasa pabo-
Ta, BHIOJNHAeMas MMH B yUYe6HOM npollecce 6e3 Henocpenct-
BEHHOTO ydYacTusa NOpenomaparensa (HO ynpaslisieMas ¥ KOHT—
pPONIUpYEMasa ¥M), B TedueHHEe KOTOPO# yvamuecs AaKTHBHO H
TBOPYECKY TOJIB3YWTCH CBOMMH paHee NUPHOOBPEeTEHHEMH 3HAa—
HuaMd # ymenusamu (Kibbermann, F., 1963, 1k. 44).

llo mMEenuw #U.J. CanucTpa, CaMOCTOATeJibHaa paéoTa B
Ipouecce OBJIAJIEHUA KHHOCTPAHHHM f3HKOM

" 1) TO3BOJIIET NPUMEHATL HHBOUBUOYAJH HEM noaxon K
O6YYEHHI B COOTBETCTBHH C HHIHBUIYAJIbHEMH BO3MOXHOCTI-
MM YYamHXCH;

2) coszaert npennocmnxn I0JIsI BHIHECEHHUS 3a PaMKHu Ipyil—
TIOBOTO 3aHATHUA SBHAYUTENBHOM YaCTH NOLTOTOBUTENBHOM K
peun paboTHY

3} Y4HT OpHeMaMm caMOCTOHTeanoH paboTH;

. 4) BocnHTHBaeT TpydoswbHe H cCo3HaTeJIbHOE OTHOome-
Hue k Tpyay (Camuctpa U.O., 1966, c.  179-180).

CaMoCTOSTeNibHaA paboTa CTYOEeHTOB 3aHUMaeT ocoboe
MeCTO B Ipouecce OO6yUYeHHs CTYHEHTOB HHOCTPAHHOMY S3HKY.
Pe3ynsTaTHBRAsA CaMOCTOSATeNnbHafs paboTa ABIAeTCHA ONHOBpe—
MEeHHO O6g3aTesIbHOM IPeANOCHAKON JHBOTO yYe6HOTO Ipouec-
ca Kak OJWH Hu3 ObA3aTeNIbHHX er'o acCleKTOB W B TO Xe Bpemd
ABJIAETCS CaMolelipl, HNpenIMeToM 3TOTo Iponecca, TakK Kak
TOJIBKO 3HAHHE KM YyCBOEHHE HABHKOB M YMEHHH CaMOCTOATSIH -
HO¥ paécrﬂ HamO TEeKCTOM JanT BO3MOXHOCTE [HJNsA nanpHenme -
TO caMoOb6pa3ICBaHusA: U NOBHIUCHHS KBaJIMOHKAIMH JIOOOTO MO-
JIOOOTO. Clel#anucra.

UHIuBUAYANbLHEE XapaKTep NoOXoda K TEeKCTY B 3aBU-
CHUMOGTH OT SHAHHM, ONHTA M JIHYHOCTH CTYNEHTA BHOCHT 37—
MEeHTH CAMOCTOHTENLHOY pabOTH B JI060¥ BHL PaboTH  Hax
TEKCTOM, . MOXHO TIOJIHOCTHLW COIJIAaCUTBCHA C aBTOPAMH IIOCO-
6us. "O6yueHHe MHOCTPAHHOMY f3HKY, KaK ~ CHeNHaJIbHOCTH",
KOTODPHE HCXONA ‘M3 POJIM H MecTa CaMOCTOSTeNBHOH paboTH
B cucTeMe -06yUYeHus HMHOCTPAHHOMY HA3HKY pasfiudanT TPH BH-
Oa caMOCTOATEeJBHOR pabBoTH. CTYHDEHTOB: 1) CaMoCTOSTeskHaf
paboTa BO) BPeMs ayIHTODHHX 3aHATHNE; 2) CaMOCTOATENLHAH.
patoTa B’ Jia6opaTOpPUXd H 3} CaMOCTOATeJILHAS pa60Ta BHe By~
3a (BoponyJsuna M.K. u mp., 1982, ¢. 81).

Noufrue “"TexkcT" B HACTOAmMEe BPeMs B Kypce MeTOOH-
KA OBYYEeHUS MHOCTPAHHHM S3HKaM TPAaKTYeTCH ~HEOOHO3HAaY-
HO. B MUPOKOM CMHICJIE TOH y4ueOGHEM TEKCTOM HOHUMIETCH JIn-
HeliHas MOCNENOBaTENIBHOCTD A3HKOBHX eIWHHI,  O0beduHeH- -
HHX pAa3HEMK THIIAMH JIGKCHYECKON, TDaMMaTHYeCKON M JOTu-
e CKOH CBS36€M, XapakTepu3yemasa CMHCJIOBONW 1eJIOCTHOCTBIO,
a Takme MNOmOGPaHHCM M analTHPOBAHHOW  AJs BHIOJIHE HAS
onpenesieHHON yuebHOW 3apauu. YYebHBE TEKCTH BOCIPHHU-'
MawTCA WJM BU3YadbHO (4YTeHHe), Hnu co cnyxa. Tak,Teke-"
TH ABJAKWTCA TPeOMeTOM AKTHBHONW pelelnTHBHOH neATeNlbHOC
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Td (YTeHUA UAHM ayOUPOBaHHA) .

B paHuHON CTaThe OejlaeTCs NOIETKa OBCYIUTHL HEKOTO-
puie npobneMs, CBA3AHHHE 'C CAMOCTOATENLHOM paboTol Hamn
TEKCTOM BHe By3a, YTO B MeTOIOHKe TNOHHMaeTCsa KakKk OOHH
U3 acCNeKTOB OOYYEeHHSa HHOCTPAHHHM ASHKaM - JOMallHee YTe—
HHUe,

POJIE TeKCTa B npouecce, o6yueHHS MHOCTPAHHHM S3H-
KaM MHOTOIUIaHOBAA. WHOASHYHHNA TEKCT =~ 3TO OOHOBPEMEH-
HO' HCTOUHHMK HHPOPMALIMH H CDencTBO 0O0ydeHHS HHOCTPAaHHHM
asukaMm (Jopoxkuua B.II., 1978, c. 61). HTtak, B ydYebHOM
NpoLecce TEeKCT MOXeT OeHTh HMCHOJIb30BAH B IEepBYW Ouepelb
Kax MaTepHals, COoIepXamu¥ HOBYW HHPOpManWw. UTeHUE TEKC-
Ta C LeJIbK H3BJIeYeHHA HHOopMmauuu (riaBHasg Lesb UTeHHA
BHe yYeBHOTO [Ipoilecca) MMeeT OTpPOMHOE 3HadYeHWe ,TaK Kax,
no crnosaMm C.K. ®OJIOMKHHOM, "UTeHHEe ABJAAETCH TEM BHIOM
pedeBOl IeSATeNIBHOCTU, KOTOPHH yXe B IHpolecce oéyqeﬁmﬂ
IO3BOJIZIET He UMHTHPOBATE, & BOCIPOHU3BOIUTEH OHHY H3 JOpM
peajbHOTO OOMEHHs Ha HHOCTDAHHOM SI3HKE, a4 HMEHHO -~ Ipo-
Lecc NMONydYeHus onpefefieHHoM uHPopMmanuu" (PosomxuHa C.K,
1973, c. 151). U3 2TOr0 BHTEKaeT 3HaAUeHHe CTEIeHH HH-
QOPMATHUBHOCTH H - COIEPKATEJIbHHX XapaKTepPUCTHK TexcTa B
NOOYXIOeHUM H IONJIEeDXKABAHHH HHTepeca K HHOCTPAHHHM SA3H-
KaM B paboTe MOJIOGOTO CHEIHAJIUCTAa. )

BO~BTOPHX, TEKCT SBASETCS MAaTEPHAJIOM OJS S3HKOBO-—
rO aHanus3a TeKCTa, OIS MHOXECTBA SA3HKOBHX M PeYeBHX Y-
paxHeHU#; CPelCTBOM IIPelCTAaBJIEHHS JIeKCHUEeCKHX U I'pam-
MaTHYECKHX €©IUHMWI, IJii YCBOSHHA H IIPHMEHEHUS HX B pPeuH.

IIpy BHOOpPEe TEKCTOB C IlleJIbl0 BBEIOEHHS HOBOT'Q JIEKCH-
YeCcKOT'O MaTepHalla HeoOXOOMMO, Ha Ham B3IJIAL, CO6M0IaTh
COOTBETCTBHE MeXIy (QYHKIMOHANBLHHM CTHJIEM TeKCcTa H [I0-
CcTaBlIeHHON yuebHON 3ajaved. Tak, HaAUOPUMED, JIEKCHKY IJIs
MOHOJIOTHUYECKOIO BHCTYIUICHHUS CJIeHOBANIO 6H NPelOfHECTH Ha
MaTepualJie CTEHOTPAMM YCTHHX COOOMEeHHNM M BHCTYIJIGHHH.
Hpeﬂeﬁpemeﬂne 3TUM (QAKTOPOM MOXET IPUBECTH K HCKAXEHU
comepxaHusi KOMMYHHUKATUBHOTO akTa.

B-TpeTbux,TEKCT HABJIASTCH MATEePUHaNIOM [JIX HNPaKTHUKH
B YCBOEHHH YMEHHE M HABHKOB CaMOCTOATEJILHON paboTH HaL
TEKCTOM.

TpYOHO HNepeOUeHHUT: POJIb YMEHMHH H HABHKOB YTEHUA
KaK B XH3HH, TakK M B y4YeOBHOHN H TPYIOBOHN IHNeATeJILHOCTH dYe—
nosexa. Tax, HaIpHMep, B NeOarOTHYECKOM 3SKCIEDHMEHTE,
Lesb0 KOTOPOr'o OHJIO BHABJSHHE CBA3H YMEeHWs UUTATh B Ha-
dajle M B KOHIE MNATOI'O KJacca C IPYTHMH IIOKa3aTesFMH, Xa—
PAKTEPHIYIIMHUMY YMCTBEHHYW paboTy YdYaMHXCsI C yclesae-
MOCTBI II0 TeOpeTHYEeCKHM TIpeIMeTaM, ¥ C YMEHHAMH CcaMo-—
CTOAATEJIbHOH pabOTH C HEKOTOPHMH YMCTBEHHEMH CIOCO6HOC-
TsIMH, BHABHJIOCH, YTO YMEHHE UYHTATL 3IHAYUMO (CTaTHCTU-
UECKHM CYMEeCTBEHHO Ha YypOBHE HOCTOBEPHOCTH 99%) cBa3aHO
C YCHeBaeMOCThbK M C YMEHUAMU CAMOCTOATEJNLHONM pPaboTH C
TE@KCTOM YYeOHHKa, a Takxe C YMCTBEHHHMH CIOCOGHOCTAMH
yuamuxces {(YaT HU., 1974).

" OmHaxKo OOHaApPYXHBaeTCH, UTO UYpe3MepHoe yBeUYeHHe
YYeOHHM TEeKCTOM KakK SSHKOBHM MaTEpHAJIOM I8 Ipencras-
JICHUA SA3HKOBHX €OHMHHI NPHBEJIO K [IPAaKTHKE aHaJUTHYeCKO-
IO 4YTeHUA JI6oro Tekcrtra, YacTo 6e3 IociefoBAaBIeTO CHH-—
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Tesa. Kax nokasHBaeT SKCIEPHMEHT, NpoBeleHHEdr B.I. TyH-
kess B 1978, sums 30% HCOHTYEeMHX TepBOKYPCHHUKOB BIanesid
MEXaHH3MOM O3HAKOMHTENLHOI'C YTEHHS, OCTAaJbHHE HAaxXOmWHCH

Ha YPOBHe H3ydawmero 4uTeHus (Tynkxens B.HO., 1978, c. 17).

HarisapnHo OeMOHCTPHUPYETCHA 3HaYeHWe BJlajgeHud MeXaHH3MOM H

IpHeMaMy CaMOCTOATENBLHON paboOTH B SKCHEPHMEHTE Hax Yre-

HHeM TekcTa, npoBeleHHoM B TIIM 1mopn pyYKOBOICTBOM B.: Kok-

KOoTa, MNpH aHajuse pe3ylibTAaTOB KOTOPOTO BHACHMIIOCH, YTO

- ofbeM TekcTa, HpopaboTaHHOTO IMEePBOKYPCHHKAMH 3a akane-

MHWYECKHH dYac, cnabto KOppeJsHpoEaliCAd C pe3yabTaraMH Tecta
HUCXOOHOT'O YPOBHA 3HAHWUA HHOCTpPaHHOTo ssHka (KokkoTa B.,
1976, c. 35).

POJIb CaMOCTOSATEJIbHOM paboTH B yqeGHOM npouecce By~
3a BHICOKa. Ilo pmaHHEM 3.X. KosmeTca, CTYOeHTH CUUTAaT,
4yTO H3 Bcex GOpPM M MeTOOOB ydYeBHOM paboTH HMMEHHO CaMo—
CTOsITeJNIbHaA paboTa HaeT JydymHe Pe3yNbTaTH NPH NOLTOTOB-
Ke cheiuaNucrTa C BHCUHM o6paszoBaHuem (KosmeTc 3.X.,1967,
c. 13). OmHako ¥ OH B CBOeH CTaThe IIPUXOOUT K Oropya-
omeMy BHBOZY, 4YTO "cCaMOCTOATEJbHasa paboTa H  CcaMoCTO=
sATesibHAA ydveba IO KHUTE IEeHATCS, HO caMue sPdex TUBHHE
npueME paboOTH Han JIMTepaTypoll HEe 3HAKOMH H He IIPUMEHSI-
prces." (KosmeTc 2.X., 1967, c. 17).

§ CamocTosTeNnbHasA pabora Hal TEKCTOM MOXET OHTh. 30—
deK TUBHOM TOJILKO B TOM CJlydae, €CJIM OHAa SABJISETCH CHCTEM—
HO¥ , UeNeHalpaBJIEHHOM M B CBOMX OCHOBHHX aCHeKTax noJs-
HOCTBI0 yIIpaBJIAEMON H KOHTPOJIMPYEMOH IpenolaBaTenem. lle-—
pell TeM Kak. CTYHeHT HauuHaeT paboTaThk HaL TEKCTOM  OH
OoJokeH HMeTh TOUYHOEe oNHcadue 3aljaHuda C ykasaHueM BHIA
YTEeHHUSA, ',2J1H, CHOCO6a BHINOJIHEHUI M (OpPMH kKoHTpona (Cy-
xux O0.B., 1974, c. 90). CamocTosTenbHasa paboTa CTymeHTa
DOJDKHA COLeTaTbCA U YBSI3HBATHCS .C AYOUTOPHHMH 3aHATHAMH
Kak CcaMOCTOSAATelIbHAA 4YacThb CJIOXHOM cucTemMd $opM U IpHe-
MOB OBYUYEeHHA HHOCTDPAHHEM S3HKaM.

A.A. MapkxuHa BHIOeJNdAeT Clieayimue Y3JIOBHE MOMEHTH B
oprasusaiuy paboTH C TEKCTOM Ha NOAIOTOBUTEJIBHOM 3Tarne
K CaMOCTOATENIbHOMY uUTeHuw: 1) onpepesieHue uenHd YTCHUA
U ero BHOOB, 2) onpemeneHde SA3HKOBOM NOATOTOBKHU YUallHXCH,
3) msyveHHe MHIMBUMOYaJILHHX OCOBeHHOCTel obydyaeMux, 4).o0T-
‘6OpP TEKCTOB M KX DKCTPAJIMHIBUCTHUUYECKHH M JIHHTBUCTHYECKH
aHanns, 5) BHOENIeHME K3 TeKCTa HOBOTO MaTepuasna C HeJbo
BKJIOYEHUA €TO B NONTOTOBUTENbHHE YIpaxHeHus, 6) onpene-
JeHHe YMEHWA M HaBHKOB, Pa3BHBAEMHX B IIpoLecce paboTH C
TekcTOM, 7) paspaboTka yOpaxXHEeHHWH W UHCTPYKUu#, 8) on-
penencHue obbeMa M comepkaHusa 3ananui, 9) obecneueHue
KOHTPOJIA MJIM CAaMOXOHTpons (MapkwHa A.A., 1979, c. 26~
27) . KaxOmit ¥3 BHICHA3BAHHHX MOMEHTOB 3acllyXUBaeT CBOE-
TOo ananM3a H MCCJIeOBAHUS.

B sak/moueHHe MOXHO CKasaTh, YTO YMeHHe CaMOCTOSITeJIb-—
HO paboTaThb Ha[ TEeKCTOM HJIM C Lejlbl M3BICUeHHS HHPOpMa=.
LHH, WM B. YUEOHHX LeJigX ABJAETCA OCHOBHHM B pabéoTe MO-
Jogoro cHepMasucTa ¢ MaTepdHaNaMd Ha MHOCTpPaHHOM S3HKe.
UMeloTCA IMHMPOKHEe BO3MOXHOCTH YJIYUUIEHHA OGYYeHMHSA CamMOCTO-
ATeJEHOMY UYTEeHHKW TEKCTa Ha HHOCTPAHHOM f3HKEe, OCOGEeHHO B
njlaHe OCMHCJEHHA ¥ NOCTAHOBKH IlleJlell W yhpaiBJieHws yyebHHM
npoieccoM. MoJiogHe CHeUHaNMCTH JHOJDKHE OHTDL 3PeJHMHU uTe-
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LaMy, BJIANEHMUMH YMEHHEM THOKOTO YTEHH,CNOoCOofHHEe mom-
. 6upaTh caMHe TNOOXOIOAmue IpHeMH paboTH Hal TEeKCTOM IOad
JOCTHUXEHHUA TIIOCTaBJIeHHON LeJIH.
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INDEPENDENT WORK ON TEXTS IN FOREIGN LANGUAGES -

M. Laar

'

Summary

After graduation most young specialists’ read texts
in foreign languages while searching for useful infor-
mation. However, .in classroom situations this ‘aim" is
often grossly neglected, as texts are only parsed  and
analysed. The result is that quite a few-young specia-
lists see all foreign texts as linguistic.problems.This
article suggests that in classroom situations - texts
should equally be treated as sources ~of information,
calling for variodus reading skills and methods - of in-
dependent work, and used to demonstrate various , ling-
uistic phenomena. ‘ S :
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O HEKOTOPHX NMOKA3SATENAX ﬂPO@ECCMOHAﬂbHOM
MOArOTOBJIEHHOCTH AHFHMMCKMX ¢MHOHOFOB

X. Tlunae, 10. TynnaBa
TapTycKkuit rocy gapcTeeHHblin waaepcuTeT

C 1976 ropma. ' Ha OTHEeNIEHUN SHTJIHHCKOTO -A3HKa TapTy-
CKOT'O TOCYIapCTBEHHOIO yHUBepcHTETa (TLY) TIPOBOOUTCH
SKCIlepUMeHTanbeoe HCCieNoBaHue IV BHACHEHUST B3auMOCBs-
3eY¥ MeXIy KPUTepHUAMH OT6Oopa B BY3, axaleMHYeCKOHN ycre-
BaeMOCTRPKH ¥ INpodeCCHOHAIEHOH HOLTOTOBACHHOCTBY.. KpHUTe-
puM OTGopa B BY3 M aKajeMHUeCKAas yCIeBaeMOCTh paccMmarT-
PHUBaWTCA KakK YacTHHE NPOMeXyTOYHHE KPHTEPHU OTHOCHIEH-
HO 6ynymed mnpodeCCHOHANLHON  MNOAIOTOBJIEHHOCTH - KaK. KO-
HeYHOTO KPUTEPHWsd IJif ONpelelleHHUs KaueCcTBa MOATOTOBKH
B By3e (cMm. Takxe Kpenubepr II., Sxo6coo J., 1977, c.
98) . . ) - :

PaHee TpoBEeIeHHHE HaMu uccienoBaHwmst {(JluaB X. ,Tyn=
pmama 0., 1977, 1978, 1979, 1980, 1981, 1982) nokasanH,
4YTO KPHUTEPUH OTO6Opa B By3 (IlepBOe 3BEHO B Hepapxuu). -
CpenHui 6ajul ‘aTTecTaTa 3PEJIOCTH M CPelHAS OUeHKa BCTY-—
HHUTEJIbHHX. SK33MEHOB ~ OKa3aJIHCh COBEDHEHHO HEHTPAJIbHE~
MH. K  aKaleMHUeCKOH YCHeBaeMOCTH. KaK 110 NPOJHIMPYIOHNNM,
T8K H 110 HEeNPOPHIHPYOMUM npeMe TaM. 3aTo ' IHCBHME HHH
TeCT MO AHTIINHACKOMY -ABHKY , TIPe AJIOKEHHHH HCIHTYEMEM BCeX
cepuil, sKCIepuMeHTAa B Haualle IepBOIr0O CEMECTPB B. YHUBep-
‘cHTeTe, - HMEJI XOPOMYKW NPOTHOCTHYECKYH cnny,,ocoéeﬂﬂo by (o]
OTHOWe HUI. K YCHEBaeMOCTH [0 TpaKTUYECKOMY - aHIJIMECKOMY
ASBIKY «

Onwn 13- SKCHepHMeHTOB ORI IIOCBAMEH BHHEHeHHm one-
HOK JIMYHHIX KaveCTB CTYNEHTOB, TakK Kax CBO#CTBA JIHUHOC—
TH: ABJIANTCA BAKHEM YaCTHEM IPOMEXYTOUHHM KDHTEpPHEM “IJIA
TIPOTHO3UPOBAHUA npodeCcCHOHANL HOY - ycnemHocrn (June . X.,
Tynpasa 0., 1979)-

Henesw HacToOAmMER CcTaTbH ABJAETCH CpPaBHEHHE . OaHHHX
O. HEKOTOPHX CBOMCTBAaX JIMYHOCTH, NOJYUYEHHHX IJI ONHOH M3
necyeny eMex. TPYIIl. OT COKYPCHHKOB BO: BpeMs yuebu B yHH-—
BeDCHUTETE . (n #= 21),c pnaHHEMN, MOJNYJYeHHHMHU C MeCTa -pa-
‘60 TH . IOCHe, nepBoro Toma TPyOoBoOH neaTeanocrn, BKJIIOYAS
TaKXe OHeHKY '"3HaHHe ABIJMHCKOI'O A3HKA"

U3 271 HcOHTYEMOTO 18 OKOHYHIIH YHHBepCHTeT B 1981
rogy.- K coxajleHUw, AHKETHHe IaHHHE C MecTa paboTH OHJIH
NOJIYyYeHH - TONbKO Ha 13 BHNOYCKHUKOB (3 6HJIM B 5TO  BpeMmdA
B IeKPeTHOM OTIyCKe, 2 AHKEeTH OCTaJIuCh 6e3 oTBeTa) .llo-
CKONBKY BO3SMOXHO HHIMBHIYAJIbHOE CPaBHeHHME, TO, HECMOT-
pA HAa MaJOYHCJIEHHOCThL MCCAeAdyeMHX, COINOCTaBHTENbHHE ava-
JIN3 NPOWJUHOCTPHPYET BaXHOCTEL BKJIOYEHHS HCCIEIOBAHUA JY—
HEHIX KadeCTB B 3KCHNepUMeHT.

N3 13 BHIOYCKHHKOB 8 paboTalT B mKOJe, 5 - B pa3HhX
YUYPEKOSHHAX IO CIeNHaJbHOCTAM, K KOTOPHM yHHMBEDPCHTET HX
HEMIOCPENCTBEHHO: He I'OTOBHUN (KOPPEKTOP B KHHMXHOM H3ma-
TenbCcTBe ,” BUBIIMOTEKAPh, DPEeNaKTOp  Ha pqnnd, HHACIIEKTOP B
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oTHeJsie KamapoB, NMepeBOOYUK ClelJHUTepaTypH) .

DKCIHEPTHHE OLEHKH C MecTa paboTH (MHEHUA OUPEKINH,
PYKOBOOHUTEJIEN OpraHusanyy, OTIEeJIeHMH H T.H.) BKJIIOYANH
6 mpu3HakoB: 1) 3HaAHHE AHITJIMECKOTO s3HKa, 2) HHTEpeC K
CreunanbHOCTH, 3) OpPraHM3aTOpCKue crocobuocTh, 4) 06—
mecTBeHHAasT akTUBHOCTL, 5) OTHOmeHMe K KoJjuleram, 6) oT-
HOMEHHE KOJIIEr K MHIOUBHIY. DKCIEPTHHE OLEHKH COIOCTaB—
JISIJINCEL C OLleHKamy, INOJIYUeHHHMM BO BpeMs YYe6e B YHH-
BepCcuUTeTe: 1 - OleBKa aHIJIHMCKOTO fA3HKa 3a X CeMecTp,
2-6 - OIEeHKH COKYPCHHKOB (CpeIlHfsa oleHka). JaHHHE IpPH—
BOOATCH B Tadnune 1.

Econ CcpaBHUTL CpelHue oueHKu® Y (yHuBepcuTera) u P
(MecTa paboTH), TO CTATHCTHYECKH CYMECTBEHHHX pPacXox-—
ODeHull HeT. 3TO 06bACHAETCHA IJIABHHM o6paszoM He 60JIbINM
YHUCJIOM® UEOMBUIOOB. HOo BCe e mpocliexuBaeTcs TeHOeHIud,
YTO OUeHKH C MecTa paboTH B cpelHeM. HUXe, YeM yHHUBEpPCH-
TeTCKHWe, 3a HCKAnYeHHeM MIpH3Haka "HHTepeC K COenHalb-
HocTH" . KOppesSuMOHHHK aHa U3 COIOCTAaBJIAEMHX DPANOB OLe-
HOK (CcM. KoOJIOHKa ¥ W P B Tabnuiue) NoxkasHBaeT, YTO HET
CymecTBEHHON CBA3HK MEXOy OUeHKAMH YHHUBEpPCHTeTa H MecTa
paboTH, 3a HCKINYCHHEM Opu3Haka "OTHoweHue Kypca (KoJi-
Jler) K UHOWBHOY", I'Oe 3HAaUYeHHE KOPPeNALHOHHOIO KO30dH-
muedTta v = 0,55 MOXHO CUMTATHL CYmMECTBEHHHM Ha YPOBHEe
3gauumocTt 0,05. . R :

CpaBHeHHMEe UHIWBUINYAJIBHHX OLEHOK BHABJIAET HaUOOJb=-
mee pacxoxIneHHe IO HOpH3HakKy "oSmecTBeHHas akKTHUBHOCTL",
e B 6 cnyvasax M3 13 oueHkKka ObBmMEeCTBEHHOW aKTUBHOCTH,
JDanHaag HHOUBULY Ha MeCTe paboTH, 3HAUWTEJIbHO HHUXe TOH
OLEeHKH, KOTOPYI OH IOJIy4Yasl BO BpeMA ydYeOH B YHUBEDCH-
TeTe. TOJBKO B IOBYX CJlyyasX ObBmecTBeHHas aKTUBHOCTBL Ha
MecTe paBoTH OlleHUBAeTCH BHmE, YeM B yHUBeDCHTeTe. B
OCTAaNbHHX CHAyYadX OHEeHKH INPHGJIU3HTEJIBHO CoBlIapanT (HeT
CTATUCTUYECKH CYMEeCTBEHHOTO pacxoxmeHus). llpumepno Ta-
Koe Xe TNOJIOXeHHe C IIPH3HakoM "OpraHusaTopCcKHe CcIocobt-
HocTu" )

HeCKOJNILKO [OpyTHe pPe3yJbTaTH NaeT CpaBHeHHE OLEHOK
o NpuU3Haky "HHTepec K cHenHalbHOCTH". CyIa MO OUeHKaM
c mecTa paboTH, HHTEpPEeC UHOHWBHIA K CIEIHAJILHOCTH B Cpel-
HeM BHIle, YeM B YHuUBepcurteTe. Ho B OomHOM clydyae HHTE-
pec HMHOMBHIA OllEHUBAETCs Ha MecTe paboTH OYeHb HH3KO0
{("2"), B TO BpeMs KakK B YHUBEPCHTETEe UHIOUBUI IOJYUUN
cpenHW OueHkY "4,25". DTa BHOYCKHMHIIa pa6oTaeT B WKO-—
e, U Kak BHACHHUJIOCE H3 bGeceldH C 3aBydeM WMKOJH,OHA CUH-
TaeT, YTO HENPaBWILHO BHOparna npodeccHrw H xejjaeT ee
NepPEMEHUTE., OT 3TOTO M HUSKHM HHOEKC [O TPH3HaKy "HH-
Tepec K CHenuanbHOoCTH", Kak M IO OpyTr'duM IIpM3Haxkam. Y
‘OPpyToil BHIIYCKHWIH OLEeHKa MecTa paboTH N0 NPHU3HaKy "HUH-
Tepec K chelualbHOCTH" BHIle, YeM B yHHBepCcUTeTe, KakK H
OleHKAa MO npH3Haky "OTHoweHHe K kxoJymeram". 3TO JIerko
06bACHUTE. OHA BH6pasia paboTy Ha pamHo, KOTopas el OYCHb
HpaBHTCs. B yHuUBepcuTeTe "crnenmansHOCTB" comepxasna u
Tak@e acCHeKTH, A3HKa, KOTOPHE OHa CUHTasia HeHYXHHEMH IJIs
6ynymel npodeccuu. Tenepb NOJNOXeHHE H3MEeHHNOCh - oOHa
pa6oraetT Mo Y3KOH CHEelHAJbHOCTH H, INO-BHOUMOMY, OTHaeT
BCEe CWIH IJif OBJIaJeHus 3TOM CIeLHANBHOCTBK, K KOTOPOHA
YHUBEPCUHTET €€ CIEelLHa/lbHO He IOTOBHII.
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YV BHIYCKHHUHIE A.M. OlIeHKH C MecTa paboTH IOUTH IO
BCeM MpH3Hakam HHXe, YeM YHHUBepcuUTeTCkue. OHa, BBUIY
CeMelHHX OOCTOATENBCTB, paboTaeT He MO CheuHalbHOCTH
(B oTHeye kKagpoB) M KO BPeMeBU 3aINOJIHEHUA AHKETH MIpo-—
paboTasia TamM TONLBKO MNOJITOPa MecAna. OUYeBUOHO ,NOJIYYEeH-
HHEe OILIeHKH HeJib3s CYHTaTh BIIOJIHE OOBbEeKTHBHHMH.

JH0O6OMHTHO 3aMeTHUTh, 4YTo y II.II. IouTH BCEe OUEeHBKH,
IOaHHHe C MecTa paboTH, BHIe, 4YeM B YHHBepcureTe. II.II.
pa6ocTaeT B TOH Xe WKOJe, I'je KOTjga-TO ydYusaach M pabo-
Tajla Oo LNOCTYIJICEHHSI B YHUBEepCHUTET. B yHUBepCcHTeTe yue-
6a gaHuMalla  BCe' ee BpeMs, yCleBaeMOCTh Omjia nocpencT-—
BEHHOK, M COKYPCHHKH HEOOOCHOBAHHO CUHTAJIM,YTO CHEeIu-—
aJBHOCTh €€ He MHTepecyeT. He ocTaBasioch BpeMeHU M M
obmecTBeHHON paboThH. BIOJHEe IMOHATHO, UTO Telneph, 3a-
HUMAsICh JIOGHMEIM LOeJIoM, €& OleHKH HaMHOI'O BHIE.

YOUBUTEJNIBHO , YTO 3HaHHe AaHIJIMHCKOTO fI3HKa B psa-
ne cnyvaes (J.T., K.M., K.T., K.JI.) omeHuBaeTcsa Ha
MecTe paboTH HUXe, YeM B yHUBepcuTeTe. JI.T.paboTaeT B
usparenscree, K.M., XK.II. u K.JJ. - B mkosne. HeT ocHO-
BaHHA CUMTATh, YTO YHHBEPCHTET 3aBHWAJI OUcHKUH. Cxopee
BCero, NHUpHYHHA B TOM, YTO 3KCIEPTHHE OLEHKH Ha MecTe
PaboTH OaHH JIMOaMKH, He SABJIANMUMUCS CHEUaJHCTaM#u o
AHIVIMHCKOMY ' A3HKY . IIO-BHOUWMOMY, OHH HMCXOLOHJIM U3 06—
mero BIeYaTsIeHUS, HAaIpUMep, KOoILga He BeCh YPOK BeIeTCa
HA AHTJIMACKOM fA3HKe. HHOrga yYHTEJIb HAa YPOKEe aHTJHuiCc-
KOTO A3HKa T'OBOPHT NO-3CTOHCKH HoJjlaras, 4YTo YYEeHUKH
He BCe MIOMMYT, & He IIOTOMY, YTO HE MOXEeT BHPA3HUTLCS
NMO—aHIJIUACKHU .

UYTto xacaeTcs Npu3HakoB "OTHOmWEHHEe K Kypcy (koij-
JeKTHUBY)' H "OTHOmEeHHe Kypca (KosnekTuma)", TO XOTHA HET
CTATHCTHYECKH CYDECTBEHHHX pPas3JiMuuil MeXOy SKCHePpTHH-
MH OLIeHKaMH K OUeHKaM¥ YHHBeDpCHTeTa,B OOJbWHHCTBE CIy-
YaeB YHUBEPCHTETCKAf OLEHKA BHIIE SKCIEepPTHOM. 3TO MO-—
®eT OObACHHUTLCA TeM, UTO YHUBEPCHTETCKHN KOUEKTHB (kypd
6HI 6oJlee OOHOPONEEM, CTYIEHTH o6manuch 6oJiblle M 3Ha-
M Opyr pgpyra nyume.

Co cTaTHCTHUYECKOH TOUKH 3peHMs obpamaeT Ha cebs
BHHMaHue TOT (QaxT, 4YTO pacCesHHe OLEHOK B CpenHeM 6ok~
me 10 JaHHBEM C MecTa paboTH (CM. CTaHZapTHOE OTKJIOHE-
HHe B KO30OHMUMHEeHT BapHauuu B Tabn. 1).YHHUBEepPCHTETCKUES
OLleHKM Iropas3lo OXZHOpOoJHee. B H3BECTHOH CTeIeHH 3T0
OOBbACHASTCA TeM, UYTO SKCHEepPTHHE OHeHKH MOJMYUYEHH C pas-—
HHX MeCT H, IIO-BHIOHUMOMY, OLEHUBalIHEe NPHIOABAJ¥ pasHHE
3HaUeHHs TEPMHHAM, HCIOJb30BaHHEM B (OPMYJIMPOBKAaX IPH3—
HAaKoB. B 6ynymem cilenyeT 60Jlee TOYHO QOPMYJHPOBATH H
O6bACHATL KPUTEPHM HJId OUESHHBAaHHA JIMUHHX KaveCTB HCCHE-
OYEeMBIX .

Ham skcrnepuMeHT npogoJpkaeTca. [0 Mepe HOCTYIJIEHHA
OAaHHHX O IPOJeCCHOHAJIBHOH IMNOOTOTOBJICHHOCTH IPYTHX KOH-
THHTEHTOB BHIYCKHHKOB BOIIPOC O JIMYHHX KadecTBax 6ymerT
paccMaTpuBaTLECH Ha 60Jlee OGMUPHOM MaTepHajle B KOMILJISK-
ce C APYTHMH KDHUTEPHsAMH NPOTHOSHPOBAHHA NpodeCCHOHANbL-—
HOM TONI'OTOBJIEHHOCTH.
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Taénuua 1

Onenka MpdeCCHOHANBHON TOATOTOBJIEEHOCTH H JNHYHHX KaveCcTB BO BPeMA YUYeO6H
B yHHBeDCHTeTe (V) ¥ Ha mecTe paborm (P). 3Be300YKOH OTMeYeHH OUEeHKH,
KOTOPHE IpeBHanT COMOCTAaB/AEMYD OLUESHKY He MeHee, WeMm Ha 1 6amn

Npua- 3Bnasne Hurepec Oprasnsau. 06mecTs. OTHOoweHue QrHOwe e
Hax aHra.fg3. K clhelnuanbH. CHNOCO6H. AKTHBHOCTB. K Kypcy (konm.) kKypca (koJsner)
UBOUB UL y P ¥ P y P v P y P ) y P
1. A.M.v1 5 5 5,00% 4 4,40% 3 4,60% 3 4,50 4 4,55 4-
2. K.E. 5 5 4,28 5 4,20 4 5,00 4 3,94 - 5% 4,72 5
i, ML, 5¥ 4 4,37 4 3,60 4 4,00 4 4,63 4 4,63 4
4. Xy.9. 4 4 3,78 5% 4,20 4 4,00 5% 4,78 5 4,84 5
5. K.M. 5¥ g 4,25% 2 4,00% 3 4,20% 3. 4,63 ) 4,21 4
6. P.C. 5 5 4,37 4 4,20 4 4,40% 3 4,66 4 4,66 - 5
7. K.T. s¥ g 4,27 4 4,80% 3 4,80% 3 4,63% 3 4,52 4
‘8, TI.O. 4 4 3,50 5% 3,40 5¥ 3,60 5% 4,57 5 4,57 5
9.  K.H. 5 5 4,25 4 4,20% 3 4,80% 3 4,57 4 4,57 4
10;  Wm.A. 4 4 4,00% 3 3,60 3 3,80 3 4,57 4 4,26 4
11. mny.O. 4 5% 4,25 5 3,60 4 3,60 4 4,16 5 4,50 5
12. K.X. 4 4 3,00 4 3,60 4 2,60 3 4,89 4 4,63 4
13. K.0. . 5¥ g 4,00 5% 4,20 5 3,80 4 - 4,84 5 4,68 5
Cpenmsee 4,62 4,38 4,10 4,15 4,000 3,77 4,09 3,62 4,57 4,31 4,57 4,46
Craug.orx.{s) 0,51 0,51 0,48 0,90 0,41 0,73 0,65 0,77 0,26 0,63 0,17 0,56
Koo¢.map. { 5/911,011,6 11,7 21,7 10,3 19,4 15,9 21,3 5,7 14,6 3,7 12,6

Koppensmua (¥) 0,30 -0,17 -0,39 -0,19 = =~0,31 0,55
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ON SOME ASPECTS OF PROFESSIONAL EFFICIENCY
, OF ENGLISH PHILOLOGISTS

H. Liiv, J. Tuldava

Summary

The questionnaire data on some individual charac-
teristics of university graduates obtained from places
of employment after a year of working experience were
compared with the data obtained from peers during the
studies at the university. The variables included: 1)
proficiency in English, 2) attitude toward speciality,
3) organizational faculties, 4) social activities, 5)
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attitude toward colleagues, 6) attitude of coOlleagues
toward an individual. A 4-point rating scale was ap-
plied (outstanding, above average, average, below ave-
rage). There was no significant difference between the
means of the compared data, although the expert apprai-
sal tended to be lower than the péer appraisal,;with-the
exception of the variable "attitude toward speciali-
ty". A comparison of the rows of variables showed no
significant correlation between the peer appraisal and
the expert appraisal, with the exception of the vari-
able "attitude of peers/colleagues toward an indivi-
dual" (r 05 = +55).
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SOME REMARKS ABOUT SPOKEN ENGLISH AND THE
IMPRCVEMENT OF CONVERSATIONAL SKILLS AT
THE TERTIARY LEVEL :

0. Mutt
Tartu State University

As we all know from personal experience, learning
to speak a foreign language is the most difficult part
of language learning. The ability to speak is so dif-
ficult to acquire because it involves thinking of what
is to be said next while saying what has already been
thought. Words must be put in at a rapid rate with a
spacing of about five to ten words ahead of the utter-
ance. Moreover, patterns and words must be chosen to
fit the given situation or the attitude intended. All
this presupposes a certain reservoir of vocabulary and
grammatical structure. In addition speaking requires a
great deal of practice, since it includes pronunciation
(in which the entire phonetic system - segmental as
well as prosodic, comes into play) and simultaneous use
of the grammatical and lexical systems (see, e.g. Po-
roea I'. B., 1975, crp. 150 - 155; Mackey, W. F., 1965,
pp. 264 - 265). :

When we refer to speaking in a foreign language we
are actually referring to a wide range of the wuse of
spoken language. The latter includes such different
kinds of linguistic activity as (1) the reading aloud
or recitation by heart of something prepared earlier
(e.g. making a speech, giving a lecture, reciting po-
etry, etc.), (2) the use in monologue form of sponta-
neous language not prepared beforehand (e.g. extempor-
aneous speeches, many lectures, radio commentaries on
sporting events, etc.), and (3) conversation - a term
covering all those linguistic occasions when there is
the opportunity for linguistic give and take,- and -
when there is more than one active participant (cf.
Abercrombie, D., 1963, pp. 10 - 11). Conversation is the
most frequent and most widespread manifestation of spoken
language and it can, of course, take the most diverse
forms: it may be between strangers, between acquaint-
ances of various degrees or between intimates, it - may
involve the exchange of information, "passing the time
of day”, or simply be a form of phatic commumion, i.e.
the introductory, "ice-breaking" use of language (Quirk,
R., 1962, p. 57 £f.).-

It is probably not an exaggeration to say that most
people believe that the colloquial English or "spoken
prose" normally found in novels, plays, etc. or heard
in films is at least quite close, when well done, to the
conversation of real life. In reality, however, genuine
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conversation or impromptu speech* ‘is very different
from spoken prose. This is brought home to one, usually
with something of a shock, when one sees the written
(transcribed) text of a genuine unprepared English con-
versation. The first impression is that it looks some-
how illiterate because it is dlsorganlzed repetitious
and often downright ungrammatical.

The most conspicuous differences between impromptu
speech and spoken prose occur at the phonetic level and
include variations in tempo, in loudness, in voice qual-
ity; the use of pauses, interjections, ‘vocalizations,
etc. Indeed, a phonetic mnotation of a much more compre-
hensive -kind than anything in use at present is needed
in order to write down conversation with any degree of
adequacy. Some attempts to produce such a notation or
transcription have been made, notably by D. Crystal and
D. Davy (1969), J. Svartvik and R. Quirk (1980}, and
others.’

A curious feature of English conversation is the
occurrence of pauses in what are often unpredictable
places and the importance of silence (as distinct from
pauses). Quite long stretches of silence sometimes oc-
cur in conversation and they pass unnoticed at the time
bécause they are fllled by various paralinguistic phe-
nomena (gestures, grimaces, etc.); i.e. the conversa-
tion continues durlng them, thought not in words.

There are also many differences between spoken
prose and genuine conversation at other linguistic levels.
One could mention the apparent incompleteness of many
utterances. What in prose must be put into words is of-
ten in conversation not mentioned because it is per-
fectly clear from the context. Thus, in an unprepared
and unedited conversational text, sentences may lack
predicates, predicates may lackobjects or even subjects,
etc. It has even been maintained that the sentence as
traditionally defined is really a unit of written or
spoken prose and not of genuine conversation (Abercrom-
bie, D., 1963, p. 16).

Apparently meanlngless words and phrases are con-
stantly met with in conversation. They include'such items
as well; kind of; you see; you know; what T call; voca-
lizations 1ike mm, er, whose function is to make the -
hearer feel at ease, to enable one to keep talking while
one thinks of what to say next (the "word-searching"
function). Such linguistic and vocal paralinguistic
items are variously known as intimacy signals, silence
fillers, etc. (see, e.g. Mutt, 0., 1982, p. 82). )

*In this paper the collocation "impromptu speech"
denotes utterances used in spontaneous (unplanned - and
unrehearsed) conversation and is synonymous with ''genu~
ine conversation'. For a discerning discussion of the
various difficulties of defining impromptu speech see
N.E. Enkv1st‘s introductory paper in "Impromptu Speech:
A Symp051um (Abo, 1982),p. 11 ff.




Genuine spoken language or conversation in the
sense dealt with above has not yet been adequately ana-
lyzed or described in English (or, for that matter, in
any language). The principal reason for this is the pro-
cedural difficulty of obtaining reliable data to in-
vestigate. It is well-known that most people will be-
have differently if they are aware of being tape-recorded
and consequently the language they use cannot be taken
as a reliable sample of spontaneous informal conversa-
tion (Crystal, D. and Davy, D., 1969, p. 96). The only
safe way of obtaining data is by bugging, i.e. surrep-
titious recording. The latter presupposes special tech-
nical preparation and involves moral considerations
which preclude its frequent use.

The numerous accounts of spoken English (infor-
mal colloquial English) in textbooks of stylistics and
elsewhere are actually descriptions of spoken prose as
found in written sources (bepkwep C. C., 1978; Mutt, O.,
1975). It should also be borne in mind that when we, as
English language teachers, claim we are teaching the
spoken language, most of the time we are really teach-
ing spoken prose. What goes by the name of conversation
at secondary school and also in the first years at the
tertiary level (i.e. at a university or pedagogical in-
stitute) is seldom more than the reproduction of tex-
tual patterns learnt by heart. Practising such "spuri-
ous'" conversation undoubtedly plays an important role:in
learning to speak a foreign language. The learner needs
words, phrases, sentence patterns and grammatical forms
‘and structures stored up in his memory ready to be used
for expressing any thought that may arise.

The path from controlled language practice and
prepared speaking to unprepared free speaking, i.e.con-
versation in unpredictable situations, is long and ar-
duous (cf. PoroBa I'. B., .c. 155; see also the article
by A. J0gi above, p. 26). The ultimate aim of every
advanced learner is a level of communicative competence
enabling one to sustain free, natural conversation in
the most varied situations. Attaining this ‘in a  non-
native environment is difficult, but not impossible as
proven by the cases of people achieving near-native pro-
ficierncy without ever having lived or even visited a
country where the given language is- spoken. Of course
such cases are not numerous and the persons concerned
usually have a special aptitude for language learning.
Nevertheless the mere fact that they occur should be
an inspiring example. If it was possible to master a
language not one's own to perfection in former days
without the help of sound recordings or films, there
is every reason to expect this to be relatively easier
nowadays.

It cannot be denied that learning to conduct natu-
ral and spontaneus conversation in a foreign language
'is not an casy matter. Bven with faultless grammar, pro-
nunciation and a rich vocabulary a certain amount ot
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"mon-nativeness' remains. This non-nativeness isa kind
of "¢ultural accent" which wusually makes itself feltto
the discerning (native) listener as occasional bookish-
ness and/or over-colloquiality. In addition there  1is
the conspicuous absence of most of the paralinguistic
features (both vocal and non-vocal) that are characte-
ristic of communication between native speakers of Eng-
lish. The frequent bookishness of the advanced foreign
learner’'s conversational English may be primarily due
to a subconscious wish to compensate for the inability
to use paralinguistic channels of communicating infor-
mation by employing a wider range of lexical means.

In language teaching as in many other fields it
is essential to get one's priorities right. Measured
by the criterion of communicative value it is obvious
that such phenomena as vocalizations, gestures, facial
expression, shifts in the distance separating collo-
cutors, etc. are of relatively minor importance as com-
munication is quite possible without them (although, it
must be reiterated, with some trace of the cultural ac-
cent referred to above) At the most advanced level of
language instruction, where attainment of near-native
proficiency is the goal (e.g. in the training of future
teachers of English) even such less important aspects
of the language should not be overlooked. It is inte-
resting to note that in a number of countries booths o1
positions in language laboratories are nowadays occa-
sionally provided with mirrors to facilitate the acqui-
sition of foreign gestures, facial expressions, etc.
Owing to the scarcity of teachers who are native speakers
of English there is a need for at least some "stand-
ins' possessing near-native proficiency in all aspects
of the language, including some of its more striking
paralinguistic features (above all those which exert
some influence on intonation, the selection of lexi-
cal material, etc.). It is encouraging that an increas-
ing amount of attention is being devoted to these mat-
ters by Soviet specialists {(e.g. Hukomaera T. M., 1969;
CmupuoBa H. H., 1975; Topenosr HU. H., 1977; ¢opM3HOBc-
xas H. U., 1982 Mutt 0., 1982). :

If one can afford to dispense for the time being
with the subtleties of the paralinguistic features of
English conversation without substantially reducing the
communicative efficiency of our undergraduates, - there
are some other nuts and bolts in the mechanism of teach-
ing spoken English that need tightening up as soon as
possible. In this connection the present writer would
like to draw attention to the following points:

1. In an earlier paper I have already touched upon
the need to use more conversation sustainers or lubri-
cants (see Mutt, 0., 1982, pp. 81 - 82). The habitual
use of words 1like well, you know, actually, or course,
in fact, etc. helps to fill the pauses in the wrong places
(whilc word scarching is in progress) and the strained
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jerkiness - that are characteristic of much of the

.foreigner's unprepared .spoken English. The statements
made by our students also tend to be rather blunt and
without ‘the subtle modifications provided by such items
as really, rather, perhaps, somewhat, I think, I feel,
etc. :

In this context one should also mention the fair-
1y widespread trouble our learners have with what might be
called "openers" or conversational ‘gambits; i.e. phra-
.ses used to get attention and to begin an utterance:
Well, I'd just like ‘to point out that...; It's my per-
‘sonal opinion that...;’Well as I see it...; Now, to
my mind...; etc.

An unacceptable conversational opening (occurrn@
likewise in talks, lectures and other forms of' non-
conversational Engllsh) is the -use of at first when
what is meant :is to begin with; in the First _ place;
first of all; etc. It-should‘be remembered ~that at
first means.at'the”beginning (Estonian esialgu) as ~in
At first- I didn't 1ike ‘her but-now-I1. do. Cf. To.begin
with, T7d Tike to tell you Something about the author
hlmself

Another stumbling block for the foreign® learner
is ‘the proper way to introduce-a summary of an item
from a periodical, an extract from a book, etc. Even
advanced Estonian students of English often-start off
with the entirely unacceptable sentence *In this ar-
ticle (or book) is said that... There are several idio-
matic ways of beginning such a survey, e.g. This ar-
ticle (or chapter, item, etc.) tells us about (or ...
is about); In this article the author tells the rea-
der (or his readers) about; From this article we learn
(or the reader learns) about ‘

2. In learning to speak fluently and. naturally
the -importance of listening to genuine English con-
versation cannot be overrated. If during the first two
or three years at a university or an institute record-
ed courses such as '""Meet the Parkers" are indispens-
able models of prepared English conversation, then ad-
vanced students should listen to as much spontaneous
spoken English as possible (e.g. to such "unscripted"”

- recordings as those included in "Varieties of Spoken
English" by L. Dickinson and R. Mackin, London, 1971).

3. It is a truism to say that the model a teacher
presents to the class is the greatest single tactor
influencing the learner's own performance in the earlicr
Stages of acquiring a foreign language. At the terti-
ary level, too, the teacher's model should not be un-



derestimated. Unfortunately there is a danger that . as

the years go by some teachers may for one reason or an-

other get into a rut especially as to so-called class-

room English. A deliberate effort should therefore be

made to vary the words and phrases used in greeting a

¢lass, giving instructions, commenting on the students’

contributions and dealing with all the usual business

of the classroom. The limited vocabulary of the inci-

dental English used by some teachers is partly respon-

sible for the limited and monotonous vocabulary of many

students. Thus, why should speeches be practically al--
ways be made and not given, .delivered, ‘etc? Why are

books only published whereas they could also come out,

appear, be brought out, etc? Several reliable sources of

classroom English compiled primarily with the secondary

school teacher in mind are easily accessible and the

university or institute teacher would do well to browse

in them from time to time (see, e.g. L. Hone, School-

room Expressions, Tartu 1969; pertinent material has also
been published by J. Povey in the journal "HHocTpalHue
SI3bIKW B mKoJe ). .

4, An aspect of foreign language teaching methodo-
logy which is frequently neglected in the teaching of |
spoken English is that of the analysis and correction of
errors. This is a subject in its own right and here I
shall only touch briefly on the two principal sets of
problems involved: (1) the grading or errors and (2) the
techniques of correcting errors.

It is reassuring for the foreign learmer to know-
that even native speakers of English occasionally make
grammatical mistakes, mispronounce words, leave sentences
unfinished, hum and haw quite often in their conversa-
tion. Surely one cannot expect more of the foreign lear-
ner than one gets from native speakers. At the same time
it is obvious that serious mistakes must not remain un-
corrected. The distinction between serious errorsand mi-
nor slips is not always clear-cut. A useful criterion to
apply here is that of establishing whether an error may
result in a break-down of communication or not (Mutt,O.,
1975, pp. 70 - 73).

In a conversation class correcting should be done
with particular tact so as not to interfere with -the
stream of conversation. A well-known problem here (and
not only here) is whether one should interrupt and cor-
rect immediately or wait until the end and have a "grand
reckoning". There seems to be no blanket solution to
this problem Any interruption inevitably halts the flow
of conversation and can upset the speaker. -On the other
hand, if one waits until thc end, the points to be ana-
1yzcd have often been forgotten unless they have been
written down. But a speaker usually finds it offputting
suddenly to sec the tcacher (and fellow students) busi-
1y writing down cvery rvcul or imaginced blunder and slip
of his. In short, much in the aren of error correcting
depends on the composition and the mood of the group. The
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more ‘sensitive the learner, the more tactful the cor-
recting should be. A sense of humour is generally - of
great help in reducing tension and creating an atmos-

- phere .of ‘informality. Very serious mistakes ought to be
corrected on the spot (especially if they occur more
than once):. Ingrained individual difficulties had bet-
ter be- dealt with out$ide the conversation class.

. The -present writer has also found it useful to do

‘some intensive anticipatory or preventive work with his
students before actually beginning to conduct conversa-
tion . or . current events classes. For this purpose
he has-let the students produce English translations

~ (either . in oral or written form) of some 40 - 50 sen-.

tences involving lexical or grammatical points that are

"notorious sources of difficulty for the advanced  Es-
‘tonian student of the language. A few weeks of inten-

. sive preparatory work helps to eliminate the .most com-~
mon errors and clears the decks, as it were, for future
activities. .

The ' errors and unidiomatic usages that continue
to. haunt our -advanced learners include the addition of
a superfluous definite article before such attributive
combinations as nineteenth-century England, early medi-

- éval London, etc. (probably under the 1nf1uence od the
England of the nineteenth century, the London of the
early Middle Ages?); the use of the combinations *death
anniversary, *birth anniversary produced on the model of
the corresponding Estonian compounds; the semantically
incohgruous use of to celebrate in connection with an-
event  that dees not normally call for any public
or private rejoicing (cf. The 160th anniversary of the
death of P. B. Shelley was observed (or marked, comme-
morated).ln_1982 and The quatercentenary of Shakes-
_peare's birth was celebrated {or marked, observed, com-
"memorated) in 1964).

Speaking of the correction of errors it should be
pointed out in conclusion that there are considerable
advantages in rccording a conversation, talk, etc. in
full - and then playing back the recording bit by bit in
order to discuss.- the results. Most learners fortunate-

1y soon get over any initial self-consciousness or mike-

fright when "being on the air" and begin to perform in
an uninhibited and natural manner.

* *

It is the present writer's hope that at least some
of the points rdised above will provide food for reflec-
tion and thus help ultimately to bring about an 1mprove—
ment in the ability of our students to participate in
spontaneous conversation in the English language.
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HEKOTOPLIE 3AMETKY O PA3[OBOPHOM AHINWFCKOM
A3LIKE W Er0 NMPENOJABAHUW B A3bIKOBOM BY3E

0. MyTTt

Pe3awme

B nepBOH YWaCTH CTaATbH PACCMOTPEHH HEKOTOPHE Xapak-—
TEepHHE YEepPTH eCTEeCTBEHHOTO (T.e. HENOOTOTOBJIEHHOIO U He-—
OTPeNaKTHPOBAHHOTO) pasTOBOPHOI'O aHIJIMACKOTO A3HKA, KO-
TOPHE CJlefoBasio BH ydYecTh Ha OGoNee NpPONBHUHYTOM JTane IOk
rOTOBKM OyIOymuX YYHTeJIe¥ HHOCTPAHHOTO sA3WKa. B wacTHOC-
TH, 3aTPOHYTH HEKOTOpHE 6onee BaXHHE HapajIMHrBUCTHYEC-
KHe OCOOGeHHOCTH AaHIVIMHCKOH peuH. BTopas YacThb CTATBH CO-
OePKUT PAL NpemoxXeHud (OCHOBaHHHX HA MHOCONETHEM IIpe-
noJaBaTesbCKOM ONHTE aBTOpa) IJA yJyuUmeHHA KadecTBa Ipe-
TMoJaBaHusd YCTHOIO aHINHHACKOTO A3HKAa Ha CTaplmnux Kypcax
oTOeneHuy aHTJIUHCKON O(HIIOJIOTHH.

61



- UBER EINIGE TYPISCHE FEHLER DER ESTNISCHEN SCHULER |
"UND ‘STUDENTEN IN DER DEUTSCHEN SPRACHE

C . M.-A. Palm
"Tartuer Staatliche Universijtat

0. 'In der -vorliegenden: Arbeit wird der. Versuch unter-
nommen, - einen Uberblick liber einige Typische ‘Fehler der
Esten in der deutschen Spraché.zu geben. Die Analyse
;-der Fehler stiitzt sich auf die Beobachtungen, die die
Verfasserin des. Artikels im Laufe ihrer Unterrichtsti-
tigkeit gemacht hat. Statistische-Untersuchungen des
Materjals .liegen nicht vor. Die TFehler wérden in zwei
Gruppen betrachtet: grammatische und lexikalische Feh-
‘ler. Aussprachefehler werden hier nicht berficksichtigt.
Wir: gehen davon aus, ddB die Ursache der meisten
Fehler in der Interferenz der Muttersprache liegt. In-
- terferenz ‘beruht'darauf, daf der Lernende gewisse sei-
ner Muttersprache immanente Gesetze, deren er sich nicht
bewuBt zu sein braucht, in .der Fremdsprache zur Gel-
tung bringt; was zu Fehlbildungen :‘auf. verschiedenen
Ebenen der Frémdsprache fiihren kann, aber nicht muf
(Schroder, J., 1976, S. 17). Anders. gesagt betrachtet
man die Interferenz.als EinfluB einer Sprache auf eine
andere, und zwar als Binfluf ' der Muttersprache auf die
Fremdsprache. Unter Interferenz versteht man gewShnlich
den negativen Einflul der Muttersprache auf die Fremd-
sprache (die Verletzung der Normen der Fremdsprache durch
die Ubertragung der Elemente der Muttersprache in das
System der Fremdsprache), wihrend der positive Einfluf
der Muttersprache (sie wirkt in der Richtung, daB der
Lernende nicht gegen die Normen der Fremdsprache ver-
st6B8t) als Transfer bezeichnet wird (Juhasz, J., 1969,
S. 195; Uhrovia, E., Uher, F., 1979, S. 170)}. Da die
" Transfer-Wirkung keine Ursache.der Fehlerbildung dar-
stellt, eriibrigt es sich, bei der Behandlung der Feh-
~ler. auf sie ndher einzugehen. :

1. Gfammatische Fehler

Mit grammatischen Fehlern der estnischsprachigen . Ler-

nenden, besonders im Rahmen der sog. Schulgrammatik, hat
sich Jaan Soonvald beschi#ftigt. Er hat versucht, die Ur-
sachen der Fehler zu kliren und die statistisch zu ana-
lysieren. Auch hat er den Schwierigkeitsgrad einiger ty-
pischer Fehler bestimmt sowie Vorschldge zur Beseitigung
und Vorbeugung der Fehler gemacht (Soonvald, J., 1965;

Soonvald, J., 1972; Soonvald, J., 1974).

J. Soonvald ist der Meinung, daf der Einfluf der
estnischen Sprache bei der Aneignung der Grammatik der
deutschen Sprache férdernd (die Transfer-Wirkung), neut-
ral und hemmend (die Interferenz) sein kann (Soonvald,J.
1965, S. 112 - 114). Der positive EinfluB der Mutter-
sprache ruft bekanntlich keine Fehler hervor.
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1.1. Fir neutral hdlt J. Soonvald.die Wirkung der
estnischen Sprache bei einer Reihe von morphologischen,
Formen der deutschen Sprache. Die Aneignung und der Ge-
brauch dieser Formen kénnen dem estnischsprachigen Ler-
nenden groBe Schwierigkeiten bereiten und eine hidufige
Fehlerquelle sein, doch ist die Ursache dieser Fehler
nicht in der Muttersprache zu suchen. Zu solchen mor-
phologischen Erscheinungen zdhlt J. Soonvald z. B. die
Stamm--und Konjugationsformen der starken und unregel-
miBigen Verben sowie der Modalverben, die Deklination
der Substantive der schwachen und der gemischten Dek-
linationsklasse, die Pluralbildung der Substantive.
Hier kann man J. Soonvald v&llig zustimmen. Die Fehler
der Formenbildung sind eine h#dufige Erscheinung, doch
kann man sie nicht durch den negativen Einfluf} der Mut-
tersprache erkldren: Die morphologischen Systeme der
deutschen und der estnischen Sprache sind zu unter-
schiedlich. Eher kann man von einigen Fehlanalogien im
Bereich der deutschen Sprache sprechen. Ganz typisch
sind die fehlerhaften Pluralformen die Arme und die Hin-
de (statt: die Arme, die Hunde), wohl deswegen, well die
Mehrheit der e1n511b1gen Maskulina der starken Dekli-
nation mit umlautfihigem Vokal im Plural den Umlaut be-
kommen. Bei der falscher Pluralform die Hiinde kann noch
das Substantiv die Hiindin eine Rolle spielen, auch die
Wirkung der Pluralformen die Fiichse und die:Wolfe ist
hier nicht ganz auszuschlieBen. Die Pridsensformen er
kduft/verkiuft (statt: er kauft/verkauft) werden nach
der 3. P. Sg. Prisens des Verbs laufen {(er l#uft) ge-
bildet. Oft werden die Stammformen der Verben legen -
liegen und setzen-sitzen miteinander verwechselt.

1.2. Weiter sehen wir uns die Fehlér an, deren Ur-
sachen in der Interferenz der Muttersprache llegen In
diesem Fall werden die Elemente der Muttersprache in
das System Fremdsprache Ubertragen, was zur Verletzung
der Normen der Fremdsprache fiihrt. Die Verletzumg der
Normen entsteht dadurch, dal die Elemente der beiden-
Sprachen nicht v©llig miteinander Uibereinstimmen. Da-
bei sind folgende Arten der zwischensprachlichen Unter-
schiede méglich:

1) in der Fremdsprache gibt es grammatische Kate-

gorien, die in der Muttersprache fehlen;

2) zwischen den grammatischen Formen der  beiden

Sprachen gibt es keine véllige Ubereinstimmung
(die Formen sind in den beiden Sprachen ver-
schieden unifiziert und differenziert);

3) Unterschiede von formal-struktureller Art(Soon-

vald, J., 1965; Soonvald, J., 1972).

1.2.1. Die Substantive der deutschen Sprache ver-
fiigen iliber die Kategorien des Genus und der Bestimmtheity
Unbestimmthelt. Sowohl das Genus als auch die Bestimmt-
heit/Unbestimmtheit werden durch den artikel auseedriickt.
Das estnische Substantiv kennt kein grammatisches e -
schlecht und keinen Avtikel, was zur VFolee hat, dal dice
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Differenzierung der Substantive der deutschen -Sprache
nach dem Genus und der Gebrauch des-richtigen Artikels
einem Esten groBte Schwierigkeiten bereiten kann. Ebenso
schwer f4llt einem estnischsprachigen Lernenden die Ka-
tegorie der Bestimmtheit/Unbestimmtheit und der .rich-
tige Gebrauch des bestimmten und unbestimmten Artikels
und des Nullartikels. Der Gebrauch des Artikels wird
noch dadurch erschwert, daf er nicht nur von Bestimmt-
heit, sondern auch von anderen semantischen-und ~ syn-
taktischen Faktoren bestimmt wird. Infolgedessen sind
“im Artikelgebrauch fast alle Arten der Fehler mdglich:...
der bestimmte Artikel statt des unbestimmten und . um-
gekehrt, der bestimmte. oder der unbestimmte Artikel statt
des Nullartikels und umgekehrt. Besonders den = Anfidn-
gern fdllt es schwer; das Wesen und die Gebrauchgesetz-
miBigkeiten des Artikels' zu verstehen, aber auch im
Fortgeschrittenenunterricht bereitet der Gebrauch des
Artikel erhebliche Schwierigkeiten.

1.2.2. Nach K. Kruschelnitskaja bildet die Uber—
einstimmung oder die Nichtibereinstimmung der analogen
Formen und ihrer Bedeutungen vom Standpunkt -der Unifi-
zierung und Differenzierung aus die allgemeine = Grund-
lage der Schwierigkeiten bei der Aneignung einer Fremd-
sprache (KpywenbHunkas, K. T.; 1961, S. 7). Wenn man
die estnische und deutsche Sprache miteinander ver-
gleicht, so kann man feststellen, dall einer Form der -
estnischen Sprache. mehrere Formen der deutschen Sprache
entsprechen kodnnen oder umgekehrt, d. h.; daf die For-
men in den beiden Sprachen unterschiedlich wunifiziert
und differentziert sind. Hiufiger ist es so, dal eine
Form der estnischen Sprache mehrere Entsprechungen in
der deutschen Sprache hat.

a) Dem estnischen Personalpronomen tema/ta (3. P.
Sg.) entsprechen im Deutschen die drei Formen er, sie,
es.

T b) Das Estnische hat fiir alle Personen -nur eine

Form des Possesivpronomens (oma), das Deutsche dagegen

unterschiedliche Formen fiir alle Personen im  Singular:
und Plural. Die Schwierigkeiten werden noch dadurch er--
hoht, dall das Possessivpronomen der deutchen Sprache:in
der 3. P. Sg. iber drei Genusformen verfligt.

Ma vOtan oma raamatu. JIch nehme mein Buch.
Sa votad’ oma raamatu. Du nimmst dein Buch.
Ta vOtab oma razmatu. Er nimmt sein Buch.

Sie nimmt 1hr Buch.
Es nimmt sein Buch.
Me vOtame oma raamatu. Wir nehmen unser Buch.
Te vOtate oma raamatu. Ihr nehmt euer Buch.
Nad v6tava3_§m§ raamatu. Sie nehmen ihr Buch.

Das estnische Possessivpronomen hat fiir jede Person die

- eigene Form (eigentlich ist es der Genitiv des Personal-.
pronomens), wenn es zu eincm Substantiv gehdrt, das im

Satz als Subjekt oder Pridikativ auftritt:

64



Minu raamat on laual. Mein Buch ist auf dem Tisch.
Sinu ragmat on laiuial. ~Dein Buch ist auf dem Tisch.
See on ‘tema raamat. Das ist sein/ihr Buch.

See on meie raamat. ‘Das ist unser Buch.

Ahnlich verhalt es sich mit dem Reflexivpronomen in den
beiden Sprachen (ma kammin end - ich k#mme mich, sa kam-
mid end - du kdmmst dich, er kdmmt sich - ta kammib end).

“¢) GroBe Schwierigkeiten bereitet einen die Dek-
lination der Adjektive. Am hdufigsten werden Fehler im
Nominativ Plural gemacht, aber auch andere Kasus, be-
sonders der Nominativ -Singular, - stellen-eine - Fehler-
quelle dar. Als Ursache dieser Fehler ist die Tatsache
anzusehen, daB das deutsche adjektivische Attribut je
nach dem Artikelwort und dem Genus des Substantivs zwei
bis drei verschiedene Endungen eines Kasus- haben kann,
widhrend das estnische Adjektiv- in einem Kasus nur eine
Endung hat.(kleine Kinder, die kleinen Kinder, meine
kleinen Kinder - viikesed lapsed, minu vidikesed lap-
sed; das kleine Kind, ein kleines Kind - vidike laps,ein
kleiner Junge - védike poiss; eine kleine Maus - viike
hiir).

d) In der deutschen Sprache werden das Perfektund
das Plusquamperfekt mit den Hilfsverben haben und sein
gebildet, in der . estnischen Sprache dagegen werden die
entsprechenden Tempora nur mit dem Verb olema gebildet
(Er hat die Arbeit beendet. -~ Ta on t68 10petanud. Er
ist gekommen. - Ta on tulnud).

T e) Das deutsche Passiv ist flir Esten eine groBe Feh-

lerquelle. Das gilt sowohl fiur das Vorgangs- als das Zu-

standspassiv. Schon die Bildung des Passive ist mit ei- -
nigen Schwierigkeiten verbunden. Das estnische Imperso-

nal hat in jeder Zeitform nur eine Form filir alle Perso-

nen, das deutsche Passiv dagegen je drei Personalformen
im Singular und im Plural (2ch werde gelobt - mind kii-

detakse, du wirst gelobt - sind kiidetakse, er wird ge-

lobt ~ teda kiidetakse). Auch f#11t es einem Esten schwer,

zwischen dem Vorgangs- und dem Zustandspassiv zu unter-

scheiden, weil die Entsprechungen der beiden Passive in
der estnischen Sprache der Form nach v§llig tbereinstim-

men kénnen, z. B.

Das Fenster ist getffnet worden. Aken on avatud.
Das Fenster ist gedffnet, Aken on avatud.

Beriicksichtigen muB man ebenso die Tatsache, daB das Pas-
siv im Estnischen nicht so oft gebraucht wird wie ‘im
Deutschen.

f) Der infinitiv wird in der deutschen Sprache ent~
weder mit der Partikel zu oder ohne zu gebraucht. Das
estnische kennt keine Partikel vor dem Infinitiv, wes-
halb die Esten den deutschen Infinitiv oft ohne zu ge-
brauchen. -

g) Die Fchler im Gebrauch der Konjunktionen als/wic

in Vergleichen und als/wenn in Temporalsiitzen beruhen

cbenso auf der unterschicdlichen Unifizierune und Diffe
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-renzierung der Sprachelemente in der deutschen und est-
nischen Sprache. Die estnische Entsprechung der genann-
“ten deutschen Konjunktionen ist dimmer nur die Konjunk-~
‘tion kui.

o Broist so alt wie 1ch Ta on .sama vana kuimina.
“Er ist #lter als ich. Ta on vanem kui mina.
“Wenn Paul liest, hért Peter Kui Paul loeb, kuulab

Radio. Peeter raadlot.
“Kaum hatte sie sich umgezogen, . Vaevalt oli ta {mber
als der Besuch eintraf. riietunud, kui saabusid
kiilalised.

h) Die verschiedene Unifizierung und Differenzie-
rung der Sprachelemente kann Verst6Be gegen die Regeln
der Kongruenz hervorrufen.

See on tool. Das ist ein Stuhl.

" Need on toolid. Das sind Stiihle.
©: Mees astus tuppa. Ein Mann trat ins Zﬁmwr.
.. Kaks meest astus tuppa. Iwel Midnmer traten ins-

: Zimmer.:

“Ein Este neigt in solchen Fillen:oft. dazu, auch in der

".deutschen Sprache statt der Pluralform des VerbsdleSnk

cgularform zu gebrauchen. -
- . Schwierigkeiten bereitet einem- Esten d1e VEmeﬁung
‘der Negationswdrter kein uhd nicht, weil . . eine ‘solche
Trennung der Negationswdrter fhr das Estnlsche nlcht cha—'
akteristisch ist. ‘ . : e

h habe kelnen hund
h

'nlschen Sprache, was zur Fol e ha
Satze geblldet werden: ‘ .

:,Satzverblndungen bzw.lgatzglledér mlt déT mehrtei
Konjunktion werden ... moch schon ein Negationswort

et, z. B. . ‘ :
“*Sie verlieB das Zlmmer ohne kein WOrt'(statt:;eh1Wort)
‘Zu sagen.

~*Weder Vater noch Mutter wufiten nlchts (statt: etwas).

j) Die Esten neigen oft dazu, den Attributsatz statt
des Relativpronomens der mit den Interrogatlvpronomen wer/
was einzuleiten. Die Ursache des Fehlers ist wieder in
der Muttersprache zu suchen.

Kes seisab seal? Wer steht dort?

00
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Opilane, kes seal seisab ... *Der Schiiler, wer dort

» steht ...
Kellega sa rddkisid? Mit wem hast du gespro-
chen?
Opllane, kellega ma rddkisin...*Der Schiiler, mit wem
ich ...
Mida sa nded? Was siehst du?
Maja, mida sa nded ... *Das Haus, was du siehst...

i |
‘ Bedeutend seltener sind die Fidlle, in denen einer
Form der deutschen Sprache mehrere Formen der estnischen

Sprache entsprechen.

a) Das Adjektiv als Priddikativ:

Das Kind ist klein. Laps on viike.
Die Kinder sind klein. Lapsed on viikesed.

Unter dem Einflufl der Muttersprache verwendet man auch
deutsche pradlkatlve AdJekt1ve im Plural: *Die Kinder
sind kleine.

b) Einige Formen der Pronomen 51nd mehrdeutig und
haben dementsprechend mehrere estnische Entsprechungen:
ibr (Personalpronomen, 2, P. P1.) - teie, ihr (Personal-
pronomen, 3. P. Sg. Dat. F.) - talle/temale, ihr Buch
(Possessivpronomen, 3. P. Sg. F.) - tema raamat, Ihr Buch
(Possessivpronomen, HOflichkeitsform) - Teie raamat.

1.2.3. Unter Unterschieden von formal-strukturellen
Art verstehen wir bestimmte Regelmifigkeiten des Satz-
baus und Fille, in denen im deutschprachigen Satz Elemen-
te vorkommen, die fiir die estnische Sprache ‘nicht cha-
rakteristisch sind, die aus der Sicht eines Esten "iber-
flissig" sind und deshalb oft weggelassen werden.

a) Die Sitze mit dem Indefinitpronomen man, das ver-
allgemeinernde Bedeutung hat und einen beliebigen ein=
zelnen Menschen oder mehrere beliebige Menschen . meint,
werden im Estnischen durch die 3. P, Sg. Aktiv (wenn ein
Modalverb als finites Verb im Satz steht) oder durch das
Impersonal wiedergegeben. Die estnischen Aquivalentsitze
sind aber subjektlos, was dazu fithren kann, daB auch in
der deutschen Sprache das Pronomen man weggelassen wird,
besonders dann, wenn es nicht am Satzanfang steht.

Seda ei tohi teha. *So etwas darf nicht machen
(statt: darf man nicht).

Sellest jutustatakse palju *Dariiber erzidhlt viel Inter-

huvitavat. essantes (statt: erzdhlt man).

b) Ahnlich verhilt es sich mit dem Pronomen es als
formalem Subjekt und Objekt. Auch dieses Pronomenwird oft
weggelassen, weil es in der estnlschen Sprache keine Ent-
sprechung hat.

Lile sadas lund. - *Gestern hat geschneit (statt: Gestern
hat es geschneit). Toas on soe. - *Im Zimmer ist warm
(statt: ist es warm). Migedes meeldis mulle. - *Im Gebir-
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ge hat mir gefallen (statt: hat es gefallen). Mul on ti-
na kiire. - *Ich habe heute eilig (statt: Ich habe es
eilig).

Es als Prowort wirt gewdhnlich nicht weggelassen
weil es in der estnischen Sprache seine Entsprechung
hat und ebenso nicht weggelassen werden kann. Fehler
kénnen nur vorkommen, wenn es als Prowort fiur ein Pri-
dikat steht: -

Kéik olid védsinud, ainult *Alle waren miide, nur er war
tema ei olnud. ‘nicht (statt: war es nicht).

Schwieriger ist es mit dem Pronomen es als Korre-
lat. Manche Fehler werden Jedoch dadurch ausgeschaltet,
dafl das Korrelat es in einigen Fidllen fakultativ ist:

Mich friert (es). Ihr schwindelt (es). Mir isf (es)
kalt.
Mich freut (es), daB ich dich kennengelernt habe.

Den obligatorischen Gebrauch des Korrelats . es am
Satzanfang elgnen sich estnischsprachigé Lernende mit
der Zeit ohne besondere Schwierigkeiten an. Dabei . wird
aber nicht beriicksichtigt, daf es als Korrelat eines Subs-
tantivs, das das syntaktlsche S_Bjekt des Satzes ist,nur-
am Satzanfang steht. Besetzt-ein anderes Wort die erste
Stelle. im Satz, fdllt ies weg. Gerade 'in.Passivsidtzen wird -
das Korrelat es nicht selten falsch gebraucht:

Es wurde. gestern abend viel getanzt.
~— *Gestern. abend wurde e¥ vigl getanzt

c) Auch das Reflex1vpronomen kann’ weggelassen wer—‘V:f

den, -wenn:es fiir-einen  Esten unmotiviert Ast.Das ist
~der Fally, ‘wenn ‘deutsche. Reflexivverben qnicht duich “die
‘Verblndung Verb + Refl. pron. ‘end: -oder durch die vVer-
ben mit dem SGEfix.-uma ins Estnische ibersetzt werden-
konnen, . B.: Ta kaebas-selle iile. = *Er beklagte dar-
tber. (statt: beklagte sich dariber). Ahnlich ist é&s-den-
Verben sich unterscheiden und sich sehnen.. Allerdings

. verzichtet ein Este auf- das ‘Reflexivpronomen auch ‘dann,

wennidie genannten estnischen Entsprechungen der. deut-
schen Reflexivverben vorhanden sind. Das ‘ist der "< Fall
mit- den.Verben sich etw. vorstellen und sich vorbereiten.
Vielléicht sind diese Fehler dadurch bedingt, daB 1im
“Estnischen neben "endale ette kujutama' auch "ette . ku-
" jutama” und neben "valmistuma" auch "(ette) valmistama'
méglich sind.

d) In der. deutschen Sprache steht das finite Verb
im Aussagesatz an der zweiten Stelle, unabhiingig davon,
ob ‘der Satz mit dem Subjekt oder mit einem andcren Satz-
glied ‘beginnt:

Am Sonntag arbeltetcn wir im Garten.

In der estnischen Sprache ist das finitc Verb in dhnli-
chen Sédtzen nicht nur an die zweite Stelle gebunden:
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Piihapdeval t&étasime me aias. Oder auch: Piithapéde-
val me t6dtasime aias,

Deshalb bildet ein Este nicht selten Sitze wie:
*Am Sonntag wir arbeiteten im Garten.

8) In der deutschen Sprache ist die Stellung des
finiten Verbs im eingeleiteten Nebensatz streng fest-
gelegt - am FEnde des Nehensatzes. .In . der estnischen
Sprache kann das finite Verb am Ende des Nebensatzes
stehen, aber es muB nicht unbedingt dort stehen. Das
fithrt zu den typischen Fehlern der Satzgliedstellung:

*Ich horte, daB er ist krank. Ma kuulsin, et ta onhai-

ge. ) )
*Er sagte, daB er kann uns Ta {itles, et ta el saa
nicht besuchen. meid kiilastada.

Die genannten Schwierigkeiten und Fehler der Es-
ten in der deutschen Sprache, bei deren Einteilung wir
uns zum Teil auf die Ausfithrungen von J. Soonvald ge-
stlitzt haben, beschridnken sich nicht nur auf den Anfén-
gerunterricht und die Mittelstufe, sondern sind eine
ziemlich hiufige Erscheinung auch "bei den Fortgeschrlt-
tenen.

1.2.4. Die Schwierigkeiten und Fehler, die im fol-
genden behandelt werden, lassen sich den obigen Grup-
pen kaum zuordnen. Deshalb konnen sie vielleicht unter
dem Namen ''Nichtiibereinstimmung der Formen und Funktio-

‘nen in der deutschen und estnischen Sprache" zusammen-
.getallt werden.

~a) In der Verbindung mit einem Inflnltlv ersetzen
elnlge Verben (Modalverben und lassen, sehen, ~horen,
fihlen, spiliren, heiBen, brauchen) bei “der Bildung von
: Perfekt Plusquamperfekt und .Infinitiv II das Part121p
'II durch den Infinitiv (sog. Ersatzinfinitiv):

Er hat nach Hause fahren miissen.
Er muB mich kommen sehen haben.

Diese Formen fallen einem Esten Huferst schwer, denn er-
stens weicht ihre Bildung von der regelmdBigen Bildung
des Perfekts usw. ab, zweitens gibt es hier keine Ana-

logie mit der Muttersprache (die entsprechenden estni-

schen Verbformen werden regelmdBig gebildet), drittens

werden die entsprechenden estnischen Verbformen sehr

selten verwendet, sie sind fast ungebriduchlich.

Der Gebrauch der Verben mit "Ersatzinfinitiv' ist
noch mit einer Schwierigkeit verbunden. Wehn sie im Ne-
bensatz in den zusammengesetzten Zeitformen vorkommen,
steht die finite Verbform nicht am Ende des Nebensat-
zes, sondern ver den beiden Infinitiven. Zwischen das
finite Verb und die beiden Infinitive konnen noch ' an-
derc Satzglieder treten:

Ich weill, daB er hat. nach Hause fahren miissen.
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Mit dieser Abweichung von der regelmiBigen Wortfolge des
Nebensatzes kann sich ein Este nur schwer abfinden.

b) Der Gebrauch der Modalverben mit Infinitiv -Ak-
tiv, besonders mit Infinitiv I Aktiv, bereitet einem Es-
ten gewdhnlich keine Schwierigkeiten, weil analoge. For-
men auch in der Muttersprache vorhanden . sind. Anders
verhdlt es sich mit der Verbindung Modalverb + Infinitiv
1 Vorgangspassiv (Die Tlr muB geschlossen werdenm. Das
Problem kann geldst werden.), denn dafur gibt es in der
estnischen Sprache keine Entsprechung Es gibt im Est-
nischen keinen Infinitiv Passiv. Damit kann man. auch die
Schwierigkeiten und Fehler der Esten in der Bildung und
im Gebrauch dieser Fligung erkléren.

c) Auf einige Schwierigkeitenim Zusammenhang mit
dem deutschen Passiv wurde schon oben hingewiesen. Hier
sei noch hinzugegiigt, dap ein Este im Vorgangspassiv
statt des Nominativs den Akkusativ gebrauchen kann: *Den
Schiiler wurde gelobt. Hier haben wir es wieder mit der
Interferenz der Muttersprache zu tun. Im Estnischen Im-
personal (das ist die Entsprechung des deutschen Pas-
sivs) sind die Sdtze subjektlos. Dem syntaktischen Sub-
jekt der deutschen Passivsidtze entspricht das Objekt,
das im Nominativ oder Partitiv stehen kann. Ist im est-
nischen Impersonalsatz das Objekt im Partitiv, so wird
im Deutschen das Subjekt aufgrund der Fehlanalogie in
den Akkusativ gesetzt (vgl. Opilast kiideti).

d) Die Modalverben sind ein Kapitel fiir sich. Fir
jedes deutsche Modalverb gibt es wohl eine estnische Ent-
sprechung, doch das ist nur die Oberflidche dieser komp-
lizierten Erscheinung. Jedes Modalverb ist polysem, d.h.
hat mehrere Bedeutungen. Umgekehrt kann ein und diesel-
be Bedeutung/Funktion durch mehrere Modalverben ausge-
druckt werden, d. h., zwischen den Modalverben gibt es
synonymische Beziehungen. Erschwert wird die Sache noch
dadurch, daf ein Modalverb in einer Funktion nur im In-
dikativ, in einer anderen nur im Konjunktiv, in einer
drltten sowohl im Konjunktiv als auch im Indlkatlv ge-
braucht werden kann.

e) Die Bildung der Konjunktivformen fi#llt einem Es-
ten schwer, doch hat man es hier nicht mit der Interfe-
renz der Muttersprache zu tun (s. oben 1.1.). ' Schwie-
rigkeiten ergeben sich aber aus dem Umstand, daB der
deutsche Konjunktiv {iber ein vollstidndiges Tempussystem
verfigt (dazu kommen noch Konditional I und I1), wihrend
der estnische Konditional (tingiv kOneviis) nur iiber das
Prisens und Perfekt verfiugt. Deshalb kann ein Este es
nur schwer verstehen, daB der Konjunktiv Prédteritum die
Gegenwart bzw. Zukunft ausdriicken kann (Hitte ich-mehr
Zeit! Wiren die Ferien schon da!), und nicht selten ver-
wendet er in irrealen Wunschsidtzen statt des Priteritums
Konjunktiv Pridsens. Ahnliche Schwierigkeiten haben est-
nischsprachige Lernende mit potentialen und irrealen Kon-
ditionalsitzen, in denen sie Konjunktiv Priteritum durch
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Konjunktiv Prisens und Konjunktiv Plusquamperfakt durch
Konjunktiv Perfekt ersetzen wollen. Eine noch groBere
Verwirrung wird dadurch hervorgerufen, daB in irrealen
_ Komparativsdtzen und in der indirekten Rede Xonjunktiv

Prisens durch Konjunktiv Priteritum und Konjunktiv Per-
fekt durch Konjuntiv Plusquamperfekt ersetzt werden kon-
nen.

2. lLexikalische Fehler

Nach unseren Beobachtungen beruhen lexikalische Fehler
meistens auf folgenden Ursachen:

1) auf unterschiedlicher Valenz und Rektion der Wor-
ter in der deutschen und in der estnischen Sprache;

2) auf unterschiedlicher Unifizierung und Diffe-
renzierung der Wérter in beiden Sprachen;

3) auf formaler Ahnlichkeit der Wérter.

2.1. Die Worter, die in zwel Sprachen ein und die-
selbe logischbegriffliche Bedeutung haben, d. h., die der
Bedeutung nach als Aquivalente gelten, koénnen sich von-
einander durch verschiedene Valenz und Rektion unter-
scheiden. Gewdhnlich haben wir es hier mit Verben zu tum,
so manche Probleme gibt es auch mit Substantiven und Ad-
jektiven.

Fehler entstehen meist dann, wenn die Anzahl der
obligatorischen Mitspieler -des Verbs in der deutschen
Sprache gréfBer ist als im Estnischen. So kann ein Este
Sdtze wie Ja, ich mache oder Ich mache (nicht) so bil-
den, denn das estnische Verb tegema ist nicht obligato-
rlsch zweistellig wie das deutsche Verb machen. Auch die
- Verben beantworten und erwarten werden manchmal ohne ak-
kusativobjekt gebraucht, weil diessgginischen-Entsprech-
ungen  vastama und ootama es nicht unbedingt fordern.
Viel hdufiger sind die Fdlle, in denen die syntak-
" -tische Umgebung der Verben in der einen und der anderen
Sprache nicht iibereinstimmt, in denen die Rektion der
“"Verben in den beiden Sprachen verschieden ist. Wenn z.B.

dem estnischen Allativ der deutsche Dativ (Opilasele -
dem Schiiler) bzw. dem estnischen Elativ der Pripositio-
nalkasus mit aus entspricht (taskust - aus der Tasche},

- soist der rlcﬁtlge Kasusgebrauch in der deutschen Spra-

che gewdhnlich mit keinen Schwierigkeiten verbunden. Wenn
dem estnischen Kasus aber nicht sein "direktes" Aquiva-
lent der deutschen Sprache entspricht, d.h., wenn das
deutsche Verb einen anderen Kasus regiert als das estni-
sche, werden oft Fehler gemacht. Daf die Ubereinstimmun-
gen im Bereich der Kasus nicht immer mdglich sind, folgt
schon aus der Tatsache, daB das estnische Kasussystem 14
Kasus hat, das deutsche dagegen nur vier. Was im Estni-
chen durch verschiedene Kasus (Kasusendungen) ausgedriickt
wird, wird im Deutschen durch Pripositionen ausgedriickt.
Es gibt eine Reihe von Verben, z. B. danken, gratu-
lieren, helfen, vorbeugen, die den Dativ regieren. Daip-
e estnischen Untsprechungen tipama, Snnitlema, abistama,
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enrietana/ira hoidma mit dem Partitiv gebraucht werden,

dessen direkte Entsprechung der deutsche Akkusativ ist,
verwenden Esten die genannten Verben oft mit dem Akku-

sativ (Ich danke dich statt dir). Auch das Verb begeg-

nen wollen Esten statt des Dativs mit dem Akkusativ

gebrauchen, weil die estnische Entsprechung kohtama den

Partitiv regiert. Ahnlich verhilt es sich mit den Ver-

ben zusehen und zuhdren, die.den.Dativ regieren, deren

estnische Aquivalente [pedlt) vaatama und (pealt) kuu-

~lamg aber mit dem Partitiv gebraucht werden.

Umgekehrt ist - es mit den Verben jmdn. ansehen/anblik-
ken, die mit dem Akkusativ gebraucht werden. Thre est-
nlsche Entsprechung otsa vaatama regiert den  Allativ.
Deshalb sagen estnischprachige Lernende *"Er sah mir an'.
Das Verb abholen regiert den Akkusativ, das estnische
Aquivalent vastu/jirele minema den Allativ (Ich werde
dich abholen - Ma tulen sulle jirele).

Die Verben ankommen, bleiben, verschwinden und (sich)
verstecken antworten auf die Frage wo?, die estmischen
Verben saabuma, jdima, kaduma, peitma dagegen die Frage
wohin?. Darin liegt die Ursache der folgenden  fehler-
haften Sitze:

*Die Delegation kam in unsere Hauptstadt an.
*Wir blieben den ganzen Tag in das Zimmer.

Schwierigkeiten gibt es mit den Wortpaaren antwor-
ten - beantworten und (ein)tréten - betreten. Sie kon-
nen mehrere Ursachen haben. So gibt es fur das deutsche
Wortpaar nur eine estnische Entsprechung. Der richtige
Gebrauch der Verben antworten und (ein)-treten bildet in
der Regel keine Schwierigkeiten, weil die Rektion der
deutschen Verben und ihrer estnischen Entsprechungen tber-
einstimmt. Anders verhdlt es 'sich mit den transitiven
, Verben beantworten und betreten, die der estnischen Spra- .

che nicht eigen sind und die auch falsch gebraucht wer-
den (gewthnlich wie ihre Synonyme, was die Rektion an-
betrifft). Manchmal wird die Tatsache nicht berilicksich-
“tigt, daB die Verben beantworten und betreten obligato-
risch zweistellig sind, und sie werden ohne Akkusativ-
objekt gebraucht (Der Schiiler beantwortet statt Der Schii-
ler antwortet). T

M1t dem Wortpaar warten - erwarten ist es etwas an-
ders. Hier bereitet nicht die Rektion des prifigierten
Verbs (Akkusativ), sondern die des -einfachen Verbs (auf
Akk.) Schw1er1gke1ten

Im folgenden seien noch elnlge Verben aufgezdhlt,
deren richtiger Gebrauch wegen der Unterschiede  in der
Rektion Esten iiberaus schwerfallen kann: jmdn. heiraten’
(sie heiratete ihren Jugendfreund. - Ta abicllus oma
noorpdlvesdbraga); jmdn. fragen nach Dat. (Er fragte den

" Ortskundigen nach dem Weg. - Ta kiisis kohalikult elani-
kult teed), jmdn. bitten um Akk. (Der Junge bat den Va-
ter um Lcld ~ Poiss palus isalt raha), vorbeigehen an
Dat. (Br ging am Rathaus vorbei. - Ta m&ddus rackojast.],
jmdn./sich erinnern an Akk. (Ich crinnere mich an mcine
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Kindheit. - Ma meenutan oma lapsepdlve.), etw. geniligt
(Das geniigt v61lig. - Sellest piisab/jédtkub tdieli-
kult), jmdn./etw. richen (Er wollte seinen ermordeten
Freund rdchen. - Ta tahtis oma mdrvatud s&bra  eest
kitte maksta.), sich rédchen an Dat. (Der Junge ridchte
sich an seinen Feind. - Poiss maksis oma vaenlasele
kdtte.), sich gewdhnen an Akk. (Er hat sich an seine
neue Arbeit gewShnt. - Ta on oma uue tddga harjunud.),
sich verabschieden von Dat. (Er verabschidet sich von
seinen Eltern. - Ta jitab oma vanematega hiivasti).

Von den Adjektiven und Partizipien, deren Rektion
sich von der estnischen Sprache unterscheidet und Feh-
ler verursachen kann, miiBten vor allem folgende ge-
nannt werden: arm an etw., reich an etw. (vaene, rikas
millegi poolest), gewdhnt an etw. (millegagi harjunud
olema), schuld an etw. (milleski siuiidi), jmdm. Uber-
legen an etw. (kellestki millegi poolest {ile), stolz
auf jmdn./etw. (uhke kellegi/millegi ule), <charakte-
ristisch flr jmdn./etw. (kellelegi, millelegi iseloo-
mulik).

Von den Substantiven seien auch nur einige als
Beispiele angefiihrt: der Bedarf an etw. (der Bedarf
an Lebensmitteln - toiduainete vajadus/vajadus toidu-
ainete jirele), das Eigentum an etw. (das Eigentum an
den Produktionsmitteln - tootmisvahendite omandus) ,
die Kritik an etw. (die Kritik an dem neuen Film - uue
filmi kriitika), der Rest an etw. (der Rest ‘an Gemiise
- aedvilja lilejddk), der Unterschied zu jmdm./etw. (im
Unterschied zu seinem Bruder - erinevalt oma vennast).

2.2. Die zweite Gruppe der lexikalischen Swierig-
keiten bilden die Wérter, deren auBersprachliche In-
halt in der Muttersprache unifiziert, in.der Fremd-
sprache dagegen differenziert ausgedriickt wird. Hier
sind zwei Untergruppen zu unterscheiden.

2.2.1. Ein Wort der Muttersprache (der estni-
schen Sprache) hat in der deutschen Sprache wenigstens
zwel Entsprechungen, die nach ihrer logisch-begriff-
lichen Bedeutung Synonyme sind (sie k&nnen auch ge-
ringfiigige Bedeutungsschattierungen aufweisen)}, die
sich aber voneinander durch ihren Gebrauch, durch ihre
syntaktische und semantische Umgebung (Valenz) unter-
scheiden. .Und gerade dieser Umstand ist flir estnisch-
sprachige Lernende eine Fehlerquelle. Die Fehler koén-
nen hier von zweierlei Art sein: Man Ubertridgt die Ge-
brauchsweise des estnischen:Wortes auf das -deutsche
Wort, oder man verwechselt die Anwendungsweisen der
beiden deutschen Worter miteinander. So verhglt es sich
mit den Verben sich beeilen und eilen. Mal wird sich
beeilen ohne Reflexivpronomen und eilen mit Reflexiv-
pronomen gebraucht, mal wird sich beeilen mit Rauman-
gabe und eilen ohne Raumangabe gebraucht. Pehler die-
ser Art kommen beil den Verben -sich beklagen und kla-
gen vor, ebenso bei den Verben DeschliceBen und:  Sich

73
10



‘“;Versprecﬁeni. Das deutsche Verb bleiben hat die Bedeu- =

“ ten. Zustand beibehalten' (im Zimmer: bleiben, ruhig blei

entschlieBen, heiraten und sich verheiraten. Bei den
Verben behindern und hindern wird die Anzahl und die Rek-
tion der Mitspieler nicht beriicksichtigt (behindern ist !
ein zweistelliges, hindern ein dreistelliges Verb). Bei
den Verben merken und Bemerken 'in der Bedeutung 'wahr-
nehmen' kommt es auf die semantische Kongruenz an. Wih-
rend das Akkusativobjekt des Verbs bemerken praktisch
keine Selektionsbeschrénkungen hat (Wir bemerken  den
Mann, das Buch, den Fehler, die Veridnderung), ist das
Akkusativobjekt des Verbs merken nur auf die Abstrakta
beschrinkt (Wir merken seine Absicht). Hier geht es uns
nur um die Unterschiede, die mit der synonymischen Ver-
wendung der genannten Verben verbunden sind. Von der
Tatsache, daB die Mehrheit der angefiihrten Verben po-
lysem ist und in diesem Zusammenhang verschiedene syn-
taktische und semantische Umgebungen haben kann, wird
hier abgesehen.

2.2.2. Der Bedeutungsumfang und der Anwendungsbe-
reich der deutschen Worter sind enger als die ihrer est-
nischen Entsprechungen, d. h., dafl der gegebene aufier-
sprachliche Inbhalt in der estnischen Sprache unifiziert,
in der deutschen Sprache dagegen differenziert ausge-
driickt wird. Das estnische Verb avama hat sowohl die
Bedeutung 'aufmachen' (akent avama) als auch die  Be-
deutungen 'mit etw. beginnen' und 'der Uffentlichkeit
zugdnglich machen' (koosolekut avama, nditust avama).

In der deutschen Sprache heiflt es aber das Fenster 8ff--
‘nen und eine Versammlung und eine Ausstellung erdffmen.
Deshalb kann ein Este sagen: *Die vVersammiung wurde ge-
6ffnet. Ahnlich verh#lt es sich mit dem estnischen Verb
~tditma. (klaase t#itma, kiisitluslehte tditma, lubadust ...
"¥3itma) und seinen deutschen Entsprechungen fiéllen (Gli-""
“.ser), ausfiillen (einen Fragebogen) und erfiilTen (einm’ -

tungen 'einen Ort nicht’ verlassen™ und 'einen bestimm-

':Eben) Se1ne estnlsche Entsprechung Jaamadbezelchneta

~deren (Laps ]al halgeks),‘i 'S ¥
‘Deutschen gesagt wird *Das Kind "blieb krank statt*
‘Kind wurde krank, Das Verb erlauben: bedeutet. * jmdm. die -

Erlaubnis zu etw. geben' (Die Mutter erlaubt den Kin~

““dern; zu spielen), das Verb versprechen:’etw: zusichern,”
verbindlich erklaren etw. zu tun' (Er versprach pilinkt-. .

lich zu sein). Im Estnischen entspricht den beiden Ver-

7+ ben .nur das Verb lubama, was zur Folge. hat, - daB. die

deutschen Verben versprechen und erlauben m1te1nander
vermengt werden.

Die beiden deutschen Adjektive fertig und bereit.
haben im Estnischen nur die Entsprechung valmis: das
Essen ist fertlg - toit on valmis, mit eimner Arbeit fer-
t1g sein - to6ga valmis olema, zur Abreise fertig/be-
reit sein - drasfiduks valmis olema, er ist bereit, dir
zu helfen - ta on valmis sind abistama. Es wird oft
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Ubersehen, daB in der Bedeutung 'zu etw. willig, . ent-
schlossen’ nur das Adjektiv bereit gebraucht wird, nicht
aber fertig (*Er ist fertig, dir zu helfen). :
Gewisse Schwierigkeiten gibt es mit den Verben le-
ggg, setzen, stellen, die nicht beliebig verwendet wer-
en. k8nnen. Ihre estnischen Entsprechungen panema und
asetama werden aber unterschiedslos gebraucht. Es sind
in erster Linie auBersprachliche Faktoren (die Form der
Gegenstidnde und die Lage, in die sie gebracht werden),
die die Wahl des jeweiligen Verbs bestimmen, da aber
diese Faktoren. beim Gebrauch der entsprechenden estni-
schen Verben nicht von bedeutung sind, f&llt einem Es-
ten die Entscheidung fiir das richtige deutsche Verb
nicht immer leicht.

2.3. Zu der dritten Gruppe kOnnen lexikalische
Fehler gez#hlt werden, die auf der formalen  Ahnlich-
keit der Woérter beruhen. Auch sie kann man in zwei Un-
tergruppen einteilen.

) 2.3.1. Worter, die dhnlich klingen, inhaltlich
aber nichts Gemeinsames miteinander haben, k®nnen in--
folge der lautlichen Ahnlichkeit miteinander verwechselt
werden, z. B. die Verben schneiden (Es 5cheint) und schei-
nen (Die Sonne .scheint).”Auch ist es mdglich, dal man
nicht imstande ist, homonyme Wortformen auseinanderzu-
halten, z. B. sein als Verbform und als Possessivprono-
men, weil als Verbform und als Farbbezeichnung. Fehler
dieser Art kommen hauptsidchlich im Anféngerunterricht vor

2.3.2. Worter, die auBer der formalen  Ahnlich-
keit miteinander inhaltlich verbunden sind, ké&nnen eben-
so verwechselt werden. So ist es z. B. mit den Verben
legen und liegen, setzen und sitzen, bieten und bitten
der Fall. Die groften Schwierigkeiten bereiten wohl die
Worter wie meiden - vermeiden, hindern - verhindern, be-
wundern - wundern - sich wundern u. 4. Die Schwierig-
keiten beim Gebrauch dieser Verben lassen sich dadurch
erkliren, daf zwei oder mehr Worter formale Ahnlichkei-
ten aufweisen, aber liber verschiedene Bedeutungen ver-.
fligen, die mit verschiedenen Gebrauchsweisen, d. h. syn-
taktischen und semantischen Umgebungen des Wortes ver-
bunden sein kdnnen. Dabei sind die Bedeutungsunterschie-
de bei weitem nicht so grof, manchmal kann man eher von
Bedeutungsschattierungen sprechen. Hier wird die Mei-
nung bestdtigt, die hinsichtlich der kontrastiven Lin-
guistik geduBert wurde, nimlich daB nicht nur grofle
Differenzen zwischen sprachlichen Strukturen zu groflen
Lernschwierigkeiten fithren, sondern auch wund gerade
schwache Kontraste, weil sie in hohem Grade fehlerge-
fdhrdet sind (Helbig, G., 1980, S. 143).

3. Wie die obigen Ausfithrungen gezeigt haben,lassensich
bei weitem nicht alle, doch sehr viele Schwierigkeiten
beim Erlernen einer Fremdsprache durch die Interferenz
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der Muttersprache erklidren. Fir den Fremdsprachenunter-
richt ergeben sich daraus folgende SchluBfolgerungen:

a) Der Fremdsprachenlehrer mul sich der . Ahnlich-
keiten und der Unterschiede zwischen der Muttersprache
*und der Fremdsprache bewufit sein.-

b) Fehler, die auf Interferenzerscheinungen zu-
rickzufihren sind, konnen nur dann vermieden  werden,
wenn ihre Ursachen dem Lernenden bewuBt gemacht werden,
wenn die entsprechenden grammatischen und lexikalischen
Erscheinungen der Fremdsprache im Vergleich zu der Mut-
tersprache dem Lernenden klargemacht werden.

c) Theoretischen Erklédrungen miissen zahlreiche spe-
zielle Ubungen folgen.
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TUNMUYHBIE OWUBRU ICTOHCKUX WHKONIBHUKOB U
CTYAEHTOB B HEMELKOM A3bIKE

M.-A. Tlanbm

Pezwwme

B cTaThe pPacCMaTPHUBAKTCA HEKOTOPHE THUHIIHYBEHE I'PaM—
MaTUYECKHe U JIEKCHYECKHE OMMOKH DCTOHIEB B HEMEeIKOM
ABHKE, KOTOPHE OOBACHAWTCS BIAMAHHEM (uHTepdepeHiuel) 3c-
TOHCKOT'O f3HKa. BHACHANTCA INPUYUHE OmMHO0OK, KOTOPHMHU SB—
JISWTCH, HAaNpuMep, OTCY TCTENE HEKOTOPHX I'PaMMaTHYECKHX Ka—
TeTOPUNR HEeMeUKOTIO s3HKa B 3CTOHCKOM si3HKe, HeCoBIalesue
ASHKOBHX (OPM H HMX 3SHAYEHHUNM B OBOUX fA3HKAX C TOYKH 3pe-
HUs yHuduxkanum u guddepeBLHALNM, HeCOoBIIaIeHHe CMHCJIIOBO-
ro o6beMa CJIOB B HEMEIKOM H B SCTOHCKOM HA3HKAaX,pa3JIHuus
bopMaNBE HO-CTPYKTYPHOTO XapakTepa. B KOHIEe CTaTbpH gJenaa-
eTcag BHBOJ, YTO H3YUYeHHe HHOCTPAaHHOI'O A3HKA HABJIAETCSH
CO3HaTeJIbHHM IPOLECCOM, YTO yYamuicCsa OOJIKeH 3HaTb, B
4YeM COCTOsAT CYMeCTBeHHHE Da3IudYUs MeXNy POIHHM M HHO-
CTPAHHHM fA3HKOM, YTOGH pefOTBPaTHTL: BO3MOXHHE OMHUOKH.
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O NMOHUMAHWU TNATOJIOB B AOKNAAAX HA MEOWUMHCKYIO
" TEMATUKY (HA MATEPUANE AHTJNIMNCKOTO A3bIKA)

3. Paxwm
TapTyCEuil TocynapCTBEHHLIY YHMUBERCHUTET

PelieITHBHHE BHIH DPEUSBON ISATEJBHOCTH - CJAyNiaHue
¥ UTeHHe - NPelCTaBJIAIT COO8CH CJIOXHEE BUIR YeJOBeUYeC—
KOl IeATEeNbHOCTH N0 NpHeMy, NepepaboTke H YACHOHW) pe-
YeBOTD coofmeHHsi. CMECIIOBOE BOCIOPUATHE, ABJAACH BHYT-
peHHe#l CTOPOHON PeleNTHBHHX BHIOB peueBol IesaTesbHOC-
TH, NpepcTasiseT cO6OM TOT NCUXMUYSCKHN Npouecc,Ty ICH-
XUUEeCKYWw QYHKLUHD, HOCPeICTBOM KOTOPOHN M QCyIeCTBJIASTCHA
pelenTuBHas AeATeNbHOCTE., B NPOUSCCAX PeYeBO¥ IRATe b -
HOCTH OCYMEeCTBJIAeTCH BOCHPHATHE CMHICIOBOTO COMepXaHusd
TeKkcTa {B 3BYKOBOH WUA¥ 3PHTENILHON (QopMme) ,KOTopoe nper-
nonaraeT ocMHcneHue (3umuss H.A., 1977, c.-107). Oc-
MEICJIEHHE MOXET IPHBECTH M He IPHUBECTH K AaIeKBaTHOMY
OCMHICJIEHHMH TOI'0, 4TO OHJIO B TEKCTe. B nepBOM Ccliyyae
MOXHO I'OBOPHTEL O .JMOHHMAHHHM DPeUYeBOI'C CcoofSmeHua (3uMHAR
“.A. u gp., 1977, c. 108},

HamMp 6HJIa CcHenala NOMHTKA BHCHHTL TOHMMAaHHE TJla-~
TOJIOE B INOObA3HKEe MEeOUIMHE. B CTaThbe ONUCHBAETCH  Me-
TONMMUYSCKUN SKCIePHMEHT, NPOBENEBHHHN Ha TDEeThBEM  Kyp-
ce MeIMUHMHCKOTO (QakyinepTeTa TIV. IIon 3KCIHEPHMEHTOM MH
NOHMMaNW HAYYHO TNOCTABJICHHHM OIBT, OCHOBAHHHE Ha H3y—
YeHHH COCTOSHHA H OHHAMHKL TOJNBKO OLHOID u3ydIaeMoro
ABJICHUA NPH YCJIOBHON HEHATPANIN3aUMH BCEX NPOYHMX 3HAUYU-
mMux paxkTopos (JlaxoBuukuit M.B., 1981, c. 45).

[leJyipl0. HaWeTo 3KCINepPHMEeHTa ABJAJIOCH, BO~NEPBHX,
BHABJICHHE YPOBHS. 3HAHHM CTYDEHTOB Op# INOHHMaHUKM TJa-
TOJIOB B OOKJiaZaX Ha MeOWIMHCKYKH TEMaTHKY K KOHIY TpeTb—
eto ropma o6yuyeHus B By3e, T.e. B KOHIUe IIpeANOcClelHero
ceMeCTpa YHHBEPCHTETCKOI'O Kypca MO HHOCTPaHHOMY  A3H-
KY3 BO-BTODHX, OHpepesieHHe OCHOBHHX TDPYXHOCTEN Ipu Io-
HHMAHMH IJIaCOJIOB B NOObA3HKE MeOUINHH; B-TPeThUX ,OUeH-
Ka YPOBHA HOpernojaBaHHaA AHTJIMACKOTO fI3HKAa Ha 6ase yuet
HO¥ JIMTEPaTYDH, KOTOpasa HCHoJB3yeTcs B TIV (3pucrasH
H.H., 1978, Susi H., 1975, Susi H., 1980); B=ueTBEpP-
THX, LAThb IO BOSMOXHOCTH PEKOMEHIANMHM NJA COCTAaBJIEHUS
y4e6HUKOB M YUYeOGHHX IMOCOOHN IO AHTNHICKOMY ASHKY LA
CTYHOEHTOB-MEIUKOB .

MeTOOHYECKOMY SKCIHepPHMeHTY IpenmeCcTBOBAJIO BHAB-
JIEHHEe CaMHX YACTOTHHX TJAaTQJIOB B NOAObA3HKE MEIUUWHH.
MaTepuas IJIA aHaNW3a B3AT M3 AHMAHACKHMX H aMeDPHKaHCKHX
MOHOTpaduit Ha MEOHUIMHCKY TEMaTHKY, BHulemmux B 60-x
. 70-x Tomax. ToTanmbHHE '06beM BmBODkH cocTasui 10.000
rnaronos- (5000 u3 aHrjamiickux B 5000 ¥3 aMepHKAHCKHUX
MOHOTpaduit) . BHOOPOUHHE HOaHHHE OHUIM IOJYydeHH 3 40 mo-
HOrpaduil No NeCATH PA3NMUYHEM OTPACHAM MeIuiMHH I 1000
TNaroJIOB M3 KaXmo¥ oTpaciau. I'yarorsm oTéupanuck no 100
dopM rraroJsia [oOpsarn H3 MOHOTpadu#f cienymomux oTpaclel
Mepguu¥HH: | ~ ¢usuonorus, 11 - anmarommusa, 111 - rucro-
norus, 1V - BuyrTpeHHuHe bBonesHH, V ~ akymepCTBO U T'H-
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Hekonorua, VI - ruruena, VII - ncuxmarpua, VIII - xu-
pyprusa, 1X - mupkpoduoryiorus, X -~ dapMakosiorHd.

B pesyiamnTaTe NOLCYETOB YCTAHOBJIEHO,UYTO BCero OH-
Jo yrnoTpebness 12471 paszHHR rparosa, M3 KOTOpHX 32 ria-
roJyia BCTpevanuch BO Beex 10 sméopkax, 30 - 3 9 pmbop-
xax, 34 — B 8 pmbopkax, 27 - B 7 BubGopkax, 40 - B 6
BHb6OpKax, 56 - B 5 Bubopkax, 88 - B 4 Bumbopxax, 115 -
B 3 sBmbopkax, 252 - » 2 BH6opKax ¥ 567 -~ TOABKO B OI-
HOI BHbOpke. ['yiaroiw, yaoTpebiienHue BO Bcex 10 BHbop-—
Kax, cocrasaswT 41,3% u3 BCeX ynOTpedJsIeHHH narosna BO
BCEM npoa’ajMs3MpoBavHoM Martepuane (c wacrotount or 1677
oo 18 pa3 KaxOeil riaron}, TIarosH, yNIOTpebs&nhHme B 9
BHO6OPKax - 10,3% (c uwacroro# ot 106 1mo 13}, B 8 Brbop-—
kax - 7,0% {or 62 mo 10), B 7 Bmbopkax - 4,2% {(oT 35
oo 7), B 6 BHbBopkax - 5,3% (oT 41 mo 6), B 5 Bmbopkax
- 5,2% (oT 17 mo 5}, B 4 BHOOpPxax - 6,3% {(oT 18 mo 4),
8 3 Bmbopkax - 5,6% (ot 20 mo 3), B 2 BH6bOpkax - 7,3%
(or 11 mo 2) u B omHoit Bubopke - 7,5% (c wacroTo#r oOT
9 mo 1 pasa).

A skcnepUMeHTa O6HJIO BHO6paHO 313 6osiee dYacToOT—
HHX IJIarOJIOB U3 NPOaHaJH3WPOBAHHOT'O MaTepHasa ,KoTOPHE
cocTabnawT 80,4% u3 ob6mero 4YMCia IJIAroJIOB B HalmeM Ma-
Tepuane. [pH omnperesieHKHH NOPSAOKOBOTO YaCTOTHOTO HOMEe-
pa (paHra) M HCHOAL30BajAM MeTOOHKY U.A. Kuccen (1972)
¥ PACIOJIOKHJIH IJIATOJIH B CIHCKe IO HX Tak Ha3HBaeMoi
"YTOUHEHHON YacTOTe", B KOTOPOH YYMTHBAETCHA HE TOJb-
KO abcoJnoTHas YacToTa IJjiaroyia, HO H YHCJO BH6OPOK, B
KOTOPHX IaHHHW Tarcyn BCTpevaeTcH. [NA ONpefelieHuA ca~
MHX YaCTOTHHX IJIArcJIOB VI Halero DKCHEepPHMEeHTa oTHa-
masna Heo6GXOIMMOCTL YYHMTHBATEL PABHOMEPHOCTH M HepaBHO-
MEPHOCTH YacTOT IJlarojla B Pa3HHX BHOEODKAaX.

‘B 9KCNepUMMEHTE y4acTBoBano 50, GTYHEHTOB TPETBETO
Kypca- MEOUUMHCKOTO daxKypTeTa. KQHTPOHBHOR TPYIToR. Iy —
¥uu 50 CTYNEeHTOB-MEeIWKOB INEepBOrO Kypca (UMM OHJIM JaHH-
TIEPeBOMH HE@3HAKOMHX CJIOB BCEX IPYTIHX YacTel peu#;Kpo-
Me TJIaroJyioB). B .cpenHeM CTYHEHTH TpeTbero Kypca ms 313
THAroJion . npaBHanO TIOHSAIIN 188 rnarémos (60,1%) ;a cTy-
. IEHTH. NEPBOTO - xypca ~.-131 riaron (41,9%) . Tpu camux
Ynucoxnx pesyJiETaTa Ha TpeTbeM Kypce. paBHAJNCE 280(8&5&,,
259 (82,7%) n:.258. (82, 4%) , a Tpmn CaMHX HH3KHX =~ -137"
. {43,8%),-135 (43,1%) u 125 (39,9%); Ha mepBOM Kypce o=
"OTBeTcTBeHHo 245 (78, 3%), 213 (68,1%), 183 (58,5%). ®u

.93 (29,7%),:91 (291 %), 73 (23,3%).

- IpH aHanuse ‘Bce 313 rnaronos 6wym pa36uTH HA 19
HORTPYMAN. mo HX paHraMm (no 10 raaronos B nepBux 10 mon-
rpymmax, no 25 rnaroJsioB B CAeOYKmMHX BOCEMHM TNOLOTDYINIax
H 13 rnaronoB B nocjiefHel mnoarpynne). NoHuMaHue Tha-.
TOJIOB OLEHHBAJIOCh MO CHeRyKmel mKane:

1) "orTnmuHo" - 80-100 % CTYNEHTOB NPaBHJILHO TNOHMMAJIH
aron; :

2} "Xopomo" - 60-79 % CTYOEHTOB TIPABUNLHO NIOHHUMAJIH
rnarosn;

3) "ynosneTBOpHTEJIBEO" - 40-59 % CTYAEHTOB NpaBHNIBHO
NOHMMAJIH TNaroJ;
4) "NMeyHOBNETBOPHTENLHO" - 60Jlee 60 % CTYOEeHTOB He Mo-

HuUMann riarona.
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B ra6nuue NPHBEeHeHH pe3yJbTATH 3JKCHIepuMeHTa. Oc-
TaHOBUMCA 0oJlee TOOPOBHO Ha Tpynmax "oTauuuo” U "Heymop-
JIETBOPHUTENBHO" , NPEICTABIAKINX HAUOOJBIIMYA - HHTEPeC Iasg
MeToIMuCcTa. IVIATOJNH, KOTOpHE NoHuUManu 6ornee 80% cTyneu-
TOB, MOXHO pPa3OesiUThk Ha TPH TPYINNH:

1) Bo BCeX QYBKUHOHANBHHX CTHIAX YacTO Yo Tpe 6 isieMEe
TIAaTOJE, YCBOEHHHE CpPaBHUTEJNIBHO IIPOYHO yXe B Cpemn-
‘Helt mxoJyie (06 5TOM CBHIETENLCTBYET CpaBHeHHe C pe-
3yJpTaTaMd NEPBOTO KYypca, BHABHBHEE TaKOU. Xe opo-
LEHT. MOHUMAHHUA MW B HEKOTOPHX CJydYaaxX LaxE prme) .
Ciola OTHOCSITCSI, HANpuMep, TJaroye be, have, find,
use, make, show, see,-become =u mp.

2) uHTepHalMOHaNLHHE CJIOBa, HMEKmHEEe TOT Xe KOpeHb Ha
3CTOHCKOM sa3HKe, Kak vary, determine, demonstrate,
limit, stimulate, control, synthesize, inject u mp.

3) rmaroJse, YCBOEHHHE B TeUEeHHE TpeX JieT OOyYeHHs B
yHuBepcuTreTe (Y CTYJIEeHTORB NEePBOTO Kypca 3OeCh "OleH-
Kku" HaMHOIO HUMXe), kakK learn (B sHavenuu 'ysHarTs'),
define, treat (meuutsn), reveal, increase, include,
affect, prolong, surround, view, react, differenti--
ate u nop.

BONBIIOA HHTEpPeC NPeOcTaBNANT Takke Te IJIaTOJH ,Ko—
TOPHX He MNoHuMManu 6onpme 60 % (B HEKOTOPHX CJyYasxX ga-
¥e 98 %) CTYOeHTOB, Tak KakK 30eCh CKAa3HBANTCHA HEIOCTaT-
K¥M HamMxX yUYeBHHKOB IJiIf CTYHEHTOB-MEIHKOB,B KOTOPHX JHU-
80 OTCYTCTBYKT, JIH60 OUEHb MAaJio 3aKPelNflTCsa TJarojsl,
BCTpevawmuecs ¢ BHCOKOH YacCTOTHOCTBI B METDULIMHCKOR JH-
TepaTtype. K 5To# rpynune OTHOCHATCA:

1) IarcsH, KOTOPHE HEIOCTATOUHO 3aKpPeIUIAKnTCA B yueb-—
HMKaX. B METOOWYECKOM JIHTepaType YacTo BCTPEYawTCH
yKasaHMsS Ha TO, UTO MUHMMAJILHAA NOBTOPAEMOCTE He3Ha-
KOMHX CJIOB B YUEeOHHX TEKCTax, HeobxomuMmas mOJsg HUX
3anoMHHaHusg, OOJDKHA OniTh He MmeHee 10-15 pas (Koug~-
paTtnesa B.A., 1969, c. 32), a »TH TJNarosl BCTpeYa-
OTCA Jumb- 1-7 pa3s B yYeOGHMKaX: HampuMeb, consider
(25)X, obtain (37);, require (41), provide (42);pre-
vent' (52), present (55), allow (62), represent (64),
record (69), have to (79), supply (83), concern (89,
tend (91), compare (93), maintain (105) u T.m. Kax

. BUOHO, K BTO¥ TPYNNE OTHOCATCHA TIJIABHHM o6pazoMm 06—
meHayuYHHE CJIOBaj .

2) rnarojmi, KOTODPHX B yUYebHHKaAX He O6HJIO M CTYIEeHTH MOI-
JIM KX BCTPETHTH JIMLEL INPH UTEHHM OPUTHHANILHOM Menu-—
IMHCKONW JUTEePaTypH B BUOe OOMallHETO YTEeHUA:  Halpu-
mep, yield (166), confine (247), exert (253), anti-
cipate (275) u mp.; . ‘ ’

3) UHTepHAUMOHAJNIBHHE CJIOBAa, HMeWmMe OOmuA KOPeHbL C 3C-—
TOHCKHMM CJIOBOM, Tak Ha3sHBaeMuil "TOTeHIMANLHEN - 3a-
nac", KOTOpHNE H OCTAJICS NOTeHIUaNbLHEM, TaK KakK CcTy-
HeHTH HX He 3HAWT ¥ Ha POJHOM fA3HKE HJIM He 3aMeTHUIH
aHaAJIOTHH C POOHEM S3HKOM, Hanpumep, ‘prevent (52),
represent (64), initiate (176), expose (197), alter
(212), reflect (220), distribute (2471),réstore (289 ump

X B cxobkax MaH paHT rJjaroJjia B HOObASHKE MEeOHUIMHH.®
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SKCHepUMeHT MOoKa3aJl, YTO GOJILWHMHCTBO | CTYHOEHTOB
TPeThero Kypca MeAWLMHCKOTO (akyJibTeTa, 3a HCKInYeHHEM
HEKOTOPHX OUEeHb. CJabHx, B OCHOBHOM NOHHMaKWT TJarojH B
OPHUTHHAJILHON. MEeOULUHCKON yuTepaType. OCHOBHHE TPYIOHOC-
TH Habimomaljiuchk IIPH NOHMMaHWK IJIarojiosB, KOTOpHE HEIOC-
TATOYHO 3aKpeiyiens B yYebnukax. IIpu cocTtaBJyiesHn yueb-
HHKOB. M YYeOHHX NOCOOGHA HESOOXOIOHMMO HCIONIH30EATH IAaHHHE
CTATHCTHYECKUX HUCCJIeJOBAHWM TONbA3HKA ¥ BKJIOYUTE B yueb-
HHE TeKCTH M yHpaXHeHHs Bce. BoJjlee WacTOTHHE CloBa LaH-
HOTO HOI['bﬂfBEIKa, a Taxxe HX JOoCTaTOUHOEe. ’sa}cpermeHHe.

- Taénuila

[loHEMaH¥e TJIaToJIOB PAa3HOH YaCTOTHOCTH ylioTpeb6ieHHA

Ton— - YHCsao CTYOSHTOB B % TIOHH~

TpyIi- Paur «  Mawmux
na "ornuuso" - "xopomo'"ynomners! “"He-
yOOBILY
1 1-10 80 20 - -
2 11-20 50 30 20 -
3 21-30 40 50 - i0
4 31-40 40 40 10 10
5 41-50 50 10 20 20
6 51-60 40 30 10 20
7 61-70 40 30 - 30
8 71-80 60 30 - 10
9 81-90 50 - 40 10
10 91-100 30 30 10 30
11 101-125 40 24 20 16
12 126-150 32 16 24 28
13 151-175 . 36 28 12 24
14 176-200 28 - 20 20 32
15 201-225" 24 : 8 24 44
16 226-250 . 36 16 4 44
17 251-275" 12 12 20 56
18 276-300 36 8 12 44

19 301-313 31 : 8 i5 46
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UNDERSTANDING VERBS IN REPORTS'
ON-MEDICAL TOPICS

E. Rahi

Summary

. The article describes an experiment carried out
with 50 third-year students of medicine at Tartu State
University with the aim of evaluating the actual know-
ledge of students when translating the verb from Eng-
lish into Estonian. The basic difficulties in under-
standing the meaning of the verb as well as shortco-
_mings of our textbooks for medical students have also
been dealt with.



0 MPENOAABAHUU AHIFMUNACKOTO CNOBOOBPA3OBAHKA
‘B HEA3LIKOBOM BY3E

9. Cay
ICTOHCKAR CeNIbCKOXO3AMCTBEHHAsn akagemus

OfHOM U3 OCHOBHHX 3303y HpH OBYUYeHWH HHOCTPaHHO-
My SSHKY B HEA3HKOBOM By3e ABJIETCH O6YYeHME JIEKCHKe.
MoxHO corJyiacuThca ¢ [ M. Benmeso#t (1979, c. 9) B ToOM,
yrto "...pacmupeHue BOKabyssapa. IPH H3YYEeHHH HHOCTPaHHO-
TO fA3HKa MOXEeT NpoTeKaTh boJjiee HHTEHCHBHO, €Cjid Hapany
C YyCBOEHMEM HOBHX CJIOB OOHOBPEMEHHO yuamuecs TIoJIy4aT
CBEIICHMA O TeX THIOBHX, OTPAXEHHHX BO MHOTHX HNECATKax
CAIOB MOIEeNsiX, Q0 KOTOPHM OT ITUX CJIOB MOTYT OHTH Ob6pa-
30BaHH »Opyrue.",

B aHIJIMACKOM SIBHKE CJIOBa NOIOpaspe’IfuTcA Ha TpH
TPYINE: OPOCTHE, HNPOU3BOAHHE H CJOXHHe. CTYOEeHTOB Cle-
ayeT o6ydaTh O6GPASOBAHWI IMPOHM3BOOHHX H CJOXHHX ~ CJOB
OT IPOCTHX OCHOB. :

B aurAMACKOM SA3HKE CYNMECTBYET UYETHPE OCHOBHHX CHO-
coba o6pasoBaHus HOBHX cJyioB: 1) addukcanmua (cydduUrCH H
npedUKCH) , 2) KOHBepcHs, 3) cioBocloxeHue, 4) abpeBn-
anua (coxpamenusa) (Quirk, R. et al., 1972)1

B COBpPEeMeHHOM AaHTJIMHCKOM CJIOBOOOPA3OBAHHH OUYEHDb
PaCIpOCTPAHEHHHM ABJAETCH CJIOBOCJIOXKEHHE. OcobeHHOCTH
CJIOBOCJIOXEHUS 10 CPaBHEHHKW C APYTHMH clocobaMu CJIOBO-
06pa30BaHUA IPOABJIAKNTCH B BHCOKOI CTEeNEeHH KOMIIPeCCHB-
HOCTH IepedaBaeMoil CJHOXHHMH CJOBamMH HHPopmanum, T. e.
CHOCOGHOCTH COCPelOTaYHMBATE 3HAUeHHA LEJHX OTPesKoB pe-
Yy B OHHOM SISHKOBOM 3Haxe {(fuxo H.4., 1978, c. 18).

Ipu pa3sBHTHH AHIVIHICKOI'Q CJIOBAPHOTO COCTaBa Bax-
HOe 3HaueHHWe uUMeeT KOHBepcHsa U abpesuanus. B obmeynort-
pPebHTEeNIbHOM JIEKCHKE KOHBEPCHA ABNAETCH BeChbMa MNPOAYK-—
THBHHM CHOCO60M CJIOBOOGpazoBaHua. CorjlacHo H.H. Amoco-
Boit (1956, c. 83) "CymHOCTH KOHBEPCHH 3aKJW4YaeTCA B
of6pasoBaHHM H3 CNOBAa, OTHOCAMEIOCHA K OOHON YacTH peuw,
HOBOTO CJIOBA, NpHHALJlexXamero K IPyro# 4acTH peyu, 6Ges
BHemHeH CJIOBOOOGPAa30BaTENBHON ero mepecTpoiku”". Kax no-
KasHBalT COOTBETCTBYIMHE 5SKCHEPHMEHTH, KOHBEDPCHA s
CTYAEHTOB TPYIHOCTeH He NpencTaBJIfeT, MNOCKOJIbKY OHH yxe
H3 KOHTEKCTAa ONpeneJiilT YacTk PeUYH. B  TepMHHOJOTHuEC-
KO JyieKCHKe 60Jibmyi0 aKTHBHOCTL HMeeT abDeBHANHs, OCO-
6eHHO HHHUHANLHOE COKpameHHe. AHTJIMMCKOMY A3SHKY CBOMN-—
CTBEHHH H JIATMHCKHE COKPamMEeHHA, KOTOPHE CTYINEHTH HOJDK—
HH 3ayYHBaTh HAH3YCTh. )

B penax Gonee 3PPEKTHBHOIO Ob6yueHus AHTJIHUCKOMY CJIOBO-—

B c6opuuxe "Methodica" (Yu. san. TIV, BuHn. 617,
1982, ¢. 87-94) ony6siukoBaHa Hama cCTAThbsA O IpenopjaBa-
HHH adPuKCOB B HEA3HKOBOM BY3€, NO3TOMY 30OeCh MM IIOI-
po6Hee Ha npobJsieMax adpduxcanuu He OCTaAHABJIHBaAeMCH.
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'bopaaonaﬂam'B*vCTOchoH ceanKOXOSHHCTBeHHoﬁ - aKameMHuu
(3CXA)- GBI - npoaeneu TeET. ..

MeToana

TecT npononnncz cpenu: 93 HepBOKYpCHHKOB 9CXA (moc-
TYNHBIHX OcCeHbio. 1981 roza). Brno.sanmaio scero. 90 mpoc-
THX NPeNJIOXeHUH  HA CJIoBoOOpasoBanue  (CJTOBOCIIOXE HUE, KO
BepCHs, COKpameHde n addukcanu#a). CrymeHTam . npennara—
JIOCH NEePeBeCTH STH MNPEeIJIOXKEHHS Ha DOINHON A3HK ¢ aKIeH-.
THPOBAaHUeM ‘BHUMaHUA - Ha - TlePeBOL, HOHerKHyTOrO‘GEBa,QTOf
OH. BHAICHUTE ,  KaK CTYOEHTH MOHMMaWT eTo’ = B | KOHTeKCTe.
BO-BTODHX, CTYZHEHTH HOJDKHH GHJIN OTMETHUTE - YacTh peun ;-
(npu adduKcanmy, KOHBEPCHH U cnbaocnoménnn), a B ciuy-
yae HaHHOTO coxpameanﬂ HanncaTb HOJIHOE aHIJINACKOE CJIo—
BO. :

HeKOTOPHe npumepﬂ cnog, anmqeunmx B TECT: )
cnoBocnoxeHne - -dark-blue, north-eastern,blackboard,:
loudspeaker,. R '

. xomBepcua- = drive, -face, walk;

-
.

2

3. CoXpameHud etc.,.p., flgu

4, agpukcanus : ) : e SIERTRr
.a) cydduiccm - ;ness --ment -1ty,-rable,.ry;'

S 6) npe@nxcu = -over-s ; in- o un- ;o ore-, dist.
AHanMs peayanaToa TeCTMDOBaHMﬂ AR
PesyanaTm npencraaneﬂu ‘B’ Taénnne 1,220 B TabJiule
-1 npuBeneHH cpenHue NaHHHE BCeX YeTHDeX cnocoéos cno-

'Boospaaosaﬂnﬁ IO CHenuansHOCTAM, W:'B: Tabnune 2 — INaHHHe,
“CTPYNHUPOBAHHEE 7O TeM CDellHUM: IKOJiaM, KOTODHE OKOHUH-

JIH TeCTHpOBaHHe Ka}( noxasanu nony‘{euﬂue ‘pe3yyBTaTH fep—

BOKYDPCHHKH "HOBOJBHO ~XOPOWO YCBOWNH cn03006paaonaune e’
B- CpefHell MKoJle (815) CaMon CHILHON rpynncﬁ OKas3anuch

CTYLEHTH: OTOSICHUA neCOBonCTBa (869) M camoM cnaﬁoﬂ rff"

’Menaopaunn (75%) . .Ho- SHAHUD . APPUKCANNY Hal6oNee:  CUNB=
HEIMY  GEITH 6ynymne ‘9KOHOMUCTH " (95%) .. TOUHC “Taxolt e ypo-:
_ BEHb. BHABWICH ' W ‘CPeI¥ BHNYCKEUKOB' CHeNKNiaccos - (K - co=.

KaJleHul0, CpelH HAWEeTO KOHTHHTEHTA OHJIO TOJMBKO. TPH Nep-. ..

BOKYPCHUKE , OKOHYMBIIMX ‘crienxsiaccn) . Cpennue’ nokasatenu
1o -okoHuUMBmHM. (7" CTyneHTOB) CenLCKOXO3AMCTREHHEE: Tex-
| HHKYMEL TaKXe CBRUTH . HETITIOXMME (78%) npasxa;’ HeKOTOpHe
U3 HUX HOO: HOCTYHHEHHH B Texunxym OKOHYHIH cpenﬂmm KO-
Y. :
Hpu cpaBHeHnn qumpex cnocoﬁoa : CHOBOOﬁpaSOBaHHH'
CaMEIM - -CIIOXHEM IS CTYIEHTOB OKasanoch Olpeiesetne qac—:
TH peun 1pH CJOBOCIHONXeHHH (62%, cnemnwiaccm - 80%). 3rto
oGndOBneHo-TeM, YTO CTYIOeHTaM TpeboBaNnocCh OTMETHTEL YacThb
peyy B 060KHX CJIOBAX, - €CJI¥ OOHa 4YacTh OTmedanachb He-:
IPaBUJIBbHO, MH He YUYMTHBANX BeChb OTBeT. (B: .TO Xe BpeMs
nepeBOX. 6HJI cOesilad Hauayumum ob6pasoMm (96%)).MHorue cry-—
OeHTH He MOTJIH Jaxe y3HATh TaKyw Momenb, kak Adj. + N=
= N (blackboard), oHu cpasy y3HaBanu pe3yJIbTaT,He 3HafT
KaKKe KOMIOHEHTH 3Ta MOMEJNk COOepXuT. KOHBePCHA He mpern-
cTamJANa TPYIOHOCTEW IJisi CTyOeHTOB (mepeBod - 95%; wac-
TH peud - 82%). Camue cnabue IpynnH B OTHOMEHHM KOH-
BepCHM TOKA3AJIM JydmHe pe3yibeTarTe (NepesBol W YacTH pe-
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yi. - 100%). 3Hasue abpesmainyy (CoKpameHHl) 0Xasasochk
HauboJiee cJabHM CpenH OYLOYMHX SKOHOMHCTOB,XOTA B 3CXA
OHH BCEerga - NpelCTAaBJIfAJIM HauboJiee CHNIBbHHH KOHTHHIEHT.
B osTO# Xe TpyIlle pPe3yyibTaTH TecCTa IO NIepeBONY JAM TOJs—
KO 53%, mpaBUNLHHX OTBETOB Ha NHCaHWe NOJIHOTO CJioBa -~
61% (ofmee moOHMMaHMe NepeBOla INaHHHX COKpameHH# y CTy-
OeHTOB 3CXA - 65%, M 3HaHMe NOMHOrO cjoBa - 70%).0co-
6EHHO IIJIOXO CTYIOEHTH 3HaJIH JIATHHCKHEe COKpameHHSd.

[IpM CcpaBHEHHU YPOBHA IO AHIJIHUHACKOMY fSHKY IO MKO-
JlaM' PeCHnyOJIMKH, N3 KOTODHX NOCTYHHJIM B 3CXA yvamMecs,
€CTeCTBEHHO, CAaMHMH JIYyYNMMH O6HJIM BHIYCKHHKH CIelKJac-
coB' (92%), BTOpOE MECTO 3AHANH BHIIYCKHMKH TOPOOCKHX
cpensux mxosn (83%), TpeTbe MECTO - BHIYCKHHKH CeJIBCKHUX
H TOPOICKHX mKOJI BMecTe (81%), Ha HmocledgHeM MecTe OKa
3aJINCh BHIIYCKHHMKH TEXHHKYMOB M CEJIBCKHX. CPEOHHMX MKOJI
(78%) .

3aknwyeHne

CTYNeHTOB clienyeT o6ydYaThk MOJEJISM CJIOBOOGpaszosa-

‘HHUS, TOJIBKO TOTrXa OHH CMOTLYT IPABHJIBHO TIepeBEeCTH CJiO-
BO ¥ OHNpelesIuTh YACTh peud. Heob6xomumo pasbACHeHHe

" CXONCTB K Pas3jiHuuii B JAHHOH OOJIACTH MeXIYy POLHHEM M HHO-

CTPAHHHM. I3HKOM. =
: Kax nokasajii HAaHHHE TeCTHpOBaHHH, caMo¥ TPYIHOI
U3 YeTHpPEX . CNOCO60B CJIOBOOGPAa3OBaHMA OKasajloch abpe-
BHanug (nepeBomd - 65%, mosHoe cnoBo - 70%). -~ IoaTomy
CTyReHTaM HeOOXOIMMO - HaBaThk HaubosNlee DPaCHPOCTPaHEeHHHE

- -COKpameHuI, oGpamaﬂ ocoboe BHHMAHHE Ha JIATHHCKHE COK-
‘pameHusn.

S Ha nepsoM sTane obyYeHHH - aHrnnﬂcxomy SA3HKY = CJle-

nyeT HOBTOpHTb MOLOenu cnonocnomeﬂnﬂ. NouTH BCe CTyHeH—

. THI, MoryT HepeBeCTH (96%) - Takue -CHOBA, HO TPYLHOCTH BH-—
'3HBaeT .ONpEAeNie HUe YacTeln: peun (62%), C NOMOHWBI KOTO-
PHIX  06pa30BaHH CIIOXKHRE :CHOBa. L '

) Hepsoxypcanxn 3CXA nosonbno xopomo Y CBaHBaWT. CJIO~
BOOOpasoBaHue ¢ nomombi adduxkcoB (84%). OT CTYHEHTOB
TpebyeTCcs HAHTH B TPEIJIOKEeHHH - ‘cnopa, o6pas3oOBaBHHE C
HoMombpio. CydOHKCOBE U npe@nxcos,n KOMMeHTHpOBaTb ¥X 3Ha-
ueHue. . . ’



. Tabnuua 1

JaHHie TecTa no cnenmalnpHocTAM (%)

CrneyyanbHOCTh H CroBocoveTanne KoOHBepCHA Cokpameune AdPduxcauus Cpen-
KOJIHUeCTHO. CTy- - - Cyddrrcu Tipe drKCH Hee
LeHTOB llepe~ 4YacTep llepe~ HYacTe Ilepe- [onnoe Illepe~ YacTs Hepe- YacTs
BOR - DevH BOZ, pevn BOO CJIOBO BOZ peun BOX peup
1. JlecHOE XO3AR~
CTBO
: 26 95 60 95 84 80 78 88 89 96 92 86

2. 3emneycTpoi- )
cTBO | 14 97 64 97 . 94 60 59 91 83 89 89 82

" 3, DKOHOMHKa
14 91 74 97 83 53 61 . 96 95 97 92 84

4, Byxranrepusa
10 928 62 98 80 ‘ 64 70 84 87 82 78 80 .

5. Mennopauus :
29 98 57 92 73 60 74 79 64 83. 67 75

Becero: 93 96 62 95 82 65 70 86 81 90 82 81



Ta6muna 2
JlaHHHe TecTa CTYHNEHTOB, OKOHUHBHMIHNX CPEOHI0 MKOJY (%)

Yuz€Hm2 3aBele- CnosocoueTanune KoHBepcus CokpameHue Adduxrcanns Cpen-
FUS U KGJIMYeCT- CYdPuKCH Hpedukceu Hee
BO CTYUSHTOB Ilepe- JacTh Nlepe- UYacTe llepe- UYacTe llepe- dacThs llepe— YacTe

BOTO peyun BOQ pevmn BOX peuu BOX reygu BOZ peuu

1. ClelynKoJH
3 100 80 100 100 67 93 95 924 99 93 - 92

s, C2nbBCKOXO-
ZAACTBEHHHe
TEXHUKYMH .

7 94 63 83 71 57 51 89 90 94 91 78

Gémeobpaso-

BATENIbHEE

HHOJE

{ad

83 96 61 96 82 66 71 86 80 89 81 81

CenhCcrie
WEGNL

S

45 - 97 60 92 78 61 65 76 79 88 83 78
5. Toponcxue
WO TR

48 95 65 98 85 68 74 89 - 83 92 81 83
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TEACHING WORD-FORMATiION :T.0 STUDENTS
OF AGRICULTURE

E. Sau

Summary

The paper deals with the teaching of words, their
formation and meanings to students of agriculture. The
knowledge of the main ways of word-formation helps the
students to recognize the grammatical class of a word
by its structure. To ascertain the students' knowledge
of English word-formation in the initial stage of in-.
struction at the Estonian Agricultural Academy it was
decided to carry out a test.

93 first-year students enrolled in the Estonian
Agricultural Academy in the academic year 1981-1982 were
administered a test consisting of 90 simple sentences.
The test consisted of four parts: word-compounding,con-
version, abbreviation and affixation (suffixes and pre-
fixes). The students had to translate the sentences in-
to Estonian. paying special attention to the formed’
word and define the word-class. In case of abbreviation
instead of determining the word-class the students had
to put down the full form in English or in Latin.

Results are presented in Tables 1 and 2.As shown by
the data the first-year students have acquired
the essentials of word-formation rather well (average
81%). The best department appeared to be that of fo-
restry (86%) and the poorest one - land improvement
(75%)* Comparing the four ways of word-formation the most
complicated was the determination of parts of speech
in case of word-compounding (62%). Abbreviation also
présented difficulties for the students (translation -
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. 65%, full form - 70%). The mean for all the ways of

word-formation of the graduates from English-biased
schools was of -course the highest (92%). They were
followed by the school-leavers from other town schools
(83%) and by graduates of rural agricultural technical
- schools (78%)”

Students must be taught the patterns of English
word-formation and their attention should be drawn
to the differences and similarities with the native
language. ) .
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DIE ARBEIT AM FACHWORTSCHATZ IM FACHBEZOGENEN
FREMDSPRACHENUNTERRICHT

R. Silaraja
Polytechnisches Institut, Riga

Der entsprechend den immer enger werdenden interna-
tionalen Kontakten schnell wachsende Informationsbediirf-
nis verleiht- der fachbezogenen Fremdsprachenausbildung an
den Hochschulen unseres Landes hohe Aktualitit. Im mo-
dernen Fremdsprachenunterricht geht es um die Intensivie-
rung und Effektivitdtssteigerung der Sprachausbildung. Man
ist bestrebt, die gesteckten Ausbildungsziele unter An-

‘wendung moderner effektiver Lehrverfahren und Lehrmittel

sowle unter Einsatz optisch-akustischer und anderer un-
terrichtstechnischer Hilfsmittel zu erreichen. Die For-
schungsergebnisse der Terminologielehre und der Sprach-
wissenschaft, und zwar der generativen Grammatik, der
Transformationsgrammatik und der konfrontativen Linguis-
tik werden in methodisch liberarbeiteter Form von den sow-
jetischen und deutschen Methodikern in .verschiedenen
Ubungssystemen flr den fachbezogenen Fremdsprachenunter-
richt nutzbar gemacht. Die in der methodischen Fachlite-
ratur verdffentlichten Beitridge, die auf die Besonderhei-
ten der Fachsprache eingehen . oder die fachsprachliche Aus-
bildung betreffen, geben dem Deutschlehrer wertvolle In-
formation fiir seine praktische Arbeit. In der vorliegen~
den Publikation beschrimnken wir uns nur auf einige Pro-
bleme der Fachlexik und der Wortschatzarbeit im fachbe-
zogenen Fremdsprachenunterricht.

Es ist allgemein bekannt, dal die Spe21f1k der Fach-
sprache eines Wlssensberelches vor allem in ihtrer Lexik
besteht. Die Untersuchungen zeigen, daf die lexikalischen
Einheiten des Fachtextes nicht elnheitlich sind.- J. Fi-
lipec behauptet, dak die Mehrheit die Worter und Wortver-
blndungen 1) des geldufigen Wortschatzes  bilden. - Nach
J. Filipec sind die gebriduchlichsten Wérter in der tsche-
chischen-"Modernen Logik'" (ins .Dgutsche ubersetzt) 1. EEQ

' . '2.-seini 3. haben; 4. auf; 5. in; 6. was fir ein; 7. wie;

8. werden; 9. bestimmt; TO.‘daB; 2) allgemeinwissenschaft-
liche Termini, die in mehreren Fachgebieten Verwendung

.finden, und erst dann 3) spezifische Termini der ent-

sprechenden Disziplin (Filipec, 1969, 408). Der Terminus
ist eine spezifische lexikalische: Einheit, die einen de-

finierten Begriff im .System eines Fachgebietes bezeich-

net. Die Termini treten im Fachtext als Schliisselwérter,
als Haupttrdger der Information hervor, von ihnen wird
der Kontext stark beeinfluBt. Ohne die Bedeutung der Ter-
mini richtig zu verstehen, ist es unmdglich, den Sinn des
Satzes zu erschlieBen. Einige Termini werden zu Kristal-
lisationskernen flir ganze Benennungssysteme. Man spricht
auch von informationsintensiven Termini.

Die meisten Termini gehoren drei Wortarten an, d.h.
1) den Substantiven, dic in der Regel in allen Fachspra-
chen statistisch weit tiberragen, 2) Adjcktiven, die ei-
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nen nominalén Terminus differenzieren, 3) Verben. Der
Terminus kann nicht nur als ein Einzelwort auftreten,
sondern auch aus syntaktischen Wortverbindungen beste-
hen, die zum groften Teil substantivischen Charakters
sind. W. Reinhardt behauptet, dall das Verb als Bestand-
teil von Gegenstandsbezeichnungen einen bedeutenden An-
teil an der "genormten Terminologie"™ habe. Nach H. Ischreyt
seien es 340 Verben, die als Elemente in die genormte
Terminologie eingegangen sind. Uber die Rolle des Verbs
im fachbezogenen Fremdsprachenunterricht schreibt W. Rein-
hardt in Anlehnung an C. Kdhler, daB eine mindestens -
ebenso grofle Rolle wie ein Minimum an Fachlexik eine
Auswahl '"satzgriindender Verben' bzw. "verbaler Verbin-
dungen" habe, deren Beherrschung eine wesentliche Vor-
aussetzung flir eine fachgemdBe Ausdrucksweise sei (Rein-
hardt, 1974, 57).

Die deutsche Fachsprache der Technik neigt zu mehr-
gliedrigen Komposita. Komposita aus 2 Substantiven bil-
den in einigen Fachsprachen sogar etwa 46 %. Die zwei-
gliedrigen und dreigliedrigen Komposita haben eine wei-
te Verbreitung gefunden. Ruth Schiitze fithrt in ihrer
Publikation die Untersuchungsergebnisse von H Ischreyt
an: die aus vier Komponenten bestehenden (genormten)
Termini nehmen bereits im Vergleich zu den dreiglied-
rigen stark ab, finf- und sechsgliedrige Termini tre-
ten kaum noch auf. R. Schitze behandelt die sogenannten
Scheinsubstantivierungen, und zwar den Wortbildungstyp
des fiinfgliedrigen Terminus, z. B. "AuBenrund-Schnell-
einstechschleifen'", dem ein in der heutigen.deutschen
Fachsprache der Technik produktives Wortbildungsmodell
zugrunde liegt. Dieser Terminus ist trotz seiner Linge
inhaltlich leicht erfaBbar, seine Bildungsweise ist sehr
einfach (Schttze, 1969, 421 - 422).

Die Mehrheit der Termini gehtrt zu den Wortbildun-
gen, deren Motivation nicht verdunkelt ist. Die Summe
der Bedeutungen der Komponenten kann nicht mit der Be-
deutung des Wortes gleichgesetzt werden. W. Reinhardt
fihrt folgendes Beispiel an: nicht jeder “starke Strom"
ist Starkstrom, sondern nur "Strom mit einer Spannung
von mehr als 25Volt" (Reinhardt, 1974, 59). Eine ent-
sprechende Transformationsiibung miisse auf die Bedeu-
tungsveranderung aufmerksam machen, bei diesem Wortbil-
tungstyp muf die Definition beriticksichtigt werden. W. Flei-
scher weist darauf hin, dalk bei der Schaffung der Ter-
mini meist das Streben nach Motivation wirkt. Die Mo-
tivation kann auf verschiedene Weise gegeben sein: 1)
durch die Bedeutung der zugrunde liegenden allgemein-
sprachlichen Wérter, 2) durch einen Eigennamen, 3) durch
die Wortbildungsstruktur (Fleischer, 1973, 197). Mit
den Vorteilen und Nachteilen der motivierten und nicht
motivierten Termini befalt 51ch W. Danilenko (Danilen-
ko, 1977, 62 - 65).

Im 101genden soll auf die Rolle der Wortbildung fir
den fachsprachlichen Unterricht eingegeben werden. In
vielen Vertffentlichungen ist, hervorgehoben worden, daf
sich bBei Untersuchungen zu den Fachwortschitzen und zur
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Fachsprache der Technik das Interesse der Wissenschaft-
ler auf die Wortbildung richten muB. Bisher ist die Wort-
bildung im fachbezogenen Fremdsprachenunterricht ver-
nachlidssigt worden. Auf der Grundlage von Wortbildungs-
kenntnissen ist es méglich, unbekannte Lexik erschlieB-
bar zu machen. E5 ist von groBem Nutzen fir die Studen-
ten, die h#ufigsten Bauelemente und Baumuster der Ter-
mini zu kennen. L. Hoffmann schreibt iilber den ~ EinfluB
der modernen Wortbildungslehre auf die Wortschatzarbeit.
Von groBer Bedeutung fir die Sprachausbildung sind auf
der Ebene der Lexik: 1)} die Wortbildungsmodelle und 2) die
semantischen Felder in den einzelnen Sprachen (Hoffmann,
1972, u29 - 131). F. Kemter sieht den Hauptnutzen der
Wortbildungsanalyse fiir den Fremdsprachenunterricht da-
rin, dafl sie 1) systemhafte Beziehungen im Wortschatz
aufdeckt, 2) die Wérter zu durchschaubaren Gruppen ord-
net. 3) Dies ermfglicht nicht nur die ErschlieBung . un-
bekannter Lexik auf der Grundlage bekannter, sondern 4)er-
leichtert auch die Aneignung und Wlederholung der Wor-
ter. 5) Die -Wortbildung kann somit zur Systematisierung
und Rationalisierung = der Wortschatzarbeit - beitragen
(Kemter, 1971, 8§ - 90).

Das Elndrlngen in eine. Fachsprache erlelchtert dle
Fihigkeit, unbekannte Wérter zu erschlieBen. Martin
Loschmann hat bei seinen Untersuchungen zur Entwicklung
des verstehenden Lesens festgestellt, erstens, daf sich

) die,Erschlieﬁungsféhigkeit nicht spontan entwickelt. Zwei- -

tens:; durch einen systematischen Gebrauch des . ~Worter-.=
buches allein kann man sie nicht herausbilden., Zur He-
rausbildung der ErschlieBungsfdhigkeit ist von M. Losch-
mann' ein System von: spezifischen: . Erschliefumgsiibungen
‘geschaffen worden, Das' Kernstiick eines ErschlieBungssys- -
‘tems stellt der Text dar. Die. Erschliefbarkeit eines un--
bekannten Wortes hdngt immer vom Grad der Determiniert-
heit ab. Von der Erschlleﬁungsmogllchkelt her werden von
M. L8schmann 5 Ubungskategorien unterschieden. = Fiir die
~ Arbeit am Fachwortschatz sind insbesondere folgendé von
.Bedeutung: Ubungen zur: Erschliefung von unbekannten Wor-
tern auf - der Grundlage des Kontextes, Ubungen auf der
Grundlage. der Wortbildungsregularitidten, Ubungen zum Ge-
brauch des-Worterbuches. Die Klassifikation der Ubungen
wird unter verschiedenen ‘Aspekten unternommen.  Nach der
Art -und Weise des Ubungsvollzugs unterscheidet man: 1.
Substitutionsiibungen, 2. Transformationsfibungen, 3. Er-
ginzungsiibungen, 4. Erweiterungsibungen, 5. Satzbildungs-
tibungen. M. Loéschmann is der Meinung, dab diese Haupt-
tbungsformen sich oft formal bewdltigen lassen. Zur Ent-
wicklung der ErschlieBungsfdhigkeit sind Ubungsoperati-
onen erforderlich, die nicht nur formalsprachliche, son-
dern vor allem 1nha1t11che Entscheidungen verlangen: Des-
halb wird von M.’ Léschmann folgende Klassifikation vor-
geschlagen: 1) Auswahliibungen, 2) Zuordnungsibungen, 3)
Fortsetzungsiitbungen und 4) leferen21erungsubungen So
z.B. kann die Auswahliibung in Form der Substitution, der
Erginzung, der Transformation und der Erwelterung “auf-
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treten. Als Beispiel wird eine Ergédnzungsauswahliibung
angefithrt, z.B.: "'

Erginzen Sie:

Der Schauspieler ... seinen Vertrag
mit dem- Theater. verdeutlichen

Durch dieses Beispiel wird das
Problem ... . verlidngern

(Léschmann, 1971, 93 - 99; 1981).

Spezielle Ubungen zur Entwicklung der Sprechfer-
tigkeit hat Christa Bremer 'in ihrem Artikel "Ubungsfor-
men fiir die Arbeit mit Fachtexten" erarbeitet (Bremer,
1967, 311 - 316). Um im wissenschaftlichen  Meinungs-
streit bestehen zu konnen, meint Ch. Bremer, muB der
Student als angehender Wissenschaftler z.B. fragenkdn-
nen, definieren, argumentieren, widersprechen, verglei-
chen, Beziehungen herstellen k@nnen. "Sie schldgt fol-
genden Ubungstyp vor: Bilden Sie Sitze mit den angege-
benen Wendungen. Verwenden Sie das gegebene Wortmate-
rial entsprechend den gestellten Fragen!

Widerstand entgegensetzen

Was? setzt wem? Widerstand entgegen

die Luft alle' sich bewegenden Kdrper

das Wasser der vorwidrtsgleitende Schiffskor-
per

Gas im Zylinder der niedergehende Kolben.

"M. Léschmann vertritt den Standpunkt, daB der Text
~die Grundlage fiir die sprachliche Arbeit im Fremdspra-
“chenunterricht darstellt. Bei der Wortschatzarbeit geht

er von dieser zentralen Kategorie aus. Man soll Lernen-

de, die fremdsprachige wissenschaftliche Literatur im

Original lesen wollen, befdhigen, daf sie Textinhalte

einsprachig und. ohne Benutzung von Hilfsmitteln erfas-

sen kénnen. H. Bisenreich empfiehlt das Fachwortschatz

fiir den Fremdsprachenunterricht thematisch so zu grup-~

pieren, daf 1) .der Aufbau und der Inhalt eines Textes

durchsichtiger und verstidndlicher werden, 2) der Wort-

schatz sich leichter einprégen 14Bt, 3) die Wiederholung
‘erleichtert wird. Der ErkenntnisprozeB wird dabei ver-

tieft. Schon an Hand des thematisch organisierten Wort-

schatzes kann der Student bestimmte Vorstellungen vom

Inhalt des Fachtextes erhalten, er kann mit Hilfe des

Fachwortschatzes (H. Eisenreich nennt es Sachwortschatz)
schon nach einmaliger Lektlire .des Textes eine Kurzfas-

sung machen (Eisenreich, 1967, 302 - 311).

Interessante Untersuchungen zum Thema "Textverflech-
tende Wortbildungselemente' hat M. Schréder unternommen.
Die Betrachtung bestimmter Wortbildungskonstruktionen in
konkreten Texten hat zu einigen Einsichten gefiithrt iiber
1) das Inventar von Wortern mit textverflechtenden Wort-
bildungselementen, 2) ihre semantische Beziehingen un-
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tereinander, 3) ihre Anordnung im Text (die Reihenfol-
ge, den Abstand, die Dichte dieser Wortbildungselemen-
te im Text).

Durch verstédrkte Verwendung textverflechtender Wort-
bildungselemente wird die Uberschaubarkeit des Textes
wesentlich erhSht. In methodisch {iberarbeiteter Form
kann man die Resultate dieser Forschungsarbeit fir den
Unterricht verwerten. Wortschatziibungen bieten sichan,
und zwar analysierende an Hand von vorliegenden Texten.
M. Schrdder schreibt tber den Zusammenhang Uberschrift
einerseits und dem Text andererseits. Die Wortbildung
hat hier ihren besonderen Anteil. Das wortbildungsmiRig
einfachere Wort in der Uberschrift aufgrund seines all-
gemeinen Informationsgehaltes weckt das Bediirfnis nach
genauerer Information, nach Prédzisierung des angekiin-
digten Sachverhalts,.womit der Signalfunktion der Uber-
schrift Rechnung getragen wird (Schroder, 1978, 85-92).

Der moderne fachbezogene Fremdsprachenunterricht
ist ein Multimedienunterricht, in dem die verschiedens-
ten Medien (Lehrer, Sprachlabor, Lehrbuch, Schallplat-
te, Tonband, Bild, kybernetische Einrichtungen) verei-
nigt werden. Die -Erkenntnisse moderner Sprachtheorien
und der Terminologielehre werden fremdsprachen-metho-
disch in der Praxis verwertet.
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PABOTA HAL TEPMWHOJNIOTVEX B YYEBHOM NMPOLECCE
P. Cunapasn

Pe3swme

PesyimTaThH nccnenonamﬁ TEPMHHOBEIIeHHA, IIO3HaHuA
Pa3HEX COBpeMeHHdX IPIHI‘BIK‘.CK‘IGCKHX HanpaBJieHMA HaxXoDAaT
OoTpaxeHue B cnc'remax /Hpa)KHeHI/IFI no paﬁOTe C TEepPMHHOJIO—
THell B TeXHUYECKOM ‘ryse. Paccma'rpnuam C"" QOCOBEeHHOCTH H
3aKOHOMEPHOCTH TepMHHOOGpaBOBaHHE, BOJMO)KHOCTI’I X HC—
NONBE30BaHuA B ydYebHOM Npounecce. CTaTes H3JjlaraeT B3ILJA-
OB HeMelKHX CIeLHaJIMCTOB IIO ITAaHHEM BOIIpOCaM,
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NPOGJIEMbl OBOCHOBAHUA NPUMEHMMOCTI TECTOB
. BOCCTAHOBAEHUAT (1)

K. Coomepe
TapTyCKuiz rocypnapcTBeHHbIA YHUBEPCUTET

) YMHUTEeNs , . IpeINpHHEMAKNKA TEeCTHPOBAaHUE , NOJKEH (HThb
6oJlee UM MeHee yBepeH B IIPABHUJILHOCTH HHTEPIIPE Tauut pe-
3YJI&HTATOB. IPYTUMH CIOBaMM, OH IOOJDKeH yMeThb yCTaHOBUTH
AIeKBaTHOCTDh TeCTa KOHKPeTHOH LieJI U YyCJIOBHSIM €r0 IIPH-
MEeHeHHa, T.e. ero BAIHAHOCTE. B IDHHIHIE 3TO MMHO cHe-
Jats IOBYMA crnocobtamu. BO-INEepPBHX, MOXKHO 2KCIepUMEHTAJIb-
HO onpeJiefiiTh KOHKYPEHTHYK BAJMIHOCTEL JaHHOI'O TecTa B
KOHKPEeTHHX YCJIOBHAX. A NPakKTHKH NPUMEHeHUWA TeCIOB 3T0T
CrIoCcO6 He IpedCcTaBJigeT OCO60I0 HHTEpeca, IOCKOJNbKY IPH
HeM O6beKT TEeCTHPOBAHHUA H3MEepPAeTCa II0 MeHbHEH Mepe IBRaK-
JOeEl: © TIOMOMBI, OLEHWBAEMOI'0' TeCTa W Kakoro-ambéo Opyroro,
HEe3aBHCHMOT'O MeToLRa-kpuTepua. Ha IpakTUkKke BaxeH BTOPOH
Crioco6: BaANMOHOCTE KOHKPETHOIO TEecTa B IAHHHX KOHKpPET-
HHX YCJIOBHAX HEOOBXOIHMO YMEeTh IIPEejCKa3aTh.

B mnpenckasHBAHMKH BeOYMYI POJIp BCEIHa HIpaeT Teo-—
PHsA, KOTOPYK, pa3ymeeTcsl, TpebyeTCH HOATBEPAWUTEL DKCIe-—-
PHMEHTAJNLHHEMYA JaHHEHMHEH, HO HEJNb3A MMM 3aMeHUTb. JpyIumU
CJIOBaMH, BCTpedvawmpecs B JiHTepaType IOKa3aTeJii KOHKY—
PEHTHOW BalWIOHOCTH TeCTa HUKOrma He MOI'YT HeloCpelcT-
BEHHO NexaTk B OCHOBe IpefcKasHBasua, H60 caMo pemeHHe
06 ux 0606mMaeMOCTH Ha NaHHEN KOHKPETHHM ciaydal TecTu-
POBAHHA BCermga onupaeTcsa Ha onpene’sieHHHE TeopeTHYeCckhe
B3rNAOM. [ocriempue MOTYT, KOHEYHO, OCTATBLCHA M HBEOCO3-
HaHHHMU, BO MOOCKONBKY HEOCO3IHAaHHOe He NoANaeTcss KOHT-
POJI0, BEPOATHOCTH OWMHOOYHOTI'O NPOTHO3a DTHM 3HAYHUTENBHO
IIOBHIACTCH . .

Hrax, yCHEemHOCTL TeCTHDPOBAHHA TPebyeT SKCIUIHLHUT-
HOTO TEOPeTHYESCKOI'O aHanu3a BHYTPeHHel BaNKWIOHOCTH KOH-
KPeTHOO TeCTa B KOHKPETHHX YCJAOBHAX ero HNpHMeHeHHA.
TakoOl aHaNKM3 B CBOW OUepenb NpennonaraeT HaduyHe odmen
MOZEeNsIHM TIPHECCOR, ONpeleNAMmUX pe3yJbTaThH TeCTHPOBAHHA.
NpennoxeHde HoclenHe#, T.e. OBOCHOBaAHHE TeCTa, ¥ IOJDK— -
HO OHITH KOHEUHON LeNnpl ero MeTonudueCKOI'0 HCCJeTOBAaHH.

HacTosmasa cTaThdA paccMaTpHBaeT, KaKk B HMeHmeHCcs
MEeTOOHUYECKO!N JiHTepaTrtype O60OCHOBHBAKWTCHA IONb3YHIMKHECA B
nocyienHee BpeMs HapacTawme$ NONyJiSPHOCTBI TEeCTH BOCCTa

TepMHHOM "TeCT BOCCTAHOBJIEHHA" MH IEepPeBOOUM aHI-—
nuickoe BHpaxeHHMe ''cloze test', nepeBemeHHOEe B COBeT-—
CKOM MeTOIMUYECKOW NuTepaType kak " (TecToBas) MeTonHka
pornosiHenug" . CorJjlacHo camoMy o6meMy onpefesieHHi0 3TOT
TecT npencrasisieT cO6ON TEKCT, B KOTOPOM OIYHEH pAn
anemMeHTOB ¢opmal (TOUHee, QM3HMUECKHX CHTHaJOB), KOTOPHE
OOJIXHE OHTH BOCCTAHOBJIEHH KHCIEITYEMHM.
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HOBJIeHHMsI. B IepBO¥ YacTH CTAaTbhbU HaeTca 0630p HauGonee
BaXHHX CYILECTBYHIIUX OOOCHOBaHWK, BO BTOPOW — HUX KPUTH-
UYeCKUH aHaJius.

1. Kak cam TepmuH ''cloze procedure', Tak H nepsoe
OBOCHOBaHKME NAHHOIO MeToXa TecTHpoBaHua (cm. Taylor,W.,
1953), cBA3aH C TemTaNsTICHXOJIODHeNH, Dae TepMmHHOM ''clo-
sure' Obo3HavaeTcsa NPHCYMas YeJIOBEKY TeHJeHLUsA 3aroi-
HATE npobesim (BoCCTaHaBJMBATE HeOOCTAaKmHe YaCTH) B CIPYK-
TYPUPOBAHHOM LesIoM (Hamp., BHIOETH HENOJIHHH KDPYT Kak ue-
JH#) . BocCCTaHOB/IEHHE TEKCTa B 3TOM OOBOCHOBaHHH PacCMAT-—
pHBaeTCs Kak OpoLece, CXONHHN ¢ deHOMEHOM OOTIOJNIHEHUSA
reoMeTRPHYeCKHX OGuTryp. 3mech He MecTO BHUKATL B aHalus
oBmMUX NOBHUHH TI'€lTaJIbTICHXOJIOTHH. OTMETHM JIHWL ,49YTO YT-
BEPXIEHNEe O CXOHOCTBE 9THX OBYX I[IPOLECCOB ONIPaBIAaHO TOIE-
KO Ip¥ mocTaTodvHo obmeMm (a TemM caMeiM B TpPHBHAJILHOM) €TO
TOJIKOBAaHWH. B 060OMX ciyvasx NEHCTBHUTENBHO HMeeT MeCTO
"3anonHesHe NpobesloB” HAa OCHOBe CyO6bLEeKTHBHOLO IIPOIHO3R,
ONHpaKmerocs B KOHEYHOM CuUeTe Ha CTPYKTYPUPOBAHHOCTD
OKpyXalmel uejloBeKa cpeiH. UTO Xe KacaeTcsa KOHKDPEeTHHX
NCHUXUYECKUX MEXaHH3MOB, JieXamHX B OCHOBE 2THX IOBYX IIPO-—
LeCccoB, TO YTBEPKOAThk HUX TOKXKOECTBO ABHO HEBOBMOXHO. B
CBA3M C TECTOM BOCCTAHOBJIGHHS 3TO IOAYEPKHBAETCS B UaCT—
HoCTH Y. ViABEepOM, KOTOPHH OTMedYaeT, YTO MEeXOYy Impouec-
caMy BOCHPHATHSA M no3HasaHua (''perceptual and cogniti-
ve processes') CymecTBYWT 3HAUUTEJIbHHe pasnuuus (Wea-
ver, W., 1965). B macrosuiee Bpems IaHHOEe oBocHOBaHHe
YyHOOMHHAeTCsa BOQJIBIMHCTBOM aBTOPOB, HO MHECHHUTICH MMM Kak
000CHOBAHKEe He caMoI'0 MeTona, a CKopee TepMmuHa "cloze'Z.
losToMy Mul He 6ylemM BKJOYATE €70 B KPHTHUECKOEe paccMoT-—
peHHe OBOCHOBAHUWI, HAaHHOE BO BTOPOH aCcTH HacToAmeH
CTaTbH.

UMmenmuecs OBGOCHOBAHHA B IOIABJIAIIEM BONBIHHCTRE
MOTYT B CHJIYy HX 6MH30CTH pacCMaTpPHBATBLCHA Kax OnHa
rpynna. Pasnuuus Mexny HHMHU COCTOAT HpeXkne BCeTo B Teo
PHAX, U3 KOTOPHX OHH 3aHUMCTBYKT CBOW TEPMHHEH.

Psap OBOCHOBAHHMHE OMNEPHDPYET TepPMHHAMH TEOPHH HHOODP-
Mailu¥ ¥ KOMMYyHHKAuuK. K HUM OTHOCHTCHA, B HEPBYH OU¥ErelD,
npennoxeHHas Y. T3HJAOPOM albTepHaTHBA "TIelliTaflb TICHXOID ~
rudeckoro” O6OCHOBaHHH. THWJIOP OonupaeTcAa Ha obmynw MO-
nens o6mesus K. MéHHOHa u V. YuBepa, HMeEWmyo cJenyiomui
BHI :
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CymecTBYIT M KAaTETOPHUECKHE ONPOBEPHEHHA 3DTOTO
obocuoBanus. CM. HaAmp., cTaTbw BopMmyTa (BopmyT, 1968),
D& OHO HasHBaeTcsa “"MHCTHUECKHM".
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Pe3ysbTaTH TECTHPOBAHUS C MOMOMbBY TeCTa BOCCTAHOBJICHUS
B HaHHOM OGOCHOBAHHHM PAaCCMATPHBAWTCH KaKk Mepa CTeleHH
COOTBETCTBUSA MeNIy HA3HKOBHMH MOIesaMH "nepemartuuxa" u
"mpuemrnka" ('"the degree of correspondence between the
language patterns of transmitter and receiver',Taylor,
W., 1953, p. 432).

B 6osice COBPEeMECHHHX OBOCHOBaHHMAX (CM., Halmp. An-
derson, J., 1976, p. 15, Evans, G., Haastrup, K.,1976,
p. .35, Wainman, H., 1979, p. 127) ucnone3yeTcCd HeCKOIB—
KO BUOOHW3MEHEHHHE BapuaHT Mozesnu [ISHOHHA u YuBepa, Ipem-—
JIOXeHHHR Y, OcryloMm IS ONHCaHMA ASHKOBOW KOMMYHHUKAIIWMU
Jome ¢

Writer - | Printed Words Reader
or or or
Speaker Spoken Words Listener

Mojens, Kax IpaBUso, OONOJHAETCH IyTeM BBEIeHUS 6Joka
"Noise System' ("Mutilation of the Message"), x xoTo-
pOMY OTHOCHTCH K MeTOOHKa BOCCTaHoBNeHua. CrlenyeT OT-
METHUTH, YTO CYHECTBEHHHX DasHuYMi Mexnay Mozensamy [esoH-
va/Yusepa u Ocryma HerT.

BO MHOTHX OOBOCHOBAHMSX UCHOJNL3YETCH TEPMHH "H30H-
TOYHOCTBL" , TakkKe SAMMCTBOBAHHHN W3 TEOPHUH HMHPOPMALHU U
KOMMY HEHKauuKu. TeCT BOCCTAHOBJIEHMS B DTHX OBOCHOBaHMAX
paccMaTpuBaeTCH KakK CPeICTBO H3MepeHHus Nub0o M3 6HTOYHOC—
TH TekcTa (cm, Hamp., Bormuth, J., 1966, p. 111), mméo
CTeNeHH BJIAOEHUHA A3HKOM (Ha OCHOBe H3MepeHHs H30HTOY-
HOCTH TekxkcTa). Tax, H.2. 3HxBUCT U B. KoxXoHeH TIAILY T3
"The use of cloze tests is based on the natural redun-
dancy of languages.- (...) The assumption is that a stu-
dent who knows the language poorly will need more re-
dundancy to grasp a message than a student with a bet-
ter command of the language.And conversely, a person
who knows a language better needs fewer hints and clues
to reconstruct a garbled message. It is this ability to
profit from redundancy that is measured in a cloze test
(Enkvist, N.E., Kohonen, V., 1978, p. 186).

Anpo nwboro OBOCHOBaHUA MOJIXHO, paszymMeeTcss, COC—
TOATHL B ONMCAHHH TICHXMUCCKHUX MPONECCOB, NPOKMCXONAMHUX B
HCIIHTYEMOM IPH BHNOOJIHEHHMH MM TeCTOBOTI'O 3amanusa. Obmen
uepTOM pPa3HHX OGOCHOBAHHA TeCTa BOCCTAHOBJEHHUS ABJIACTCH
NpaKTHYeCKOoe OTOXHeCTBJIeHHEe 3THX MpPOLEeCCOB C Npouecca-
MH, TPOTEKAKMUMH B dYeJIOBEKe IPH pedYeBOM OOGmMeHHH.

Tak, IOx. BOPMYT B CBOeN IHOKTOPCKON IHCCepTalHU{ Cuir
TaeT, UTO TECT BOCCTAHOBJCHHUA H3MEpPSeT COOTBETCTBHE MEX-
Oy UpenJIOXeHHHMHM HCOMTYeMOMY CTHUMyJlamu (T.e. HeomymeH-—,
HEMH SJneMeHTamu Tekcra - K.C.) M ero peakuuamu (Bor-
muth, J., 1962, p. 6). Ipu sTOM monaraeTrcsa, YTO peue-
BOe ofmeHue COCTOHT SKOOH M3 TAaKHX X€& CTHMYJIOB U DpeakK-—
M. IMOCKOJIBKY PeaklHd Ha CTHMYJIE ONpenefigioTCA HaBHKa-—
MH (0OYeBHOHO (HEO)OHUXEBHOPUCTCKOE MPOUCXOKOEHUE B3TIIA-
moB BopmyTa), TO HmesaeTCs BHBOI, YTO TECT BOCCTaHOBJE-
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HHA B CYMHOCTH K3MepsaeT HeHCTBHe pedYeBHX HABHKOB.

CxonHoe OBOCHOBaHHe MOXHO HaiTu y T.llorTepa: ''Ha-
bits of expression take over most of the work of trans-
lating an individual's meaning into an organized series

~of language symbols for transmission to others. Words
appearing in sequences that fit the existing receiving
habits of the reader can be understood with minimal ef-
fort. When the words appear in less familiar sequences,
comprehension or understanding may be slower, a suffi-
ciently improbable pattern may seem nonsensical" (Pot-
ter, T., 1968, p. 3). O6paTum BHUMaHue Ha TO, UTO Ha-
BHKY 3MeCh PAaCCMATPHBAKWTCH KaK OTHOCAMHWECS NpeuMymecT-
BEHHO K NOPANKY CJEAOBAHKS BDJIEMEHTOB TeKCTa (KOHKpeT-
HO: CJIOB). ABTOD IPHXOIHT K 3aKJIWUYEHHKW, UTO TECT H3Me-
pPAeT NOHWMaHWe HCHHTYEMEM TeKCTa, a Hanee otoémaer: ''The
cloze stechnique provides a measure of the degree of cor-
respondence between the language habits -of the trans-
mitter and those of the receiver" (Potter, T., 1968,p.
35). . ‘

B cymHOCTH TakuM Xe ABJIAeTCsE o6ocHOoBaHWe HOX. 3SH-
IlepCoHa, OTIuYaKmeecsa TOJNBKO TeM, YTO B HeM MpH3HaeTCH
BEPOATHOCTHAA HPHPORa CHCTeMH HaBmkoB (Anderson, J.,
1976, p. 17).

HoBeitmpe OBOCHOBAHHA ONMPANTCH HA INCHXOJHHTBHUCTH-
yecKue TEeODHH, NoNUepKHUBAaWMHe pOJib NPaBMJI B DPEYEBHX Ipo-
Ileccax ¥ COOTBEeTCTBEHHO CO3HATeNIbHYH [PHPOAY npouedca
H3yUeHHsaA HHOCTPaHHOTO s3HKa. Tak, DHKBUCT M KoxoHeH yT-
BepxmawT, 4To ''cloze emphasizes the views of cognitive
language-learning theory, of language as a means of
communication" (Enkvist, N.E., Kohonen, V., 1980,p.197).
KimoyeBoOe 3HavyedHe IOJii OBOCHOBAHHM 3ITOM TpPYIIE uMeeT
nonATHe "npemsocxumeHue" ("expectancy', "anticipation'.
CuuTaeTCs, 4YTO NPEOBOCKHIEHHE, OIPeNeliieMOe OTYACTH (M-
TUIMIHTHEM) 3HAHHEM HA3HKOBHX IPABUN M OTYACTH HaBHKaMH,
ABNAETCA HEOTBEMJIEMOH YaCTbI KaK NOHUMAHWI pPEeuu, Tak Hu
ee MOPOXAeHHA. [IOCKOMBKY NPeNBOCKHmEHHE TpebyeTcs U B
IpoUEeCCe BHIIOJIHEHHSA 2araHusa TeCTa BOCCTAHOBJIEHMS ,TO ne-
jlaeTcsa BHBOL O6 OGMHOCTH 3TOTC mpoiecca ¢ pedebum. Han-
puMep, Ox. Onnep ¥ K. KoHpan yTBEepXOawT,YTO TECT BOC—
cranoBnesus ''requires the student to perform a task
which is not unlike what native speakers do in sending
and receiving messages. In listening, we anticipate
what the speaker will say next and frequently (either
overtly or covertly) supply missing words and phrases.
In speaking, we sometimes find ourselves groping for a
‘word half-way into a sentence. The processes have their
counterparts in reading and in writing. For instance,
all accomplished readers sometimes creatively supply
words or even whole phrases not in the text" (Oller, ©
J., Konrad, C., 1971:187).CxonHoe c NPHBEOEHHHM ONOHCA~
HUE aHaJjlorMu MexAy BHIIOJIHEHHEeM 3alaHus TeCTa BOCCTaHOB-—
NeHUsT U pPeuYeBHMH NPONECCaMH MOXHO HauTH y H.D.Duxsuc-
Ta n B. Koxosuena (Enkvist, N.E., Kohonen, V., 1978, p.
187).B paAme oBOCHOBAHHM B3Ta AHANOTUA OOGBACHAETCH C IO-
MOWMbBI0 CCHUIKH Ha MOJeJIE A3SHKOBOM KOMMYHHKAaLHU (CM. MO-
Ienb 4 CCHUIalmHUecs Ha Hee pabOTH B HacToAme! ' cTaTbe) .
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[IpoTIYyCK 3JIEMEHTOB TEKCTa B TaKUxX OBOCHOBaHUAX paccmaT-—
pUBaeTCsa Kaxk uUMHTauusa 670ka myMa B 3TOH Momesx. Opyru-—
MU CJIOBaMH, CYHTAeTCs, YTO TPU TEeCTUPOBAHUU C TIOMOMBI
TeCTa BOCCTAHOBJIEHHS B OOWHUX YepTaX BOCHPOHU3BOILUTCS
(nMuTHUPYETCs1) OpencTaBlsieMad MOIeJIb0 CHTyalnHs obme-
uusm.3 COOTBETCTBEHHO COBHANaT ¥ TE 3HAHWUA U YMeHwus,
KOTOpHE ObecnevdBalT IPOTEeKaHHue pedeBOoTo OOBmeHHusT,C on—
HOM CTOPOHE, MW YCIellHoe BHIIOJIHeHHe 33IaHuA TecTa,C Ipy-
rou. Hauboryiee BHIIYKJIO 3TO TIONOXEeHWe BHpaxaeTca Ix. On-
JIepOM, KOTOPHM CBOOUT TNpaKTHYECKH BCH SI3HKOBYK KOMIE-—
TeHIU K "rpamvaTuke mnpernsocxumesnusa”" ('‘expect - ancy
grammar') ¥ CYWTaeT, YTO HUMEHHO MNOCJIeIHEW H3MepAeT TecCT
BoccTaHoBnewusa (Oller, J.W., 1974, p. 444, Oller,J.W.,
1976, p. 167). .

B COBeTCKOW METOINUYECKON JIUTEpaType. IpobleMmaM Tec-
Ta BOCCTAHOBJIEHUA IIOKa& YHEeNAJIOCh MaJio BHMMaHHg. [IpuBO-—
OUM 30ech Haubosee NoOpobHOE M3 HMenmHXCa O60CHOBaHUM:
"1 NPaBUJIBHOTO BOCCTAHOBNEHHA MNPONymMEeHHHX 3JEMEeHTOB
TEeKCTa HCIHTYEMEN HOMKeH: obpaboTaTh CMHCIIOBYHW HHOPOP—
Maupw OpenmecTBylmed W nociedywmed yacTel TeKcTa, OCO-—
BeHHO MUKPOTEKCT NPOIyCKa; [NpoaHajim3upoBaThb I'PaMMaTH-
YECKYIH0 CXeMy 3TOTO MHUKPOTEKCTAa; HM3BJIeUb M3 TIOCTOSHHOM
naMaTH BepbalyibHHE 3JIeMeHTH, CMHCJIOBAas COYeTaeMoCThb KO-
TOPHX C JaHHHM KOHTEKCTOM Haubojiee BEpOsTHA, IpaMMaTH-
YeCKH YHOPANOYHTE 3TH 3JIEeMEHTH W BKJINUUTE HMX B HaJMu-
HYI0 IpPaMMaTHUYECKY. CXeMy HOaHHOTO OTpes3ka TeKcTa.3TH ole-
panuu npepnroJjaranT: HajJdudue B IIOCTORAHHOM HaMaATH obyda-
emoro (T.e. ucomryemoro - K.C.) spanum oTpeiesIeHHOTO
3anaca JIeKCUKH; CPOPMHUPOBAHHOCTL JIEKCHUYECKHX YMEHHH,
CBA3AHHHX C CoUeTaHHeM BepbanbHHX 3JIeMEHTOBj; CHOPMHPO-—
BaAHHOCTH yMeHu¥ IOHMMATh YHTAEMHHE TEeKCT; Hajluuhe B
TIOCTOAHHOM TaMsATH 3HAHWM OCHOBHHX TpaMMaTHUYECKHX CTPYK-
TYD SI3HKA; COOPMHPOBAHHOCTDL YMEeHHHM MOJIB30BaTbCHA I'paM-—
MATHYECKKUMH CTPYKTypamu OJia [NOCTPOeHHs Tekcra" {Pano-
nopT H.A. ¥ np., 1976, c. 33). HeTpyOHO BUIOETE ,YTO 0BOC-
HOBaHHe, HEeCMOTPps Ha HeCKoJIbkOo 6oNlee nompofbHoe H3JloXe-
HHEe , B CYWHOCTH He OTJHYAEeTCH OT BHUENPHUBEIEHHHX,0 UeM
CBHHOEeTEe/ILCTBYET ¥ CIOeJIAaHHHM H3 Hero BHBOIN: C IIOMOMbIO
TecTa BOCCTAHOBJEHHSA MOXHO "IOJIYYHTH OOMYy XapakTepHC-—
THKY YCBOEHUS s3HKA HCINTYeMHMH" .

2) Takum obpasomM, pacCMOTpeHHe HMeIMHUXCcAa O60CHO-
BaHuP IOKa3HBAaeT, YTO B HUX NOCTYJNUPYeTCs HU3IBECTHasdA Ob6-
DHOCTE MEXIY PeYeBHMM poleccaMu (T.e. npoueccamu,lpo-
TEeKalmHMKH B UYeJiOBeUeCKOH IICHXHKe [IpH TOBOPEHMM U CJy-
WaHUKY HUJKH NECbME H YTEHHH) , C OJHOM CTOPOHH, H HOpoHec-
caMM, HMMEnmHMH MEeCTO B HCHHTYEMOM IIPH BHIOJHEHUWH 3ana-
HUS TecTa BOCCTAHOBJIEHHA, C Opyrod. Camo mo cebe 3TO

EOuHCTBEHHHE OTOBOPKH KacCawTCA CUTyalllu peijelnuH,
KOTOpas COTIJIAaCHO HEKOTOPHM aBTOPaM BOCIIPOH3BOJMTCA JIMIIL
B omlpeleNleHHHX BapuaHrax Tecta (cm., namnp., Porter,D.,
1976, p. 153, rhme TakuM BapHAHTOM CYHTAe€TCA TecT C '
NpenJyiOXeHHEMHE BHOOPOUYHHMH OTBETaMM K KaXIOMY MNPONYCKY.
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yTBepkIeHie ABJISEeTCH 6eCCIOpPHHM (IIOCKOJIBKY B TeCcTe Tpe-
6yeTCA BOCCTAHOBJIGHHE TEKCTA, T.€. DPEYeBOI'0 HPOIYKTAa),
a BMeCTe C TeM ¥ TDUBHANBbHHM. WHTepec NpelcTaBJfgeT He
- caM PakT HaJUYMs TIDHHIHIIHAJIBHOW OOmMHOCTH MexOy YKasaH-—
HEMH TIpoHeccaMM, & CTelleHb M HpUpoda 3TOH OOmHOCTH Tpe-
6yeTca 3HATh, KaKue DeveBHe IPOLECCH, KOrHa ¥ Kak yda-
CTBYWT B BHIOJIHEHHHU 3amaHusa Tecrta. ToYHee 3TOT BOOPOC
BHpaxaeTcsa clelyrmuM of6pa3oM: O KaXIOM KOHKPETHOM pe-
YeBOM Npolecce (COBOKYNHOCTH NPOUECCOB) cliefyeT 3HATDH,
korpa (T.e. IpM KakKuxX YCJIOBHAX) ero IpoTekaHHe Heobxo-
OUMO ¥ JOCTATOYHO M[JIA YCHEWMHOTI'O BHIIOJIHEHHA TEeCTOBOTO
3a0aHuMA.

OTBeT WMEHHO Ha NaHHHM, HaWOOJIee CymecCTBEHHHH ,BOI-
pPoOC clepyeT HCKaATh B JIWOOM OOOCHOBaAHWUHM TecTa. BmecTe ¢
TEM PACCMOTPEHHEe C 2TOM TOYKH 3PeBHA HMEKMUXCA OB60CHO-—
BaHW# TECTAa BOCCTAHOBJICHUA OGHAPYXHBaeT OCHOBHOH HEIOC-
TATOK, OOmu#l IJI7 HHX BCeX: HEOIOHO3HaAYHOCTh HCIOJIB3ye-
MEIX B HHMX TepMHHOB, B TOM YHCJIE KJIOYEBHX.Pas3bsCHHUM CKa
3aHHOe Ha IpuMmepax.

2.17. B Teopu# undopManu¥, KaK HM3IBECTHO, B OCHOBY
BHYMCJICHHUS M3OHTOYHOCTH Koma KJaAyTCsa CpellHHe YacTOTH
NOSABJIEHUA PasHHX er'0 3HAKOB. Pe3yNbTaTH BHUKHCIEHHS Xe
B CYIHOCTH XapakTepH3IYRT (TouHee, NPOTHOZHPYWT) yclem-
HOCTE yrajguBaHusa (IpefcKasHBaHHg) 3THX 3HAKOB dYeJiOBe—
KOM, 3HAWMMM MX BEPOSTHOCTH INOABJICHHSA. (BupaxehHue ma-
TeMaTHUYeCKHU He COBCEeM KOPPEeKTHO, 4YTO, ONHAaKO,He MEeHHeT
IJI2aBHOTO [IpHHNUNA.) HNMEeHHO CBASH H3BHTOYHOCTH C yCIem-
HOCTBW YTaIHBa®uiA, HNpHYeM yramuBaHus (a) gero-to # (6)
Ha OCHOBE KAaKHX-TO 3HaAHHH, CcJjenyeT 3OeCh IOOYEPKHYTDH.
2THM He OTPHUAeTCA O6bekTHUBHAS IpHpona #H3O6ETOYHOCTH,
T.€. TOT HeCOMHeHHHH (akT, YTO H3OHTOYHOCTE IpencTasB-
JAeT cobol CBOBCTBO TeKcTa. TeM He MeHee TeKCT HMeeT
H3ORHTOYHOCTD "TOJIBKO HOTeHuHaHbHO.4 Tounee, y Jmwboro
TEKCTa UMEeeTCs MHOXEeCTBO (TeOpeTHYeCKH: fecCKOHEeYHoe
WHCJIO)} NOTeHOUHaNnbHHEX H36HTOoUHOCTeX. TOo, Kaxkas U3 HHX B
KaXOoM KOHKPEeTHOM cCliydae AaKTYaJIU3HPYeTCH, 3aBUCUT OT
cybbekTa: OT ero HLelH yragsBanus (T.e. (a)) u oTr ero

3HAHHE (B MHUPOKOM CMHCJE 3TOTO CJIOBa, T.e. (6))5. Pac—
CMOTPHUM 3TH (aKTOPH HNOOpo6Hee.
(a) U36HTOYHOCTB TEKCTa He SIBIASTCS OOHOH B TO¥

Ke, He3aBHCHMO OT TOTO, YTO B HEM HABIASTCH OOBREKTOM yra—

4
Cp. cnepymomyn GOpMyTUpPOBKY P.M. OpyMxuHOM: "Cre-

nyeT TIOOUEPKHYTB, YTO XOTHA HIOHTOYHOCTD TEKCTa. KaKk Ta-
KOBasg CymecTBYeT O6BbeKTHUBHO M HE3aBUCHMGC OT cy6bekTa,
BOCIHPHHMMaKMETO OaHHHE TEeKCT, HO peallbHOE HCHOJIb3OBaHHe
STOH U3OHTOYHOCTM MOXET HMETh MECTO TOJbKO Torha,korna
CymecTBYEeT CybbeKT, BJaOelmui OaHHEM S3HKOM . (HOHATHE
"3HanuA Ccy6bekTa" 3nech NOHUMAeTCs orpaHmdenHo - K.C.)
U B CHJIy 3TOrO MMEHOMHY BO3MOXHOCTDL HCIIOJB30BarTh MU36H~
TOYHOCTRP HJid nporsosza® (dpymkusa P.M., 1974, c. 8).
)

{(a) B CYMHOCTH sBAfAeTCH HeJbd, (6) BMECTe C TeKC-

TOM - YCJIOBHSAMHK IesATelIbHOCTH YeJIoBeKa.
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IEHBAHUA: OYKBH H CJOBa, A3HKOBAag dopMa CIJIOB MM MX 3Ha
YeHuMe U T.H. VUMEHHO 9TO He YUYWTHBaeTCsA B NpPHUBeIEHHOU
BHIle dopmynnpoBke H.D. BHKBHCTa’H B. KoxoHeHa (cM. Hac-
TOAMY® CTaTbw) . He 6ymem ofpamaTh BHUMaHWA Ha HECKOJb-
KO HEeKOPPEeKTHOe HCIOJL30BAHEHe B Hed TEpPMHHOB (B wYacT-
HOCTH, YeJIOBEK HMKOI'Za HEe HyXOaeTcsa B U3BHTOYHOCTH ,UTO-
OH IIOHATE TEKCT, NPOCTO TEKCT MOXeT OHTb IJiZ Hero Conee
HIIH MeHee H36HTOYHEM) . OTMEeTHM JIMIIL, YTO I[IOCKOJIBKY Le-
JI1 OefATeJIbHOCTH, a, CHeHOBaTeJIbHO, B 3HAYHTEJILHON Mepe
H TO, UYTO NONJEXHT IpelCKa3aHH0, Pas3JIMYanTCa MeXOy CO-—
GOl NPM OCMHCJIEHHHM TeKCTa (C IeJyibld ero NOHUMAHUSA) U ero
BOCCTAHOBJIEHAAD, TO HET OCHOBAHWA IOJaraTb, |UTO. MH B
oBouX CJiyyadgx HMeeM HeJIo C OOHOM M TOH Xe H36HTOYHOCTHIO!

HoouyepkHeMm, UTO peudb 3leCh He umeT 06 oOMeu3BeCcT—
HOM HEBO3MOXKHOCTH TOYHOI'O BHUYHCJEHHS (MO0 COOTBETCTBY-—
omuM PopMyJiaM) CeMaHTHYECKOM HH@gpmauHH U H3BEITOYHOC—
TH. TakKasa HEeBO3MOXHOCTHL HHUKAK HE PaBHAETCH HEBO3MOXHOC-
TH TIOJIVUHTE NPHOJIM3UTEJIBHYI0 OLUEHKY 3HAYEHUA U306ETOUYHOC-
TH Ha OCHOBE H3MepeHHs YCIemHOCTH yTalHBaHus. Opuaxo
IPA TAaKOM H3MEPeHHUH HeOOGXOIMMO HMeTh YeTKOoe MNpelcTas-—
JIeHHe O TOM, UTO HMEHHO ABJIASTCHA LJIA KCIHTYEMOTO OOBEK-
TOM yrammBaHusg (M, CJeHOBaTEesJILbHO, Kakas HMeHHO 13 6H~-
TOYHOCTEh H3MEepAeTCH) .

. (6) Bce ob6ocHOBaHUs, OIEPHUPYWMHE TEPMHHOM "H30H-
TOYHOCTE", B CYMHOCTH NIPH3HAWT 3aBHCHMOCTDH H3OLEHITOUHOC-
TH TEKCTa OT KOJUHUeCTBAa 3HaHuli HCIHTyemMoTo. Ha mnpenno-
JIOKEeHUH O6 3TON 3aBHCHMOCTU OCHOBHBAETCS BCHA uUIesd HU3-
MepeHUs C INOMONBI TeCcTa BOCTAHOBJIEHHSA TPYOHOCTH TEKCTA -
(M Xe CTeleHM BJALEHHA ASHKOM) . OOHAKO CBA3L MeXIY
HU306HTOYHOCTBH M 3HAHMAMHM HMMEEeT H KadeCTBEHHHM aclexT,
0 KOTOPOM, Kak M[IpaBWIO, 3a6HBANT. H36HTOUYHOCTL TEKCTAa
3aBHCHT OT XapaKTepa TeX 3HaHHM, Ha OCHOBE KOTODHX
IPOMCXOOUT TNpelickazaHue (yragaHue). B YacTHOCTH OIHO U
TO X& B3HaYeHHe H36HTOYHOCTH (NP HDaHHOM ObbekTe yraph-
BaHKA) MOXeT OHTL OO6YCJIOBJIEHO COBEPIEHHO. PA3HHMH IIPU-
ypHaM (T.e. pasHHE H3BHTOYHOCTH B CYMHOCTH JIUNLL COB-
naganT IO 3Hadveduwn) . [okaxem 5TO Ha IPHMEpe, B3STOM HU3
cratpu Y. Taumnopa (Taylor, W., 1953).

ABTOD MPHBOOHUT OBa NpemIoxeHus: "Man coming" z "A
man is coming this way now" u yTBep)zaeT, YTO BTIOPOS HU3

Ipu BOCCTAHOBJIEHWH TEKCTa TpebyeTcsa yrajaHue ero
ASHKOBOH QODPMH, KOTOpPOEe, XOTA H MOXET ydacTBOBAaTbL IIPHU
YTEeHUM M O6JleryaTh HOHMMAHWE, HO BCe Xe He HIpaeT B HEM
TJIaBHYK DPOJb.

BO3MOXHO ¥ OPYroe TONKOBaHKHe (OPMYNIUPOBKH IDHKBHC-
Ta U KoxoHeHa: MOXHO CUHTaTh, YTO B HeH yTBepXOaeTCs
TONMBKO YacTHYHOe coBlameHde (T.e. He TOXDeCTBO) 3THUX
IBYX H36HTOUYHOCTe#. OONHAKO B 2TOM CHAydYae CJIeLOBAJIO OH
YTOUYHHTDL CTEeleHb W YCJIOBHUA 9TOTO COBHafeHHuA. IIOCKOJBKY
aBTOPH 2TOTO He HesianT, TO ux GOpMYJNIHPOBKA B THaHHOM
TOJIKOBAHHN NepecTaHeT O6HTE COmepPXaTeJIbHOH.
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HUX SBNAeTCHA 6GoJsiee M3OHTOYHHM, IHIOCKONBKY O3HauaeT TO
¥e, YTO U TiepBoe, 60Jiee KOPOTKoe, HNpelJjioXeHHe.DTa H3-
BHTOYHOCTEL IO3BOJAET HCIHTYEMOMY BOCCTAHOBHMTEL (B CJy-
yae mx TIpomycka) ciosa ''a'', "is', "this" mun/unm "now".
OpyruMm CJjloBaMi, MPEnIoaraeTcsi, YTO H3HaAVYaJLHHE BHI
DedopMUPOBAHHOIO mpenmyioxeHus A man is coming thisway..V
MOXeT OHTHL 06e3 3aTpPyOHEeHHH BOCCTAHOBJIEH, €CJIH U TOJIBKO
€Cny KCIHTYEMOMY H3BECTHO IpPaKTHYECKOE TOXAEeCTBO MEeX-—
oy sHaveHuwamu ¢opm ""(is) ... -ing" @ "now". Mexay Tem
3TO JaJIeKO He Bcerma Tak. K IpuMepy, MUCHHTYEeMHN MOoXeT
OpoCTO He JorajarbCcsas O TOM, YTO OIYMEeHO CJOBO, CeMaH-
THYECKH ToxdecrBehHoe ¢ "(is) ... -ing'. Hanee, paxe
noramapmuck 06 3TOM M TeM CaMsM NPasBHIbLHO yTragas 3Ha-
uyeHue cyioBa ''mow", OH MoxeT He OHTb B COCTOSHHUEK BCIIOM-
HUTE ero ¢opMmy. H C OPyrod CTOPOHH, UeJIOBEK, 3HAWMWHR
NaHHoe MpeliokeHHUEe HAM3YCTh B Pe3yJIbTATEe MEeXaHHIeCKO-
IO 3ayJYHBaHuA, JIETKO BOCCTAHOBHT €I'0, XOTA He HMEeeT
HHKAKOI'O NPeACTaBJICHUA O €TI0 CeMaHTHKe.

2.2. TousTtue "mpensocxumenue”, TecHoO CBA3aHHOE C
NoHATHEM "U36HTOUYHOCTE", B MMEWIHXCs OBOCHOBAHUIX Tax—
Xe onpellefifeTCs HeJOCTAaTOYHO TOYHO. B 4YacTHOCTH, HE
YYUTHBAWTCA Pa3JINYNg MeXOy oO0beKTaMK, YCJOBHAMH H POIBI
("yoennseM BecOM") INpPeIBOCXHIEHWS B PA3HHX BHIAX = pe-
IeBO¥ LeATEeJILHOCTH M IIPH BHIIOJHEHHH 3aJaHUusg TeCcTa BOC-
CTAaHOBJIEHHSZ. BMECTe C TeM yxXe 6elJHf aHalH3 IoKasHBa-
€T, YTO Henb3A I'OBOPHTEH O "IpelBOCXHILEeHHH Boobme",daxo-
6n obmem mOJii BCeX BTHX NPOLECCOB. e

2.2.1. Ona yCHEWHOI'C BHIOJNHeHHS 3alaHus TecTta
BOCCTAHOBJICHNS B NKW60OM €TI0 BapHaHTe Bcerma HeoOSXOoOuMO
H JOCTATOYHO MpelBOCXMIleHHe (yraImBaHUe) S3HKOBOH ¢op-
MH TeKCTa. OpyIMMH CJOBaMH, IPeIBOCKHIMEHHEe B DTOM Tec-
Te HTPaeT HeHTPaNlbHYW, BeAYmMYH POJIE, HO, C IPYTOH CTO-
POHH, OffA3aTeNbHHM O6HEKTOM NPEenABOCXHINSHUS ABNASTCH
TONpKO PopmMa TexcTa. Ha YPOBHAX 3HAUYEHHH ¥ CMHCJA OHO
MOXET, HO JajieKO He BCerma OOJDKHO NPOUCXONHTDL (CM. Iy
Mep BHIE). YCJIOBUA NPeIBOCXUMEHUS BAPLUPYHTCA B 3aBHU-
CHMOCTH OT BApHAHTA TecTa: HCIHTYEeMOMY MOXeT npenja-
raTbCA TOJBKO NedOPMUPOBAHHHY TEKCT, HO MOXeT Opela-
raTbCA K TEKCT BMecTe C 6ojyiee WM MeHee IOJIHHMH CBe-
OeHUSAMH O eT0 CONepXKauu# u/uiy QOpMH.

2.2.2. Uenbl OeSTeJILHOCTH B PEIENTHBHHX €e BH-
OaX SBIAETCS INOHHMAHUNE COOBMEHHE (KakK HOJIOKHTEIBHEE De-
3YABLTAT OCMHCJIEHWH, CM. 3uMHAs H.A. #u mp., 1977, c.
108) . Ijsi HOCTHXEHHA 32TOH LelH MNPeBOCXHmeHHe Hajleko
He BCerma HeobXoIuMO. TeOopeTHYECKH BO3MOXHHE CHYyYaM,Kor—
Ja B COOOmMeHHM HUYTO He NpPenBOCXHmaeTcss, HO B KOHeu-
HOM CUYeTe BCE Xe JOCTHTAaeTCHs NPaBHJbLHOE ero IoHMMaHHe. 8

8
3TUM He OTPHIASTCH BIUAHUE nocrienyromux ITIeMEeH~

TOB PeUYeBOH Nely Ha IIpelmecTsBYlPe, KOTOopoe TpebyeT,
4TO6H "nocnenywmee 3BeHO /O6HIIO/ ~ yIpexmeHo IpersBapsd-
HNUM HEMIOYJIHCOM VIS TOTO, YTOO6H OBHI0 COOPMYJIHMPOBAHO

npenmecTteyiomee" (XKuekuu H.HU., 1958, c¢. 38).0OpHako ym-
PeXfeHre MOXET B NPUHUUNE OHTH 3aMeHeHO (MHOIOKPAaTHEM
nepevYuTHBaHUeM TeKCTa (WJIM, COOTBEeTCTBEHHO, €Tro IoB-
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lanee, IpedBOoCXHlieHHe NPAKTUYECKH HUKOTHA He TpebyeTcs
B OTHOWEHHUM BCEX 3JIEMEHTOB KOHKPETHOTO TeKcTa  (coobme-
Hus) . ClemyeT HIOMHHUTE, UTO HOHUMaHHE MOXET  O6eCIeUnThCs
(kpoMe MNpPolLeCCoB NPEeNBOCXKHMEHHA) ¥ IIponeccaMB BOCIPH-
ATHSA COOOMEHHA H CMHCJIOBOH NepepaboTKU BOCIPHHATOTO.
HTrak, poJsp UPeIBOCXHUHEHNA B PeUENTHUBHHX BHIAX pPedYeBOH
JeATeNnbHOCTH HaneKo He BCerma AsjageTcH sBenymei? (xoTs
OHO, HECOMHEeHHO, BO MHOTHX CJy4YasgX ydJYacTBYyeT B UTEHHH
¥ OcoBeHHO B CNyllaHHM, 3HAUYHTENBHO Ofyervada M YCKOPAsS
OOCTHXeHHe NOHHMaHHuA). ['OBODPA 06 0bbeKTe NpeIBOCXHIEe-—
HUSA, cllenyeT HONUYEePKHYTH, UTO XOTA IPemBOCXUMEeHHe MO~
XEeT B IPUHIHIE NPOABIATLCA HA PAa3HHX YPOBHAX (Kak Ha
Bep6anbHOM, TakKk ¥ Ha CMHCJIOBOM), HO &ro HPOTEKaHWe Ha
YPOBHE SI3HKOBOH (OPME He SBIfeTCd OOCTATOYHHM IJH [OC—
THXESHUA UeJn HeATeNBbHOCTH. YCJIOBHA NPEeIBOCXUMEHUS B pe-~
LelITHBHHX BHOAX pPeUueBOH NeATENbHOCTH LOBOJILHO OJIM3KH K
ero yCJIOBHAM B TeCTe BOCCTAaHOBJIEHMA (HANM4YMe TeEeKCcTa H
BO3MOXHOe Hallndue 60Jilee HJIH MeHee IIOJIHEX CBeJeHUu O
HEeM) .

2.2.3. B NpOOYKTHUBHHX BHIAX pedYeBOM HesSTeflIbHOCTH
POt TPEeIBOCXUMOEHHS TaKXke He BCerna fAsJgeTcsa Begymed,
T.€. OHO He Bcerma (K TeM MeHee B OTHOmMEHHH BCeX 3Je~
MEHTOB COOOmeHHA) HeOo6XOOMMO LA OOCTHXeHHs LeJid IeaTelb-
HOCTHu. YTO kacaeTca o6beKTa NPeIBOCXHIMEeHHA ,TO 30eCh Hab-~
JHogaeTCsI M3BECTHOE CXOOCTBO C TeCTOM BOCCTAaHOBJIEHHA: B
of6oux ciyuasax IpaBHIIbHOE I[IpelBOCXHeHue (POPMH ABJIAETCH
OOCTATOYHHM IJIS YCIIEMHOTC 3aBEpHEeHHUs NeATeJIbHOCTH.3Ha=
ypTeNbHHEe pa3nUuusg, ONHAKo, HaboJanTcs B YCJOBUAX Npert
BOCXHUIEHUs. IIpy HNOPOXIEeHHWM BHCKAa3HBAaHNA YeJloBeKYy, Kak

TOPHHM MNpocC/iyuuBaHuem). HHTYHTHBHO 3TO CO3HAeTCA,HArl-
nuvep, T. [HoTTepoM, KOTOPHE OTMeYaeT, UTO €CJIM YHTa-
6eJIbHOCTEL TekcTa (T.e. TPYOHOCTH er0 NOHHMAaHHA) H3Me-—
pHeTCH,C(nOMOMbm\TeCTa BOCCTAHOBJIeHHUss, TO the most rea
dable message is /.../ one that contains the highest
number of high probability associations. It may be
that under these conditions little or no new information
is transferred. /.../ One may ask the question then:
"Why should such material be read at all?"" Iapanmokc
(camMeIM UHTa6elIbHEM OKAa3HBaeTCs TEeKCT, KOTOPOIo HeT

CMHEICJIA YHTaTb!) BO3HHMKAET [OTOMYy, YTO TECT He H3MEpAeT
TPYOHOCTbL NepepaboTKH HeNPeIBOCKHmMeHHONH HHPOPMaLWUY Kak
CaMOCTOfAATEsbHEH, He3aBHUCHMHE (akTop TPYAHOCTH IOHHMAa-~
HHsI TeKcTa, HMbo nebepaborTka mHPopMmanuu 6e3 NPEeIBOCXU-
MEeHKHS He HARJSeTCH OOCTATOUHHM YCJIOBHEM YCHEWMHOTO BH-
TNOJIHEHHA TEeCTOBOTO 3abaHHus.

2 B uvacTHoCTH $axT, UYTO KAKOH-HUOBYIODb 3JIEMCHT TEKC-
Ta SBAAETCS HM3OHTOYHHIM IJIA AaHHOI'O dYeJioBeka,lajieKo He
BCcer'ja o3HavaeT, 4YTO OH HM IIpelBOocCxuUmaeTcs. Ha pasiix-
Ypy MeXHY BO3MOXHEM H JIeHCTBHTIEALHHM NPeNBOCXHeHHEM
B CYMHOCTY OCHOBHBAWTCS BCe KYDPCH OHCTPOrO MNOBHWEHHA
TeMIia UYTeHHS. :
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NPaBUJIO, HU3BECTHH €ro 3amucersl, TeMa, CHUTYalUus H T.H.1O
BcrencTBHE . 9TOTO NpenBOCXUMEe e HOCUT Iopasmno 6osee
IeTEePMUBUPOBAHHEI XapaKTep, YeM B B PEUENTHBHHX BUIOAX
peueBOl HeATeNbHOCTHM KW BO MHOI'MX BapHaHTax TecTa BOC-
CTaHOBJICHUSA .

’ 2.3. Ha oCHOBe M3JIOXKEHHOI'O HEeTPYOHO yBEeIuThCSH,YTO
yTBEePXKOATH ITIOJIHOEe M 6e3yCJIOBHOE COBIATeHHe IpoLEeccon
BHITIOJIHEHUA 3a0AaHMA TeCTa BOCCTAHOBJIEHHA C DPEYEBEMHA MOX-—
HO Jlumb B paMkax TEeOPHH, CBoOfdllel BCAKOEe BHCKAa3HBAaHue
HCKJIOUMTEeNBbHO K ero fopMasibHOMY YPOBHW. JpYyTHMH CJjOBa-
MM, IOfSBJIEHHE JHN60T0 3JileMeHTa QOPME BHICKABHBAHHA TOJDK—
HO pPaccMaTpUBATHCHA KAakK COSHITHe, OXHO3HAYHO (WM IO MehEb—
mell Mepe C ONHO3HAYHOM BEPOSATHOCTHBW) oIpepeligeMoe CO-
BOKYIHOCTBI0 BCeX OCTaJIbHHX 3JIeMEHTOB ero ¢opmu. Takoe
BHICKAQ3HBAaHUE MOIJIO OH JaTh HHPOPMAIIHMI TONBKO O. CaMOoM
cebe, T.e. OHO He UMeJiIO O6H 3HaAKOBOTD XapaxTepa u, cle-
HOBATENbHO, HEe MOTJIO BH CIIYXHTH LeJIfM KOMMYHHKAauuu.llo-
Jo6HOe HOHUMaHHe IIPUPOIH BHCKAa3HBaHHA BES CBOHCTBEHHO HU
OHOMY H3 TEeOPpHH, Ha KOTOPHX OIUPAalNTCs OBOCHOBaHHMA TeC-
Ta BOCCTaHOBJieHHsa. (OCOBeHHO HECOBMECTHMO OHO, pasyme-
eTcsa, C TeopHel, HNOITUYEPKHUBawWmMe! KOMMYHHUKATHUBHY IIPHPO-
Oy fi3HKa, IO2TOMYy MpPUBEIEeHHOEe BHIle YyTBEePXIeHHE DHKBUC-
Ta ¥ KoxoHeHa HHKaK He MpPelCTaBJISeTCH OBOCHOBAaHHEIM) .

STUM He OTPHILAEeTCS BO3SMOXHOCTE YaCTHYHOIO COBI&-
IOeHUsS IPOIEeCCOB BHIIOJHEHHMS 3alaHHUfA TecTa BOCCTAaHOBJIE-
HHA C peyYeBHMH. He BH3HBaeT COMHEHHUN, YTO oOnHCaHHHe O
Jepom ¥ KOHpapn curTyalnHuu pPedveBOoTro OBmeHHs MOTYT BHITE
TOYHO. BOCIIPOU3BENEHH HEKOTOPHMH CHTYAUHURAMH TeCTHPOBa-
HHS C NOMOMBI 3ITOTrO TecTa. OOHAKO clellyeT IOMHHTb, YTO
TaKWe CHTyallu¥ COCTaBJSKT JIMIL YacTh BCeX pPeuYeBHX, C
OOHON CTOPOHH, U BCeX TECTOBHX, — C IOPYIOH.

UTtax, HesNp3s yTBepXZaTh [OJIHOE COBIAINEeHHe MIpouec-
COB BHIIOJIHEHUA 33LAHUA TECT3a BOCCTAHOBJIEHUA C pPeYCBHMA
ClenoBaTeJIbHO, HEOIpaBIaHHHM ABJIAETCA M HEYTOUYUHEHHOe
ynoTpef6jleHHE B UMEeMUXCsA OOOCHOBAHHUAX TaKHUX TEPMHHOB,
kax "peueBHe HaBHKH", "A3HKOBas KoMmneTeHnua" u T.nO.3Ha-
HHUS, YMEHUSA, HaBHKMK, HEOOXOIOUMHE H OOCTATOYHHE P obec-
NeYeHUss peyeBOoro OOmMEeHUs, MOTYT OHTH HEHOCTATOYHHMH WIM
%€ He OHTP HeOoOXONHMHMH IJIf YCHSMHOTO BHIIOJHEEHS 3ala-
HHSI TecTa BOCCTAHOBJIEHHUSI, W HaobopoT. CxazaHHOE OTHO-
CUTCA ¥ K IpeljioXeHHoMy [I. IopTrepoMm BapuasnTy, uU60 He-
3HaHHe $OPME CJIOBA HE HABJISETCA €OUHCTBEHHO BO3MOXHOH
OPUYUHON €r0 HeyIavyHOTO BOCCTAHOBJIEHHS NPH NPaABHILHOM
NOHUMAHHUKU TeKCcTa (CcM. NpUMep Beme) . )

2.4. Taxum obBpas3oM, aHalH3 IIOKasHBaeT, UYTO UMe-
OHHeCcsa MOIeJsid He ABJIAKNTCS OOCTATOYHO TOYHHMH ,YTOOH CIy-
KHUTHE OCHOBOH IOOCTOBEPHHX MNPOI'HO30B BAJIMOHOCTH. Basuno-—
HOCTh, TNpenckKka33aHHas Ha HX OCHOBe, MOXeT COOTBeTCTBO-
BaTh NEACTBUTESNBHOM, HO MOXET H OKa3aTbCA 3HAUYMTEJIBHO

10 CkasaHHOe He O3HavaeT, 4YTO 3HAHWEe 3aMeCia, CH-
 TYALHHA ¥ T.O. BCerla HEOOXOIMMH XJA NPENBOCXHILEHMST, HO
Ba&XHO TNONUYEPKHYTE, UYUTO 3TO 3HAaHHe NOPaKTHYECKHM BCeITna
CymecTByeT.
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BHlle Hee. OueBUIHa HeOBXOOUMOCTL pa3paboTkKu BoJlee ToUu~-
HOH MOIeJNH. PemeHH 3TOH 3ajaud 6ynyT NOCBSMEeHH CJAeny-—
omye CTaThbHY HACTOANEH CEepHH.
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ON THE PROBLEM OF THE VALIDITY OF
CLOZE TESTS (1)

K. Soomere

Summary

The article is the first in a series devoted to
the problem of the validity of cloze tests.

The author maintains that experimental data con-
cerning the concurrent validity of a test cannot be
automatically transferred by the teacher to apply to
a concrete testing situation. A theoretical model is
needed to serve as a basis for validity predictions.

The article gives a survey of the existing models
of cloze test validity, which are then analysed in some
deta11 Their key concepts ("redundancy', '"expectancy,

"speech habits™, "linguistic competence", etc.) are
shown to be 1nsufficient1y specified and used indiscri-
minately in different meanings. It is concluded that
the models are inaccurate, which in certain cases may
lead to unduly high predlctlons of validity. There 1s,
therefore, a need for a more accurate and comprehen51—
ve model of cloze test validity. An attemptto cons-
truct such a model will be described in the following
articles of the series.
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VOORKEELEOPETUSE ALGASTME VERRBIDE NING
KOMNEMUSTRITE SISUST

J. Soonvald
Tartu Riiklik Ulikool

1. Sissejubatus

V8&rkeelelpetuse keskseks lilesandeks on kujundada Oppi-
jal oskus rakendada keelesiisteemi reegleid suhtlemises,
kasutada keelematerjali oma mOtete vidljendamiseks. Et
igasugune - funktsioon areneb vald vastava tegevuse kauduy,
siis vajab Opplja nimetatud oskuse kujundamiseks harju—
tusmaterjali, mis kajastaks elus sageli esinevatest mik-
rosituatsioonidest tulenevaid suhtlemistaotlusi.

Nagu igasugust inimtegevust, nii stimuleerib ka vior-
keele Oppimist huvi Oppeaine vastu. V8imalus viljenduda
vddrkeelses vormis Oppijat isiklikult huvitavaid ideid,
rahuldada igapdevases elus esinevaid suhtlemistaotlusi
stimuleerib oluliselt vO80rkeele omandamist.

11. Olmesuhtlemise motiividest
ning funktsioonidest

Inimese elutoimingud kulgevad ruumis, ajas ning kokku-
puutes teiste inimestega. Suhtlemise l#htemomendiks on
teatud koénelist reageerimist nbudev probleemsituatsioon.
Probleemsituatsioonis kajastuv reaalsus- koos ké&neleja
eesmirgl ning sisemise motiiviga suunab mdttemustri. ku-
junemist, mis on aluseks kdnemustri tekkimisele (Des-
selmann, G., 1981, 1k. 257 - 265).

Sotsiaalse ning bioloogilise olendina on inimene
huvitatud sellest, et tagada soodne inimestevaheline mik-
rokliima ning rahuldada oma igapievaseid eluvajadusi ning
huve. Suhtlemise pShifunktsioonidena nimetab G. Leech
(1975, 1k. 47 - 68) jérgmisi: 1) info kiisimine, 2) in-
fo andmine, 3) teise isiku mbjustamine, 4) enese tunne-
te valjendamlne, 5) sotsiaalse suhtlemisfunktsiooni ra-
huldamine. H. Hellmich (1967, 1k. 94 - 95) nimetab ko-
neliste pohifunktsioonidena:

1) kdnelejat informeeriv funktsioon [Kundgabefunk—
tion bzw. Kundgabeabsichten). '"Sie sind persoénlicher, in-
dividueller Art und 4ubern sich’ in Erlebnisberichten,
Stellungnahmen, Meinungsdulerungen, Auskunften iiber dle
eigene Person, das eigene Befinden usw.’

2) ASJallku informatsiooni funktsioon (Berlchtsfunk—
tion). Siin kdneleja oma isiklikku seisukohta Seldu suh-
tes ei availda.

3) Kiisiv ning ajendav funktsioon (Frage- und Aus-
18sungsfunktion). See funktsioon esineb soovkdnelustes
(nii kiisivas, paluvas kui ndudvas vormis). v




11l. Konevormidest (Die sprach-
fichen Gebrauchsformen)

Suhtlemisfunktsioonid avalduvad kOnes teatud kénevormi-
de kaudu, mille all mfistame Hellmich'i (Hellmich, H.,
1967, 1k. 95 - 97) jdrgi keelevormi ning kOnesisu siin-
teesi. KBnevorm avaldub situatsiooni poolt tapsustatud
ning konkretiseeritud temaatika kaudu. Oluliste kdne-
vormidena loetleb Hellmich jidrgmisi:

1) soovide sOnastamine, 2) info kiusimised, 3) info
andmised, 4) kirjeldused: kodulinn, korter, ettevdte,
5) iseloomustused: raamatukogu, ettevdte, raudteejaan,
6) hinnangud, isiklikud seisukohad 1libielatule, 7) oma
vaadete, arvamuste sOnastamine, 8) juhatused: elulugu.

Eelpooldeldust ilmneb, et kdnevorm kujutab enesest
ka teatud funktsionaalset {ildistust, mis sageli v&ib Tea-
liseeruda teatud kdnemustrina. Viimase all mdistame kind-
la 'suhtlemisiilesandega grammatilist struktuuri, milles
on iiks v8i rohkem asendatavat lauseliiget. Et kOnemust-
ri semantiline sisu on midratletud eeskitt tegusOdna ning
selle laiendite tdhendusega, siis on sihipidraseks Kkdne-
keele Opetamiseks kasulik tunda esmaste tegusdnade fumkt-
sionaalset sisu.

1V. Esmaste tegusdnade
tahendusest

i

Esmaste tegusdnade funktsionaalsest sisust iilevaate saa-
miseks vOtsime vaatluse alla ja silistematiseerisime kol-
mes algajatele mSeldud Sppevahendis esinevad tegusdnad.
Nendeks on: 1) Werner Reinhardt, Claus Kéhler, Artur Mi-
chel '"Deutsches Gesprdchsbuch fiir Auslidnder. Leipzig, 1978,
§ T - 18; 2) Rudolf Schneider "Guten Tag". Berlin, Miin-
chen, Wien, Zlrich, 1982; 3} Hermann Kessler "Deutsch fiir
Auslédnder" Teil T b, Leichte Erzihlungen. Kénigswinter /
MargaretenhShe, 1974. Nimetatud Oppevahendites esineva-
test verbidest on vdlja jidetud ca 5 % tekstides harvemi-
ni esinevaid.

.Esmased tegusdnad (arvult ca 150) vidljendavad jirg-
misi funktsioone:

1.1. Olemist, viibimist, seisundeid: sein, 1leben,
sich freuen. Verbi "sein' abil v#dljendatakse: a) piisivalt
v0i ajutiselt inimese juurde kuuluvat: tegevusala, nime,
pdritolu, iseloomuomadusi, perekonnaseisu; fiilisilis-vaim-
seid seisundeid: n#lja- ja vdsimustunnet, tervise sei-
sundeid, rddmu ja rahulolu tunnet; b) puhke- ja' t&6sei-
sundeid asutustel, kohtadel, aparaatidel: gedffnet - ge-
schlossen, auf - zu, frei - besetzt, eingeschaltet - aus-
-geschaltet; c) suhtumishinnanguid tegemistele, esemetele,
iﬂimestele: interessant, (nicht) schén, gefallen, schme-
cken.

: 1.2. Olemasolu, puudumist kellelgi: haben, fehlen -
ldhedased isikud, eluks #ildvajalik.

) 1.3. Olemasolu kuskil: es gibt - olmeasutused, vaata:
misvidrsused ;toidud s68klas.
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1.4. Asumist kuskil: stehen, liegen, sitzen, hin-
gen.

2.1. Liikumiai, suundumisi jala: gehen, kommen,ab-
-biegen; muudatusi liikumisel: halten, -zuriickbleiben;1lii-
kumise suunda horisontaal- ning vertikaaltasandil: weg-,
her-, hin-, weiter-, zuriick-, auf-, ab-.

2.2, Liikumisi s&idukiga: reisen, fahren, fliegen;
sisenemised ja vdljumised s8idukisse ning ruumi: he-
reintreten, aussteigen, umsteigen.

2.3. Inimese keha asendi muutusi vertikaal-  ning
horisontaaltasandil: sich setzen, aufstehen, sich vor-
beugen, sich'zuriticklehnen.’ '

2.4. Muutusi inimeste, looduse, esemete, olukorda-
dega: werden, sterben, geboren, beginnen, umfallen, fal-
len jm. aus der Hand.

3.1. Inimese jooksvaid tegevusi toitumisel, puhka-
misel, riietumisel, harjumuste rahuldamisel, samuti hii-
gieeni- ning pdevareZiimi nluete tditmisel: essen, trin-
ken, schlafen, rauchen, sich anziehen, sich D. putzen
etw., sich waschen.

4.1. Tunnetustegevusi nidgemise ning kuulmise kaudu
sehen, besichtigen, hdren; passiivse sisuga vaimutege-
vusi: trdumen, hoffen.

4.2. Huvi ja tdhelepanu osutamised millelegi, &pi-
tegevused: aufpassen, denken, ausrechnen, lernen; nega-
tiivse tagajirjega vaimutegevusi: vergessen, verpassen,
verschlafen.

'

4.3. Maailma tunnetuse vorme, astmeid ning Tesul-
taate: lesen, erkliren, zeigen, sich gewdhnen, verstehen,
kennen, wissen.

5.1. Info edastamise vorme kdne, kirja, miira ning
signaalide kaudu: fragen, sagen, sprechen, erzdhlen, ru-
fen, schreien, schreiben, klingen, hupen, klopfen. '

5.2. Kontaktlemise vorme: kennenlernen, vorstellen
jn. jm., einladen, besuchen, treffen, heiraten, warten,
helfen, mitgehen.

5.3. Positiivsete tunnuste ning viisakuse avaldami-
sed: wiinschen, griiBen, gratulieren, entschuldigen, ver-
- zeihen, danken. ’ : .

5.4, Teise ajendamised, mdjustamised positiivselt-
negatiivselt: empfehlen, lassen, schicken jn. nach, be-
fehlen, storen, unterhalten.

6.1. Esemete hankimised, nendest ilmajdémised -
"yotmised" ja "andmised'": bekommen, besorgen, kaufen, be-
stellen, nehmen, leihen, geben, schenken, verlieren, ge-
winnen; suchen, finden. . -

6.2. Esemete "liigutamisi" kde abil, "asetamisi',
stellen, legen, hidngen, stecken, kleben, binden; schie-

110



ben, tragen, holen, bringen, aufziehen, herunterlassen.

6.3. Kitte v8tmine, kdes hoidmine, kdest lahti lask-
mine: fangen, greifen, packen, fischen; halten; frei ma-
chen, los lassen.

6.4. Uue seisundi loomisi, esemete valmistamine ning
t&6tlemine, parandamine, korralageduse tekitamine: machen,
reparieren, in Ordnung bringen, hiiten, feilen, biegen,
einpacken, auspacken, decken, in Unordnung bringen; te-
gevuse viimist teatud resultaadini: austrinken, ‘trocken
reiben, Uberfahren.

V. Esmaste kdnemustrite sisust

Esmaste kOnemustrite sisuks on:

1. Saamisscovid, tellimised.

Darf ich Sie um ... bitten? - Tarbeesemeid.

Bringen (geben) Sie mir einen ... ! - Tarbeese, toit.
Helfen Sie mir bei der ...! - Tegemisi. S

Kénnen Sie mir einen ... leihen? - Tarbeesemeid.

2. Korraldusi, palveid teisele millegi tegemiseks.

Kommen Sie ... ! - Kohti.

Gehen Sie ... !

SchlieBen Sie bitte die ... ! - Suletavaid objekte.

Machen Sie bitte das ... auf! - Avatavaid objekte.

legen (stellen, héngen) Sie das ... ... ! - Tarbeesemeid.
. Kohti.

3. Julgustused tegevuse intensiivistamiseks, jidtka-
miseks.

Nehmen (essen, trinken) Sie ... ! - Toit.
4. Hiid soove, Onnitlusi, lohutusi.

Ich wiinsche” IThnen ... . - H#id soove.

Ich gratuliere dir zum ..... - Tdhtpdevi.

.... gehen bald vorlber. - Valud.

.... geht bald voriiber. - Ebasoodne ilmastikundhtus.

5. Hoiatusi ebameeldivuse ennetamiseks.

Herr Walter, vergessen Sie Ihren ... nicht! - Tarbeesemeid.
Max, paf auf den ... auf! - S8iduk,-isik spordividljakul.

6. SooVitusi.teguViisi suhtes - kuidas_ antud olu-
korras toimida.

:Ich empfehle Ihnen diesen roten ... . - Ostuese. Kvaliteet.

Nehmen Sie das ... mit! - Tarbeese.
.Zeigen Sie diesen ... dem ... . - Ese. Isik.

7. Ettepanekuid koostegemisteks.

Gehen wir ins ... . - Ruume, kohti vaba aja veetmiseks.
Treffen wir uns ... ... ! - Aeg. Koht.

Kaufen wir diese ... nicht! - Ostuese. :

Schenken wir dem ... einen ... . - Lilhedased-isikud. Kin

gitused.
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Sehen wir uns dieses ... an! - Huviobjekte.
 Horen wir uns diese ... an! - Muusikapalu.
Ich bringe den ..., du kaufst die ... . - Tegevuse ob-
jekte.
§. Loa kiisimisi minupoolseks tegemiseks. )

Darf ich Sie ins ... bitten? - Ruumid kohad.
Darf ich Ihnén meinen ... vorstellen? - Isikud.

9. Info kiisimised teise isiku ning vilise maailma
kohta. :

Hast du einen ...? - Lihedane isik, tarbeese.

Spielst du gern ...7 - Minge.

Héren Sie gern. ... ? - Muusikapalu.

Interessierst du dich fir ... ? - Huviobjekte.

- Tut dein ... dir immer noch weh? - Kehaosad.

Hast du immer ... -schmerzen?

Sind Sie mit dem ... zufrieden? - Esemed, isikud, tege-

mised.
- Gef4llt dir mein ...? - Minule kuuluv.
Sind Sie fertig mit der ... ? - Tegemised.
Bereitet IThnen die ... Sprache groBe Schwierigkeiten? -
Oppeaine.
Haben Sie schon ... besichtigt? - Vaatamisvididrsusi.
- Gibt es ... ein ... ? - Koht. Asutusi, vaatamisvidrsusi.
Wo finde ich den ... ? - Isikud, esemed. .
Wo liegt die ... ? - Vaatamisvd&drsus, thiskondlik asutus.

Wo lebt ... ? - L#hedane isik. ]

- Ist es weit bis-zum ... ? - Vaatamisv#ddrsusi, huviob-
- - jekte.

Wie komme ich bis zum ... 7

10. Info andmine kolmandatest isikutest ning vili-
sest maailmast. (Klsimust ei tarvitse eelneda.)

Das ist Herr ... , ein deutscher ... . - Nimi. - Tegevusala.
Er unterh#lt sich eben mit meinem ... . - Ldhedasi isi-
. kuid.
Er erzzhlte uns Uber seine ... . - Lébielatu.
Der deutsche Meister ist der ... von links (rechts). -
. Jdrgarv.
Er studiert ... . - Opiobjekte.
Dort ist es ... . - Olukorra hinnanguid.
Die Apotheke liegt am ... . - Orientiirid asulas.
Sie konnen mit dem ... fahren. - SOidukid.
In Tartu gibt es eine ... . - Huviobjekte, vaatamisvédr-
susi.
.. findet heute im ... statt. - Uritusi. - Kohti.
Gehen Sie durch den ... ! - Libitavaid kohti, ruume.

11. Info andmised minust, minu tegevuskavatsustest
lihemas tulevikus. :

Ich mdchte ... werden. - Elukutseid.

Ich interessierc mich fir ... - Huvialad.

Ich {reuc mich {iber den ... - Rd8mu pbhjustajaid.
Ich hatte ... . - llaigusi, valud kchaosas.
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Ich brauche einen ... . - Teatud kvaliteediga tarbeese-

meid.
Ich mul meine ... zur Reparatur bringen. - Tarbeesemeid
Ich besuche heute abend meinen ... - Aeg. - Lihedane isik.
Ich ziehe den ... ... an. - Teatud kvaliteediga kehakate.
Ich bin erst ... angekommen. - Saabumise aeg.
Ich nehme heute ... . - Toit.
Ich esse heute im ... . - So6gikoht.
Ich erwarte dich ... . - Ajapunkte ldhitulevikus.

12. P8hjendusi teguviisi suhtes, vabandusi, ette-
kdidndeid.

Der Name dieses polnischen ... fd41lt mir nicht ein. =~

Tegevusala.
Ich mufl mich erst an die ... ... gewbhnen. - Uusi olu-
kordi, esemeid.
Ich habe kein ... . - Tegemiseks vajalik instrument.
Diese ... sind zu ... - Ostuesemeid-kehakatteid. -

Nende omadusi.
VI. Kokkuvédtteks

1. Elementaarkursuse tegusdnad vidljendavad:
Olemist, seisundeid, teatud staatilisust.
. Liikumisi ning muutusi.
Inimese jooksvaid tegevusi.
. Meelte- ning tunnetustegevusi.
Informeerimist ning kontaktlemist.
Operatsioone esemetega.
Esmased tegusfnad seostuvad esmajoones inimesega, vil-
jendades tema vahetuid taotlusl ning tegevusi 1gapdevases
elus.

Tl 0w e

2. Elementaarastme kOnemustrid avalduvad jdrgmistes ko-
nevormides:
A. Podrdumised vestluspartneri poole:

- endale millegi saamiseks (eset, temapoolset te-
gevust),

- temale millegi andmiseks: nduandeid teguviisi
suhtes, julgustused tegevuse intensiivistami-
seks, head soovid, tdhelepanu juhtimised ebameel-
divuse ennetamiseks. (Struktuurilt on need ena-
muses hiilidlausedl),

- informeerimiseks oma isikust: minul olemasolevast
ning olnust, minu tahtmistest, tegevusplaanidest
ldhemas tulevikuks, arvamustest tithisilirituste 1&-
biviimiseks, pShjendused ning vabandused teguvii-
si suhtes.

B. P8drdumised vestluspartneri poole saamaks:
- luba minupoolseks tegutsemiseks,
- informatsiooni vestluspartneri vdi vilise maail-
B ma kohta.
C. Info andmised (vastusena kiisimusele vdi ilma):
" T kolmandatest isikutest,
- vilisest maailmast: kohtadest, olemasolust, 1lii-
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kumis- ja tegutsemisvdimalustest, olukordadest ja
muutustest, liritustest.

3. Esmastes kdnemustrites esineb palju ajendamisi -
hiiid- ning kiisilaused. See vdimaldab verbi kasitle-

misel "Teie'"- ja "sina'-vormide produktiivset kasu-
tamist, mis omakorda on aluseks dialoogilise Xone
arenemisele.
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O COOEPHAHWW TJIATONIOB WU PEYEBBLIX OBPA3LOB 3JNIEMEHTAPHOIO
‘ KYPCA OBYYEHUA WHOCTPAHHOMY A3bIKY

A. CoosBanbp

Peswme

MosnManye NPUMEHSEeMOCTH KH3Y4aeMoOrIo B BHTY CTUMYJIHMpPYeT
OCBOEHHME MHOCTPaAHHOTO A3HKa. B o6menuy OCHOBHEIMH MOTHBAaMU
peud HABIANTCA: NONY4YeHHe MU IoIavya 4Yero-TO M obeclieueHHe
KOMMY HUKALIMKH Mexny JuonbMu. CoImepxaHueM pedYeBHX obpas-
OB oOKaswpBawTcs: 1) cam rosopamuit, 2) napTHep To bece-
e, 3) COTPYAHHYECTBO COOeCeIHUKOB, 4) oXpyxawmue CoO-—
6eCeHUKOB MNOpeiMeTH, pealuu. B CoObmeHHH pedYe—-KOMMYHH-
KaTHUBHHMHK (GOopMaMH ABJAWTCA: 1) xejlaHHe UYTO-~TO MOJNYYHUTH
2) mnpurJialleHHe K COIPYXeCTBY; 3) MNONOXKWTeNbHHE BHCKa-
3HBAaHUA IO agpecy Co6eCemHHKAa, Kak—To: OOOpHe NOXesaHud,
noompeHHe, [OpenynpexzeHue NapTHepa BO U3bexarue He-
NPUATHOCTH; 4) CcBeOeHHUS O camoMm cebe; 5) CBeleHus 06
OKpYXawlleM MHpe.
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UBER DEN INHALT DER VERBEN UND SPRACHMUSTER DES
FREMDSPRACHENUNTERRICH TS DER ELEMENTARSTUFE

J. Soonvald
Resilimee

Das Erkennen der Anwendbarkeit des Lernmaterials
in der alltdglichen Kommunikation gilt als ein michti-
ger Stimulus bei der Aneignung der Fremdsprache. In
der Alltagsrede liegen dem Gedankenaustausch folgende
Motive zugrunde: Erhalten und Geben von Informationen,
Gegenstdnde und das Zusammenwirken der Menschen. Den
Inhalt der in den Sprechmustern zusammengefabten Infor-
mation machen aus: 1) Angaben iiber die einige Person,
2) Angaben iUber den Gesprichspartner, 3) das Zusammen-
wirken der Gesprdchspartner, 4) die nidhere Umgebungder
Kommunikationspartner. In den Sprechmustern finden fol-
gende sprachliche Gebrauchsformen ihren Ausdruck: 1) For-
mulierung von Winschen, 2) Vorschlige zum gemeinsamen
Handeln, 3) Bekundung von positiven Gefithlen dem Ge-
sprdchspartner gegenliber, 4) Erteilen von Auskiinften,
5) Einholen von Auskiinften.



05 OTBOPE TEKCTOB ANA PEQEPUPOBAHMA CTYJIEHTAM
MATEMATUYECKOI 0 ®AKYNbTETA

M. Tamm
TapTyCKuUit rocynapCTBeHHbIV YrueBepcurteTt

B ycJoBHUAX HaAyUYHO-TEXHUYECKOTO HIpOTpecca Leimoe oby—
YeHHUs OyOYymUX CHeIHAJIMCTOB, CTYIEHTOB . HES3HKOBHX BY30B
U QPakyyNIBETEeTORB, HHOCTPAHHOMY ASHKY SIBJAETCA NOCTHKEHHUE
YPOBHS BJIANEHHS SASHKOM, TMO3BOJIAKIHM CIHEHUAJIMCTY HCHOJE-
30BaTh MHOCTPAHHHN fSSHK B CBOEM NPAaKTHUYECKOH »OeaTellb-
HOCTH. HUCXOnsa K3 OIHTA INpellofaBaHUs AHTJIHACKOI'O s3HKa
Ha MaTeMaTUYeCKOM (QaKyJbTeTe ¥ B BHUYHCIHTEJBHOM IEeHTpe
TTV 3amadya O00JBIMHHCTBA BHIYCKHUKOB OTHENEeHHA TpPHKIaN—
HOH MaTeMaTHKH 3akKJmuaeTcss B UTEHUW HAYYHON JIMTEPaTYPH
Ha aHTJIMHCKOM f£3HKe, B INOHHMaHHM COIEPXaHHSA W HU3BIeYe-—
HUH HHPOPMAIIMH HU3 HOBHX OPUTHHAJIBHHX HCTOYHHKOB. IIpo-
1IeCcC YCKOPeHHOTO PAa3BUTHA NPUKJIAIHOM MaTeMaTuku Tpeby-—
eT OT CIeLWaJucTa O65S3aTEeJIbHOTO OBHOBJIEHUA CBOETO Ipo-
deccuoHaANbHOTO fBabraxa, paclUpeHUs Kpyrosopa.

YuuTHBasg CTeNeHb NPOLOTIOTOBJIEHHOCTH CTYHeHTa I CBO-
el cnenuaNhHOCTH M HAKOIJICHHS HA3SHKOBHX HABHKOB M yMe-
Hu#t, npuobpeTeHHHX B paboTe Hand y4yebGHHM M Hay4YHO-TIONY-—
JIAPHEM MaTepualjlaM¥, OepexXol K KOHEYHOH Lejll, K YTEeHHO
Hay4vYHON JIMTepaTypH Ha aHTNMHHCKOM S3HKEe CTAHOBUTCHA BO3-
MOXHHM HE paHblle YeTBepTOro ceMecTpa. CTYHOeHTH I'OTOBAT
COOOmMEeHHsI, BHCTYIDIEHUA IO NPOYUTaHHHEM HayY4YHEM HCTOUHH-
KaM, HO OcCoboe 3HaveHWe Ha 3TOM 3Tale OOyveHus umeeT
cocrasieHHe pedeparos. CTYIEeHTH NPOXOOUNYU KDaTKHi KypcC
aHHOTHPOBAHUA H pedepHpOBaHHUA yXe Ha MarepHayle HaydIHO-—
TONYIPHHX TeKCTOB., COCTAaBJIAJIUCE HATCUJALHHE YyCTHHE H
NHUCBMEeHHHE pedepaTH, KOTOpHE oO6CyxmaNivch GpPOHTAJILHO.

OmHT paboTH Ha OTIOeNIeHHU NPHUKJIANHOH MaTeMaTHKU Io-—
KasuwBaeT, 4YTo pedepupoBaHue sSBJAAETCA OIHUM H3 Haubojee
MONXONAMMUY MeTOIOB MJIS O3SHAKOMJIEHUS CTYIOeHTOB C  JIeK—
CHYECKHMMH ¥ TPaMMaTHYECKHUMH OCOBEHHOCTAMU H CTPYKTYDPOH
TE@KCTOB HAYYHOTO CTHJISZ, CTHUMYJIMPYHMUM JaxTOpOM BO3OYX-—
nHeuus HHTepeca K UYTeHHW JIMTepaTypH IO CHelHaJIbHOCTH.Pe-
depUPOBaHHe Kak onHa U3 (QOpPM NPAKTHUECKOTO BJANCHHA HHO-
CTPAHHEM FSI3HKOM TaKXe TMNO3BOJIAET BHSICHUTH SBHKOBYHW KOM—
NeTEeHTHOCTDL CTYJAEHTa U oKasaTh eMy HeOOXOIMMYK IOMOUb.

HeMa/JloBaXHYI0 DPOJIP IPH TPOBEIEHHH 3TOTO BHINa paboTH
HI'PAlT BO3IpacTamiue KOHTAKTH B TpeyTroJibHHUKE CTYyneHT—
nperiogaBaTesip npodusnupyrmer xadenps - IIpenolaBaTeJib ab—
TNHHCKOTO fA3HKAa, I'IOe BCe TpHW 3BeHa OKa3HBawT CBOE BJH-
SHUe Ha pes3ynbTaTH. KiowueBoH IIpo6aeMOH NIpH OpTaHH3alHu
3TOro BUOa paboTh ABNAETCH OTO6OP MaTrepuana s pedepH-
poBasusa. Ilpu oTbope MarTepuana B UYeTBEPTOM —~ ceMecTpe,
KoTma npeobialaeT caMOCTOsiTeNnbHas paboTa CTyOeHTa, Co6-
JIVIAJIUCEh CreAyolHe HNPpHHIUNH.

TexcTH Oy pedepupoBaHUs OHIIM 3aUMCTBOBAHH TOJBKO
Y3 HaAyYHON JIMTEepPaTypH, HCTOYHUKaMH NPH OT60OpEe TEKCTOB
CIIYXUJIU TIepUOIOUYEeCKHe U3LNaHusa, TeMayuadeckue COOPHUKH,
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MaTepuasilH HaY4YHHX KOHPepeHUHWH M OTIeNibHHEe CTaTbU H3
6HUBNIHOTEKH BHUMCJIUTENLHOTO uHeHTpa TI'V. I[Ipy yxasaHHH
OCHOBHOM TeMaTUYECKOM HalnpaBJ/IEHHOCTH BeOymMYyKw pPOJIbL HI'-—
paJsio 3BEHO TPeyTroJibHUKA ~ [pernojaBaTesib npodunupyomen .
Kabenpu. .

MaTepnan miA pedepupoBaBHS HOCHI IleJieHANpaBJeH-
HHE XapakTep. TeKCTH OHJIM TECHO CBfA3aHH € [IPOLECcCOM
OCBOEHHUA CIelHanbHOCTU KX UCHOJIL30BaJIMCh CTYHEHTaMd IJIsT
COCTAaBJ/IEHUI CEMHHAPCKUX IOKJALOB, OJIA cOadyd 3avyeToB U
2K3aMEHOB. B YCJIOBUSiX OI'PaAHUYSHHOTO SomxeTa BpPEMEHH
CTYHEHT COTJIACUTCH TOJILKO HAa TAaKY TPYIOEeMKyiw paboTy,
KOTOpafg HOCHT Cyr'y6o YTUJIMTADHHE XapakTep. Brnaromapsa
B3AaMMOOTHOWMEHUAM IIpellofgaBaTesid MaTeMaTHKHW H CTYIeHTa
Jaxe campie cJjlabHe CTYIDeHTH Ha 3aHATUAX AHTJBHCKOIO A3
Ka NPpOABHUJIN MHTepeC K pedepHpPOBAaHHUIW U CcTaju 6oJsjlee ax-—
THUBHEMH .

Ocoboe 3HaueHMe HMeeT B3aHMMATENbHOCTD TeKCTOB.
TexCcTH OOJDKHH B NEPBYX od¥Yepenb COIOepXaThb HOBYW HHPOP~
Mapvo. UHOTNA BO3HUKAKWT TPYOHOCTH B CBA3U C HeyMeHHEM
OTJUYHTh BTOPOCTEIECHBYKW MHPOpMallMl OT OCHOBHOMN, ob6me-
H3BECTHHN QakT MOXeT BOCIPHHUMATHBCA CTYHIEHTOM Kak
oCcHOBHOM. I[loMomb MpenolaBaTesia npodunupywomer kKaden-
pH IO3BOAAET JOBECTH OO MHHHMyMa TaKoTo poja Tpyn-
HocTH. TeKCTH HOOJDKHH O06sg3aTefibHO COomepXaThb Npobrne-—
MH, TOpeAcTaBJANMHEe HHTepec I CcTyleHTa, TaK Kak OH
paspabaTmBaeT MaTepHan C LeJIb0 H3BJICYeHHS HHOopMaUHH,
LUeHHOCTh KOTOPOHW CTUMYJIMDYET er0 K IIPeOoXOoJIeHUI BO3MX-—
HHX A3HKOBHX TPYOHOCTeH. Ina pedepupoBaBua OTOUPANHUCH
TEKCTH, HUMeHHe MHOTOO6pasHyl THHNOJIOTHYECKYK XapakTe-
PHUCTHKY, YTOOH HATh CTYHEHTY BO3MOXHOCTL MNO3HaKOMHTECS
C pasHHMM B CTPYKTYPRPHOM IHJIaHe TeKCTaMH. OcHOBOM oT6opa
cayxuna knaccudmxanmsa A.I. I'pusynuHo# (Ipusynusa A.IL,
1978, 56-59). OHa BuOendAeT cJIeOYHINHE THIE MaTeMaTHIEC—
KHUX TEKCTOB KM YAaCTOTY HX BCTPEUAEMOCTH. B HAYYHOH JIHTE—

paTtype.

1. TexcT-OoIHCaHHE - 76%
2. TexkcrT-HHCTpYXKLuUA - 10%
3. Texcr-3ajada - 5% ™
4. TekcT-ob6bACHEHHE - 9%

B 6osbpmuHCTBE pedepaTOB HCXONHHM MATEDPHAJIOM CJY-
XHUJIM TeKCTH-OIIMCaHusi. OT60p mMaTepHalyla C yY€TOM THIIO-
JIOTHYECKOT'O PasHOOOpasusa IIPOH3BOIOMJIN IIpelonaBaTelib aH—
IJIMHCKOTO sI3HKA W [periofaBaTeNlb MaTeMaTHKH BMeCcTe, He
3a6uHBaf O TEeMATHYSCKOW OelleHaUpaBJIEHHOCTH.

SA3HKOBEHE TPYIOHOCTU IIpH OTHOPE HCXOOHOI'O MaTepHa-
Jia YYUTHBAJKMCh MHHHMAJNBHO. CllenHaJsIMcT, BHIYCKHMK BY3a,
B CBOeH InpodpeCCHOHAJNIBHOM NeATeNbHOCTU HEe MOXeT BHOH-
PaTk HAYYHYK JIUTEPATYPY MO NPHHIUIY SA3HKOBOH TpYyIHOC-
TH. '

Bo B3aMMOOTHOMEHHSX CTYHEeHTa H IpenonaBaTesis aH-
TIJIMACKOTO sI3HKa poJib NperogaBaTesii CBOIUTCH K poJsu
KOHCYJIBTaHTa,. [IpenomaBaTesib OKA3HBAET HOMOmE NIpA Ne-
peBOle TPYIOHHX MECT B TeKCTe, B BHIOSJICHHW TAKHUX HaU-
Boslee XapaKTEePHHX OCO6GEHHOCTEN TEeKCTOB IMPHKJIAOHONM Ma-—

' TEMAaTHKH, KaK JIOTHUYeCKas CTPOTOCTh, O 6beK TUBHOCTD, II0—
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CIeIoOBaTeNbHOCTbL, TOYHOCTBH. C IOMOMBLIO npelnogapaTesisa
oforamaeTcda JEeKCHUECKHH 3amac CTYIeHTOB, BHHMaHHe ymOe-—
NAeTCH ChHeuuduYeCKod TEepPMUHOJIOTHH H KJIHIe , KOTOLHE yIIOT-
pebNawTCa B Hpoluecce pedepupoBaHus. l'paMMaTHYECKHE TRYIF
HOCTH, KaxK TIOKA3HBaeT OIHT, BO3IHUKANT B OCHOBHOM o
npobnemMaM CHHTaKCHCa, H 2TH BOMNPOCH NOpeliofaBaTelslb pac-—
CMATPHBAET OTHENBbHO. B Xome paboTh CTYIEeHT NpeB30iIeT
npenogaBaTesiA B NpoPeCCHOHAJBHOM OTHOmMEHHM B 06J1acCTH
NPUKJIaLHON MaTeMATHKXY U OH C YIOBOJLCTBHEM B CBOKH oue-
pelb CHI'paeT pPOJsib KOHCYJBTAHTA. BO3MOXHOCTL BHCTYIIHTDL
B POJIM CHelHaJINCTa CIocobcTByeT CY6bLEeKTHBHOM 3auMHTEepe-~
COBABHOCTH CTYyIeHTa 3aHUMaTLbCS HaAyJYHOH JIMTepaTypo# Ha
AHTJIMACKOM SA3JHKE. ‘ ' )

o MHeHHW IpenomaBaTelsii aHIJIMHCKOTO A3HKa KakK op-
TasusaTopa STOTO BHIA paboTH, TEKCTH OJiA pedepHpOBaHHA
OOJDKHE OHTH OTOGPAaHH TakuM 06paszoM, YTOOH IOSABUJIOCE axk-
THBHOE OTHOIEHHEe 4YTela K YHTAaeMOMY TEeKCTY. YCTHHE BH-
CKasHBaHUA CTyIeHTa CTPOATCHA He TOJILKO Ha Gase 3arnoMu-
HaHus (GAKTOB M ASHKOBOTO MaTepHajia, HO U B pesyJpTaTe
TBOPUYECKHUX MEICJIUTEJIbHHX OeHCcTBHI. PedepUpoBaHume Kak Ipo-
Hecc TpebyeT pelUEeNTHBHHX H PENpPOOYKTUBHHX YMeHHMH. Ha
fase OTOSpaHHHX TEKCTOB MHOTO BHUMAHHA YIeJAJIOCH ycoBep-
MEeHCTBOBAHUKW TeXHUKH HM30UpATENBHOTO YTEHUA CTYIEHTOB
(Prmapo ©. u gp., 1976, 340), HayuYUIHCE BHAETH TEKCT B
LeJyioM, OlIeHUBATE HACHMEHHOCThL TEKCTOB CYyWEeCTBEeHHOM HH~-
dopManuel, cpasy Xe HAXOOWTL TJaBHOE B TeKcTe. OpueH-
TALKUA B TEeKCTe, IpeldBapUTeNIbHHNA OOMHHA aHalu3 M IIOHCK
KJHOUEeBHIX CJIOB HAy4YUJIH CTYIOeHTA KOHUEHTPUPOBATE CBOE
BHUMaHUe. o

TexcTH 05 pedepHpOBaHUA MNO3BOJHIN HNOASMOHCTDPURO-
BaThk CHOCOOH CXaTuA, CBEepPTHBAHHA HHPODPMALUK (PaBxOBHY
I'.H., 1978, 97). CTymeHTH HCHOJNB30BasNX Cylpeccuw (cxa-
THe C noTepey Hy6nupywmel MHPOpMalUH) , KoMmIpeccuw {(cxa-
THe 6e3 NoTepH HHPOpMAIHU IlepeBOohda aBTOPCKOI'O TeKcTa B

60slee JakoHMUYHON QopmMe) U KOMIEeHcauuw (noJiHas 3aMeHa
ABTOPCKHX CPEICTB BHPaXeHHA TeMH, KOTOPHE IIpenrovers pe-
.PpepeHT) .

B sakJjwyeHHe MOXHO CKaszaThb, YTO KOHKpeTHada Heob-
XOOUMOCTE paboTaThk C HHOCTPaHHOW JuTeparypo#l nia pede-
PUPOBAHUSA IOBHIAET HHTEepeC CTyIOeHTa K H3YYeHUKW CBOeH
CHelXUaNlbHOCTH M YTIJIYGJeHHN 3HAHUA UHOCTPAHHOILO HA3HKA.

Tpu 3BeHa TpeyTrolbHHKA CTYIOEeHT~IpenojgasBaTesib Npo-—
ounupylomert kxapenpH-nperiogaBaTesib HHOCTPAHHOTO  A3HKA
OOJDKHEL UMETE TeCHHEe B3aMMOOTHOMEHUS B yuebHOM IPOLECCE,
LIENIBI0 KOTOPOTO ABJAETCH BOCIHTAHHE XOpPOIWO HOLIOTOBJIEH—
HOTOQ clhelHaliicTa, XeJapmero INOCTOAHHO pacmupiaATh cBOM
npodeccuoHaNILHEHE KPYTLoO30p.
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ON SELECTION OF TEXTS FOR STUDENTS OF MATHEMATICS
FOR THE PURPOSE OF TEACHING PRECIS-WRITING

M. Tamm

Summary

In the present article some principles of selec-
tion of texts have been presented. The texts have to
be drawn from scientific sources to serve a definite
purpcse. The texts must be interesting for the student
and contain new information.

The students are taught to write pré€cis on the
basis of team-work between the teacher of mathematics,
the teacher of English and the students themselves.
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