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Giimnaasiumi-opetajate 1 kongress
Tallinnas, 3—5..apr, 1929. a.

Ettevalmistused.

Juba mone aasta jooksul vois opeta-
jaskonnas mirgata elavamat huvi kesk-
kooli-kiisimuste vastu. Arvestades seda
huvi ja keskkooli-kiisimuste suurt taht-
sust, E. O. Liit juba 1927. a. siigisel
moodustas asjatundjaist koolitegelasist
keskkoolitoimkonna, missugune toim-
kond, dir. N. Kann’u juhatusel tootades,
hakkas keskkooli-kiisimusi selgitama ja
keskkooli-opetajate I kongressi ette val-
mistama. Kongress pidi kokku tulema
1928. a. 16pul jouluvaheajal, kuid et
koigi ettevalmistustega kongressi suurt
ulatust silmas pidades seks ajaks val-
mis ei saadud, siis astus kongress kokku
kevadepiihade vaheajal 3.—5. apr.
1929. a.

Avamine.

Kongressi avab E. 0. L. keskkooli-
toimkonna juhataja dir. N. Kann jarg-
miste sonadega:

,,Besti Opetajate eLiidu keskkooli-
toimkonna nimel tervitan teid, kes teie
giimnaasiumi-opetajate I kongressile
olete iile riigi kokku tulnud. Kéesolev
kongress on oma korgeks iilesandeks
seadnud eesti keskkoolisse puutuvaid
tahtsaid kiisimusi 1dbi harutada ja oma
parema #drandgemise jargi lahendada.

Koige pealt tahame leida iihist keelt
meie keskkooli opilaste kasvatamise kii-
simustes; paneb ju elu ikka rohkem
laste kasvatuse kiisimuse uuemal ajal
seni eriliselt ettevalmistatud opetajate-
kasvatajate oOlule, sest et lastevanemad
on sagedasti molemad t66ga nii koor-
matud, et neil oma laste kasvatamiseks
el jad jarele kuigi palju aega.

Edasi tuleb meil kongressil lahen-
dada viga tdhtis kiisimus, mis puudu-
tab meid endid. Ja nimelt, peame siin
vilja iitlema, kas jidme praeguse Ope-

tajate Liidu litkmeiks sel voi teisel
kujul edasi, voi aga meie 166me lahku
ja asutame iseseisva keskkooli-Gpetajate
liidu, nagu neid on olemas koigis teistes
maailma riikides.

Peale nende kiisimuste on veel ole-
mas kolm kardinaalset probleemi, mida
viimasel ajal on puudutatud ajakirjan-
duses, meie intelligentseis ringkonnis
ja isegi parlamendis. Need kiisimu-
sed on — voorkeelte jirjekorra Kkiisi-
mus, haridusliku nivoo tostmine meie
keskkooli opilaskonnas ja sellega iihen-
duses seisev keskkooli kestvuse piken-
damine, ja iilikooli lopetajate iilepro-
duktsiooni kiisimus, mis néuab senise
hariduspolitika radikaalset muutmist.

E. 0. L. keskkoolitoimkond loodab
ja on veendunud, et koigi nende tdht-
sate kiisimuste kohta giimnaasiumi Gpe-
tajaskond iihes keskkoolide direktorite,
koolindunikkude, seminari opetajate ja
ministeeriumi korgemate juhtidega, kes
koik on siin iihediguslikud kongressi
liitkmed, annavad juhtnédre tulevasele
riigikogule ja hariduselu juhtidele, kui-
das korraldada meie iihtluskooli ja eriti
keskkooli, kuidas tosta opilaste produk-
tiviteeti ja hariduslikku nivood, kuidas
seada ajakohasele alusele opilaste kas-
vatus keskkoolis, et kaoks kaebused
meie oOpilaskonna mittekiillaldase tea-
dusliku ettevalmistuse kohta jne.

E. 0. L. keskkoolitoimkonna nimel
soovin joudu selle tdhtsa t66 tegemiseks
meie kalli kodumaa, meie riigi ja rahva
kasuks*,

Valimised.

Kongressi juhatusse valitakse pr.
Emma Peterson, &p. V. Neggo, op. F.
Klement, dir. J. Siitt ja dir. A. Bork-
vell.

Redaktsioonitoimkonna  liikmeteks
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valitakse kongressi juhatajad, referen-
did ja E. O. L. keskkoolitoimkonna liik-
.ed.

Tervitused.

F. V. Mikkelsaar tervitab kongressi
haridus- ja sotsiaalministri nimel. Ut-
leb, et Eesti kool on loodud iihtluskooli
pohimottel. Selles on keskkoolil tdita
keskmine osa, mis on laialdane ja mit-
mekiilgne. Sellepidrast on keskkooli-
opetajail palju tood. Soovib, et kong-
ress leiaks onnelikult iihised pohimot-
ted, mille alusel voiks lahendada péeva-
korras olevad kiisimused.

J. Kana toob tervitusi Tallinna
linnavalitsuselt ja linnakoolivalitsuselt.
Kongress on hidatarvilik keskkooli sisu
ja iilesannete miadramiseks. Meil on
usku, et ta suudab seda teha.

J. Lang toob tervitusi Keskkooli-
juhatajate Uhingult. Loodab, et kong-
ress leiab teid, kuis panna liikuma kesk-
kooli iimber kogunenud vaimsed joud.

S. Silling tervitab Vene Opetajate
Keskliidu ja Vene Seltskondlikkude Or-
ganisatsioonide Liidu nimel.

G. Sternberg tervitab saksa koolide
nimel. Tina avatakse Tartus saksa
opetajate kongress. Saksa opetajad ka-
hetsevad, et pievade iihtelangemise tot-
tu neil puudub vdimalus votta osa sel-
lest kongressist.

Telegrafi teel tervitab kongressi
Ulikooli rektor ja kirjalikult Ulikooli
loomaarsti teaduskonna dekaan.

Pievakord.

Kongressi pidevakord kinnitatakse
jargmisel kujul:

I péev, keskniidalal 3. aprillil.
Kell 13.30 Kongressi avamine, vali-
mised ja tookava kinnita-
mine.
Referaadid:
1. Keskkooli kasvatuslik-

ke kiisimusi ja nende
lahendamisvoimalusi.
Ref. H. Roos ja O. J.
Kiesel.

2. Opilaste valik (selekt-
sioon) ja eksamid.
Ref. J. Lang, J. Griin-
tal ja L. Raudkepp.

Kell 14.—19.

I1 piev, neljapdeval 4. aprillil
Kell 10.—13. 3. Keskkooli kuju ja kest-

vus.
Ref. N. Kann, N. Nur-
miste ja S. Pruuden.
Voorkeelte kiisimus.
Ref. prof. H. Mutsch-
mann ja E. Jaanvirk.
Koosviibimine teelauas.
I1I péev, reedel 5. aprillil.
Kell 10.—14. 5. Keskkooli-opetajate or-
ganiseerimiskiisimus.
Ref. Tartu Keskkooli-
opetajate Uhingu esin-
daja H. Karu, M. Vilbe
ja F. Klement.
6. Resolutsioonide vastu-
votmine.
7. Kongressi lopetamine.

Keskkooli kasvatuslikke Kiisi-
musi.
Referaadid.

Esimesena dir. H. Roos refereerib
teemast
,Keskkooli kasvatuslikke kiisimusi ja

nende lahendamisvdimalusi®.

Koneleja votab oma kone kokku
jargmistesse pohilausetesse:

1. Keskkoolieas noorsugu elab ldbi
raskemaid  kriisimomente: sugulise
kiipsmise ajajirgu ja maailmavaate-
liste otsimiste ajajargu. Keskkooli ko-
gu opetuslik ja kasvatuslik tegevus
peab arvestama selle ajajargu isedra-
susi ja baseeruma noorsoo psiihholoo-
giale.

2. Keskkoolieas vajab noorsugu eri-
liselt kasvatajate usaldust, toetust ja
abi, seeparast tuleb poorda kasvatus-
kiisimustele rohkem tédhelepanu kui
seni.

3. Noorsoo kolblale arenemisele on
varajane suguline kiipsusaeg suureks
komistuskiviks, seepirast tuleb hoiduda
kiirendamast seda.

4. Noorsoo autonoomiatahet ja ene-
sekujundamistungi tuleb rahuldada, ra-
kendades seda omavalitsustoole nende
eneste kujundatud iihiskonnas.

5. Et noorsoo ideaalide kujundami-
ne on seotud isikutega, kasvatajatega,
siis pettumine kasvatajates toob ene-
sega kaasa ka pettumuse ideaalides,

Kell 16.—19. 4.




seeparast tuleb panna erilist réhku
keskkooli-opetajate kasvatuslikule ette-
valmistusele ja edasiharimisele.

6. Oppeainetel on ainult nii palju
vaartust, kui palju nad seisavad kasva-
tuse teenistuses, seepirast tuleb votta
oppekavad revideerimisele, eriti tiitar-
laste keskkoolides.

7. Et noorsoo kolblal arenemisel ja
maailmavaate kujundamisel on suur
tahtsus eetiliste kiisimuste siistemaatili-
sel harutelul — teised oppeained seda ei
tee — siis tuleb anda oppekavas koht
kolblusopetusele. ,

8. Et opilaste ringides tegutsemine
aitaks kaasa opilaste igakiilgsele arene-
misele ja killustamata terviklusele, tu-
leb eitada erihuvilistes ringides tegut-
semist ja arendada isetegevust iildhu-
vilistes ringides erisektsioonidega.

9. Kasvatajate osavott opilasringide
toost on nahtud moorsoo poolt meeleldi.

10. Et soodustada opilaste isetege-
vust ringides, tuleb voimaldada neile
kooliruumide kasutamist koolitoost va-
bal ajal.

Teisena refereerib dir. O. J. Kiesel
teemast
,Giimnaasium kasvatajana“
selgitades jargmisi pohiméotteid:
A.

1. Giimnaasiumi kasvatuslikud iiles-
anded peavad vastama niiiidisaja vaim-
sele ja majanduslikule arengule. Eesti
giimnaasium peab rakendama enese
peamiselt eesti iihiskonna teenistusse.

2. Kasvatuslikkude iilesannete taote-
lul giimnaasiumis ei pea rohutatama
ithekiilgselt ainult teadmuste ja oskuste
siivendamist.

3. Ainete valik giimnaasiumis, nen-
de kavad, tookorraldus ja kooli sisemine
kord peavad vastama kasvatuslikkudele
iilesannetele.

4. Vastavalt elunduetele tuleb rohu-
tada giimnaasiumis jargmisi kasvatus-
likke sihte: aktiivsust ja isetegevust,
vaimset ja kehalist liikuvust, eneseusal-
dust ja kiiret otsustamist, motete kes-
kendust ja kombineerimise voimet, elu-
ja tooroomu.

5. Giimnaasium peab kasvatama ko-
danikke oma rahvale ja riigile; ta peab

rohutama sotsiaalset kasvatust ja de-
mokraatlikku motlemist vastavalt meie
rahva ja riigi korraldusele.

B.

6. Kasvatust6o siivendamiseks tuleb
rohutada opetajate pedagoogilist ja me-
toodilist ettevalmistust ja tdiendust.
Pedagoogika-ndukogude iilesannete hul-
ka kuulugu ka opetajate edasiharimine
kasvatuslikkudes kiisimustes.

7. Giimnaasiumis tuleb panna suure-
mat rohku ainete kisitelule ja metoodi-
listele votetele.

8. Giimnaasiumis tuleb voimaldada
klassijuhatajaile anduda pohjalikuma-
le kasvatustoole, vihendades nende ni-
dalatundide arvu ja tuues kavasse klas-
sijuhatajate eritunnid.

9. Opilaste omavalitsusele ja enese-
avaldusele tuleb luua giimnaasiumis
soodsad tingimused.

10. Giimnaasiumi ja iihiskonna va-
hel tuleb luua tihe kontakt kas eriselt-
side voi vilistlaskogude néol. Arendada
tuleb hoolekogude tegevust.

11. Voimalikkude abinoudega tuleb
takistada halbade eeskujude moju Opi-
lastesse. Soetada paremat kirjandust
vastavalt giimnaasiumi haridusele.

12. Tuleb arendada ja siivendada
giimnaasiumide t66d meie rahva ja
iihiskonna omapirasuse ja seadusand-
luse piirides.

Libirddkimised.

L. Raudkepp: Esimeses referaadis
tuleb kriipsutada alla, et sugulised kii-
simused mingivad liiga suurt osa. Juba
esimene viide ldahtub sellest seisuko-
hast. Opetaja ei voi ju olla psiihhoana-
liiitik, kes hindab koike ainult oma
teooria seisukohalt, mis ju ei ole ainu-
maksev. Referent iitleb, et ei tohi ,kii-
rendada® suguliste kiisimuste haruta-
mist. Kus seda siis tehakse? Ei ole
andmeid, et meie pedagoogid ja Opila-
sed oleksid eriti innukad neis kiisimu-
sis.

Ei voi hiasti votta omaks noorsoo
,tahte autonoomiat®, kuna see pole veel
16plikult vilja kujunenud. Ei saa iihi-
neda vaatega, et see piris kasvataja on
opilane ise. Ei tohi sattuda &irmus-



tesse: ei ole ei dpetaja ega opilane ai-
nukasvataja.

Et oppeainetel oleks ainult kasva-
tuslik vadrtus, on liialdus. Kiimne
aasta eest rohutati ,,vabameelsete“ ope-
tajate poolt, et kasvatus on ,surve*
avaldus opilasele ja seega halb. Nii on
asi niitid iimberpoordult.

Kolblusdpetus on praeguse kava pii-'

rides kiillaldaselt voimalik. Ei oleks
vaja erilist eetika kava. Opetaja peab
oskama meetodiliselt iihendada hinge-
teaduse teoreetilisi osi v6i peatiikke
kolblate iilesannetega?

Referent on opilaste erihuviliste rin-
gide vastu. Kiimne aasta jooksul oleme
aga joudnud selles kiisimuses eitavale
seisukohale: teatud iilemaalisus noorte
organisatsioonides on méoda. Noori
tuleb just viia eriiilesannete juurde.

Uldse ei saa pooldada esimese refe-
rendi vaadet, et ldhtekohaks tuleb votta
alati noorsoo seisukoht.

Teise referendi ettekanne on Kkiim-
neaastasest toost orgaaniliselt vilja
kasvanud, eriti praktilisuse alusel, nii et
tema referaadile ja teesidele ei saa
vastu vaielda.

J. Kana: Kag on giimnaasiumi kas-
vatamisel loodetavaid tagajiargi? Mina
kardan, et referendi motted jaavad ilu-
sateks sonadeks. Sonadega kasvata-
mine aga ei aita midagi, kui ei arves-
tata lapse individuaalsust.

J. Schwalbe: On ekslik arvata, nagu
saaks opetaja teadlikult oma soovi jargi
kasvatada. Et Opetaja isik silmapaist-
val madral voib mojuda kasvatavalt,
see on kiill 6ige. Muidu aga peab ole-
ma tosine oOppetegevus juba ise teata-
vaks kasvatavaks teguriks. Siin val-
mistatagu ette mitte iiksi parastisele
leivateenimisele, vaid intensiivsemale
vaimsele elule. Kuna aga on tarvilik
ka ettevaatlikult ja tagasihoidlikult
puudutada monegisuguseid pakitsevaid
probleeme kasvavate noorte hingeelus,
siis voiks olla soovitav eriliste kolblus-
opetuse tundide korval sisse seada klas-
sijuhataja eritunnid.

Et hoida #ra loomuvastaselt vara-
jast sugulise murdeaja tulekut, mida
meil arendavad mitmed tegurid (kino),
siis ei aita keelud ning tokked nii palju,
kui opilaste intensiivse huvi juhtimine

teistele teedele: kehaliselt moddukale |
spordile, kuid mis veelgi tédhtsam —
korgematele vaimsetele probleemidele, |
muidugi piirdudes nendega, mis vasta-‘
vad Opilaste arenemisastmele. g

J. Griintal: Meie seltskonnas domi-
neerib arvamine, et vanemad kasvata-
vad, kuna kool tdiendab lapsi teadmus-
tega. Oeldakse opetajate kohta: ,,Mis
nad tikuvad kasvatama, opetagu“. On |
suur probleem, kuis lepitada kooli piiiiet
kasvatada seltskonna opositsiooniga.
Referentide teesid saab votta lipukir-
jana, millele Gpetaja annab sisu. Esi-
mese referendi kuuenda teesiga ei saa
ithineda. See on halb kriteerium aine
oppeaineks valimisel. Opetaja on see,
kes annab oma kiasitusviisiga ainele kas-
vatusliku vadrtuse. Tuleb hoiduda giim-
naasiumi ainestiku nomenklatuuri pi-
kaks venitamise eest.

A. Veiderman: Tahtsam kasvatus-
lik vahend on t66 ise. Mitte sonadega
ei kasvatata, vaid tooga. Kui opetaja
nduab oOpilasilt tipsust, korralikku iiles-
annete tditmist, paneb kogu klassi toole
jne., siis kasvatab ta iihtlasi Opilasi.
Sellelt seisukohalt ei poolda mina erilist
kolblusopetust. Kolblate seisukohtade
ja vaadete koondamine ja siistematisee-
rimine voiks siindida eetika tundidel.

Meie koolile heidetakse ette pealis-
kaudsust. Uheks pohjuseks on siin ai-
nete rohkus ja Kkillustamine. Tuleks
anda rohkem ruumi diksikuile aineile,
et saaks rohkem siiveneda ainesse, siis
suudaksid opilased parastpoole iseseis-
valt tootada ka iilikoolis.

Emma Peterson: Minu Oopetajad
piiiidsid avaldada minu peale kasvatus-
likku moju ja suutsid seda. Arvan, et
meiegi voime ja peame kasvatama —
esimeses jarjekorras neid, kes vajavad
seda. On ju vanemaid, kel ei jitku aega
ega oskust oma laste kasvatamiseks.
Téhtis on kodu ja kooli vahekord. See
peab tihenema. Nende kasvatuslikud
vottedki peaksid olema iihised. Esimene
referent oli liiga teoreetiline, kuid hea
on iildse, et me kasvatuslikke kiisimusi
puudutame. Ei saa ainult raiakida al-
koholi mdjust, suurem on kino mdju.
Mina keelaksin lastele kuni 12 a. vanu-
seni iildse kinoskiimise, vilja arvatud
lasteetendused. Kino kiirendab sugulist



kiipsmist, voorutab tegelikust elust,
toost. Kino korval on suur mdju kir-
jandusel. Seni pole meil iildse veel vii-
ke-lastekirjandust. On vaid vene ja sak-
sa keelest tolgitud noia- ja voorasema-
jutud, mida iildse ei tohiks kdtte anda
lastele. Enneaegset kiipsmist kiirenda-
vad ka poiste ja tiidrukute segaringid.
Ringide kiisimus on iildse téhtis. Kool
suudab mojuda kasvatuslikult véhe,
kuna ta ei suuda olla kodu. Ta ei paku
opilastele meelelahutust. Ringid asuvad
viljaspool kooli ja meis puuduvad Ope-
tajad. Koolid kogugu opilased oma tm-
ber, loogu ringid dpetajate osavottel ja
piitidku olla iildse opilastele teiseks ko-
duks, siis suureneb ka kooli kasvatuslik
moju. Eriti meeldib mulle teise referen-
di 6. tees. Ka on oluline klassijuhata-
jate tookoorma vahendamise soov.

E. Martinson — tahendab faktilise
markusena L. Raudkepile tema mér-
kuse puhul kasvatuslikkude kiisimuste
kiimne aasta jooksul esimest korda
kongressi paevakorda votmise asjus, et
opetajaskond kogu aeg oma kongressi-
del on tegutsenud ka kasvatuslikkude
kiisimustega. Iga t66 on kasvatuslik.
Palub L. Raudkepp’i seletada, millest
tema leiab, et Opetajaskond 10 aastat
pole harutanud kasvatuslikke kiisimusi.
Kas ei niita juba opetajaskonna haéle-
kandja nimigi, millega tegemist te-
hakse.

J. Kana: Radkisin oOpetajaist, kes
tikuvad kasvatama. On opetajaid, kes
putiavad kasvatada, aga ei tee to0d ega
kasvata ka. Referentide teesides puu-
duvad méotted selle kohta, et Opilased
tooga ja mojudega niivort koormatud,
et rohkem ei voigi nouda.

A. Raudsepp: Iga opetaja on Kkas-
vataja paratamatult oma téoga, oma
eeskujuga — viahemasti monest kiiljest.
'vaiendada tuleks esimese referendi tee-
se veel esteetilise kiiljega. Kodu on
-yurim kasvataja, kuid kahjuks pole
meie kodu selles veel Kkiillalt teadlik.
Kirjandus peaks vastama Opilase vaim-
sele arenemisele. Niit. Zola’ ,,Soekae-
vurid® ei kolba tdielikul kujul igale opi-
lasele. On vaja erilisi vdljaandeid noor-
soole.

Giimnaasium peab kasvatama t60-
tahet, kus juures tuleb paigutada auko-

hale fiiiisiline t66. Tuleb tervitada sel-
leparast eesti keskkooli korralduse oma-
parasust — mitmesuguste harude roh-
kus elukutsetele vastavalt. Seega on
loodud viline vorm, mida tuleb tiita
sisuga.

J. Schwalbe: Kuigi sona mojub kas-
vatavalt, on ta siiski kahtlane relv.
Kahjuliste mojude eest ei saa kuhugi.
Neid ei saa meie korvaldada. Kino-
keeld on onnetu asi. Ei tule karta ka
kirjanduse mdju. Tervele opilasele hak-
kab kirjandusest kiilge see, millest ta
aru saab. Mingisugused ,kastreeritud*
viljaanded ei kolba.

A. Kurvits: Vordlemisi laialt arva-
takse, et kasvatamine pole opetaja ja
kooli iilesanne. See on vidrarusaamine
meie aja kooli iilesannetest, mis piiiiab
tousta  Oppeasutisest kasvatusasuti-
seks. Moodses pedagoogikas on aval-
datud tosiselt arvamust, et meie aja pe-
rekond, eriti suurlinnades, ei suuda téi-
ta kasvatuslikke iilesandeid, ja selle
puudujiigi peab tditma kool. Asjatult
vaieldi esimese referendi 6. teesi vastu:
toesti ei ole opetusel vadrtust, kui ta ei
kasvata, nagu seda on pohjendanud
Kerschensteiner  t60  pedagoogilise
mbiste analiilisiga ja Herbart oma ,kas-
vatava oOpetusega‘.

J. Adamson: On kiisitav, palju suu-
dame teostada moodse pedagoogika
nouetest. Kui kaugele minna oOpilaste
ringidega? Nad on muidugi tarvilikud,
kuid nende tegevus ei tohi takistada
kooli siistemaatilist t6od.

L. Raudkepp: Harra E. Martinson
tihendas, et minu poolt olevat olnud
arusaamatus: 10-ne a. jooksul ei olevat
kasvatuskiisimused  Opetajate  poolt
mitte jainud tdhele panemata. Juba
kuukiri ,,Kasvatus“ oma nimega annab
sellest tunnistust. Konstateerin, et dpe-
tajate kongressidel meie iseseisvuse al-
gusel minu voi meiesugused ikka Idbi
kukutati noorte algkooli-Opetajate ena-
muse poolt, kui puudutasime kasvatus-
kiisimusi. Minu vdhesus on sellest tu-
lest 1abi kdinud, hdrra Martinson mitte.
Ka nimetas kord ,,Kasvatus® minu va-
hesust ,,vanaaegseks* pedagoogiks. On
roomustav, et niiiid ollakse meiega ndus
kasvatuse tdahtsuse suhtes ja isegi iile-
tatakse minu seisukoht.
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F. V. Mikkelsaar: Hirra Raudkepp
ehk maletab, et varemaile kongressidele
heideti ette majanduslikkude kiisimuste
rohkust, kuid see viide liikati iimber ja
naidati arvudega, et iilekaalus on olnud
just kasvatuslikud kiisimused.

Milleks siis kool on, kui ta ei kas-
vata? Kultuuri intellektuaalne vara tu-
leb anda oppeaine kaudu kasvatuslikult.
Sellepirast on esimese referendi 6. tees
tarvilik. Voib olla redaktsioon ehk
peaks olema ,,0ppeainete’ asemel ,,0pe-
tamisel. Kas loobuda kasvatusest sel-
lepérast, et moni ei oska kasvatada. See
on meetodi kiisimus. Kasvatus on kooli
iilesanne ja opetus selleks, et kasvatus
oleks tdielik.

F. Klement: Opetajad ise olgu hu-
vitatud kasvatuse probleemidest. Kah-
juks aga on dpetajate hulgas palju pas-
siivsust. Ei voeta osa koosolekuist ega
kursustest. Ei suudeta omandada voi
ei tegutseta iildse pedagoogilise kirjan-
dusega. Ja see avaldab tagajargi. Kui
nouda opilaselt, siis tuleks esitada noud-
misi ka oOpetajaile, eriti kursustest
osavotmist. Kisiteldagu kasvatuslik-
ke probleeme pedagoogika-noukogudes.
Neist on opetajad vihemalt kohustatud
osa votma.

Eetika juures ei saa kasitella kolb-
lusépetust. Selleks on praegune tundi-
de arv liiga viike.

Referentide 15ppsdnad.

H. Roos: Minu referaadis olid kii-
simused puudutatud linnulennuit. Puu-
dutasin kasvatuskiisimusi noorsoo psiih-
holoogia seisukohalt, ja see algab seal,
kus algab suguline kiipsmise aeg. Hra
Kana onneks tahendas, et koneleb
kongressi litkkmena; muidu oleks ehk
tulnud tema sonu votta koolivalitsuse
korraldusena. Kahjuks on filosoofia
eelkursus meil praegu ainult gilimnaa-
siumi viimase klassi kavas. Kuid pu-
berteedi ajajargus on noorsool tung
avaldumiseks, nagu niitasin toodud
niidetega. - See aga vajab koik aeg
juhtimist. Kui seda teeksid koik ained,
oleks hea. Nii kaua aga, kui koik ained
pole kasvatuslikud, ei saa loobuda oma
pohimottest. Uks t66 annab kasvatus-
likult rohkem kui teine.
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Ringide kiisimuses leiavad minu opo-
nendid, et ei saa lubada autonoomsust.
Kuid meie peame neid juhtima ja seda
nievad opilased meeleldi. Vastastikune
arusaamine on tarvilik, siis saame aru
ka lapsest. Muidugi on sonade tege-
mine kahjulik, kuid see ei eita kasva-
tuse vajalikkust. Mina ei esitanud vas-
tuvotmiseks resolutsioone. Kui teesid
aratavad huvi, siis oleme joudnud suure
sammu edasi.

O. J. Kiesel: Tulevikus késitleme
kiisimusi iiksikasjalikumalt ja pohjali-
kumalt. Ei saa leppida hra Schwalbe’
arvamustega kahjulikkude mojude kor-
valdamatuse kohta. Nait. prantsuse
keskkooli kavas ei leidu Zola’ ,,Soekae-
vureid“. Liiategi on see teos meile
tdiesti voorast rahvast ja voorastest
oludest. Samuti ei saa meie olla iiks-
koiksed kino ja teiste mojude suhtes.
Meie ei tea valeteele sattunute arva-
musi.

Resolutsiooniga tahtsin rohutada
seda, mis koige iildisem ja meile koige
tarvilisem.

Opilaste valik.

Koolin. J. Lang refereerib
,Opilaste valiku vajadusest keskkoo-
lis*. Koneleja votab oma kone kokku
jargmistesse pohilausetesse:

1. Demokraatlik kasvatus nduab koi-
gi kodanikkude arendamist nénda, et
nad suudaksid parimate tagajargedega
rakendada oma joudu iihiskonna teenis-
tusse.

2. Opilased on oma arenemisvoimelt
tunduvalt erinevad, samuti on erinevad
ka iihiskonna tarvidused haritud jou-
dude jarele. Seepirast tuleb koolide lii-
gid korraldada vastavalt oOpilaste loo-
duslikkudele eeldustele ja edaspidistele
rakendamisvoimalustele.

3. Keskkooli iilesandeks on valmista-
da ette keerulisemate ja juhtivamate
toode tegijaid iihiskonnas. Sellele iiles-
andele vastavalt peaks toimuma ka
opilasmaterjali valik.

4. Opilaste valik ei ole vastolus iiht-
luskooli pohimottega.

5. Praegu pole Eesti iildhariduslik-
kudes keskkoolides nimetamisvaért opi-
laste valikut.

Jargmine referent koolin. J. Griin-



~ tal koneleb teemast ,Keskkooli dpilaste
valik®, selgitades jargmisi kiisimusi:

1. Opilaste hoolika valiku vajadus
on tingitud kooli eesmargist, kooli ai-
nestikust, kooli tockoormast ja kooli
mahutavusest.

2. Opilaste valik on vajaline ka opi-
laste endi huvides.

3. Opilaste valikul olgu mdoduandev
ainult opilase vastavus valiva kooli si-
hile ja nouetele (opilase majanduslik
seisukord ei tohiks olla moéoduandev).

4. Algkooli 1oputunnistus on mit-
meti puudulik valiku abinou.

5. Tavaline voistluseksam on véhe
otstarbekohane, iihekiilgne ja parata-
matult subjektiivne valiku abinou.

6. ,,Prooviaeg® on hdid voimalusi
pakkuv abindu, kuid selle kasutamine
on seotud suurte raskustega.

7. Opilaste hindamine ja kirjelda-
mine psiihhograafiliste meetodite abil
on vadrtuslik valiku abindu, mille har-
rastamist algkooli loppaastail tuleks
soovitada koigiti.

8. Intelligentsuse, teadmuste ja voi-
mete uurimine normeeritud testide abil
voimaldab otstarbekohast, igakiilgset ja
objektiivset hindamist ja valikut.

Labirddkimised.

A. Kuks: Opilaste valiku teostamine
on lopmatu raske. Katsetatakse praegu
koigis maades, kuid kindlaid abindusid
ei leidu. Katsekoda ja psiihhotehnilised
uurimused ei anna ka tagajargi. Lapse
hinge arenemine on viaga keeruline, ja
on raske oelda, mis temast saab. Lop-
peks aga on koik valiku abindud meile
kasulikud. Koige rohkem meeldiks
mulle prooviaeg, kuid see on kallis 16bu.

0. J. Kiesel: Opilaste valiku kiisi-
muse 1oplik otsustamine on meie kooli
korraldamise alal veel varajane. Ei
ole kiillalt selge, mida moeldakse ande-
kuse all. Referendid ei puudutanud
inimese vaimse arenemise tiilipe. Kes
iihes tiiiibis andekas, selle voib teises pi-
dada andetuks. Millise tiiiibi jarele va-
lime siis andekaid giimnaasiumi? Ja
kas saab andekust mdiarata? Hinnata
saab tootulemusi, mis alati ei olene an-
dekusest. Andekus tootagajargede hin-
damisel soltub opilaste majanduslikust

ja sotsiaalsest seisukorrast. Joukamad

vanemad voivad votta oma lastele ko-

dudpetajaid ja tunniandjaid, kelle va- -
ral t66 edukus peab olema suurem, nait.

voorkeeltes. Kui kodus koneldakse

voorkeelt, siis opilane sellest perekon-

nast on selles voorkeeles ka andekam

vorreldes teistega. Valik praegusel ajal

soodustaks ainult joukamate Oppimist

giimnaasiumis.

Veel voib kiisida, miks peavad ai-
nult giimnaasiumis Oppima andekad?
Kas teised kutsealad ei noua andekust?
Mitte andekus iildse ei pea olema méia-
ramise aluseks, vaid ndue, et iga ini-
mene oleks oigel kohal.

Testidele tuleb vaadata kui iihele,
aga mitte kui ainudigele vahendile an-
dekate valikul.

Tuleb ka kiisida, keda on elu luge-
nud andekaks ja valituks? Ja millal?
Kas Carnegi oli andekas? Aga ta ei
olnud isegi algkooli 1opetanud. = Millal
selgus, et dsja surnud prantsuse vée-
juht Foch oli andekas sdjavéelane?
Muidugi mitte koolipingil ega isegi
maailmasoja alul.

Sellepdarast peab toimima andekate
valikul algkooli 16petamisel darmise et-
tevaatusega; ei saa kuidagi tunnus-
tada digustatuks, et seadusandlikult tu-
leks giimnaasiumi astumisel panna
maksma kiires korras opilaste valik an-
dekuse alusel.

J. Mohrfeldt: Loputunnistused on
paremaks abinouks opilaste wvalikul.
Kuigi iiksiku opetaja hindamine on sub-
jektiivne, ei eksi siiski nii kergesti terve
pedagoogika-ndukogu. Eksam annab
tihti eksliku kujutluse opilasest. Suu-
reks paheks on klasside iilekoormamine
opilastega, misparast tuleks oOpilaste
arvu maksimum klassi kohta kindlaks
maarata.

F. Klement: Nagu selgub, pole ots-
tarbekohast abinou valiku teostamiseks.
Prooviaasta pole teostatav. Kiisimus
iildse pole niivort aktuaalne. Kas n.n.
,dralangemise® pohjuseks pole muud
asjaolud? Arvan, et kasvatuse ja Ope-
tamise siisteem tuleks muuta. Endises
vene keskkoolis oli valik, kuid ,dralan-
gemine* oli siiski olemas.

J. Simtman: Valik, kuigi ta tarvi-
lik, on raskesti ldbiviidav; pole odiget
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abinou. Kui meil koolivork oleks kor-
raldatud nii, et algkoolide lopetajad
saaksid astuda kutse- voi keskkooli oma
hpvide Jja voimete kohaselt, siis ei oleks
vist suurt vajadust opilaste wvalikul
keskkooli astumisel.

D. Uiga: Ei saa iihineda referen-
tide poolt esitatud resolutsioonidega ja
nende pohjendustega. Testide siisteem
ei anna soovitavaid tagajargi.

A. Veiderman: Pooldan opilaste va-
likut. Ainult valiku puhul on véimalik
tosta keskkooli tasapinda. Giimnaasiu-
mides, kus puuduvad viahese tungi tottu
voistluseksamid, on Opilaste edukus
vaga viike.

Valikut saab teostada ainult siis, kui
on koole, kuhu opilased voiksid astuda.
- Neid praegu ei ole. Tuleb asutada uusi
ja reorganiseerida seniseid erilaadilis-
teks.

H. Roos: Olen valiku poolt. See on
esimeses jarjekorras kasvatuse Kiisi-
mus, kui ndidatakse opilasele 6ige suund
edasioppimiseks.

Pr. G. Mathiesen: Valik on tarvilik,
sest vastasel korral ei suuda keskkooli
kaks alamat klassi tootada kiillalt pro-
duktiivselt. Valiku aluseks olgu kolm
pohimotet: t66 tahe, t66 oskus ja ande-
kus. Neid aga ei naita eksamid ega ka
testid, vaid ainult prooviaeg. Koige
parem on algkooli erapooletu soovitus,
mis oleks antud nimetatud pohimotete
alusel. Sama valiku peaks tegema ka
keskkoolist iilikooli astujaile.

A. Raudsepp: Meie ei saa 14-aasta-
sile algkooli lopetajaile seada horoskoo-
pi. See on voimatu. Valik on praegu
,brooviaja‘ niol kahes alamas klassis
olemas. See aeg pole kellelegi kadunud.
Opilane on saanud vanemaks, targe-

maks, viibinud keskkooli kasvatavas
ohkkonnas.
E. Martinson: Keskkooliseaduse

loomise ajal ei olnud andekuse kiisimus
paevakorras. Seadusega taheti teha
kool koigile kittesaadavaks. Selekt-
siooni pohimote leidub seaduses vastu-
votte-eksamite niol.

J. Adamson: Valiku tahtsust ei saa
eitada vene koolist périt olevate and-
metega. Keskpirastele ja puht-prakti-
liste kalduvustega opilastele voimalda-
tagu keskkoolist lahkumine ja ellu as-
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tumine, kuid enam-vihem ettevalmista-
tult. ,
M. Vellema: Selektsiooni vajadus on

tekkinud tegelikest elundudeist. Kae- |
vatakse, et keskkool annab norgalt
ettevalmistatud iiliopilasi.  Keskkool |
aga, vottes vastu koiki soovijaid, peab
neid tahes voi tahtmata vedama {iihest
klassist teise ja viimaks ka norkadele
andma léputunnistused.
aga korvaldab teatud méairal selle pahe.

Mis puutub valiku viisidesse, siis on
minu arvates otstarbekohane just tes-
tide siisteem. Kuid meil on see raske
teostada, sest puuduvad veel vastavad
standardid.

Emma Peterson: Referentide poolt
soovitatakse intelligentsuse ja vaimsete
voimete uurimist. Oleks hea, kui sea-
taks sisse sellekohased personaal-lehed
nii alg- kui keskkoolis. Need annaksid
iilevaate Opilase arenemisest ja neid
saaks kasutada ka valiku teostamisel.
Hirra Griintali ndue méairuse maksma-
paneku suhtes on vastuvotmatu. Selleks
on valiku meetodid veel liiga puuduli-
kud ja dpetajail puuduvad vajalikud os-
kused.

Referentide 13ppsdnad.

J. Lang: On kaks seisukohta: teo-
veetiline ja praktiline. Eriti tuleb aga
rohutada pohimétet: too tuleb korral-
dada nii, et see oleks voimalikult ots-
tarbekohasem. Kuuldub arvamusi, et
opilaste valik olevat ebademokraatlik
abinou. Kuid demokraatia huvides ta
just on. Ta aitab kdige paremini ka-
sutada rahvas peituvaid vaimseid va-
rasid. Kellelegi ei suleta teed kesk-
kooli. Juhatatakse ainult oige suund.
Muidugi juhtub igal pool eksitusi. Meil
on voetud aluseks iildharidusliku kesk-
kooli haru, mis viib iilikooli. Keskkooli
lopetajad aga jouavad kaugemale, kui
sisseastujad valitud. Valiku teostamine
siindigu teadlikult. Kiisimuse algata-
mine ei ole varajane ja tema edasiliik-
kamine ei anna mingeid paremusi. Kiill
aga tuleb ta kohe otsustada pohimotte-
likult.

J. Griintal: Kiisimus ei ole enne-
aegne, kuna ta on juba tekkinud. Kesk-
kool ei anna soovitavaid tagajirgi. Va-

Selektsioon |



ik tuleb siin appi. Kiisitakse, kas va-
lik on demokraatlik? Kuigi pole vii-
sakas vastata kiisimusega, kiisiksin, kas
algkoolist abikooli eraldamine on demo-
kraatlik? Minu poolt ettendhtud ,,proo-
vikoda*“ on ainult keskkoht. Abindud
ikkagi midagi annavad. Tugevaid ja
andekaid tuleb toetada. Muidugi on ka
mujal vaja andekust, kuid giimnaasium
vajab vastavat andekust. Algkooli 16-
putunnistused ei kélba valiku moddu-
puuks. Keskkoolide lopetajaile noutak-
se samu oigusi mis vilismaalgi. Ja-
relikult tuleb neile esitada ka samu
néudmisi. Test on tundelikum kui ek-
sam. Vastavate noudmiste standardid
saame tooga. Igasugused uurimise mee-
todid taienevad, kui nendega tootatakse.

Kongressi Il piev, neljapieval
4 aprillil.
Kongressi teine istung.

Keskkooli kuju ja kestvus.
Referaadid.

Esimesena dir. L. Raudkepp kone-
leb ,Eksamite kiisimusest“. Koneleja
konstateerib, et hiljuti ilmus ajalehtedes
teade, et koolindunikkude néupidamine
on otsustanud eksamid koolides &ara
jatta ja sisse seada kordamisniddalad.
See avaldab halba méju opilastele.
Uldse on koolindunikud keskkoolide
jaoks iilearused. Nende aset tiaidaksid
peainspektorid ja pedagoogika-nouko-
gud. Koolinounikkude pidevast votsid
osa ka algkoolide koolindunikud. kellel
pole midagi tegemist keskkooliga ja
selle eksamitega. Oeldakse, eksamites
olevat palju juhulist ja drritavat. Kuid
pingutus ja drevus ei olegi nii kardeta-
vad, kui just siida haige ei ole. Mis
sellest siis, kui opilased erutuvad. Narv-
likkus on energia tundemark.

Kordamisnddalad pole korraldatud
ratsionaalselt. Korrates tuleks anda
materjal uuel kujul. Kuidas seda teha?
Kiill aga on kordamisel tdhtsus, kui opi-
lane seda peab tegema iseseisvalt. Selle
juures oleks eksam opilase jou proov.
Valik on iihenduses eksami noéudega.
Testi ei saa eelistada eksamile. Test
néitab vaimset erksust, eksam teadmusi.
Elus tuleb kodanikul teha palju katseid,
miks ei peaks kool selleks harjutama.

Kui jatta dra eksamid, siis tuleksid
jatta dra ka kontroll-kirjandid. Kui
eksamid &dra jatta, areneb hooletus ja
vastutustunde puudus. Seda ei saa aga
lubada. Ei saa votta hiilidsonaks: koi-
ke koigile koige kergemini! Eksamitel
on suur kasvatuslik moju, eriti meie
oludes. Oleme tooarmastaja rahvas;
miks kardame siis seda véikest survet.
Vanasti tootasime ka surve all.

Loppeks koneleja avaldab soovi, et
algkoolide koolinounikud &drgu héile-
tagu keskkooli eksamite kiisimuse ot-
sustamisel kaasa.

Jargmisena dir. N. Kann koneleb
teemast ,Eesti keskkooli kuju ja kest-
vus“. Kboneleja toob oma ettekandes
esile jargmised seisukohad:

Eesti iihtluskool koostub kolmest
astmest: alg-, kesk- ja iilemastmest.

Algastmeks on nelja-aastane pohi-
kool, milles saavad kasvatust ja algope-
tust koik Eesti kodanikkude lapsed.

Piarast nelja-aastast pohikooli on ha-
runemine. Osa lapsi opib edasi kahe-
aastases iilemalgkoolis ehk algkooli
viiendas ja kuuendas klassis; osa lapsi
astub neljaklassilisse keskkooli. Vii-
mane ei ole maksuta kool.

Pohikoolis ja kaheaastases iilemalg-
koolis ei opetata voorkeeli; keskkoolis
opetatakse kaht voorkeelt sunduslikult,
kolmandat vabatahtlikult.

Kaheaastase iilemalgkooli (kuue-
klassilise algkooli) lopetajad astu-
vad kaheaastastesse tdiendusklassidesse,
iithe-, kahe- voi kolmeaastastesse kau-
bandus-, toostus-, majapidamis-, pollu-
majandus-, mere- v0i muudesse alam-
kutsekoolidesse. Téiendusklasside kur-
suse voib korraldada nii, et nad valmis-
tavad ette Opilasi glimnaasiumi voi real-
kooli astumiseks.

Keskkoolidest, mida Eestis voib olla
nii palju kui nouab tarvidus, astuvad
Iopetajad eksamitega neljaklassilisse
iildhariduslikku giimnaasiumi voi real-
kooli.

Giimnaasiumid ja realkoolid valmis-
tavad oOpilasi ette iilikoolidesse astumi-
seks. Ulikooli haridusega isikute iile-
produktsiooni drahoidmiseks tuleb giim-
naasiumide ja realkoolide arvu piirata
nii, et nende arv ei touseks iile 30-ne.

Giimnaasiumi ja realkooli lopeta-
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jail, kes tahavad astuda vilismaa v&i
kodumaa iilikoolidesse, on 16ppeksamid.
Loppeksamite sooritajad saavad kiip-
sustunnistuse, mis annab diguse astuda
kodu- ja vilismaa iilikoolidesse.

Gilimnaasiumi lopetajad, kes ei ole
sooritanud loppeksameid, saavad giim-
naasiumi voi realkooli 16putunnistuse.
Viimane ei anna 6igust astuda iilikooli.

Keskkooli lopetajad, kes ei taha jat-
kata oma haridust iildhariduslikus giim-
naasiumis voi realkoolis, astuvad kolme-
Jja nelja-aastastesse kutsekoolidesse,
nagu neljaklassilistesse seminaridesse,
kommerts- ja tehnika kesk-erikoolides-
se, kolmeklassilistesse pdllumajanduse,
majapidamise, aianduse, piimanduse,
metsanduse ja mitmesugustesse teistes-
se kesk-erikoolidesse.

Erikoolide 16petajail on sigus astuda
iilikoolide vastavatesse osakondadesse
ilma eksamita, teistesse aga tiienda-
vate eksamitega Oppeaineis, mille kur-

fak.

1 ]
Arstitead,

1

Tehnika iilikool
Universiteet

J
d

¥.ommertskool

Keskpéllutéskool
Piimaasjandus, majapidamine jne.

Aiandus, Kultuurtehnika kool jne.

Giimnaasium
Seminar
Tehnikum

|

sus on vdhem kui iildharidusliku giim-
naasiumi voi realkooli tiielik kursus.
Giimnaasiumis ja realkoolis dpetatakse
kolme voorkeelt sunduslikult: giimnaa-
siumis ladina ja kaht uut keelt, realkoo-
lis kolme uut keelt.

Iga giimnaasiumi ja realkooliga on
ithendatud keskkool, nii et Eestis on 30
kaheksaklassilist iilemkeskkooli.

Linnades, alevites ja maal asuvad
keskkoolid, mis ei ole iihendatud giim-
naasiumide voi realkoolidega, vdivad
olla iihendatud neljaklassiliste pohikoo-
lidega. Pohikoolid on avalikkude koo-
lide juures maksuta, keskkoolid on kaik
maksulised.

Oppekavad seatakse niiviisi kokku,
et iga iihtluskooli aste annab omaette
enam-vihem iimmarguse hariduse.

Kolmeastmeline iihtluskool lahendab
kergesti voorkeelte jarjekorra kiisimuse
Ja paneb piiri iilikooli lopetajate iile-
produktsioonile.

Keskkool

merekool jne.

Kaheaastane alam-péllutéskool véi kahe-aastased kaubandusklassid,
kool jne.

Kolmeaastane alam kaubanduskool, pdllutéokool, majapidamise

Tdienduskiassid giimnaasium! véi realkooli ettevalmistamiseks,
Taiendusklassid kutse vastu ettevalmistamiseks
Uheaastane alam-péllutoskool véi kaubanduse klass

Kolmeaastane alam-toostuskool

-4
"y

Kaheklassiline
iilemalgkool
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Kolmas referent dir. N. Nurmiste
koneleb teemast ,Keskkooli kuju ja
kestvus®, vottes oma ettekande kokku
jargmistesse pohilausetesse:

Meie keskkooli puudused on pohjen-
datud peaasjalikult koolide liigsuure
arvuga.

Vihem osa siilist langeb koolikorral-
duse skeemile, mis iildiselt vastuvoetav,
kuid vajab keskosas taiendamist ja
arendamist, et selgitada keskkooli sihte
ja differentsida iilesandeid.

Pohiettepanek: lahutada keskkool
viltuse ja sisu jargi kaheks iseseisvaks
erinimega osaks:

a) lilhem osa — alamkeskkool —
realkool; valmistab elule, ame-
tile;

b) pikem osa — korgem keskkool —
giimnaasium; valmistab iilikoo-
lidesse.

Detaile.

1. Realkool 4—5-aastase kursuse-
ga, mis algklassides iihtlane, kuid 16pp-
klassides voib erineda tunduvalt. Siia
kantakse iile meie senise keskkooli oma-
parasus — harude rohkus, elukutsete
rohkusele vastavalt: ametnikkude ette-
valmistus riigi- ja omavalitsusasutistes,
kaubandus-tehnilised ametid, iihistege-
vus; tiitarlaste keskkool — kodukul-
tuur, majapidamine, kasvatus (alamse-
minar). Realkooli korraldamine ei vaja
eriseadust, vaid voib kujuneda olemas-
oleva majanduskoolide seaduse alusel.

2. Giimnaasiumid on 2—3-me ha-
ruga, ja seal opivad ainult need, kes
lahevad iilikooli. Kestvus 7 aastat
5+ 7=12).

3. Voorkeeli ei oOpetata algkoolis;
keskkooliminejad lahkuvad algkoolist
parast 5-da klassi l1opetamist; esimesel
aastal pannakse keskkoolis erilist rohku
voorkeele Opetamisele; voorkeeli oOpe-
tatakse tiiiibile vastavalt — realkoolis
1—3, giimnaasiumis 2—4.

Rakendus.

1. Iga maakonna linnas on ainult
iiks giimnaasium.

2. Ko6ik maal-asuvad giimnaasiumid
muudetakse kohalistele oludele vasta-
vaiks realkoolideks.

3. Eesti giimnaasiumide iildarv ei
tohi tousta iile 20-ne; loppklasside arv
— mitte iile 25-e.

Koolikorralduse skeem.

Oppeaastad 102314 15.16.]7.18.19. o112
1. Algkool )1 iy
L)
11 Taiendus ja alamad R
kutsekoolid i |
11l. Kdrgemad kulse- i
koolid
WS PR S
1V. Reaalkoo! A
S Al R IR T
V. Giimnaasium g kv dnion
V. Ulikoolid e
Viimasena refereerib op. Salme

Pruuden teemast ,Keskhariduse kor-
raldamine tiitarlastele“, esitades jarg-
mised seisukohad :

Keskkool on 6-aastane ja jaguneb
kahte astmesse: alamaste — I ja II kl.
— iildise Oppekavaga ja iilemaste —
III, IV, V ja VI kl. — erineva oppeka-
vaga.

Harunemise juures tuleb teha kind-
lat vahet iilikooli viivate harude ja
keskkooli kutseharude vahel. Praegu-
sed keskkooli kutselaadilised harud tu-
levad muuta keskkutsekoolideks peale
tiitarlaste majapidamisharu. Ulikooli
voivad padseda keskkutsekooli lopeta-
tajad ainult vastavaid taienduseksa-
meid oiendades.

Opilaste valiku, iildise arenemise ja
voorkeelte nimel tuleb lubada keskkoo-
lile avada algkooli V ja VI kl. Et mitte
rikkuda iihtluskooli pohimotet, peaksid
need klassid olema maksuta ja kava
poolest vastama algkooli 16ppklassidele
(peale vodrkeelte). Samuti peaksid
nende klasside lopetajad saama kuue-
klassilise algkooli 1oputunnistuse. Neile
klassidele tuleb vaadata kui algkooli
eriharule, kuhu lihevad peale neljan-
da ©Oppeaasta andekamad Opilased,
kes kavatsevad jiatkata Oppimist kesk-
koolis.
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Koigi keskkooli harude oppekava-
desse tuleb votta lilhendatud kursus ko-
dumajandust sundusliku ainena, tiitar-
lastele terves ulatuses, poeglastele osa-
lises (elamu, kodune arvepldamme kas-
vatusteadus, perekonna sotsioloogia).

Ulikoolile ettevalmistay keskkooli
haru on iihesugune niihisti tiitarlastele
kui poeglastele.

Tiitarlaste majapidamisharu tuleb
iimber korraldada kodumajanduse kut-
seharuks, mille 1opetajad saavad kodu-
majandaja kutse, pedagoogiumi voi vas-
tava kursuste kaudu diguse opetada alg-
ja téienduskoolis. Ka peab see haru
ette valmistama korgemale kodumajan-
duskoolile. Seepiarasf tulevad molemate
koolide oppekavad kooskdlastada voi-
malust modda. Kodum. haru 1opetajad
padsevad iilikooli ainult vastav. tiien-
duseksameid oiendades.

Korgem {LIKOOL.
kutsekool.
Ulihoolt& 12
=
Keskkutse- | sttovalmist.
e keskool fum] 1}
kool . by 10
(gjmaaaiumT
9
Keéskkool i 8
alamaste.
1
Algkooli VI kl. 6
" ¥V .
iJo ’
Téienduskool. 4
b e v 3
e SLAS L
1
Lébirddkimised.

J. Kana: Keskkooli korraldusest on’
huvitatud riik, seltskond ja opilased.
Kahjuks aga leiavad ka referendid, et
Hjaunim* osa keskkoolist on giimnaa-
sium, mis juhib iilikooli. Samal ajal
aga tdhendatakse, et osa lapsi, kelle an-
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ded ei kiilini giimnaasiumini, tuleb juh-
tida kutsekooli. Need on ainult teoree-
tilised kaalutlused, millega ei saa anda
keskkooli kiisimusele uut suunda. Prak-
tilistest kavatsustest aga ei koneldud.
Esitatud siisteemide kallal tuleks kaua
tootada ja kaaluda.

Referendid eksivad, kui arvavad, et
kutsekool lahendab keskkooli Xkorral-
duse keerdsolme. Kutsekooli kiisimus
on seotud tarviduse kiisimusega. Ei saa
nidit. avada sadulseppade koole, kuna
meil sellel alal t66d pole, sest ostetakse
vahest ainult 2—3 sadulat. Kutsehari-
duse korralduse aluseks olgu majandus-
elu pohjalik kaalumine. Lootus kutse-
haridusele on praegu suuremas osas
enesepete. Juba praegugi on palju t66-
ta kutselisi inimesi. Ja neid on raskem
rahuldada. Moni filosoofia magister
asub ennemini teisele alale, kas voi fiiii-
silisele toole kui, niit.,, vialjadppinud
korstnapiihkija. Samuti on tiitarlaste
kutseharidusega.

Nihakse ette keskkooli keskmise osa
iimberkorraldamine praktilisel alusel,
kuid unustatakse, et meil pole selle
jaoks opetajaid. Samuti on ka opilaste
vanus oluline. Keskkooli keskmine osa
vastaks umbes end. linnakoolidele, kuid
neis olid head 6ppejoud ja opilaste va-
nus oli palju korgem.

J. Lang: Keskkooli iimberkorralda-
misel tuleb lahtuda 6-kl. sunduslikust
algkoolist.

On tarvis luua uus uldharldushk
kool (umbes 3-aastase kursusega), mis
saaks vaheliiliks alg- ja keskkooli va-
hel (,korgem algkool*).

Keskkooli I aste (7. ja 8. oppeaasta)
tuleb kooskolastada ,korgema algkooli
kahe esimese Oppeaastaga nonda, et
oleks voimalik 7-da ja 8-da Oppeaasta
16pul iileminek keskkoolist , korgemasse
algkooli* ja iimberpoordult.

. Korgema algkooli loppklass tuleb
korraldada kutselaadiliselt.

Korgemad kutsekoolid tulevad iiles
ehitada korgemale algkoolile.

Giimnaasiumi kursus tuleb pikenda-
da 6-aastaseks. Esitab jargmise skee-
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tilikool < tdienduseksamiga
; vastavale erialale .
Minu ettepanekud on teostatavad A. Kuks: Skandinaavia maades on

praeguste seaduste alusel ega néua min-
git uut seadust.

Emma Peterson: Referendid polnud
rahul algkooliga, kuna see ei valmista-
vat opilasi kiillalt ette keskkoolile, kuigi
toonitati, et ei taheta Idhkuda iihtlus-
kooli, jaab tosiasjaks, et koigi ettepan-
dud skeemide teostamisel (vilja arva-
tud hr. J. Lang’i ettepanek) see siin-
niks. Algkoolide lopetajad ei pdiseks
enam keskkooli, ja see oleks iihtluskooli
pohimdtte rikkumine. Uhtlasi langeks
ka keskkooli opilaste tasapind, kuna va-
lik jadks palju kitsamaks, paidseks ju
keskkooli opilased ainult wvastavaist
klassidest. Olen ikka olnud iihtluskooli
kaitsja ja leian, et meie kooli siisteemil
midagi viga ei ole. Meie kool ei ole
vilja kujunenudki: algkool ei ole saa-
nud tdies ulatuses maksma hakata,
keskkool ei ole veel hinge sisse saanud.
Oleks téiesti enneaegne koolisiisteemi
16hkuma hakata. Hra Lang’i ettepanek
on koige vastuvoetavam, sest ta jatab
tihtluskooli pohimotte rikkumata. Vas-
tuvdetav on ka keskkooli kursuse piken-
damise ettepanek iithe aasta vorra sel
juhul, kui algkoolist dra jaib voorkeel.

A. Veiderman: KXeskkoolile heide-
takse ette, et ta ei valmista ette keeltes.
Siis olevat ta oma eriharude poolest
liiga kirju. Léppeks, keskkoole olevat
liiga palju. Arvan, et suure osa puu-
dustest korvaldab opilaste valik kesk-
kooli vastuvotmisel. Suur osa siiiist 1a-
sub aga ka opetajate siidamel.

koolisiisteem kolmeastmeline. Elu nouab
differentsumist, selleparast peavad
inimesed arvestama juba varakult ja
asuma oppima seda, milleks neil on dis-
positsioon. See selgub 12-ks eluaastaks.
Siis hakkab ka kool hargnema. Eile
koneldi, et keskkool peab valima. See
ei ole dige: valima peavad ko6ik koolid.

A. Kurvits: Koige pealt pean votma
sona poolisiklikus asjas hra Raudkepi
kahtlustava mérkuse puhul koolingunik-
kude aadressil eile ja tdna, nagu ei oleks
koolinéunikud kompetentsed eksamite
ja teisi keskkooli kiisimusi harutama.
Sellepéarast avaldas hra Raudkepp ette-
vaatuse mottes soovi, et koolinounikud
keelduksid kédesoleval kongressil hiile-
digust kasutamast. Loen tarvilikuks in-
formeerida kongressi liikmeid, et eksa-
mite kiisimuse harutamisest koolindu-
nikkude péeval votsid osa ka semina-
ride ja monede keskkoolide direktorid
ja E. O. Liidu esindajad, nonda et ot-
sust eksamite kaotamise kohta ei tohiks
nimetada vohiklikuks, eriti kui pidada
silmas uue aja teoreetilise pedagoogika
seisukohti, millega voiks tutvuda ka hra
Raudkepp ja loodetavasti mitte kahjuks
tema sonavotmistele pedagoogilistes kii-
simustes.

Olen fanaatiline hariduse pooldaja
ja usun, et inimessoo uuestisiind kéib
1abi hariduse, olgugi see tee raske Kol-
gata tee. Hoiatan 6-aastase algkooli
lohkumise eest, kuna see kool pole veel
joudnudki vélja areneda ja oma vilja
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niidata, sest eestiaegse seminari Igpe-
tajad, kes ette valmistatud 6-aastase
algkooli tooks, on veel vihemuses.
Otsustatakse teha lounavaheag,
mille 1oppedes lédbirddkimised jatkuvad.

Kolmas istung.

F. V. Mikkelsaar: Eesti kool pole
Jjoudnud veel kujuneda I6plikult. Teda
voiks vorrelda uue hoonega, milles ela-
mine pole veel kiillalt mugav. Kuid kas
vaja selleparast hoone Iohkuda, kui
temas kiillalt soe ei ole. Tuleb ahjud
korda seada.

Meil on kéik koolisiisteemid tutta-
vad. Mujal on nad proovitud. Uldi-
selt valitseb tendents, et kolmejéarguli-
sed siisteemid muutuvad kahejirgulis-
teks esimese ja teise astme iihtesula-
mise teel.

-Mis pohjused on siis koolisiisteemi
muutmiseks? Oeldakse, voorkeelte ope-
tamine. Keelte kiisimuse saab korral-
dada. Oleme isekeskis keskkooli-dpeta-
Jjate kongressil, sellepirast voime tun-
nustada, et suur osa veast peitub ope-
tajates. Erksamad o&petajad viibivad
siin kongressil, passiivsem osa on ko-
dus. Nende juurde ei piise meie mingi
sonaga. Selektsioonikiisimus-annab pa-
remaid tagajargi ja sellepdrast voib ta-
hendada, et meie kiisime eile Gigemat
teed.

Siin réagiti eriharuliste giimnaasiu-
mide vastu ja keegi toetus prof. Péllu
arvamusele. Kuid iihel koosolekul oli
hra P6ld sunnitud tunnustama ka pollu-
majandusliku giimnaasiumi vairtust.

A. Raudsepp: Seltskonnal ja kah-
juks monel haridustegelasel on vildak
kujutlus kutselaadilistest keskkoolidest,
nimetades neid kahepaikseteks. Giim-
naasiumid, nagu tehnika-, pdllumajan-
duse- j. t. on samuti iildhariduslikud
keskkoolid, ainult selle vahega, et nad
haridusaineteks votavad vaga elulisi,
ajanouetele vastavaid objekte, samuti
tarvitades elunduetele rohkem vastavaid
meetodeid, vorreldes vanemate n.n.
puht-tiitibiliste koolidega.

P&himbttelt pooldan eksameid. Opi-
lastelt tuleb ometi nguda aruannet t66
kohta.  On otstarbekohane jatta peda-
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googika-noukogu kompetentsi otsusta-
da, kuis seda opilastelt nouda.

Ei usu, et 6-aastane keskkool suu- |
daks korva;lda»da koik pahed, sellepa-
rast ei saa seda pooldada.

J. Schwalbe: Keskkool tuleb ehlta-
da tingimata vidhemalt 6-aastasele alg- |
koolile. Ka ei tohi arvata, nagu oleks
kaks eriililesannet — valmistada ette |
elule ja iilikoolile. Keskkooli iildharidus
oleks soovitav voimalikult koigile, kel
selleks voimeid ja piisivust. Asjatu on
karta haritlaste iileproduktsiooni. Ei
ole paha, kui isegi lihtsaima to6 tegijad
oleksid keskkooli haridusega.

V. Neggo: Eesti rahvale on praegu-
ne koolisiisteem liiga kallis nende noorte
inimeste raisku mineku tottu, kes ei
suuda Iopetada keskkooli, v6i norgana
minnes iilikooli, ei lopeta seda. Need
inimesed ei taha hiljem asuda toole mo-
nel lihtsamal alal. Sellepdrast tuleb
pooldada opilaste valikut, kui ka seda,
et tuleb luua veel iiks aste enne kesk-
kooli astumist , korgema algkooli® voi
keskkooli esimese astme niol.

J. Kiis: Vaadeldes tehtud ettepane-
kuid tekib kiisimus, missugusel alusel
ehitada iiles keskkool, s. o. ithtluskooli
teine aste. Ei saa alahinnata algkooli-
opetust. On korge kultuuriga rahvaid,
kus palju kirjaoskamatuid, kuna alg-
kool vidga madalal jarjel. Dir. N.
Kann’u kava ei voimalda teostada sun-
duslikku 6-aastast algkooli. Ta kisub
selle alla 4. a. peale. Ja see oleks samm
tagasi. See on ka terve kava norgem
kiilg. Missugune peaks olema keskkool,
sellele leiab vaevalt kiill kongress vas-
tuse. Tahtis on aga mote, et keskkool
olgu kaheastmeline. Esimene aste voi-
maldab wvaliku. Keskkooli iimberkor-
raldamise aluseks voetagu 6-aastane
algkool.

J. Kiuiwvet: Keskkoolide eriharud ei
anna mingit kutset, kuid on andmeid,
et iilikoolis vastavais fakulteetides on
rohkem edu eriharulistest giimnaasiu-
midest tulijail. Ei saa iihineda hr.
Kana’ viitega, et monel kutsealal 16pe-
tanul puudub tahe minna teisele alale.
Kes mingi kutse on 6ppinud, voib ker-
gesti seda teise alaga tdiendada ja sel
alal tood leida.

Mis puutub esitatud teesidesse, siis
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on kindel, et iihtluskooli pohimotet ei
tohi rikkuda. Algkool jadgu puutuma-
ta. Ka pole otstarbekohane vahepealse
astme loomine, kuna see teeks siistee-
mist hiippe korvale. Moeldav oleks, et
keskastme moodustaks praegune alam-
aste, kuid see on keskkooli juures juba
olemas.

G. Ollik: Reform on ilus, kuid re-
volutsioon on veel ilusam. Kui see aga
jarsult ja liiga sagedasti siinnib, siis
toob see raskusi. Sellepiarast on ka
meil kahjulik hdvitada vana hoone, mis
pole oOieti valmiski. Koige meeldivam
on hra Lang’i kava. Uldiselt lepitab
koiki keskkoolile iihe aasta juurdelisa-
mine. See aga oleneb majanduslikust
seisukorrast. Hra Lang’i juurdeehitus
korgema algkooli kujul ei too erilisi
uuendusi.

Eksamite kiisimuses ei saa teha et-
teheiteid koolingunikkudele. Enne kui
kiisimus joudis nende otsustamisele,
kogus ministeerium koolivalitsuste kau-
du andmeid koolidelt. Hra Raudkepp
esitas koguni eriarvamuse. Kui kooli-
nounikud millegi muuga dir. Raud-
kepp’i pole pahandanud, siis ehk annab
ta kui tosine kristlane selle mneile an-
deks.

A. Kurvits: Kuulun nende hulka,
kes tahavad keskkooli haridust levitada
voimalikult laiemate rahvakihtide hul-
ka. Olen isiklikult elus teinud iile 250
eksami ega karda neid, kuid eksamid
senisel kujul on ebapedagoogilised.

J. Simtman: Niib, et hra Lang’i
kavas rohkem kui referentide omades
nahakse keskkooli hiadade kahandami-
seks valjapadsu kutsehariduse korral-
damises. Kas aga kutsekooli huvid
leiaksid kiillaldast kaitset sddrastes tin-
gimustes? Kui I ja II klassi kursused
korgemas algkoolis ja keskkoolis samad
oleksid, ja alles III korgema algkooli
klass tuleks korraldada kutselaadiliselt,
siis ei usu ma, et selles viimases klas-
sis saaks anda opilastele kuigi iimmar-
guse hariduse, liiategi veel kutselaadi-
lise, mis vdoimaldaks asuda tegeliku t66
juurde. Kui keskkooli osast sunnitakse
norgemaid oOpilasi minema korgemasse
algkooli, siis diskrediteerib see kutse-
koole.

J. Sitt: Dir. Kann tdhendas, et

tema kava teostamine 5. ja 6. 6ppeaasta
keskkooli juurde toomise suhtes on voi-
malik, kuna maal algkoolid suuremalt
jaolt 4-klassilised. See pole aga enam
nii. Kuueaastane algkool on teostumas
ega ole mingit motet seda lohkuda. Tei-
seks tundub hra Kann’u kava dige aris-
tokraatne. Ta lahtub puht linna seisu-
kohalt, jattes arvestamata maa. Kuid
pole soovitav lapsi liiga vara linna tuua.
Dir. Kann’u kava hiddaohtlikum punkt
on maksuline keskkool alates 5. Oppe-
aastast. See ei ole lubatav rahva suure
hulga majanduslikust seisukohast, sest
vaesem kiht oleks keskkoolist eemale
torjutud.

H. Roos: Olen tiiiirinud tiitarlaste
hariduses sellele, et naised valiksid loo-
muliku elukutse. Kasvatuslikkude Kkii-
simustega tuleks aga tutvustada ka
poeglapsi.

Ei saa leppida hra Ravdkepi soovi-
avaldustega eksamite kohta. Koolinou-
nikud on meie nouandjad, n. 6. ,,peda-
googiline siidametunnistus*. Kui nemad
on asunud eksamite suhtes eitavale sei-
sukohale, siis tuleb seda ka arvestada.
Muidugi on terve meie Opetustoo iiks
alaline eksam; kui leppida sellega, et
ainult aasta 1opul tuleb kord eksaminee-
rimine, siis muutub meie 166 kergeks.

F. V. Mikkelsaar: Meie keskkooli
seaduse jargi on keskkool 2-astmeline,
mille juures esimesed klassid oma ka-
vade kohaselt peavad andma teatud
iimmarguse hariduse.

Mis puutub hariduse iileprodukt-
siooni, siis on see nonsens ja jaib sel-
leks. Haridust ei saa iile produtseerida.
Ameerikas iiks haridusbiiroo tegi kok-
kuvotte osariikide haridusliku tasapin-
na kohta ja leidis, et mida korgem on
rahva hariduslik tasapind, seda suurem
on produktsiooni kasv vastavas osarii-
gis. Ja nimelt nii, et kui hariduslik
tasapind touseb aritmeetilises progres-
sioonis, siis produktsioon kasvab geo-
meetrilises. Kool ei loo eesdigusi.
Ameerikas algab insener mustatooli-
sena.

J. Lang: Meil on praegu seisukord,
kus ei saa kasutada haridust, ja see on
ka nonsens. Kui votta hra Mikkelsaar’e
poolt jutustatud haridusbiiroo t66 tule-
musi ja neid uskuda, siis poleks meil
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vaja ministeeriume, vaid iiks haridus-
biiroo teeks juba meid ondsaks.

Referentide 15ppsdonad.

N. Kann: Eesti keskkool peab saa-
ma 6-aastaseks. Voitlen juba 10 aas-
tat selle motte eest. Dir. G. Ollik’u po-
himotteline poolehoid minu kavale on
juba suur voit. Kuueaastane keskkool
saab aga rahuldada téiesti siis ainult,
kui jaab algkooli voorkeel. Ei taha
Iohkuda {iihtluskooli, vaid soovin seda
ainult timber korraldada. Seda voimal-
dab praegune seadus. Kaheaastane va-
heliili ei rahulda. Kilasside kombinat-
sioon 2 + 4 on halvem kui 3 + 3.

Hariduse iileproduktsioon ei ole
nonsens. Toota haritlasi on palju. Meid
ei saa vorrelda Ameerikaga. Sealgi on
palju valgeid orje. Kus on meil t606-
andjad, kes annavad t66d iilikooli 15pe-
tajaile, kui neil on otsekohe fiiiisilise
too tegijaid valida.

Kutsehariduse korraldamise Kkiisi-
mus on raskemaid kiisimusi. Kui ava-
da palju iihelaadilisi kutsekoole, tekib
sama nahtus, mis praegu keskkoolidega.
Hra Mikkelsaar’e teene on, et Eestis
on palju kutselaadilisi keskkoole. Neid
saab aga kergesti muuta kutsekooli-
deks. Muidugi peab ka kutsekoolide 16-
petajail olema voimalus korgemas koo-
lis edasioppimiseks. Keskkoolide arvu
tuleb piirata. Algkoolidest peaksid mi-
nema edasi keskkoolidesse ainult ande-
kad ja paremini majanduslikult kind-
lustatud. Maksulisse keskkooli astuvad
muidugi ka need, kelle majanduslik sei-
sukord seda vdimaldab.

N. Nurmiste: Labirddkimistel leiti,
et ei saa lahutada elule ettevalmistust
iilikoolile ettevalmistusest. Igal pool
peab arendama mdétlemisvoimet, ,,0pe-
tatagu missuguse materjaliga tahes®.
Uhinen selle ndudega, kuid leian siiski,
et, lihele on iiks, teisele teine materjal
kohasem. Muidugi ei ole iilikooli astu-
miseks valmistunud isik kélbmatu elu-
le, aga selleks poleks temal olnud vaja
votta ldbi nii palju materjali. Paari
aasta vorra lilhem keskkool ei tahen-
daks mitte iiksi majanduselist kokku-
hoidu, vaid ka terviselist, kui mdoelda,
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millistes rasketes ainelistes oludes pal-
jud edasi riihivad.

Hariduse kasude arvestamigel tuleks
arvestada ka hariduse kahjusid.. Mul-
le ei oleks iillatuseks, kui leitakse, et
hariduse levitamine praegusel kujul
mangib suurt osa ka meie rahva juur-
dekasvu tagasiminekus.

Hra Lang esitas kolme referendi et-
tepanekuile lisaks oma kui vahepealse.
Aga lubatagu meil koigil arvata, et
meie omad on koige paremad, ja kuna
siin on raske jouda selgusele, tuleks
koik skeemid vaid materjaliks jatta.

Ei ole midagi selle vastu, kui alg-
kool jadb puutumata. Mina tegin oma
ettepaneku 6. oppeaasta suhtes kartu-
ses, et hra Kann’u ettepanekuga alg-
kool muidu kaks klassi kaotab.

Minu skeemi ja teiste omade vahel
on oluline vahe: igal pool nimetatakse
kaht keskkooli astet, mina aga rohutan
kahesuguseid keskkoole.

S. Pruuden: Hra Veiderman heitis
mulle ette iiksikasjusse kaldumist sel-
lega, et loendasin iiksikuid aineid, mis
tuleksid votta keskkooli oppekavasse.
Pidin oma ettekandes neid aineid lige-
malt nimetama, sest muidu oleks voi-
dud minust teisiti aru saada.

Hra Mikkelsaar peatus minu viljen-
dusel ,,meie keskkooli suurim pahe on
tema segaverelisus“. Ei olevat oige
minu arvamine, et keskkooli kutselaa-
dilised harud ei valmista kiillaldaselt
ette iilikoolile. Tunnen ligemalt tiitar-
laste majapidamisharu ja selle kohta
olen kindlal aravmusel, et see ei val-
mista iilikooli jaoks kiillaldaselt. Tsi-
teerisin seejuures prof. Pollu arvamust,
kes kui iilikooli dppejoud peaks olema
kompetentne otsustama eriharude ette-
valmistamise voimet iilikooli seisuko-
halt.

Iseseisvate korgemate naiskutsekoo-
lide kaotamise suhtes olen iihel arvamu-
sel pr. E. Peterson’iga ja mieksin mee-
leldi, et iilikooli juures avataks kodu-
majandusteaduskond. Esialgu tuleb
leppida iseseisva kdrgema naiskutse-
kooliga, nagu see olemas Kehtnas. Aja
ja energia kokkuhoiu nimel ndudsin
kodumajandusharu ja korgema kutse-
kooli kavade kooskélastamist.

L. Raudkepp: Kuna mina sain hr,



G. Ollik’ust nii aru, et pedagoogika-
noukogudele jaetakse eksamite korral-
damise vo6imalus, siis rahuldas see
mind. Kuigi minu vool eksamite kiisi-
muses praegu iiksi jéddnud, ei tdhenda
see, et vOib olla 10-ne a. parast seisu-
kohad teistel samad pole.

J. Lang: Igasugune fanatism on
kahjulik, ja fanatism viib meid ka ha-
riduse alal rappa. Minu kava voimal-
dab korraldada esimese astme keskkooli
ka vahemates alevites. Sealt lihevad
lopetajad keskkoolidesse. Vaheliili saa-
vutisi ei nde enne, kui ta teostatud. Ar-
vatakse, et tédienduskool aitab. Téiien-
duskool on aga maksuta ja keskkooli
algaste maksuline. Opilased piitiavad
astuda maksulisse keskkooli, arvates et
maksuline kool pakub rohkem.

Keskkoolile kuuenda klassi juurde
lisamine ei suurendaks kulusid, kuna
nihakse ette keskkooli iilema astme
klasside arvu koondamine, Kindel on, et
asi ei nihku iseendast, ei paranda seda
ka kavade iihtlustamine ja teostamine.
Selleparast on resolutsiooni vastuvot-
mine tarvilik.

(Tehakse 5 min. vaheaeg).

Voorkeelte kiisimus.
Referaadid.

Esimesena prof. H. Mutschmann
refereerib ,Inglise keele Opetamisest
koolides*. Koneleja votab oma ette-
kande kokku jargmistesse teesidesse:

1. Inglise keele opetamise siht tuleb
tédpsalt defineerida, ja nimelt jargmises
mottes:

a) kultuurilised iilesanded — vaa-
teringi laiendamine kui vooraste rah-
vaste elu ja ajaloo siimpaatse kujutuse
jareldus; soovi &dratamine laiendada
oma silmaringi reiside kaudu vooOras-
tesse maadesse; oma keele loomuse
tundmadppimine vordluse kaudu.

b) praktilised iilesanded — opilane
peab oskama lugeda lihtsaid tekste
(proosa ja vérsid), neist aru saama ja
oma emakeeles jutustama; kiisimusi
esitada igapédevasest elust ja anda nei-
le vastuseid; wvabalt kirjutada vooras
keeles lihtsaid lauseid lihtsate asjade
ijle. '3

2. Peab muretsema antoloogia ja
jutustamise raamatu; neid raamatuid
tuleb tarvitada igas koolis. Esimest
peab valitsema ,retseptiivselt’* (pas-
siiv), viimast ,,produktiivselt* (aktiiv).

3. Tuleb teha suuremaid pingutusi,
et ohutada Opilasi sonaraamatu ostmi-
sele ja tarvitamisele.

Jargmisena 6p. E. Jaanvirk refe-
reerib ,V0o0rkeelte kiisimusest“ avalda-
des jargmisi motteid:

1. Voorkeelte kiisimus on asetatud
meil vooriti. Ei tule kiisida: ,kas ing-
lise voi saksa keel“. Me peame tundma
tahtsamaid ladne-euroopa kultuurkeeli
(inglise, saksa ja prantsuse).

Keel ei ole mitte ainult vahend kul-
tuuri moistmisel. Keel ja temas vil-
jendatud kultuur ei ole iiksnes iildinim-
lik, vaid iihtlasi ka rahvuslik.

Omandades teatud voorkeele, voi-
maldame seega meie teaduse mojuta-
mist vastava rahvuse poolt. Seepirast
ei ole soovitav, et meie intelligents
seoks ennast ainult iihe lddne-euroopa
keele tundmisega: see mojuks iihekiilg-
selt meie vaimu arengule.

Germaani ja anglo-saksi kultuurid
on teatavasti suguluses. Vastukaaluks
nende mojutusele oleks soovitav tutvu-
da ka romaani kultuurilise ilmaga
prantsuse keele ja kirjanduse kaudu.

2. Meie keskkoolis voivad olla esi-
kohal mitmesugused voorkeeled.

Ei ole moeldav, et iga iiksik harit-
lane suudaks siiveneda koigi kolme kee-
le ja kultuuri valdkonda. On kiillalt
sellest, kui iga iiksik Opib iihe neist
pohjalikult tundma. Kuid meie harit-
laskond oma terves koosseisus peab
olema puutunud kokku lddne-euroopa
kultuuriga laiemas ulatuses.

Seeparast peame korraldama voor-
keele Oopetuse nii, et meil leiduks kesk-
koole nii inglise, saksa kui ka prant-
suse keelega esikohal.

Keskkool peab arvestama esimese
voorkeele valikul oma erilaadi, niiteks
voiks olla kommertsgiimnaasiumis esi-
kohal inglise keel, prantsuse liitseumis
prantsuse keel jne. Kahe haruga kesk-
koolis voiks olla iihes harus iiks keel,
teises teine esikohal. Ka muidki pohi-
motteid voiks arvestada voorkeelte va-
likul.
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Mitmekesisus keskkoolis drgu eksi-
tagu meid. Uhest Kkoolitiiiibist teise
srandavaid* opilasi on meil vahe. Iga-
tahes me ei tohiks reformeerida selle
elemendi péarast oma keskkooli.

3. Algkoolis peab olema iiks ja
iithine voorkeel.

Eelistades keskkooli mitme esimese
voorkeelega, ei ole sarnane olukord
moeldav algkoolis. Kuna iihest kesk-
koolist teise iileminejaid on viike murd-
osa oOpilaste iildarvust, om algkoolist
iileminek koigile keskkooli astujaile pa-
ratamatu.

Et algkooli lopetajaile voimaldada
sissepads igasse keskkooli tiiiipi, alg-
kool peab saatma vilja 1opetajaid iiht-
lase ettevalmistusega.

4. Algkool peab dpetama seda voor-
keelt, mis domineerib keskkoolis esi-
mese voorkeelena.

Vastandina teistele ainetele - jadb
voorkeelte kiisimuses keskkooli seisu-
koht algkoolile méadravaks.

Et algkoolis opitud keel leiaks ka
keskkoolis kasutamist, peaks Opetata-
ma seal seda keelt vihemalt teise voor-
keelena.

Mond uut voorkeelt algkoolis voib
hakata opetama alles siis, kui koik tar-
vilised eeltood tehtud selleks. Esimeses
joones peab leiduma vastava etteval-
mistusega oOpetajaid.

5. Meie keskkool peab voimaldama
ithe voorkeele korraliku dradppimise.

Meie keskkooli-Opetajate voorkeelte
tundmine on olnud seni puudulik. Ena-
mik keskkooli Idopetajaist ei suuda
omandada pohjalikult mitut voorkeelt.

Kuid meie ei tohi loobuda néudest,
et iga meie haritlane omandaks viahe-
malt iihe voorkeele korralikult. See-
péarast tuleb tommata koolis selged pii-
rid esimese ja teise voorkeele vahele.
Esimeses voorkeeles peab viidama 6pi-
lane kultuurvédirtuste tundmisele ja an-
tama iihtlasi teatav oskus keelt aktiiv-
selt tarvitada. Teises voorkeeles an-
tagu passiivne keelemdistmine.

Esimese voorkeele tundmise nivoo
tostmiseks tuleb kaaluda monesuguseid
voimalusi, nagu

a) tundide arvu tostmine

40-ni),

(kuni

b) mone teadusliku aine opetamine
esimeses voorkeeles,

d) klassi poolitamine esimese voor-
keele tundidel (viahemalt kahel |
esimesel aastal),

e) voorkeeleGpetaja kutsele vasta- |
vama ettevalmistuse andmine
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Ettekande 1opul koneleja esitab
jargmised resolutsioonid :

1. Meie keskkoolis voivad olla esi-
kohal mitmesugused voorkeeled (ing-
lise, saksa ja prantsuse).

2. Voorkeelte opetamise kiisimus
tuleb lahendada kahes jargus. Esiteks
korraldatagu kiisimus keskkoolis, hil-
jem lahendatagu see algkoolis.

3. Esimese voorkeele tundmist tu-
leb tosta tunduvalt.

Libirddikimised.

J. Lang: Pooldan hr. Jaanvirgi
motteid keelte vabaduse suhtes. Siin
tekivad aga vastolud keelte kiisimusega
algkoolis. Kui jitta keskkoolile keelte
valiku voimalus, siis ei saa algkoolilt
nouda keele opetamist. Muidu diktee-
riks algkool keskkoolile I voorkeele, s.
o. keele, mida algkoolis opetatakse. Koi-
ge radikaalsem oleks algkoolist voor-
keel vilja jatta. Keskkooli I kl. 6pilase
vanus langeb niiiid juba alla 14 a., ja-
relikult jatkub opilastel aega keele op-
pimiseks. Keskkoolis ei tohiks olla iile
2-he voorkeele sundusliku ja 1 — va-
batahtliku ainena. Keskkooli esimesel
astmel drgu olgu iile iihe voorkeele. Siis
saame anda rohkem tunde. 40-tunni
noudmine on liialdatud. Austrias on
I1k. 26 t., II k. 17 t. Meie voiksime anda
I k. 30 t, II k. 15 tundi.

J. Schwalbe: Seisame praegu kul-
tuurpolitilisel  teelahkmel. Iseseisev
Eesti ei v0i minna tagasi, vaid edasi:
saada wvaidrilisiks ilmakodanikeks (ol-
les iihtlasi eestlased). Praegusele kul-
tuurilisele iihiskonnale on koige iihise-
maks libikdimise keeleks inglise keel.
Kuna keskkool peab rahuldama meie
haritlaskonna kultuurilisi noudeid, siis
peab inglise keelel olema silmapaistev
koht eesti keskkooli kavas. Kuigi voib
olla teatavaid praktilisi raskusi selle
teostamisel, peab meie hariduspolitika




olema juhitud tuleviku nduete suunas.
Tuleb astuda koéige energilisemaid sam-
me, et inglise keel voiks saada esime-
sele kohale meie keskkoolis. Ei saa
olla pari ultra-individualistliku vaate-
punktiga jatta esimese voorkeele kiisi-
mus pikemaks ajaks ebamiirasesse sei-
sukorda.

A. Oras: Tuleks votta kindlam sei-
sukoht iildise kultuurilise orientatsiooni
suhtes. Kuigi inglise, saksa ja prant-
suse keel on koik tarvilikud, tuleb
jouda selgusele, mil méadral. Seni on
rohkel miairal tutvutud vene ja saksa
kultuuriga. Eriti saksa kultuuri tund-
jaid jadb meile ka siis kiillalt, kui saksa
keelt koolides opetatakse vidhem kui
seni, sest praktiliselt saab seda rohkem
oppida kui muid. Seda rohkem on tar-
vis rohutada inglise ja prantsuse kul-
tuure, eriti kuna inglise keel on praegu
maailmakeel, mida isegi koige saksa-
sobralikum Skandinaavia maist
Rootsi — on hakanud harrastama era-
kordsel méaral.

Teen kindla ettepaneku votta vastu
resolutsioon inglise keele kasuks, kuigi
reservatsiooniga, et monedes (mitte
viaga paljudes) koolides domineeriks
moni muu keel. Ka prantsuse keelega
peaks tutvustama rohkem Kkui seni.

L. Raudkepp: Kiisimusel on politi-
line ja pedagoogiline kiilg. Riigikogus
piiiiti teha selgeks, et lahemais mandri-
riitkides olevat inglise keel juba esime-
sel kohal. Suhtun sellistele viidetele
skeptiliselt. Anglosaksi maad on meile
kaugel ja need rahvad meile voorad ka
oma vaimu poolest. Niiteks on Amee-
rika ja meie vaimu vahel suur vahe.
Sadrast tooarmastust, kui seal, pole
meil olemas. Ameerikas lihevad mil-
jardaride tiitred lihtsale toole. Meil po-
latakse lihtsat tood.

Praegune kongress peaks ikkagi ta-
hele panema teatud kontinuiteeti. Voor-
keelte opetajad omal kongressil 114 a.
eest votsid vastu moned resolutsioonid.
Need ei tohiks jaada tédiesti korvale.
Niiteks, rohutati siis vidga geneetilist
jarjestust, nii et pedagoogiliselt oleks
parem alata algkoolis saksa keelega ja
keskkooli vanemais klasses oppida ing-
lise keelt rohkem, nii et selles saavuta-
takse suurem oskus.

F. V. Mikkelsaar: Pean avaldama
tdnu hra Raudkepile, et ta iitles seda,
mis mina enne iitlemata jitsin, s. o. et
juhtis meie tdhelepanu Ameerika t66-
armastusele. Just selle iseloomujoone
peaksime  anglosaksidelt tingimata
omandama. Keelte kiisimuses viljen-
dasin oma seisukoha juba aastate eest.
Niitid on poolehoidjaid rohkem ja nen-
de hulgas ka tegelikke keeleteadlasi.
Keelte valikul peame otsustama vair-
tuste jargi, mida keeled meile voimal-
davad. On kindel, et seda, mida meile
voimaldab saksa keel, vdimaldab ka
inglise keel, kuna iimberpoordut ei saa
vdita. On kindel, et mida ldhemale
asume inglise keelele, seda rohkem
jouame toohindamisele ja -armastusele,
nagu anglosakside juures nieme.

Seisukohad on tarvilikud. Opetajas-
kond tuleb valmistada ette ja selleks
tuleb viljendada kindel siht. Kui tu-
leks valida saksa ja prantsuse keele va-
hel, valiksin ennemini prantsuse keele,
sellepérast, et inglise ja prantsuse keel
tarvitavad rahvusvahelist kultuursd-
nastikku. Sakslased aga télgivad koik
oma keelde ja nende eeskujul on ka
meil hakatud viimasel ajal koéiki oskus-
sonu eesti keelde tolkima. Viikerah-
vale pole see soovitav. Meie noored ei
tohiks jédda nii vohikuks, et nad iildse
ei tunne rahvusvahelist kultuursénas-
tikku.

Chr. Briiller: Keeltekiisimuse vaie-
lustes tundub teooria vaielus -eluga.
Inglise keelt on kiill tiie kaaluga soo-
vitatud, kuid hra haridusminister sele-
tas hiljuti, et ainult kaks kooli on vali-
nud esimeseks voorkeeleks inglise kee-
le. Praegu maadleb politika pedagoo-
gikaga ja tahetakse, et pedagoogika
taganeks. Tuleb kiisida, mis keelt meie
suudame Oppida ja sellelt seisukohalt
otsustada. Inglise keele oskust on meil
nii vidhe, et ei saa pidada keelega min-
git praktilist kontakti. — T6epoolest,
inglise keele pooldajate arv kasvab ja
Eesti koolil tuleb n#htavasti inglise
haigus 1dbi teha. Sellest saame mui-
dugi terveks, aga see nduab pdodemist.

Pr. G. Mathiesen: Esimeseks voor-
keeleks pooldan inglise keelt, kuid selle
maksmapanemine siindigu evolutsiooni-
lisel teel. Hra Jaanvirgi ndue esimese
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voorkeele tundide arvu tostmise asjus
pole kuidagi oigustatud, sest sellega
teeksime oma keskkooli voorkeele or-
jaks. Samuti tuleb eitada mone aine
opetamist voorkeeles, kuna oleme suut-
nud suure vaevaga selgitada rahvale
emakeele tdhtsuse. See aga oleks ot-
sene tehtud t66 lohkumine. Ettepanek
— hakata Opetama teist voorkeelt kesk-
kooli kolmandast klassist — pole vastu-
voetav. Sellega ei joua saavutada kiil-
laldasi tagajargi lithikese aja tottu. Et
sellest mocda padseda, tuleb iiht voor-
keelt opetada juba algkoolis.

N. Nurmiste: Voodrkeelte kiisimust
ei maksa teha liiga suureks. Meil ei
ole tulevikus karta, et moni voorkeel
voiks meid mojutada, nagu vanasti
saksa vo0i vene keel.
niitid juba kaitstud iseseisvusega ja ise-
teadvusega. Ukski kultuurrahvas ei
tunne hulgaliselt voorkeelt. Algkooli-
des seda ei opetata ja keskkooliski pole
tulemused kuigi suured. Rootsi giim-
naasiumi opilased ei saanud minust
aru, kui kiisisin saksa keeles, kus on
hiarra rektor; Taani poolsaarel Saksa
piiri 1dheduses ei saadud minust samuti
aru. On liialdus, kui 6eldakse, et ema-
keelse kirjanduse puudus sunnib meid
oskama vooraid keeli. Meil on kiillal-
daselt oma ja tolkekirjandust ilmunud.
Uue seisukohaga tuli vélja hra Briiller,
nimetades inglise keele sissetoomist
inglise haiguseks. Ka siis, kui nii ma-
dalalt hinnata uue keele tahtsust, oleks
tal ometigi vaidrtus, sest sel teel saab
lahti vene ja saksa tovest.

A. Schulzenberg: Pooldan inglise
keelt ja leian, et selle maksmapanekuks
pole mingisuguseid raskusi. Algkoolist
tuleb voorkeel vilja jatta.

H. Karu: Raagiti inglise keele vastu
ja saksa keele poolt, sest see olevat po-
litika. Kuid meie teame, et laialised
hulgad on huvitatud vene keelest. Siit
suunda edasi rajades satuksime veel
suuremasse politikasse.

E. Oissar: Pooldan inglise keelt I
voorkeelena ja leian, et ka opetajate
puudus pole takistuseks selle teostami-
sel. Inglise keel tooks meile ldhemale
anglosaksi kultuuri, millest ammutak-
sime vitaliteeti ja tooarmastust.

G. Ollik: Siimpatiseerin anglosaksi
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Selle eest oleme

kultuurile. Kui see tooks meile inglas-
tele omase pilihapdevarahu, oleks see
meile suureks kasuks. Mulle meeldib
isegi julgus, millega anglosaksid veel
niitid korraldavad ahviprotsesse. Kuid
kahepidevase kongressi too jalgimise
jooksul kuulen, et meil siin tsiteeri-
takse peaasjalikult ainult saksa auto-
reid. Iseseisvuse ajal jalgime koik aeg
Saksamaad ja Austriat. Muidu olek-
sime olnud lahutatud Euroopast. Ing-
lise keel asugu eesti koolidesse evolut-
siooni teel. Seni on temale kodige roh-
kem kahju teinud tema maksmapaneku
kord. ;

Referentide 15ppsdonad.

Prof. H. Mutschmann: Praegusel
silmapilgul leidub vaevalt tarvilisel
madral ettevalmistatud inglise keele
opetajaid, selleparast tuleb inglise kee-
le keskkooli votmine ja esimesele ko-
hale asetamine korraldada pikkamisi
ja kogu koolipolitika madrata kindlaks
pikema aja peale.

E. Jaanvirk: Vaielused keerlesid
peaasjalikult kiisimuse timber, mis keel
peaks olema meie keskkoolis esimeseks
voorkeeleks. Hra Lang’i ettepanekule
— teise voorkeele III kl. sissevotmise
kohta — tuleb vastu vaielda. Ka teine
voorkeel tuleb votta juba keskkooli 1
klassi. Keelte timberkorraldamine, kui
see peaks siindima, tulgu evolutsiooni
teel. Uldse aga tuleks otsustada, et esi-
mese voorkeelena voib opetada mitut
keelt. [

Kongressi Il piev 5. aprillil.
Neljas istung.

Keskkooli-Opetajate organiseeri-
miskiisimus.

Referaadid.

Esimesena refereerib dir. H. Karu.
Koneleja konstateerib, et Eesti kesk-
kool on juba 10-aastane. Paari aasta
parast voime piithitseda eesti emakeelse
keskkooli 25-aastast kestvust. See on
rahva ja opetajaskonna hulkade t66
saavutis. Kuigi seni suured hulgad
toost on votnud osa, on see seni ainult
,suurest laastust 166dud*. On veel teha




palju iiksikasju, mis jdab opetajaskon-
na iilesandeks, keskkoolides keskkooli-
opetaja iilesandeks. Seni on tootanud
keskkooli-opetaja klassis, andnud joude
ministeeriumile, iilikoolile, isegi algkoo-
lile. Otse imestuma peab, kuhu kesk-
kooli-Gpetajail koéik on tulnud joude
anda. Téhtsamaid kiisimusi, mis veel
lahendamata, on keskkooli-petajate
organiseerimiskiisimus. Praegune olu-
kord ei ole loomulik. Paljud on jai-
nud iildse passiivseiks organiseerimis-
kiisimuses. Kiimne iseseisvuseaasta
Jjooksul on see esimene keskkooli-6pe-
tajate kongress. Senine olukord tun-
dus ebaloomulik ja puudulik juba
1927. aastal. Siis tekkis Tartu kesk-
kooli-opetajate hulgas mote, et kesk-
kooli-juhatajad ja -Opetajad peaksid
astuma omavahel Ilihemasse kon-
takti. Leiti, et tuleb piiiida iseseisvu-
sele. Tekkis mote organiseerida peale
keskkoolide juhatajate ka keskkoolide
opetajate kogu. Sel ajal ei arvatud or-
ganiseerida iseseisvat organisatsiooni.
Radgiti kiill sellest, kuid loodeti rahul-
davaid tagajérgi opetajate iildorgani-
satsioonide juures keskkooli-Gpetajate
autonoomsetest sektsioonidest. Sektsi-
ooni moodustamine ei ldinud aga Tar-
tus _kuigi libedasti. Eeskatt tekitas
raskusi kassa kiisimus, mida ei tahe-
tud sektsioonile anda. Hiljem saadi
kiill sellest iile. Vaielused iseseisva or-
ganisatsiooni loomise asjus toid esile
siilidistusi korraldajate vastu. Leiti, et
iseseisva organisatsiooni loomisega ope-
tajaskond ndrgeneb, killuneb. Muidugi
ei saaks sel juhul olla juttu &petajas-
konna iildorganisatsioonist, kuid kesk-
kooli-opetajate joudu see ei killusta. Ei
norgenda ka Opetajaskonda. Oeldakse,
et tulevad héorumised, kuid need teki-
vad igal pool, kus tegevust. Seni pole
neid olnud, kuna keskkooli-6petajad
olid loiumad. Vastolud voivad tulla ka
praeguses organisatsioonis — Eesti
Opetajate Liidus. Vastuviited pole
seega eriliselt kaaluvad. Kindel on aga,
et keskkooli-dpetajad voidavad erilise
organisatsiooniga. Eriti majanduslik-
kude huvide kaitsmisel pole seni iild-
organisatsioonid suutnud rahuldada
keskkooli-opetajaid.

Sellepédrast on tarvilik, et keskkoo-

li-opetajad kohtadel asutaksid organi-
satsioonid, need moodustaksid iileriigi-
lise keskkoha, milline iihes algkooli-
opetajate organisatsioonidega .moodus-
taks iildise Opetajate Liidu pariteetli-
kul alusel. Sel puhul oleks keskkooli-
opetajail kindel tugi.

Senisel Opetajate Liidul on olnud
just majanduslikkudes kiisimustes vihe
kaalu, eriti Riigikogus. Kui Keskkooli-
juhatajate Uhing esitas oma noudmised
palgaseaduse kohta, voeti need hiljem
omaks ka Opetajate Liidu poolt.

Kompaktne organisatsioon sunnib
ka keskkooli-opetajaid organisatsioonis
intensiivsemale tegevusele. Omaette:
organisatsioon peab pohjendama oma
olemasolu tooga.

Esitan kongressile vastuvotmiseks
jargmise resolutsiooni:

Keskkooli ja keskkooli-dpetajate
eneste huvides on vajalik keskkooli-ope-
tajate ldhem organiseerimine kui seni.

Koige soovitavam on, et keskkooli-
opetajad moodustavad eriorganisatsioo-
nid iileriigilise keskkohaga, mis kujun-
daks Opetajate Liidu pariteetsel alusel
alg- ja kutsekoolide opetajate keskkor-
raldusega.

Kui mitmesugustel pohjustel ei ole
loota niisugust iimberkorraldust ligemal
ajal, tuleb moodustada — kus see voi-
malik — keskkooli-opetajate iihingud,
kus see voimatu, seal autonoomsed kesk-
kooli-opetajate sektsioonid olevate orga-
nisatsioonide piirides, mis kokku looksid
keskkorralduse nagu iilemal nimetatud.

Jargmisena kisitleb sama teemat
op. F. Klement, avaldades jargmisi mot-
teid:

1. Keskkooli-opetajate erihuvide ja
-sihtide taotlemiseks ning keskkoolikii-
simuste pohjalikumaks ning asjatund-
likumaks kaalumiseks on tarviline teos-
tada keskkooli-Opetajate lihem organi-
seerimine.

2. Keskkooli-opetajate organiseeri-
mine oleks teostatav kas tdiesti iseseis-
vate iihingute loomise (iihes iseseisva
keskliiduga) voi autonoomsete sektsioo-
nide ellukutsumise teel olemasolevate
opetajate iithingute juures — praeguse
EOL raamides, vastavate muudatuste-
ga kohapealsete ithingute kui ka EOL
pohikirjas.
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3. Iseseisvate ithingute ja keskliidu
asutamine tooks kaasa senise iithise ope-
tajaskonna organisatsiooni killustuse,
norgendaks opetajaskonna méjuvoimu
ithiste huvide ja sihtide taotlemisel ja
kutsuks esile teatavaid hodorumisi ja
vastolusid, nagu seda néitab opetajate
organisatsioonide arenemiskiik véilis-
mail, kus eriorganisatsioonid olemas.

4. Paljudest uutest iseseisvatest
ithingutest maal, alevites ja vihemates
linnades ei saaks liikmete arvu vihe-
suse tottu elujoulisi orgamisatsioone.

5. Keskkooli-dpetajate erihuve ja
keskkoolikiisimusi ei saaks lahendada
paremini iseseisvate iihingute asutami-
sega. Oleks aluseta loota niit. eri tasu-
voi teenistusseadust keskkooli-dpeta-
jaile.

6. On ekslikud viited keskkooli-
opetajate huvide ignoreerimisest ja alg-
kooli-opetajate iilivoimust EOL-s. Ar-
vestades meie Gpetajaskonna arenemis-
kéiiku ja meie olusid, peab viitma, et
meil puuduvad kaaluvad asjaolud ise-
seisvate iihingute asutamiseks ja senise
iildorganisatsiooni killustamiseks.

7. Opetajaskonna iihised organisat-
sioonid on suutnud vdidelda parimini
kétte soovitavaid resultaate kutsehu-
vide kui ka haridus- ja koolipolitiliste
sihtide taotlemisel, magu niitab seda
moningate vilismaade eeskuju kui ka
meie oma Opetajaskonna organisatsioo-
ni areng.

8. Opetajaskonnal on olnud ja on
edaspidi iihiseid sihte ja piiiideid kutse-
huvide kindlustamisel kui ka hariduspo-
litiliste sihtjoonte rajamisel. Opetajas-
konna iildhuvides kui ka keskkooli-ope-
tajate erihuvides oleks soovitav ja tar-
viline sdilitada iihine organisatsioon.

9. Opetajaskonna iihist organisat-
siooni eeldab ka meil maksev iihtlus-
kooli pohimdte, iihine tasuseadus ja
vialjatootatav iihine teenistusseadus. Ka
majanduslikust kiiljest iihine organi-
satsioon on mitmeti soodsam.

10. Opetajaskonna solidaarsuse sii-
litamiseks on soovitav teostada kesk-
kooli-Opetajate organiseerimine auto-
noomsete sektsioonide loomise teel ole-
masolevate opetajate iihingute juures
— vajaliste muudatustega pohikirjas.
Samuti tuleks muuta vastavalt ka EOL
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pohikiri, et ka vormiliselt kindlustada
keskkooli-opetajate iihediguslus ja kiil-
laldane huvide kaitse.

11. Praeguse iihise organisatsiooni
raamides — vajaliste muudatustega
EOL pdhikirjas — on teostatavad koik
keskkooli-Gpetajate erisihid ja piiiided
ning lahendatavad koik keskkoolikiisi-
mused — erikoosolekute ja -kongresside
korraldamisega, kus vastuvoetud reso-
lutsioone on vdimalik esitada vastava-
tele asutistele kogu oOpetajaskonna re-
solutsioonidena.

12. Autonoomsete sektsioonide kau-
du saavutatakse kdik samad resultaa-
did, mis iseseisvate iihingute asutami-
sega, kuid sidilitatakse opetajaskonna
solidaarsus, tema mojuvéimsam relv
ning hoitakse dra koik negatiivsed ta-
gajarjed, mis tingitud opetajaskonna
jou killustamisest.

Viimasena koneleb keskkooli-peta-
jate organiseerimise kiisimusest dir.
M. Vilbe, tuues ette jirgmisi méotteid:

Eelmised referendid on peakiisimu-
ses — Eesti Opetajate Liidu asjus —
iihel arvamusel. Liksid lahku kiisimu-
ses, kas keskkooli-opetajad seni olid
organiseeritud voi ei. Leian, et digus
on molemal. Tallinnas oleme kdik Ope-
tajate Seltsi liikmed, kuid koosolekuil
ei nde keskkooli-opetajaid kuigi palju.
Samuti puuduvad nad kursustelt. Need
ongi organiseerimatuse tunnused. Kah-
juks on mul teadmata, kas Tartus Kesk-
kooli-opetajate Uhingu eluavaldusist
voetakse elavamalt osa. Uldse on kesk-
kooli-opetajad seni olnud loiud. v

Opetajate organisatsioonidel on suu-
remad iilesanded kui teistel organisat-
sioonidel. Sellepirast peavad nad ole-
ma voimalikult tugevad. Moodunud
aja jooksul on méndagi saavutatud, ka
Riigikogus. Kui viimasel ajal oli eba-
onnestusi, siis sellepirast, et meie juba
lagunesime. Eesti Opetajate Liidu mir-
gukirja korval esitati teisi mérgukirju.
Palgaseaduse harutamise ajal liikusid
jutud keskkooli-opetajate lahkul6omi-
sest iildorganisatsioonist. Nende jut-
tude niidid viisid Toompeale. Selgus,
et moned erakonnad olid sellest huvita-
tud. Niéiteks direktorite ithing praegu,
millisesse mina ise ka kiill kuulun, ei
sea oma lilesandeks sugugi ainult direk-




torite huvide kaitsmist. Ja nii vdib tu-
levikus jéllegi iildise kiisimuse kohta
mitmelt poolt erinjudmistega mirgu-
kirju tulla.

Muidugi tuleb meil ka edaspidi tulla
kongressidele ilma algkooli-dpetajateta.
Kuigi eelmistel kongressidel algkooli-
opetajate poolt on tehtud liiga kesk-
kooli-opetajaile, saab sddraseid niahtusi
korvaldada, ja koostoo iihistel kongres-
sidel on ka tulevikus véimalik. E. O.
Liidu praeguses juhatuses on 17 liik-
mest rohuv enamus keskkoolide direkto-
rid ja oppejoud. Sellepirast ei saa kui-
dagi oletada, et E. O. Liidu juhatus
oleks vaenulik keskkooli-dpetajaile.

E. O. Liitu on siiiidistatud, et ta te-
gevat politikat, millega keskkooli-ope-
tajad ei suutvat leppida. V&in kinni-
tada, et E. O. Liidus pole iikski erakond
plitidnud ennast maksma panna. Seal
tootavad rahulikult korvuti niivort eri-
nevate parteide tegelased nagu sotsia-
list ja kogumees, tooerakondlane ja rah-
vaerakondlane jne. 7—S8. aasta jooksul
E. O. Liidu juhatuses olles pole ndinud
iihtki tiili politiliste vaadete lahkumi-
neku parast. Ainuke politika, mida
praegu kindla kidega aetakse, on kars-
kuspolitika.

Arvan, et praegusel kongressil ei
saa otsustada keskkooli-opetajate orga-
niseerimise kiisimust 16plikult.

Esitan vastuvotmiseks jdrgmised
resolutsioonid :

Gimnaasiumi-opetajate kongress
tunnistab,

1) et Gpetajate vaimsete, oGiguslik-
kude ja majanduslikkude huvide kaits-
miseks ja rahuldamiseks on kutseorga-
nisatsioon tingimata vajaline;

2) et nimetatud eesmirgid kutseor-
ganisatsioon voib saavutada edukalt
meil ainult siis, kui ta on vaimselt ja
arvuliselt tugev;

3) et viimase asjaolu t6ttu tuleb
hoiduda Opetajaskonna killustamisest
mitme kutseorganisatsiooni vahel ja
tervikuna siilitada opetajaskonna iild-
organisatsioon EOL;

4) tuleks valida kongressi poolt iile-
maaline giimnaasiumi-opetajate toim-
kond, kes otsib iihes EOL juhatusega

mooduse keskkoolide Opetajate erihu-
vide lahendamiseks EOL praeguse or-
ganisatsiooni juures.

Léabirddkimised.

Ernst Peterson: Mina ei poolda lah-
kuminemist. Keskkooli-opetajate kutse-
alaliseks organiseerimiseks praeguse
Liidu piirides leidub kiillalt teid ja voi-
malusi. Ténini on aga keskkooli-dpe-
taja organiseerimata. Ainult iiksikud
on seltside liikkmed. Organiseerimine
on aga héadasti tarvilik. Selle teadmise
peame siit kaasa viima.

E. Gerban: Leian, et keskkooli-ope-
tajate erilisse organisatsiooni kuulu-
mine on tarvilik eriliste, ainult neisse
puutuvate kiisimuste harutamiseks. On
aga palju enam kiisimusi, mis nouavad
iihist tootamist. Téhtis on eriti iihis-
tunne. Jagunemine koolitiiiipide jargi
toob enesega kaasa uue jagunemise.
Ainedpetajad vajavad iseseisvat toota-
mist. Raske on mi#rata, kuhu kuulu-
vad seminaride dpetajad ja need Gpeta-
jad, kellel tunnid nii alg- kui ka kesk-
koolis. Neil tuleks siis kuuluda nii
alg- kui ka keskkooli-Gpetajate organi-
satsiooni, mida aga ei saa pidada nor-
maalseks. Toetan sellepirast hra Vilbe’
ettepanekut kiisimust kaaluda péohjali-
kumalt ses sihis, et vdimaldada auto-
noomiat mitmesuguste erikoolide ope-
tajaile, ainedpetajaile ja maa-alalistele
organisatsioonidele.

H. Roos: Algusest peale organisee-
rusid opetajad iihise organisatsiooni —
Eesti Opetajate Liidu — lipu alla. Ei
olnud mingisuguseid lahkuminekuid.
Neid ei tohiks tekkida ka niiiid selles
ulatuses, et nad pohjustaksid iildise or-
ganisatsiooni lohkumise. Hra Vilbe’
ettepanekud pean koige vastuvoetava-
maiks.

J. Simtman: Tartu Opetajate Seltsis
olid keskkooli-opetajad arvuliselt iile-
kaalus. Nad oleksid voinud endid seal
téiesti maksma panna. Seda aga ei ta-
hetud. Iseseisva iihingu asutamisest
loodeti rohkem. Kahtlen, kas sellestki
kiillalt osa voetakse. Opetajate Seltsi
juures tootab Tartus ka keskkooli-Gpe-
tajate sektsioon.

J. Elango: Siin tahendati, et kiimne
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aasta jooksul pole kutsutud kokku kesk-
kooli-Gpetajate kongressi. Selle ette-
heite tagasitorjumiseks pean juhtima
tdhelepanu sellele, et tina siiski onne-
likult ldheb laiali esimene keskkooli-
opetajate kongress, kuna esimese alg-
kooli-opetajate kognressi kokkutulekust
keegi veel midagi ei tea.

Keskkooli-Opetajate eriorganisatsioo-
ni asutamine pole ainult 6petajaskonna
iildine killustamine, vaid ka keskkooli-
opetajate mojuvoimu norgendamine,
sest iliks osa keskkooli-Opetajaid jiab
kahtlemata edasi senistesse organisat-
sioonidesse, kust neid keegi ei motlegi
dra ajada.

Oeldi, senisel E. O. Liidul ei olevat
kaalu ja moju. Selle iile voib vaielda.
Seni on teised kutseorganisatsioonid ai-
nult lugupidamisega, voi isegi teatud
kadedusega radkinud opetajate organi-
satsiooni tugevusest, mida arvestatakse
ka Riigikogus. Kas arvatakse, et mitme
viahema organisatsiooniga saab aval-
dada rohkem mgju, kui iihe tugevaga?
On kindel, et iihisel ja kdigi poolt toe-
tataval organisatsioonil on koige roh-
kem kaalu ja mdoju.

L. Raudkepp: Hra Vilbe nimetas,
et teatud lahkuminekud 6petajaskonnas
on Riigikogus palkade harutamisel kah-
ju teinud. Ma eitan seda. Riigikogus
olid kokkuhoiu motiivid médduandvad.
Kui moned parteimehed soovisid Ope-
tajate Liidu ,,lohkiajamist®, siis oli sel
soovil politiline tendents. Minu isikut
paigutati omal ajal ka ,lohkiajajate*
nimekirja. See oli iilekohtune. Kui
mina paar aastat tagasi korraldasin
ankeedi keskkoolide opetajate keskel,
siis siindis see ainult sooviga elustada
glimnaasiumi-opetajate tegevust. Isik-
likult tervitan eriti ref. Klement’i
10-ndat teesi. Giimnaasiumi-opetajad
elustugu teatud piiratud autonoomsuse
alusel, jaddes opetajate iildorganisat-
siooni peresse.

A. Vaga: Kongress on oelnud, et
keskkooli-Opetajate organiseerimine on
tarvilik, ja selle teate viime kohtadele.
Varem vaadati keskkooli-opetajate kok-
kukutsujaile kui 1ohkujaile.

E. Martinson: Iga siivenemine viib
differentsumisele. Kuid tuleb arves-
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tada meil olevaid joude, et praegune

to6 ja saavutised ei saaks kahju.

A. Kark: Pean avaldama protesti
siin avaldatud viite puhul, et eelmistele
opetajate iildkongressidele on tulnud il-
muda kartusega. Samuti tuleb torjuda
tagasi hr. Vilbe’ tihendus, et eelmistel
kongressidel keskkooli-petajaile on lii-
ga tehtud. Tootati alati koos, ja kuigi
ehk moni keskkooli-Gpetajate poolt teh-
tud ettepanek juhuliselt vihemusse jii,
ei tehtud seda sihilikult. Lahkun r66-
mutundega siit, ndhes, et siiski ei puu-
du tahtmine ka edaspidiseks koostoota-
miseks.

J. Siitt: Uks referente osutas kesk-
koolide juhatajate mojule. Asja ilmus
Keskkooli-juhatajate Uhingu aastaraa-
mat, milles on iilevaade Uhingu tegevu-
sest. Ei see ega ka Uhingu péhikiri
naita midagi tegevusest, mis oleks kui-
dagi kahjulik v6i vastutéotamine Lii-
dule. Senised kongressid kisitlesid pea-
miselt iildkiisimusi ja kujunesid tege-
likult algkooli-opetajate kongressideks.
Keskkooli-opetajate eriorganisatsioonid
tahavad tekkida pohjalikuma to6 tege-
miseks oma kiisimustes. Vastolusid ja
killunemisi selles ei ole.

E. Nurm: Ei saa pooldada hra
Karu’ seisukohta, kes soovitab luua eri-
lised keskkooli-opetajate iihingud lahus
algkooli-Opetajaist. Kahtlemata killus-
tab see: iihe seltsi asemel tekib kaks.
Ei ole ka pohjust arvata, et loodavaisse
keskkooli-opetajate iihinguisse koondu-
vad koik keskkooli-opetajad. Tartus,
naiteks, on Keskkooli-opetajate Uhingu
elavast propagandast hoolimata 56
keskkooli-opetajat jadnud endise Ope-
tajate Seltsi liikmeiks edasi. Seega siis
on keskkooli-opetajad isekeskis lahku
lainud. Hra Karu ridkis, et keskkooli-
opetajate lahus organiseerimine ei siin-
nita rohkem hoorumisi, kui seni olnud.
Ometi konelevad Tartu faktid teist
keelt. Naiteks, tekitas arusaamatusi
keskkooli-opetajate esindaja valimine
haridusnoukogusse. Samuti voib tek-
kida toetuste jaotamise juures arusaa-
matusi jne. Ka hoiatavad vilismaade
(nait. Léati) halvad kogemused.

J. Sitt: (faktil. markus) Tartus ei
ole hoorumisi. Ka ei tekitanud toetuse
jagamine lahkhelisid.




J. Adamson: Senist Opetajate Liitu
ei piiiita lohkuda. Elu differentsumi-
sest tuleb meil votta osa. Kiisimus on
10 aastat suikunud, niiiid tuleb ta pan-
na liikkuma. E. O. Liit senisel kujul ei
kolba. Tuleb luua kohtadel keskkooli-
opetajate iihingud; need moodustavad
keskkorralduse, mis on iihenduses
Liiduga. Tartus ei tulnud moned kaasa
isiklikkudel pohjustel.

0. J. Kiesel: Kiisimus on selles, kuis
saavutame vihema joukulutusega pare-
maid tagajargi. Muidugi tuleb edas-
pidi korraldada erikongresse ja noupi-
damisi. Juba seni on iiksikute eriai-
nete opetajad pidanud kongresse. Prae-
guse kongressi korraldas Eesti Opeta-
jate Liit. Sellest on niha, et saab se-
nise korralduse juures tihise katuse all
tootada. - Kuis korraldada kohtadel?
Tallinnas on koik keskkooli-opetajad
Opetajate Seltsi lilkmed, vilja arvatud
iiks keskkool, mille 6petajad pole maks-
nud paar aastat liilkmemaksu. Tallinna
Opetajate Selts saab kaitsta iihiseid hu-
visid. Naiteks, saavad Tallinna opeta-
jad linnavalitsuselt lisapalka ja mitme-
suguseid soodustusi. - Keskkooli-opeta-
jate erikiisimuste lahendamiseks moo-
dustatagu sektsioon. Lahkul6émine ei
oleks keskkooli-opetajail kasulik ma-
janduslikult. Tallinnas voidaksid sel-
lega algkooli-opetajad.

J. Simtman: Tartu Opetajate Seltsi
juurde jadjad ei olnud juhitud ei isik-
likkudest ega politilistest pohjustest,
nagu siin oeldi. Ka Opetajate Seltsi
vana pohikirja juures oleks saanud koi-
ki kiisimusi kaaluda ja isegi kassa kii-
simuse lahendada. Niiiid aga otsitakse
tagant jarele lahkumineku vabanduseks
motiive.

Referentide 15ppsdonad.

H. Karu: Oeldakse, pedagoogilistes
kiisimustes ei olevat vahet kesk- ja alg-
kooli-opetajate vahel. Vahe siiski on,
Jja selle méadrab opilase vanus. Kuis on
kujunenud keskkooli-opetajate digused,
selgub sellest juba, et keskkooli-opeta-
jad on algkoolides kutseta.

Majanduslikult ei rahulda praegune
palgaseadus eriti just keskkooli-Opeta-
jaid. Kes selles siilidlane? Kas mak-

sab seda otsida. Samuti on selgusetu,
kas on giimnaasiumi-opetaja riigi- voi
omavalitsuseteenija. ~ On palju Kkiisi-
musi, mis giimnaasiumi-opetajad pea-
vad lahendama omavahel. :

Organiseerimiseks on nahtud ette
kaks voimalust: iseseisev iihing voi
autonoomne sektsioon. Uhingute tek-
kimisel ei teeks raskusi see, kui osa
opetajaid jaab endiste seltside juurde.
Seni olid paljud iildse organiseerimata.
Ka voivad ju ithe organisatsiooni ak-
tiivsed litkmed olla teises organisatsioo-
nis toetajad liikmed. = Eluline huvi aga
juhib ise meid eriiithinguisse. Joud
peab olema kasutatud koige loomuliku-
malt.

F. Klement: Oma seisukohtadele
kuulsin vahe vastuviiteid, vilja arvatud
Tartu Keskkooli-opetajate Uhingu esin-
dajate omad. TUldse lahendati téna siin
Tartu asju, mis niditab, et Tartu kesk-
kooli-opetajate peres de facto on juba
lahkhelid ja hoorumised. See avaldub
ka iiksikute sonavotiate toonis. Mina
omas ettekandes avaldasin kartusi selle
kohta ainult teoreetiliselt. Vastuvaid-
lejad toonitasid. et ei taheta 16hkuda
praegust Liitu. See on ré6omustav. Siis-
ki ei julgeks mina soovitada Tartu ees-
kuju. Hrad Karu ja Adamson tahen-
dasid, et praegune E. O. Liit siiski ei
kolba. Kuid peab kiisima, kas siis ei
teata voi ei taheta teada, mis on teh-
tud. Liidu juhatuses on ju keskkooli-
opetajate esindajad enamuses. Diffe-
rentsumise vajadust ei eita keegi, kuid
see on voimalik ka praeguses organisat-
sioonis. Juba praegu on E. 0. Liidu
juures keskkooli-opetajate toimkond.
Vb6ib olla, oleks tulnud kongressil delda
oma arvamine eriliste iihingute kohta
kindlamal kujul, kui seda viljendavad
esitatud resolutsioonid. . Uhinen hra
Vilbe’ resolutsioonidega.

M. Vilbe: Lopetan rodomuavalduse-
ga, et ndhtavasti leidub iihine keel
keskkooli-opetajate organiseerimise kii-
simuses. Tartu Keskkooli-opetajate
Uhingu esindajad ei ole suutnud mind
panna uskuma Tartu iihingu t66voi-
messe. Kiill aga paistab see iithing ole-
vat iiks riiakas poiss. .

Erakorraliseks teadaandeks saab
sona dir. N. Kann, kes tdhendab, et
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tema oma viljendusega eelmisel pideval
»Htupitsate tegemise kohta pole taht-
nud kedagi isiklikult haavata.

Resolutsioonid.

Kongressi juhatus iihes E. 0. Liidu
keskkoolitoimkonna litkmetega ja refe-
rentidega vaatas ldbi kdik ettepanekud
Jja esitas nad iihtlustatult ja redigeeri-
tult kongressile vastuvotmiseks jargmi-
sel kujul:

1. Keskkooli kasvatuskii-
simuste kohta:

Hlesti gimnaasium kasvatagu -
gile teadmuste ja oskustega varustatud
kodanikke ja iihiskonnale vabu, iseseis-
vaid, elu- ja téoréomsaid inimesi.
(Voeti vastu iihel hialel.)

2.0pilaste valiku ja tead-
muste kontrollimise kohta:

a) opilaste vastuvotmisel giimnaa-
siumi on koolitiiiibile vastavate voime-
tega opilasie valik tarvilik. (Voeti vas-
tu iihel hiilel.)

b) Giimnaasiumi épilaste teadmuste
ja oskuste otstarbekohane kontrollimi-
ne on olulise tihtsusega koolités edu
seisukohalt; sellepirast tuleb votta opi-
laste valiku ja véimete kontrollimise ja
hindamise Kiisimus hoolsale ja pohjali-
]szle uurimisele. (Voeti vastu iihel his-
el.)

8. Keskkooli kuju ja kest-
vuse kohta:

a) Keskkooli Fkorraldamisel tuledb
lihtuda  kuueklassilisest sunduslikust
algkoolist. (Vdeti vastu iihel hiilel.)

b) Tuleks luwa ja arendada IT jir-
gu koole, mis oleksid kooskolastatud
Ieeskkooli I astmega, kasutades seejuu-
res eeskitt majanduskoolide seaduses
leiduvaid véimalusi. (Voeti vastu iihe
héidle vastuseismisel.)

d) Ulikooli viiv iildhariduslik kesk-
kool peab olema 6-aastase kestvusega.
(Voeti vastu 76-e hidilega poolt, 8 hii-
le vastu ja 17-ne hiile erapooletusel.)

4. Vaéorkeelte kiisimuse
kohta:

a) Meie keskkoolides iildse ja ise-
dramis erilaadilistes keskkoolides peaks
olema voimalus asetada esitkohale mit-
mesuguseid voorkeeli: inglise, saksa ja
prantsuse.

28

b) Tuleb rohutada inglise keele
suurema, oskuse vajadust, kuid soovitav
on, et selle oskuse tostmine meie kooli-
des siinniks ilma jirskude murrangu-
teta.

d) Keskkoolis tuleks esimesele voor-
keelele vorreldes teisega pamna suwure-
mat rohku. (Koik 3 resolutsiooni voeti
vastu 90-ne haidlega poolt, 10-nega vas-
tu ja 12-ne erapooletusel.)

5. Keskkooli-opetajate or-
ganiseerimiskiisimuse koh-
1 g

Kongress tunnistab,

a) et opetajate vaimsete, oiguslik-
fude ja majanduslikkude huvide kaits-
miseks ja rahuldamiseks on vaimselt ja
arvuliselt tugev kutseorganisatsioon
tingimata vajaline;

b) et tuleb hoiduda opetajaskonna
killustamisest mitme kutseorganisat-
siooni vahel ja tervikuna sdilitada ope-
tajaskonna iildorgamisatsioon — Eesti
Opetajate Liit.

d) et kongressil valitud toimkonnal
tuleks iihes E. O. Liidu juhatusega ot-
sida moodus keskkoolide opetajate eri-
huvide lahendamiseks E. O. Liidu raa-
mides, kas iseseisvate iihingute voi au-
tonoomsete sektsioonide kujul. (Voeti
vastu iihel hailel.)

6. Kongressi otsuste tdai-
desaatmise kohta:

Kongress valib erilise toimkonna ja
seab temale iilesandeks:

a) kongressi toode ja protokollide
avaldamise ja edaspidise arendamise
vastuvéoetud resolutsioonide alusel;

b) jirgmise kongressi ettevalmis-
tustoo tegemise ja jirgmise kongressi

kokkukutsumise. (Voeti” vastu iihel
haalel.)
Valimised.
Resolutsioonide kuuenda peatiiki

esimese 10ike kohaselt kongress valib
17-liikmelise toimkonna jargmises koos-
seisus: N. Kann, N. Nurmiste, H. Roos,
0. J. Kiesel, M. Vilbe, A. Veiderman,
V. Orav, R. Kress, J. Griintal ja pr.
E. Peterson — Tallinnast, J. Siitt, H.
Karu, J. Simtman, Loorens ja Méigra-
ken — Tartust, A. Borkvell — Narvast
ja F. Klement — Valgast.




Oiendusi ja teadaandeid.

H. Karu saab sona erakorraliseks
teadaandeks ja iitleb, et hra Vilbe ta-
hendanud, et Tartu Keskkooli-Gpetajate
Uhing olevat ,riiakas poiss“. Vahe-
ajal palunud tema hra Vilbe'lt ldahe-
maid toendusi oma iiteluse kohta. Kuna
hra Vilbe ei ole arvanud tarviliseks
oma siilidistust oiendada, peab tema
sellest siit teatama.

G. Ollik: teatab Opetajate teenistus-
ja tasudeseaduse kohta jargmist: Tee-
nistusseadus on teoksil. Praegu maks-
va tasudeseaduse vastuvotmisel Riigi-
kogu poolt lubas tolleaegne Riigivanem
hra ToOnisson esitada uue seaduse pro-
jekti. 9. nov. 1928. a. esitatigi uue sea-
duse eelndu. Opetajate Liidu asemik-
kudekogu leidis, et see ei too mingisu-
guseid paremusi ja asus eelndu suhtes
citavale seisukohale. Praegune Valit-
sus ei olnud eelmise Valitsuse lubadu-
sega seotud ja noudis eelndu Riigiko-
gust tagasi.

J. Siitt koneleb Keskkooli-juhataja-
te Uhingu tegevusest, tutvustab Uhingu
poolt palgaseaduse asjus esitatud pi-
kema maéargukirja motteid ja paneb ette
sellega iihineda.

J. Elango vaidleb sellele vastu, sest
kongress pole saanud mirgukirjas esi-
tatud seisukohti kaaluda, ning peale
selle on veel teisi médrgukirju ja seisu-
kohti, mis vahest veel tahtsamadki.

Juhataja ei pane sooviavaldust hia-
letusele, sest resolutsioonide vastuvot-
mine on mooda ja esitatud ettepanek
pole olnud redaktsioonikomisjonis kaa-
lumisel.

Kongressi 13petamine.

Juhataja V. Neggo Iopetab kell
16.20 kongressi jargmiste sonadega:
Lahkume kongressi ruumidest, mis olid
esimesel paeval kiilmad, aga niiiid on
soojad. Samuti on seisukord meie sii-
dametega: alul olime voorad ja Kkiil-
mad, hiljem muutus meeleolu koduseks
ja soojaks. Nii iihemeelseid kongresse
on vahe. Suurtes, pohjapanevates kii-
simustes joudsime iihistele seisukohta-
dele. Tdnan kongressi juhatuse nimel
Haridusministeeriumi lahke toetuse
eest ja E. O. Liidu keskkoolitoimkonda
kongressi hoolika ettevalmistuse eest.
Soojus, mis meid siin iihendas, kandugu

laiali iile maa ja andku koigile joudu
kodusel toopollul Eesti. kooli parema
tuleviku heaks.

: Osavdtjad.

Nagu kongressi biiroo andmeist
niaha, vottis kongressist osa 247 ini-
mest. Neist oli E. 0. Liidu juhatuse
liikmeid (mitte keskkooli-opet.) 4, iili-
kooli Oppejoude 6, Hamini tegelasi 5,
koolivalitsuste juhatajaid 4, koolinou-
nikke 10, muid esindajaid 2 ja kesk-
kooli-oppejoude 216 ; viimastest oli ope-
tajaid 170, juhatajaid 81 ja seminaride
oppejoude 15.

Maa-alaliselt jagunesid osavotjad
keskkooli-oppejoud jargmiselt:

Tallinnast ja Harjumaalt . . . . . . . 113
Tartust ja Tartumsaly i . . 050 305 36
3 oE g e (ki iy SR Rk L 27
NERBHEURRRIE ., o O R e 10
R R~ g 8
SRNDUSIREE T i S T e A e s 6
VRIRBheats (1 s W 2R 5 - I8 D i 5
g bt e vand BT Pt Mad gl T S UG 4
R A P L e ey i 3
e | e A it SEATE TR e 3
LT T | SR e L S S LA e 1

~ Kokku 216

Varalised abindud.
Varalisi abinousid kongressi korral-
damiseks saadi alamalnimetatud alli-
kaist jargmisel médral:

Haridusministeeriumilt . . . . . Kr. 350.—
Tallinna linnavalitsuselt . . . . , 200.—
Viru maavalitsuselt . . . . . . y 50—
Parnu maavalitsuselt . . . . . ,» 40—

Tartu maavalitsuselt . . . . . . =
Kokku Kr. 670.—
Kongressi korraldamise ja jarelt6o-

de kulud kujunesid jargmiseks:

Referentide reisikulud . . . . . Kr. 102.—
Trikitood (kavad, kutsed, kong-

ressi kaardid, teeside triikki-

Mine Cfnel) Mt o SE JOHS ,  107.50

Kongressi ruumide korraldamine
(teenijad, garderoob, valgus-

tus, ruumide tasu jne.) . . , 44—
Kongressi biiroo kulud (biiroo

tarbed, abindud, postikulud, :

telefon jne) . ... . .. sy 12—
Koosviibimise kulusid . . . . . w0 85.9%
Kongressi protokolli kokkusead-

mise ja trikkimise kulusid , 280.—
Mitmesuguseid kulusid . . . . . » 8263

Kokku Kr. 670.—



REFERAADID.

Keskkooli kasvatuslikke kiisimusi ja nende lahen-
damisvoimalusi.

Hans Roos.

Asudes lahendama kasvatuskiisimu-
si, ei saa mooduda psiihholoogiast. Kuid
eksiksime riangasti, kui tahaksime toe-
tuda ainult tdiskasvanute psiihholoogia-
le. Kogu kasvatuse traagika on seisnud
selles, et oleme pidanud lapsi véikes-
teks tédiskasvanuteks. Olgugi et juba
Comenius, Rousseau ja Pestalozzi noud-
sid lapsepsiihholoogilist alust kasvatu-
ses, voib alles Wilhelm Preyer’i raama-
tut ,,Die Seele des Kindes* (1882, a.)
lugeda moodse lapsepsiihholoogia sisse-
juhatavaks tooks. Kidesoleval sajandil
ilmunud Stern’i, Biihler’i ja Koffka’ teo-
seid voib tédie digusega nimetada pohja-
panevaiks sellel alal. Kuid koik need
teosed késitlevad koolieelset lapseiga.

Lapsepolve hilisem aeg on veel ter-
vikuliselt kisitlemata ja noorsoo psiih-
holoogia ajab alles esimesi vagusid, vaa-
tamata Stanley Hall’i 1905, a, ilmunud
,,Adolescence”le. Charlotte Biihler kir-
jutab oma raamatu ,,Seelenleben des
Jugendlichen* 4, triiki eessdnas, et see
teos ilmus 1921, aastal esimese katsena
noorsoo-psiithholoogia alal. Samal aas-
tal ilmunud Walter Hoffmann’i ,,Reife-
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zeit“ ja 1924. a. ilmunud Ed. Spran-
ger’i ,,Psychologie des Jugendalters®
on sellele vairiliseks tdienduseks.

Iseloomustades  psiihholoogiliselt
noorusaega, lausub Spranger, et noor-
soo kiipsusajal pole iildse mingit iseloo-
mu. See on aeg tais litkumist iihest
arenemisastmest teise.

Et saada selgem pilt noorsoo psiih-
holoogiast, heidame pilgu hilisema lap-
seea (8—12. a.) psiihholoogiasse, Sel
ajal areneb lapsel kehalise jou enese-
tunne, Laps v6ib enam kui ta fahab,
seepirast jargneb jou iilejadk, mis
ithenduses rahuldustundega. On mulje,
et laps kui seesugune on juba ,,valmis®.
Joudude tasakaal on saavutatud niipal-
ju, kui vajab seda senine elu.

Sellesse tasakaalus hingelaadi toob
kiipsusaeg nii raskeid vapustusi, et voib
oigusega komelda inimese uuestisiinnist.
Sama inimene leiab eneses darmisi joo-
ni. Joukiillusele ja rekordiloomisele
jargneb apaatia ja laiskus. Taltsuta-
matule rdoomule jargneb siigav raske-
meelsus, Jumalik hdbematus ja &aar-
mine tagasihoidlikkus on iihe ja sama



olukorra viljendusviisid. Niisama va-
heldub enesearmastus enesesalgusega,
suuremeelsus jamedusega, seltskondlik-
kus iiksindusega, autoriteediusk revo-
lutsioonilise radikaalsusega, tegevus
tung vaikse endassesuvenemxsega e (31
lausub Spranger,

Kogu nende hingeliste kontrastide
pohjuseks on fiiiisilise kasvamise tempo,
eriti aga sugulise kupsmlse aJaJargul
Kus suguline kiipsmine ei leia aset mo-
nesuguse eovigastuse tottu, seal jdib
iihes kehalise arenemise puudusega ka
psiiiihiline areng seisma. Seesugused
infantiilid on muidu tiiesti harmoonili-
sed inimesed, aga neid on raske kasva-
tada iseseisvusele. Sellest selgub, mis-
sugune tahtsus on sugulisel kiipsusajal
inimesarengule, olgugi et temaga kaasas
kdib katastroofilisi nahteid.

Bioloogiliselt on kerge seletada pu-
berteediaja kaasndhteid: indiviiduum
tunneb td@iendustarvet ja muutub rahu-
tuks oma iiksinduses, ,,mina“ tunneb
»Sina‘“ jarele igatsust.

Alul on see igatsus nimetu. P. 12;
9:*) ,,Mul on surutud meeleolu, ma e:
tea aga, miks“. T. 16; 0: ,,Kui teised
inimesed on kurvad, siis teavad nad,
miks. Mina aga ei tea, miks pean end
nit punama”, T. 15; 0: ,,Koik kooli-
t60d teen ma pealiskaudselt. Ma ei tea
isegi, mis ma tahan, miski ei rahulda
mind, ma ei leia kusagil rahu®.

Hiljem muutub igatsus teadlikuks.
T. 14; 4: ,,Ma usun, et ei leia iialgi sop-
rust. Ikka pean olema iiksi“. T. 14; 5:
»Ah armastus, armastus, armastus! Ma
olen ja jaén iiksi. Ah, ah — mul on
seesugune armastusnilg, kes tuleb ja
vabastab mu ?¢

Ja kui kauge on tee siit langusele?
Leidub vastutustundeta isikuid, kes ka-
sutavad noorsoo hingelisi pakitsusi ja
eluvodrust, ning pirast leidub ainus
vastus: Niiiid on tagasipoordumiseks
hilja!

Peale selle vilise hiddaohu varitseb
noorurit veel teine — seesmine. Noo-
rur leiab eneses sel momendil elu duali-

*) Ch. Biihler'ist,
matutest;
9 kuune.

valjavotted pdevaraa-
P. 12; 9 tahendab: poiss 12 aast.
T. — tiidruk.

teedi: fiiiisilise pakitsuse ja vaimsed
ideaalid. Kes tunneb noorureid, see
teab, et see dualiteet hidvitab nende
naiivse lapseparadiisi, voib viia neid
hukkumiseni. Nende aastate patutead-
vus on parit siit. Leidub mnoorureid,
kes arvavad, et nad on ,langenud* voi
,;shaiglaselt meelelised®.

Algab endasse siivenemine igas voi-
malikus vormis, mattumisest mottetuis-
se tundmusisse kuni filosoofilise juurd-
lemiseni. Gottfried Keller kirjeldab see-
sugust sihitut juurdlemist ,,Rohelises
Heinrich’is. Minnakse eksistentsikiisi-
musteni: ,,Miks ma elan iildse? Miks
ei ole parem mitte-olla?* Laps kiisib:
,Kus olin ma enne siindimist? voi:
,Mis olin ma, kui ma veel ei olnud?*
Aga noorur kiisib: ,,Miks ma olen?
Milles seisab minu vaartus?“ Monel
juhul voib seesugune metafiiiisiline saa-
matus loppeda enesetapmisega.

Noorur ei tunne end sellises olukor-
ras, Seepiarast loppematu igatsus just
sel ajal arusaamise jargi. P. 15; 6:
,Mul on sageli tunne, ma igatsen mi-
dagi, aga ma ei tea mida. Sopra? Va-
badust koolist? Ei tea. V&ib olla, ke-
vadet, sest ta tuleb siis, kui puhuvad
kevadtuuled ja linnud laulavad. Kui see
tunne tuleb koolis, siis on vaja suurt
joupingutust, et ei viskaks raamatuid
nurka voi ei vastaks rumalasti, Ma ar-
van, inimesed voivad end tappa selles
tundmuges. Kahju, et pole kedagi, kel-
lele oma rumalusi voiksin ette lugeda*.
T. 15; 9: ,,Ma nieksin teda (opetajat)
heameelega — kuidas seda viljendada
— ,,arusaajana‘, aga seda ei voi ta olla.
Ma vajaksin kedagi, kes kuulaks minu
jutustusi, ja troostides tostaks oma kie
minu peale omas suuruses — ja seda
vahest moistaks, mis minul on“, P. 17;
0: ,,Meie sattusime vaidlusse. .. kuidas
ma ometi roomustasin, et leidsin kord
opetaja, kellega voisin mbistlikult ko-
nelda paar tundi. Mul puudub keegi,
kellele puistaksin oma motted, konelek-
sin ideaalidest, luulest ja usust — olgu
see femininum v6i masculinum®,
See kaebus kordub ikka ja ikka.

P, 15; 7 armastab ja austab vane-
maid, aga: ,,Mul on midagi hirmsat,
kui ema nutab ja kaebab, et meie teine-
teist ei moista... Seda kirjutada pie-
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varaamatusse on hirmus, aga mul pole
kedagi, kellele seda jutustada...*

,Kui olen iiksi, siis otsin sdpra,
,Kes motleb niisamuti ja nutab
ithes minuga*.

Kui sober leidub kasvatajate seast,
siis ei tarvitse tal muidugi kaasa nutta,
ta laseb nooruri vélja nutta, ja see as-
jaolu toob juba mnoorurile kergendust.

Voib tekkida kahtlus, kas noorur
iildse laseb end mojutada, toetudes selle
ea kinnisusele. Toepoolest on see aga
kartus, et ,,meist ei saada aru“, on saa-
matus ja ndutus. Sel momendil, kui
noorur nieb, et voib loota abile ja aru-
saamisele, toimetab ta otse vastupidi-
selt: tal on tosine avaldustung. Juba
see voimalus, tohtida kord wvabalt vil-
jenduda, aitab paljusid seesmisele sel-
gusele ja rahule, Seejuures on tdhtis
teada, et noorurid voorale ennem aval-
auvad kui vanemaile,

Arvestades senideldut, keskkooli ko-
gu dpetuslik ja kasvatuslik tegevus peab
tugema noorsoo psiihholoogiale. Eriti
tdhtis tilesanne on tal tdita seksuaalpe-
dagoogika alal,

Isegi tédiskasvanute juures tekitab
seksuaaltungi iile valitsemine raskusi.
Fantaasia soltuvus puht-bioloogilistest
tingimustest on iildiselt teada. Pole
siis ime, kui nooruri hingeelu nendele
mojudele alistub veel enam. Seksuaal-
tungi tekkimine pole sugugi ebanor-
maalne, vaid just bioloogiline paratama-
tus. Kui ta areneks moistusepiraselt,
siis ei jouaks see kunagi 16pule, See on
bioloogiliselt pohjendatud, et noorur pu-
berteediaja alul tunneb erilist huvi sek-
suaalkiisimuste vastu. Valimatult ra-
huldab ta end sel ajal kirjandusega,
naljalehtedega, kahemdtteliste sonade
ja piltidega. Klassis liigub lubamatuid
laule, neid loetakse, kirjutatakse. Vaik-
sed opilased rahulduvad erootiliste unis-
tustega.

Eriliselt hadaohtlikuks eksperimen-
timiseks pakub huvi poistele suguliikme
refleksmehhanism, Poiss on oma leiu-
tiste iile r60mus ja ruttab andma nipu-
néiteid oma kaasdppureile. Opetuseand-
mine onanismi iile on poistel suurimaks
seltskondlikuks teeneks. Et siin voidak-
se minna iile igasugustest piiridest,
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selleks nidide Walter Hoffmann’ist: ,,Ma
miletan, et minu giimnaasiumi klassis
koolivennad juba 14-ne aastaselt kao-
tasid oma siiiituse. Meid oli iile 50-ne
poisi igast seltskonnakihist., Vanemail
nende seast oli juba suhteid teenija-
tiidrukutega. IV klassis oli juba iile
50% kaotanud oma siiiituse, Viimane
kaotas selle VI klassis. Ta oli kaua
ainukene, Tema ,mehisust piihitseti
improviseeritud peol. Voiks arvata, et
siin oli tegemist rikutud lastega. Ei!
Meie olime armsad poisid, andsime vil-
ja ajakirja, asutasime kirjandusseltsi,
kus olid vaid ,,Joovad liikmed*. Moned
on elus joudnud viaga kaugele, Hukku-
nud pole meist keegi‘.

Teine niide seksuaalelu eksperimen-
timise alalt Lindsey’ raamatust ,,Revo-
lution der modernen Jugend*“: Fran-
ziska Oel oli viike baby, kellesse armus
14-aastane Franziska. Ode reisis oma
perekonnaga teise linna. Troostimatu
Franziska tahtis ise saada babyt, Emalt
ei saanud ta selle kohta seletust. Ta
kiisis oma sobrannalt ja sai teada koik,
mis tahtis, Mone aja parast teatas
Franziska juba tosiasjaks saanud ,,sa-
ladusest” emale. Ei puudunud palju,
et ta oleks vilja visatud majast. Ema
ahastas: ,,Mis olen ma teinud, et Jumal
mind nii rdngasti karistab? Olen ma
seda dra teeninud? Kuis on see vdima-
lik, et mul on nii rikutud laps?*

»Tleil on suurepdrane laps®, vastab
Lindsey. ,,Teie tiitar pole patune ega
halb, ta on inimlikult loomulik, ainult
valesti kasvatatud®.

Ja — kasvatusele dige suund! Lahti
valeh#bist!

Uldine reegel olgu siin: noorsugu
peab arenema loomulikult, suguelu sel-
gitustoo peab leidma aset voimalikult
hilja, ainult vajaduse korral, kuid kas-
vataja peab siin ette joudma oma sel-
gitustooga koigist teistest juhulisist
»selgitajaist. Kuid meie ,,moodne*
elu koigis oma avaldusis, kunstis, kir-
Jjanduses, kinos, néeb just kui oma iiles-
annet selles, et voOimalikult varakult
aratada noorsoos seksuaaltungi. Eriti
veel muutub hadaohtlikuks sel alal al-
koholihukatus. Sel kunstlikult esile kut-
sutud varajasel sugulisel kiipsusel on
katastroofilised tagajiarjed.



Walter Hoffmann leiab, et kiipsus-
aja esimesil aastail ei v6i meie noorsoo
arenemist paremini edendada, kui juh-
tida neid instinktiivseid kalduvusi kor-
vale &Arritavaist vaimseist mojudest ja
anda tema elamus- ja tegevustungile
vastav suund, et poleks vajadust otsida
tegutsemiseks igasuguseid ebasobivaid
asevorme, Mitmesugune kehaline ja
vaimne tegevus kiillaldase initsiatiivi ja
- aktiviteedi voimalustega sobib selle aja
isedirasustele koige enam. Aga mitte
ainult energia korvalejuhtimiseks pole
iseseisev tegutsemine vajalik, vaid otse
noorsoo eluliseks 6hkkonnaks.

Kiipsuseas on noorsoo hingeelus
iiheks jooneks tahe erineda ithiskonnast,
autonoomiatahe. Noorur tahab niiiid
ise otsustada, kritiseerida, hinnata, ise-
ennast madrata. Noorurile on iga au-
toriteet kiisitav, mitte iiksi vanemate
kdsud ja keelud, mitte opetaja kinnitu-
sed, vaid kogu koolitarkus iildse.

Nooruris on koik vaimsed energiad
olemas, aga kogemust ei ole tal, temas
leidub ideaalseid tundeid ja piiiideid
aga need on tiiskasvanute kogemustega
sojajalal, Selles ajajirgus otsib noorur
koikjalt absoluutseid vadrtusi, millele
voib ehitada oma elu. Selles tahtes pei-
tub nooruri ideaalsus ja entusiasm aga
ka tema radikaalsus ja revolutsioonilik-
kus.

Noorur mddab selle oma absoluutse
moddupuuga tdiskasvanute kogemuste
kompromisse, ja koik nidib temale olevat
ebaloogiline, ebatdsi, ebaehtis ja eba-
kolblas.

Nooruril on raske kohaneda tdelik-
kuses, kuid ka siin tuleb teda aidata.
Tema tuleb asetada tema vdimeile vas-
tavasse eluriitmi, mis nduab temalt te-
gusid, milleni ta on kasvanud. Noorte
eluiihiskonnas noorur o&pib hindama
oma joudu ja tahet. Siin piiiiab ta
enese poolt piistitatud ideaalidele, kuid
siin porkab ta ka nagu iseenesest ker-
kinud raskustele. Siin selguvad sihid,
siin tugevneb tahe, siin reaalistuvad
ideaalid. Kuid ka siin tuleb hoiduda
lilaldusest. Meie senised noorte juhid
on vist siigavasti pettunud oma ideaali-
des, ega nad muidu poleks tagasi tom-
bunud senisest tegevusest. Ka siin
maksab juba mainitud tdsiasi, et noo-

rurid heal meelel vajavad: vanemate
soprade usaldust ja kasutavad nende
kogemusi.

Nooruri suhtumine téiskasvanutesse
eitavalt voi jaatavalt ilmub veel usu- ja
maailmavaate kiisimusis,  Lapseeast
puberteediikka toimub jargmine prot-
sess: Kasvava kogemusega laps 0pib
eristama toelisust ebatoelisusest. Alul
ei poora ta sellele suurt tahelepanu, hil-
jem aga muutub see eristamine otse te-
ma erialaks., Juba 10-aastane laps on
toelikkuse fanaatik. Iga lugu peab ole-
ma ,,t0si%, iga juhtum ldbi elatud, et ta
oleks vastuvoetav. Koike uurija tungib
edasi ja leiab, et paljugi tema toekspi-
dedest ei tugene kogemusele. Kuidas on
lugu armsa Jumalaga? Rutatakse kiisi-
ma emalt-isalt, kuid siin kuuleb viike
skeptik, teda peab uskuma.

Usk — uus moiste, uus elamus, ja
niitid taipab drkav noorus, mis tdhtsus
oli sellel, mis ta Oppis kogu lapseeas.
Kogu tema teadmine oli usk, niiiid aga
erineb kogemusele tugenev teadmine
usust,

Mis suunas hakkab liikuma usu ja
teaduse suhe, oleneb peaasjalikult sel-
lest, missugusesse suunda juhib teda see
personaalsus, kellest ta laseb end juh-
tida, kelle autoriteedi valib endale, kel-
lesse ta usub, Siin nditab noorur oma
usku, iihendades seda teatud isikuga.
Subjektiivselt kasvab religioosne otsing
puberteeruva igatsusest armastatud,
arusaaja olevuse jirele.

Puberteediealine*) tahab kahelda,
juurelda, otsida, nagu ta on kindlusetu,
rahutu, igatsev, Adolestsent tahab jou-
da eesmirgile, rahule, iilevaatele ja vil-
javaatele. Temal on kujunemas juba
terviklik maailmavaade. P. 16; 0: ,,Kui
heidan pilgu iile m66dunud aasta, siis .
on selle viimane pool vorratu ilus. Eri-
liselt tahtis ndis mulle jumalamdiste
areng. Minu vaade kujuneb, selgineb.
Ma olen veendunud, et olen joudnud iile
killustuse terviklusele, Nii vaatan oota-
va pilguga tulevikku, mille ilu ja rik-
kust ma igatsen.*

Noorsugu vajab jumalat, aga see
peab olema isiklik jumal.

*) Puberteediiga — sugulisest kiipsmi-
sest kuni umbes 17. a. — nooruse esimene jark;
teine jark adolestsendi aeg 17.—20. a.
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P.16; 0: ,,Jourikkale loomusele voib
jumalausk olla raskem; ma vajasin abi
varemail raskeil ajul ja niiiid ei tunne
ma endas noorusjoudu, mis korvaldaks
tormiselt koik takistused. Minu loomus
nouab koérgemat voimu kui aitajat, see
on selge, Niisama selge on, et usk isi-
kuta jumalasse on surnud ja troostita®.

Nooruse enese suust kuuleme, mis
vaartus on usk toelisse autoriteeti, see-
parast peame hindama kasvatajate vaa-
rilist eeskuju. Miski pole noorurile vél-
jakannatamatum kui usu kaotamine au-
toriteetlikku personaalsusse, see tdhen-
dab usu kaotamist ideaalidesse,

Muidugi, kui peaksime otsima kas-
vatajat kui absoluutset téiust, siis asuk-
sime viljaspoole inimelu véimalusi.
Aga jumalat ei pea teie mitte palest
palesse nigema.

Kui meie aga Opetajat-personaalsust
moistame kui inimest, kes on avatud
toele, heale ja ilule, siidamega tidis ar-
mastust noorsoo vastu nagu ta on, aga
vaatega nagu ta peaks olema, iihe sona-
ga: elav inimene, siis kattub personaal-
suse moiste kasvataja moistega, keda
igatseb noorus.

Kui kiisida, kuidas on lood meie
keskkooli kasvatusega, siis voib iildi-
selt oelda, et nad pole kuigi head, sest
kiimne aastaga ei muudeta ega looda
nii suurt asja, nagu seda on kooli kas-
vatussiisteem,

Kuid meid huvitab kiisimuse kon-
kreetsem vastamine, = Missugune tun-
dub meie keskkooli kasvatus keskkoo-
list lahkunud noorsoole ja missugune
on ta meie lastevanemate ja koolitege-
laste silmis.

Mul oli juhus kasutada 26-e iiliopi-
lase arvamusi oma keskkooli kasvatuse
kohta. Need 26 iiliopilast on parit va-
ga mitmest keskkoolist iile maa, nii et
nende arvamusi voib pidada teatud
maiiral usaldatavaks materjaliks, Koige
pealt vaatleme, mis nad arvavad kesk-
kooli iilesandest ja mis puudusi leiavad
nad keskkoolis.

1. Keskkooli iilesanne on peamiselt
kasvatada selge peaga, leidliku moistu-
sega ja kindla maailmavaatega inimesi.

2. Keskkooli iilesanne on kasvatada
igakiilgselt haritud ja terve maailma-
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vaatega kodanikke, kes... tootaksid
riigi ja iihiskonna kasuks.,

3. Keskkooli olulisem puudus sei-
sab selles, et teadusliku kiilje korval on
kasvatuslik kiilg soodis. Keskkoolis ei
Opetata oOpilast elu tundma. Keskkooli
Iopetajad, astudes valja kooli seinte va-
helt, on nagu peata kanad... Seepa-
rast ka sagedased langused iiliopilas-
polves.

4. Opilastes pole arendatud diget
maailmavaadet, kohustusi too ja selts-
konna vastu... Mis inimesi teeb ini-
mesteks, sellest pole suuremal hulgal
aimugi.

5. Opetajad ei oska ega tahagi opi-
lasi ses suhtes kasvatada, sest neid kii-
simusi ei soeluta ega puudutata kesk-
koolis. Sellele tuleks aga poorata koige
rohkem tédhelepanu. Sellest tuleb see
pahe, et Opilased tarvitavad alkoholi ja
piiiavad elada elumehelikult, - Meie
keskkooli lopetaja on suur laps, kes os-
kab natuke kirjutada ja arvutada,

6. Puudusena tarvis miarkida seda,
et iseseisvusel ja omaparal pole kesk-
koolis arenemisvoimalusi, vaid enamail
juhtudel on need omadused Opetajas-
konnaga konfliktide tekitajaiks.

7. Opetaja ja opilase vahekord ei
tohiks olla iilem-alamlik vaid sobrali-
kum, kuigi siis kergesti opetaja autori-
teet satub hddaohtu(?!). Aga mitte
viahem autoriteedile pole — karjuda vi-
hahoos ja lubada haavavaid iitelusi.

8. Keskkool peab moistma temale
usaldatud noori hingi kohandada hii-
vede otsimiseks ja pahede korvaldami-
seks, ta peab oskama istutada inimes-
hinge viasimatut tootahet, koikumatut
oiglustunnet ja kindlat usku endasse.

9. Kardinaalse puudusena esines
omal ajal oOpilase individualiteedi liiga
vihene hindamine Gpetajate poolt voi
koguni selle allasurumine. Nahtavasti
kannatasid selle all eriti andekamad ja
enamarenenud opilased.

Oppealnete hindamiseks kasvatuse
seisukohalt ei tooda palju esile, kuid see,
mis tuuakse, on olulise vaartusega.

1. Motlen filosoofilisi aineid, mis
oleks pidanud arendama opilase moraal-
set tunnet ja motlemisviisi,' kuid 6ppe-
kava noudel pakuti rohkem kuiva tea-
dust ning vihe elulisi teadmusi.




2. Tosisem puudus on see asjaolu, noores hinges see kibedustunne éara, kui
et Opilaste maailmavaate kujundami-;; ta elus mdtleb keskkooli-pdevade peale.

seks — tahaksin 6elda — peaaegu mitte

midagi ei tehta. Matemaatika valemid

auravad peast iiheainsa suvega, konelu-
sed elu ja maailmavaateliste kiisimuste
iile, kui neid tarvilise tosidusega ja mit-
mekiilgsusega kasitatud, jadvad meelde
eluks ajaks. Kuid drgu sunnitagu maa-
ilmavaadet peale, vaid Fkujundatagu
seda.

Valusam koht kasvatuses iildse ja
ka meie keskkooli kasvatuses on Gpe-
tajate ja oOpilaste vahekord. Selle kii-
simuse kohta voetakse sona eitavalt ja
jaatavalt seisukohalt,

1. Nii monelgi jutuajamisel mone
endise opetajaga olen kahjuks mairga-
nud, et Opetajate ja opilaste vahekord
kord-korralt on jahenemas. Moned
opetajad tervitavad seda, tuues ette, et
,,5ee peab nii olema*: opilased peavad
ikka rohkem ja rohkem siivenema oppe-
toosse ja opetajal on kiillalt sellegagi
tegemist, :

2. Ka opetajate ja opilaste vahe-
kord jatab soovida. Ollakse liiga amet-
nikud, aga mitte kasvatajad. Peaks
kaduma see iile miiiiri radkimine, Ar-
van, et numbrisiisteem peaks tédielikult
kaduma, Opetaja peab &pilast nii pal-
ju tundma, et aastase kogemuse pohjal
voiks hinnata,

3. Opetaja iseloom peaks niivort
tugev olema, et ta lihtsa lahkheli pa-
rast opilasega talle hindamisega moju
ei hakka avaldama., Opetaja autoriteeti
suurendab tublisti tema objektiivsus.
Opetaja peab tungima rohkem opilase
iseloomusse ja selle najal toimetama
hindamist.
© 4, Suur viga peitub selles, et pole
oiget vahekorda opetaja ja oOpilase va-
hel. Seepirast on just opetaja kui isiku
moju opilastesse viga viike.

5. Koige teravamalt on siiski jaa-
nud meelde vahekord opetajate ja Opi-
laste vahel. Meie keskkooli-opetajad
jaavad liiga vooraiks opilastele. On ju
keskkoolis just selles eas tiitarlapsi ja
poisse, kes vajavad moraalset ja hinge-
list tuge. Ent seda ei anna meie kesk-
kooli-opetajad, kes tulevad, annavad
omad tunnid ja ldhevad jélle. Tuleb luua
kasvataja amet. Siis jadks nii moneski
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* 6. Laps oma arenemisaastail vajab

vamemat sopra. Meile olid meie opeta-
jad vaid dilemused. Pole siis ime, et
opilasis kasvas vaenulikkus kasvatajate
vastu. Ja selle asemel, et seda piiiida
korvaldada, suurendati teda karistuse
abil veelgi,

Ei saanud sellest siis nii aru, kuid
niiiid tunnen, kuivort suur ja mojuv oli
see puudus.

7. Esimeses joones tahaksin kirju-
tada meie Opetajaist, kes on jatnud
palju soovida, -

8. Olulisemaks puuduseks meie
keskkoolis osutub kiill koige esiteks
opetajate, kasvatajate eraldumine o0pi-
lasist. Minu arvamuse jargi halvab
sadrane olukord kogu oppetood. Olgugi
et keskkooli viimaste klasside oOpilased
pole enam lapsed, vaid tdiskasvanud
inimesed, mojub see asjaolu rusuvalt,
sest kool muutub sel puhul sundusli-
kuks asutiseks selle asemel, et olla hu-
vitavaks ja sobralikuks nouandjaks Op-
petoos.

9. Kboigepealt tundus eriti valus, et
oldi paiguti liiga vali ja liiga pedantne,
pandi vidhe rohku iiksiku isiku indivi-
dualiteedile. Veel iiks eriti valusaist
puudusist oli see, et meil oli pedagooge,
kes olid eeskujulikud ainult klassis, kuid
viljaspool hoopis teissugused. ,,Kas
teate, ma ndgin oma opetajat paris pur-
jus! hiitidis haavunud Opilane,

10. Opetaja peaks olema hingelt ja
vaatelt ldhedane opilasele. See voidab
ka noore ja abitu opilase. Siis kaob
opilaste ,,tehtud* kohtlemine 6petajaga,
tuleb puhas usaldus, millest ma ise olen
roomustunud. . .

Lastevanemate komiteede seisuko-
had ei erine koolijuhatajate omist kooli
kasvatuskiisimusis*). Avaldatakse iil-
disi arvamusi: opetajate ja opilaste va-
hekorrad peaksid olema soojemad, kas-
vatuslik kiilg paistab vidhe silma jne.
On aga ka otsekoheseid soove: eeskuju
on koige olulisem kasvataja; seepirast
opetaja peab olema téieliseks eeskujuks
opilasele, Opetaja peab olema tdiesti
karske; soovitav on, et Opetaja oleks

*) Korraldatud ankeedi pohjal.
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mittesuitsetaja.
tajad veendunud isikliku eeskuju tdht-
susest kasvatuses, -

Opetajate pedagoogilise ettevalmis-
tuse kohta seatakse iiles nduded, et see
tuleks korraldada pdohjalikumalt seni-
sest, sest suur osa Opetajaid ei tunne
kiillalt huvi kasvatuslikkude kiisimuste
vastu.

Opetajakutse peaksid valima ainult
need isikud, kellel ei puudu ,,pedagoogi-
line intuitsioon®

Edasi tuleb noudmisi keskkooli 6p-
pekavade iimberkorraldamise kohta elu-
laheduse, virskuse, ajanduete seisuko-
halt.

Kuid iihes asjas ldhevad koikide —
opilaste, Opetajate ja lastevanemate
soovid iihte, see on: opilasringide kii-
simuses. Uldiselt pooldatakse Gpilaste
tegutsemist ringides. Ringides tegutse-
mine méjub opilastele viga arendavalt
ja ergutavalt, tostes dpilaste isetege-
vust ja luues lahemat vahekorda OoOpi-
laste ja Opetajate vahel. Kuid koik
pooldavad killustustos 16petamist: prae-
gune olukord, kus o&pilased tootavad
paljudes ringides, on neile koormav.
Uldringide siisteem mitmekesiste liiku-

vate sektsioonidega on kdige praktili-

sem, Niisama on koikide wvastajate
soov, nii opilaste, opetajate kui ka las-
tevanemate, et ringide toost peaksid
opetajad olema rohkem huvitatud ja
oma nouandva kaastooga toetama rin-
gide kasvatavat moju.

Loppeks olgu esitatud koolindunik-
kude too iilevaadete kokkuvotteist sei-
sukohti kasvatustoo kohta keskkoolis
(1925/28.).

Opetajate hulgas leidub veel isikuid,
kellel puudub kindel tahe iilesseatud
eesmirkide saavutamiseks. Eriti pais-
tab see silma keskkoolis, kus monikord
n#ib nagu kardaksid opetajad olla noud-
likumad, milline asjaolu omakord jille
halvab noudlikkude opetajate too taga-
jargi. :

Keskkooli opilaste juures paistab
eriti silma kohusetunde 16tvus: korratu
tundidel kdimine, puudulik tundide ette-
valmistamine, lohakus kirjatoode tiit-
misel,

Vaatamata loendatud  puudustele,
peab tdhendama, et kdik need pahed ja
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Ei ole veel koik ope- .

puudused kasvatuse alal niitavad aru-
ande aastal (1925/26.) kahanemise ten-
dentsi.

Leidub Opetajaid, eriti nooremate
hulgas, kes on arvamusel, et Gpetaja
Oppet66 ja eraelu on kaks iseasja, ja
kui keegi oma Oppetdd nii teeb, et te-
maga ollakse rahul, siis arvatakse, et
eraelus voib lubada endale isegi seda,
mis ei vasta iildse kolblatele nduetele ja
vaadetele.

On oOpetajaid, kes piihendavad pea
oma terve jou ainete kisitlusele, mille
tottu  kasvatuslik kiilg neis koolides
jaab sootuks korvalplaanile.

Mitmed vanemad Gpetajad ei suuda
siiveneda ~uutesse kasvatusviisidesse,
mille tagajarjeks on halb kord klassis,
lubamatud karistusviisid jne,

Loppkokkuvottena esineb aga troos-
tiv méarkus: Kuigi kasvatus ei ole veel
saanud kooli kaaluvamaks iilesandeks,
peab siiski tédhendama, et iildiselt ei
puudu kiill iiheski koolis tahe médjuda
opilastele kasvatavalt,

Meil kurdetakse kasvatuslikkude
traditsioonide puudusest isegi meie
seltskonna juhtivamas osas, riaikimata
rahvahulkadest. Ei ole ka ime. Kes
peaks siin tegema algatust? Kool on
jadanud selles kiisimuses iikskodikseks
pealtvaatajaks. Ainuke katse abi pak-
kuda oli kasvatusopetuse kavva votmi-
ne giimnaasiumide majapidamisharus.
Minu arvamuse jargi on see oOnnelik
vote. Kuid kas saavad perenaisteks ja
kasvatajateks ainult majapidamisharu-
de lopetajad? Loodame, et iga kesk-,
kutse- ja tdiendusklassi oOpilane saaks
selleks. Edasi, seni on kahjuks kasva-
tustoo peaasjalikult lasunud emade
olul. Kas ei peaks meie ka poisse kui
tulevasi isasid kasvatuskiisimustes ette
valmistama?

Ja see osa meie keskkooli dppeka-
vades niditab tiihja kohta. On viimane
aeg paigutada meie keskkoolide oppe-
kavva ka kasvatusopetus. Edasi aga
tiitarlaste keskkoolide oppekavad tulek-
sid vabastada nii mitmestki eluvoorusest
ja kasvatuse suhtes mitte midagi pak-
kuvast ainest voi aineosast. Rikastada
tuleks aga neid tiitarlaste psiihholoo-
giale ja nende tulevasele elukutsele
vastavate ainetega.



Edasi on meie oppekavades veel tiihi
koht, mis karjuvalt nouab  tiditmist.
Noorsoo-psiihholoogilises  osas niitasi-
me, et just keskkoolieas on nooruril ot-
siv vaim, mis piitiab vanu védrtusi pu-
rustada ja uusi luua. Piiiiab... kuid
kui teda selles piiiidmises ei toetata ja
oiget suunda ei nididata, siis jaddb ta
iiksi, ldheb valerada vo6i hukub. Meil
on keskkooli oOpilastest usudpetust op-
pijad asetatud eesdigustatud olukorda.
Usuopetuses kisitellakse ka kolblaid
kiisimusi, ja see osa noorsoost, kes opib
usudpetust, saab teatud maéadral votta
osa ka kolblate kiisimuste arutelust,
mille vaartust ma hindan korgelt. Prae-
gu teeb aga kool osa oOpilastele iileko-
hut, jattes nad kasvatuse suhtes vaér-
tusliku opetuseta.

Riigi huvides peaks olema esijoones
riigikodaniku-meelsuse kasvatamine ja
seda koikide kodanikkude suhtes, Niiiid
aga asetatakse usuopetust mitteoppi-
jad oOpilased kasvatuslikult viga libe-
dale teele: nad vabastatakse usuopetuse
tundidest ja jadetakse omapead, kuna
nad aga janunevad kolblate ja filosoo-
filiste kiisimuste siivenemise ja lahen
damise jarele. Selle pahe korvaldami-
seks tuleb paigutada oOppekavva kolb-
lusopetus sundusliku ainena koigile opi-
lasile,

Oleme aine kisitlusel votnud ldhte-
kohaks keskkooli opilase, kes oma fiiii-
silise ja psiiiihilise arenguga dikteerib
oppe- ja kasvatustoo korralduse, oppe-

materjali ja kasvatusviisid. Esimeseks
ja tahtsamaks kasvatusteguriks koolis
pidasime oOpetajat-kasvatajat ja tema
suhtumist kasvandikule. Oppeainete
kasvatuslikku védrtust puudutasime
ajapuudusel pealiskaudselt.

Loppeks ei taha jatta nimetamata,
et ka kooliruumidel ei puudu kasvatus-
lik vadrtus. Koigepealt pakuvad nad
voimaluse kokkutulemiseks, tegutsemi-
seks. Selle kohta tdhendavad nii pal-
jud lastevanemad ja juhatajad, et koo-
liruumide iilekoormatuse tottu puudub
absoluutselt voimalus koolitoost vabal
ajal kasutada kooliruume, Ka sellest
pahest peame piiiidma endid vabastada.
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Giimnaasium kasvatajana.
Otto J. Kiesel.

A.
i

Keskkoolide seadus deklareerib ,,ava-
lik keskkool moodustab iihtluskooli teise
jargu; tema iilesandeks on haritud ko-
danikkude kasvatamine ja opilaste ette-
valmistamine korgematesse Oppeasutis-
tesse astumiseks‘.

Kuivort nimetatud kaks niiliselt eri

"iilesannet lahkuvad voi vastastikku tei-
neteist tdiendavad, sellel kiisimusel (ol-

gugi vidga huvitaval ja tdhelepanu pél-
vival) ei peatuks meie; kisitlusele vo-
taksime kiisimuse esimese poole: Kkui-
das voib giimnaasium (nii on sea-
duse jargi keskkooli iildine nimetus)
haritud kodanikku kasvatada ja
missuguseid tegureid ning viiteid tuleb
arvestada selles kiisimuses.
Tahendatagu juba alul, et Eesti kooli
kohta iildse ja giimnaasiumi kohta eriti
puudub teaduslik kirjandus, ‘kus oleks
tolgitsetud kooli iilesanded ja arenemise
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. voimalused. Laiemat seltskonda (ka
opetajaskond iihes arvatud) on harras-
tanud peamiselt- giimnaasiumi kursuse
kestvus ja osalt ka ained, millele on
seltsinud viimasel ajal veel vodrkeelte
kiisimus. Tegeledes nende viga huvi-
tavate kiisimustega suuremalt osalt aja-
lehtede artiklites, oleme hésti hilistu-
nud palju tdhtsamate iilesannete lahen-
damisele, nimelt: missugused peaksid
olema Eesti giimnaasiumi, kui kodaniku
ja rahva kasvataja, otsesed kohused ja
mig tahame taotella giimnaasiumi hari-
dusega. On vist vastuvoetav koigile, et
selle probleemi lahendusest s6ltub ka
giimnaasiumi teiste {iilesannete mi4-
rang,

Iga maa ja riigi kool peab arenema
keskusest, kuhu on koondatud rahva
ajalugu, kultuurne tasapind, majandus-
likud voimed ja riiklikud ideaalid. Ei
saa luua kooli lahus neist elementidest.
Ka meie hariduse siisteem peab kajas-
tama neid eeldusi. Meie ei saa ega voigi
endile laenata tervikuna mujalt ei ha-
riduslikke iilesandeid ega nende lahen-
damisviise. Isedranis halvaks tuleb
lugeda sellist laenamist, mig siinnib osa-
de kaupa. Uks osa vdetakse siit ja tei-
ne sealt: {lilesanded votame Ameeri-
kast, siisteemi, iitleme, Rootsist, ained
Saksamaalt ja kavad Inglismaalt, kuna
kooli sisemises korras tahaksime nagu
suunduda Austria poole...

Meie rahvas on noor, ja eestiparane
kool vaevalt kiimneaastane. Muidugi,
meil ei tulnud alustada haridustood ja
koolikorraldamist otsast peale, kuid en-
dise, paranduse teel saadud siisteemi
muutsime tunduvalt. Meie astusime
vahetult sellesse vaimsesse ja sotsiaal-
sesse keskusesse, mis meid iimbritses
ideede kujul, Meie alg- ja keskkool
on korraldatud moodsete pohimotete
jargi, olgugi et need viimased ei vasta-
nud meie endi ajaloolisele ja sotsiaal-
sele arengule ja neile motteile, mis ena-
mik parinud vooralt rahvalt ja riigilt.
Sellele asjaolule pohjenevad need aru-
saamatused ja konfliktid, mis veel prae-
gugi (kiimne aasta moodumisel) tumes-
tavad ja segavad (niiiid-juba) meie
endi omapérase koolisiisteemi siivenda-
mist ja arendamist.

Teiste maade ja rohkem-arenenud
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rahvaste eeskuju ei saa iildiselt kuidagi
eitada: kuid eeskuju vadrtus on ikka
ja alati suhteline ja kasulik selleks, et
sadsta joudu ja aega uue loomisel, Ka
meie kooli arendamisel ja siivendamisel
tuleb tingimata seirata teiste saavutisi
hariduse alal, kuid iildiselt peab kool
koigis astmeis vastama meie tingimus-
tele ja ta olgu peamiselt meie endi iihis-
konna teenistuses: nii alg-, kesk- kui
iilikooligi kohta on see vidide maksev.

Tuleb moonda, et meie ei ole veel
endid leidnud laiemates ja raskemates
kultuursetes ja majanduslikkudes kiisi-
mustes: meie kultuur ei ole kuigi vana,
seltskonnas puuduvad pidevad tradit-
sioonid, kodaniku kohustest arusaami-
sed kui ka kasvatuslikud ideaalid. Are-
nematu on perekonnaelu, kus kujune-
vad esmakordselt seltskonda kandvad
ideed ja harjumused; ei ole settinud
veel raskete s0ja- ja segaste aastate
vintsutused ja pahed. Kobik need eita-
vad ndhted ei arenda vaid takistavad
ka kooli kasvatuslikku tood.

Siiski need ja teised asjaolud ei tohi
meid viaga narvida ega kaugeltki mitte
heidutada: kasvame ise ja saame tuge-
vamaks, leiame endile 6iged elamise vor-
mid, kujunevad traditsioonid ja jouame
kord kindlasti avaramasse ohkkonda.
Mida raskem on algus, seda oilsam tu-
levik.

Tarvilik on ka %koolitoos arvustus
kuid mitte sarjamine; sageli kuuleme
oeldavat: meie kool on halb, giimnaa-
sium ei anna tarvilist ettevalmistust
elule, opilaste teadmused on norgad ja
nende kasvatus puudulik. Sellest jarei-
datakse vildakalt, et siilidi on kooli siis-
teem, mis tuleb muuta. Enne siisteemi

‘muutmist tuleks aga hindamisele just

giimnaasiumi sisemine kasvatuslik t606.
Ma usun, et meie koikide motted iihti-
vad selles, et voib histi kasvatada iga
siisteemi juures. Ei ole alati nii suurt
vajadust vilise reformi jarele kui sise-
mise uuenduse jiarele: giimnaasiumis
tuleb luua terve ja kasvatav ohkkond
ja tuleb leida side giimnaasiumi ja Eesti
iihiskondlikkude iilesannete vahel.

2
Kuivort lahkuminevad voivad olla
arvamused giimnaasiumi iilesannete



~ kohta, selleks voiks tuua nditena Aar-
mised seisukohad mujalt.

Clevelandi koolide direktsioon on il-
mutanud  reklaamlehe  pealkirjaga:
,2Anna ise oma elule hea start. Mine
giimnaasiumi! Mis ta on! Miks on see
kasulik !

Selles brosiiiiris loeme:

»Selle lehe iilesandeks on algkoolide
viimaste klasside Opilastele ja nende va-
nematele pohjalikult selgitada, mis on
giimnaasiumi haridus ja miks on kasu-
lik astuda giimnaasiumi. Ta selgitab
aineid, mis Opetatakse kommerts-, teh-
nika- ja akadeemilises giimnaasiumis.
Ta tahab kaasa aidata poistele ja tiid-
rukutele otsustamisel, missugust sihti
valida ja votta elus. On olemas ainult
iiks otsus giimnaasiumide kohta: see on
terve, kindel ja toeline 4 ri. Arvustik
naitab, et giimnaasiumi haridusega isik
voib kaks korda nii palju teenida kui
need, kes on oppinud ainult harilikus
koolis. . .“

Koige selle juures olgu mainitud, et
Clevelandis on giimnaasiumi haridus
maksuta, nii et siin ei ole tegemist rek-
laamiga, mis tooks #riliselt kasu kooli
iilalpidajale, vaid ariks on arvatud ha-
ridus ise,

Teisal toonitatakse, et teise astme
kooli iilesandeks on peamiselt tootavate
klasside ilmavaate selgitamine ja et
kool peab soodustama uue ilmakorra
loomist.

Meil on laiemates hulkades arva-
mine, et giimnaasium peab andma voi-
malikult rohkem teadmusi iiksikuis ai-
neis, Keegi esines avalikult etteheitega
gliimnaasiumile, et 1opetajad (ja ka iili-
opilased), kellele olevat korraldatud
eksam koha saamiseks, ei olevat tead-
nud, mis tdhendavad sonad mosaiik,
gastronoom, dileerium jne. Jireldusena
sellest lausutakse irooniliselt: demo-
kraatlikum on, mida vihem tead.

Kas tunnistame oigeks, et giimnaa-
siumis tuleb réhutada ainult teadmuste
kogusummat ja intellektuaalset hari-
dust inimeses, olgugi, et meie teame, et
entsiiklopeediliste teadmuste ruumalal
ei ole piiri ja et viga raske on méiirata
haritud inimese teadmuste pagasit (ka
suhteliselt) kidesolevale ajale?

Ameerikas sai alguse . seltskondlik

ming: ,,Kiisi mind“. On ilmunud raa-
matukesed tuhandete kiisimustega. Kes
on neid niinud ja vdib olla ka piitidnud
vastates punkte saada, see teab, et ek-
sami rahuldavalt soomtamlseks on viga
viahe viljavaateid. Ja mis on need tu-
handed kiisimused vorreldes sadade tu-
handetega, mis vdib iildse esitada. Suu-
red leksikonid, atlased, eriainete sonas-
tikud jne. on tulvil tdis sonu ja mois-
teid, — kas peab haritud inimene koike
seda teadma ja kas peab ta oskama ja-
lamaid vastata koigile kiisimusile?
Arusaadav, et teadmuste arvuline roh-
kus ei ole veel haritud ja kasvatatud
inimese tunnus, ddrmisel juhul voib see
anda tunnistust heast, fenomenaalsest
malust,

Eriainelistes giimnaasiumides opeta-
takse peale n. n. iildhariduslikkude ja
eriainete veel oskusaineid. Seltskond
on ka siin arvamusele tulnud, et eriai-
nelised giimnaasiumid asendavad kutse-
koole, Oskus- ja eriainetel giimnaasiu-
mis on aga samad kasvatuslikud sihid
nagu teistelgi ainetel, kuid nad on teist
laadi: nende kaudu opilased ldhenevad
elule ja tegelikule toole. Seepérast ei
saa neid oskusaineid sugugi eitada ja
arvata, et ainult vanad keeled ja t. kas-
vatavalt mojuvad oOpilasisse. Et eriai-
neliste giimnaasiumide lopetajad seisa-
vad tegelikule elule ldhemal ja et nende
huvi piirkonda kuuluvad t66 ja majan-
duslikud vahekorrad, selles ei ole seni
olnud pohjust kahelda.

Nii ei saa ainult teadmustest teha
soltuvaiks giimnaasiumi iilesandeid.
Meie keskkoolide seadus on votnud
omaks ka selle pohimotte, et ainult tead-
mused ja oskused iiksikuis aineis ei ole
veel modduandvad Gppetoos. ,,Opilased
viiakse iihest klassist teise ja tunnusta-
takse kooli kursuse lopetanuiks peda-
googika-ndukogu otsusega opllase il-
dise Oppetdo edu ja vaimse are-
nemise pohjal. .

See seaduse paragrahv on vaga suu-
re tihtsusega, kuid selle moistmiseks ei
ole meil veel kiillalt kogemusi, sest pe-
dagoogika-noukogudes ikka veel hinna-
takse iiksikuid aineid ja teadmusi neis
aineis, jattes korvale oOpilase iildise
vaimse arenemise, Sellest soltub, et iik-
sikud opilased lahkuvad giimnaasiumist
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Ioputunnistusega ilma - iildise vaimse
arenemiseta, sest et iiksikuid ai-
neid on mad rahuldavalt ja voib-
olla isegi hédsti 6 ppinud. Muidugi,
iilikoolis ei suuda nad siis edukalt t66-
tada, sest seal nouab to66 arenenud isi-
kut,

Paradoksina kolab seepidrast iihe
Saksa iilikooli tuntud professori iitelus,
et ta isiklikult hindab iiht v6i teist kooli
seda korgemalt, mida kiiremalt suuda-
vad tema kasvandikud unustada koolis
opitud teadmusi. ..

3.

Giimnaasiumi sunduslikkude ainete
nimestik on seadusega miaratud. Peale
nende opetatakse iihes voi teises giim-
naasiumis veel muid aineid wvastavalt
kooli laadile ja ilmele, mis tahetakse te-
male anda. Voib moonda, et ainete
rohkust tuleb lugeda giimnaasiumi
itheks puuduseks, mis isedranis siis en-
nast tunda annab, kui need ained ei ole
orgaaniliselt iiksteisega seotud ja kui
nende sihid kui ka iilesanded ei ole koos-
kolastatud voi pigemini eriteldud.

Ainete rohkus takistab ka seepirast
kooli kasvatuslikku t66d, et neid aineid
opetavad iiksikud Opetajad-eriteadla-
sed, kes tootavad oma aine huvi piiri-
des ja peavad selle aine opetamist mui-
dugi koige tdhtsamaks. Seda nideme
ainedpetajate kongressidel, kus iihele
voi teisele ainele kaubeldakse tunde
juurde, viites, et vastaval juhul ei saa
ainet kiillalt pohjalikult 6 petada.

Selline = ainete killustamine iihelt
poolt ei soodusta milgi viisil giimnaa-
siumi kasvatuslikku t66d. Praegused
giimnaasiumi kavad on ses mottes ka
puudulikud, mis arvatavasti kaotatakse
teoksil olevate uute kavade koostamisel.

Kavades kui ka aine opetamisel tu-
leks rohutada ikkagi peamiselt kasva-
tuslikku momenti, mis-ei eita milgi vii-
sil seda, et haritud inimesel ka teatud
elementaarsed teadmused peavad olema.
‘Kuid haritud inimene peab samuti ka
- omama fiihiskondlikult ja majandusli-
kult “kasulikke harjumusi ja oskusi,
mille omandamine siinnib kasvatuslik-
kude votetega liilhema v6i pikema aja
jooksul, . I
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Uksikute ainete pohjalik tundmine
ja Oppimine giimnaasiumis ei kergenda
mitte igakord veel iilikooli tood. Ka ei
ole giimnaasiumi kursus liihendatud
iilikooli kursus, nagu seda nii sageli ar-
vatakse. Vene giimnaasiumide vanade
kavade jargi ei opetatud bioloogilisi ai-
neid koolis, ometi ej takistanud see iili-

koolis arstiteadust voi loodusteadust op- |

pimast.

Seeparast ei ole tarvilik opetada
giimnaasiumis h#sti palju aineid,
anda iiksikuid méalukoormavaid teadmu-
si, vaid tookorraldus peaks vastama
kasvatuslikele pohimétteile ja voéimal-
dama oOpilastele 1dbi elada ja tunda hin-
geliselt neid vadrtusi, mis iiks voi teine
aine pakub.

Tookorralduse mottes oleks vaja te-
ha moéned muudatused, mis ka voimal-
datud haridusministeeriumi méirusega,
Mbned ained on kavas liiga vaikese tun-
dide arvuga nadalas (1—2). Need tun-
nid ei ole produktiivsed. Tuleks koon-
dada tunde hésti litkkuvas tunniplaanis
nii, et vdoimalus avaneks anda jarjest
ithes ja samas aines mitu tundi jargi-
mooda. To6 edukuse mottes oleks sel-
lisel kontsentritud tunniplaanil suur
kasvatuslik tdhtsus. Voimalik peaks
olema ka terve p#ev oOpetada iiht ja
sama ainet. Samuti voiks ka oOpilastele
anda voimalus vajaduse puhul veeta
moni tund kas korgemas voi alamas
klassis, nii kuidas 166 seda nouab. Kool
muutuks oma tookorraldusega opikoo-
list tdokojaks, laboratooriumiks. See
annaks palju paremaid resultaate, kui
opilaste kinnitamine pinkide ja ainete
kinnitamine (pikemate voi liihemate
vaheaegade jiarele korduvate) tund i-
d e kiilge. Tuleviku koolis, arvata voib,
kaovad ka klasside vaheseinad.

Kontsentratsiooni p6himottel korral-
datud tunniplaani labiviimisel on mui-
dugi teatud raskused: nii tootavad ope-

tajad mitmes koolis ja puudub voimalus

tunde korraldada ainult iihe kooli hu-
vides. Siiski voib arvata, et voimalusi
peaks leitama ja vajaduse puhul ka
leiutatama,

Aasta 1opul n.n, kordamisnidalail
ei peaks aga olema takistusi tundide
koondamiseks, :



Loomulikult kergib niiiid iilesse kii-
simus, missuguseid kasvatuslikke vot-
teid tuleks rohkem réhutada giimnaa-
siumis. Kui oli raske vastata kiisimu-
sele, mis peab teadma haritud kodanik,
siis on kiill sonades kerge viljendada
giimnaasiumi kasvatuslikke iilesandeid:
liihidalt oOeldud, ta peaks kasvatama
taiuslikku inimest ja iihiskonna liiget,
kes kohustusi ja vastutust tunneb rah-
va ja riigi vastu; kasvatatud ja hari-
tud inimene peaks seejuures olema too-
Jja arenemisvoimeline,

Kui meie eitame ainult intellek-
tuaalsete joudude #ratamist ja arenda-
mist, siis ei saa ka digeks pidada neid
Oppeviise, mida seni peamiselt kasuta-
tud giimnaasiumis, — kus iihelt poolt
opetab Opetaja ja teiselt poolt sonakuu-
lelikult ja vagusi istub voi 6pib opilane
Ja vastab, kui teda kiisitakse, Ja kui
ta koneleb ilma kiisimata, siis tehakse
temale mirkus vdi hoiatus,

Sellise 6ppeviisi juures ei saa aval-
duda oOpilase isetegevus. Opilane jaab
passiivseks kuulajaks ja kisutditjaks,
isegi tuimaks t66 vastu, kui teda ei suu-
da vahest Opetaja ergutused hindamiste
Jja torelemistega mojutada.

Komensky iitleb oma aja kohta,
et ,Jinimest tuleb noorelt opetada koi-
ges, mis teevad ta targaks, heaks ja va-
gaks“. Praegune aeg seab laiemad iiles-
anded inimese kasvatusele ja iihes sel-
lega ka koolile. Hindamist leiab elus
aktiivne ja tegev inimene, kes mitte ei
ole ainult vaatlejaks ja arvustajaks,
vaid kes votab elust osa. Elu tempoga
kaasas sammumine nduab veel vaimset
liikuvust ja kehalist tervist. Vaimu ja
keha tasakaalustatud suhe, hinge ja
keha tervis, need on tegurid, mis ini-
meses elupédevade lopuni voivad siili-
tada viarskust ja toovoimet. Lausele
»terves kehas terve vaim* tuleb anda
tema Oige tolgitsus: ,,tuleb ideaaliks lu-
geda, kui terves kehas on terve vaim*,
— niilid saavad nii mitmedki aru, et on
vaja ainult tervet keha ja kéik muu an-
takse meile peale selle iseendast.

Korvuti aktiivsusega ja isetegevuse-
ga tuleb rohutada veel eneseusaldust,
kiiret otsustamist, motete keskendust ja
kombineerimise voimet, Kutseliselt ja

majanduslikult tegev inimene ei saa
ilma nende omadusteta libi, ei ka tea-
duslikul alal tootaja.

Viaga tarvilikuks tuleb lugeda elu-
ja toorodomu dratamist opilasis. Toole
vaadatakse iildse kui mingisugusele
nuhtlusele ja seda juba pdlisest vanast
ajast: ,joma palehigi sees pead sa leiba
so60ma. .. Ilma toota aga ei saa keegi
labi. Isedranis halvakspanevalt hinna-
takse fiiiisilist too6d, Toéotav inimene on
surutud teisele plaanile kirjanduses,
kunstis, lavatoodes ja kinos. Tekib
tahtmata arvamine, et t66 on erand,
kuna 16bu on reegel ja elu peaiilesanne,
Selle vaate vastu ei tule mitte ainult
meie juures voidelda. Ameerika kooli-
des on samuti hakatud kehalist t66d ro-
hutama ja pansioonides on kehaline t66
kas poldudel voi tookodades koigile kas-
vandikele kohuseks tehtud. Isegi koo-
limaja korrashoid on antud opilaste
hooleks.

Meil arvatakse, et giimnaasiumi ha-
ridusega isik ei peaks enam tegema
fiitisilist tood. Kui giimnaaiumi-lope-
tanu vo6i iiliopilane tootab kusagil kas
voi selleks, et endale kooliraha teenida,
siis tehakse sellest erinumber ja konel-
dakse hurjutavalt haritlaste iilepro-
duktsioonist. Ometi just raske t66 labi
oleme meie nii kaugele joudnud, kus
meie oleme. To66 peab ka jiima meie
iilimaks vooruseks tulevikus.

Kui tahame paremaid tulemusi, siis
gliimnaasium peab muutuma iihiskon-
naks, kus tema kodanikel tuleb tutvada
tegeliku eluga ja nende vdimetega, mis
elu meilt nouab, Selles iihiskonnas voib
ja peab avalduma ka Opilaste organi-
seerimisvoime ja to6- ning eluréom,
millel, arusaadavalt, ei ole midagi iihist
ulakusega, nagu seda monelt poolt
arvatakse vajaliku olevat Opilastesse
istutada. 5 .

Elur6om kannab inimest koigist
raskustest iile, hoiab tema hinge noore
ja viarske. Juba viikesed raskused
ja takistused réovivad nii méneltki jul-
guse ja eneseusalduse, elu muutub talu-
matuks ja inimene liigub siingete méo-
tetega ringi. Siis. tekivad elu eitavad
motted ja rahulolematus ilmaga. Meie
kooli kasvatuslik t66 peab ennetama
koike seda,
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5.

Palju peaks isedranis meil olema
to0- ja elurodomu, sest oleme ja elame
oma riigi koidikul. Tulevased pbolved
vaatavad kadedusega meie peale, et ole-
me voinud kaasa elada nii suurtele ja
tdhtsatele aegadele, Kuid vdib olla ei
saa nad ka etteheidetest moéoda, kui
meie ei ole tabanud neid motiive, mis
tingitud meie rahva ja riigi huvidest
ja tulevikust.

Kool kasvatab ju tulevikule. Seda
vilja, mis meie Kkiilvame, ei saa meie
ise mitte maitsta tdies ulatuses. Vaib
olla, et see asjaolu ka pohjustab ette-
heited meie koolile: ei ole veel ndha
tema vilja...

Oleme oma riigi iiheks kindlaks
alustoeks pannud laia demokraatia, mis
eeldab aga histi kasvatatud kodanikke.
Sotsiaalselt ei ole meil mitte liiga lah-
kuminevaid vaateid, sest et ajaloolistel
ja majanduslikkudel tingimustel ei ole
arenenud iihiskondlikud klassid, millis-
te suhted ei ole kaugeltki nii teravad
kui seda vahel toonitatakse. Uhes ja
samas perekonnas leiame kiill ja kiill
lihttoolisi ja koolitatuid, kehvi ja jou-
kamaid,

Uhine alg- ja keskkool aitab suu-
resti selleks kaasa, et ei kergi esile poh-
justamatud isoleerimise piiiided. Vist
ei saaks ka toodud pohjustel histi 6i-
geks tunnistada kalleid erakoole riigi
toetusega, kuhu koonduvad joukamad,
et eralduda muust rahvast. Kasvatus-
likkudel pShimdotetel ei saa iildiselt ju
erakoole eitada, kuid meil on nende ole-
masolu pohjuseks peamiselt sotsiaalsed
motiivid. Kui isegi vanemate kultuur-
rahvaste juures minnakse vastupidises
suunas, isedranis pérast ilmasdda ja
raskeid kaotusi ja segadusi, siis ei
peaks meie soodustama kunstlikult nah-
teid, mis meie elule ja arengule voorad.
Samuti ei saa kuidagi oigeks kiita opi-
laste eraldamist ilmavaate alusel, mis
teeks liialt raskeks kasvatustoo meie
kitsastes oludes ja piirides.

B.
6.
Olles puudutanud méningaid kiisi-

musi, mis esinevad giimnaasiumis kas-
vatustoo alal, peatuksime ka -tegureil,

42

mis seda t66d soodustavad voi takis-
tavad. :

Koolis on tegevad kaks poolt: opila-
sed ja Opetajad. Seni on enamikus esi-
mesed olnud passiivsed ja viimased ak-
tiivsed. To66 edukuse ja paremate ta-
gajargede suhtes tuleb neil pooltel oma
osad vahetada. Kui meie kindlasti soo-
vime oma kooli tosta paremale jirjele,
siis ei saa kuidagi leppida ainult pdhi-
mbtete vahetusega, — tuleb ka opeta-
jal iimber 6ppida ja ldbistuda mitte ai-
nult uute ideedega vaid ka nende teos-
tamiseks tarvisminevate votetega.

Ei ole selles midagi halba, et inime-
ne opib uut ja revideerib vana., Voiks
julgesti viita, et inimene elab seni kuni
ta Opib voi vihemalt on oppimisvoime-
line. Kutsealal tegutsejal tuleb eriti
areneda roobastikku eluga; see ndue
maksab samuti ka &petaja kohta. Ope-
taja on otse kohustatud ennast tiien-
dama metoodiliselt ja pedagoogiliselt.
Ei saa aastate jooksul tallata vanu tut-
tavaid radu: tuleb ka uusi raivata. Kes
eluga sammu ei pea, jadb temast maha.

Giimnaasiumide seadus mirgib, et
pedagoogika-noukogude iilesandeks on
(peale muude) ka kasvatus- ja oppevii-
side harutamine koolitéo viljakamaks
tostmise sihis. Austria kooliseadus ni-
metab otseselt, et pedagoogika-néuko-
gude iilesannete hulka kuulub ka dpeta-
jate edasiharimine pedagoogilisel alal.
Neid voimalusi tuleb kasutada rohkem:
referaadid koosolekutel ja sellele jirg-
nevad motetevahetused ei seo mitte ai-
nult opetajaid iihiseks kasvatajate pe-
reks, vaid see loob ka armsa 6hkkonna
ja solidariteedi tunde koolis ning sun-
nib moéndki (kellele ergutust vaja) en-
nast tdiendama metoodilistes, didakti-
listes vdi pedagoogilistes kiisimustes.

Meie koolit66 vajab nii mitmeski
suunas reformimist ja siivendamikt,
selleks peab tutvuma vastava literatuu-
riga ja vooludega, mis Opetajale peab
olema otse kohuseks.

7

Voiks kiisida siiski, kas on veel leida
meie giimnaasiumis vanu votteid ja t66-
korraldust, kus iihel pool on &petaja
taskuraamatuga (niiteks ,,Opetajate
tahtraamatuga®, mis E. 0. L. maksuta



saatis igale litkkmele) ja kriidiga, kuna
teisel pool iiksik Opilane, keda tunnis-
tajate juuresolekul iile kuulatakse. Ta
katsub méilu appi kutsuda ja vastata,
mis ta teab, kuna teised sellel ajal te-
gevuseta istuvad ja kuulavad voi piiiia-
vad olla kuidagi abiks vastajale,

Viimastel on hea meel, et neid ei
kiisita ja suure ponevusega jalgivad
nad kellaosutit: kas jouab opetaja ka
neid tdna kiisida v0i mitte? Nii mo-
nigi Opilane vastab ainult paar korda
aastas ja mones aines isegi Kkursuse
ulatusel ainult paar korda.

See on hariliku &pikooli t60: kiisi-
mused, opetaja seletused ja sellele selt-
sivad kirjandid mones aines.

Ma ei tihka viita, et selline tookor-
raldus oleks laialt levinud. Ma ainult
kiisin ja loodan, et leian labiraakimistel
vastajaid.

Muidugi, tuleb avameelselt tunnus-
tada, et niisuguse tooga meie ei saa
hasti ligi neile iilesandeile, millest ko-
nelesime, See t66 voib haid tagajargi
anda ainult iikikute juures, keda meie
tavaliselt nimetame andekaiks opilasiks.
Mis aga on andekus? Kas saab ande-
kust moota? Ma arvan, et saab moota
ainult t66 tulemusi, mis igakord ei sol-
tu sugugi andekusest. Kuid see on ise
kiisimus, mille juurde tuleme veel tdna
tagasi.

Opikoolis tekivad ka isesugused va-
hekorrad opetajate ja opilaste vahel,
osalt need voivad olla vaenulikud, kui
opetaja liiga palju kiisib ja teadmuste
hindamistel ei ole Giglane ning vahel ka
teadmuste hindamistel opilaste iilespi-
damist ja meeldivust arvesse votab.
Opetajat piiiitakse petta, tema toole te-
hakse takistusi ja nii ei rahulda t66 ei
opetajat ega ka opilasi.

Huvitav oleks ka kuulda, kas on
veel giimnaasiumides leida loengute
siisteemi? Kags tdidab kriit 6ppevahen-
dite aset? Kas keskustleb opetaja tun-
nis ainult iihe opilasega?

Neid kiisimusi voiks vajaduse puhul
veelgi vast esitada: tahaksin ainult ta-
helepanu juhtida sellele, et kui -meie ei
rohuta ainete kasitlust ja metoodilist
kiilge, siis ei tule imestuda, et 6pilased
lahkuvad giimnaasiumist mitte - kiillal-

daste teadmustega- ja vaidrtuslikkude
harjumustega.

Oppuses on kolm tegurit: too orga-
niseerimine, didaktilised votted ja aine
metoodika. Neile seltsivad veel kolm
elementi: Opetaja, oOpilane ja valisilm.
Nii moodustub kolmnurk, mille oigest
lahendusest soltub kasvatus- ja oppetoo
edu,

Andmed selles kolmnurgas on palju
muutlikumad ja keerulisemad kui geo-
meetrilises; vastutus tema oige lahen-
duse ja konstrueerimise eest lasub suu-
rel mairal opetajal, kellel tuleb aru
anda oma t06 tulemustest iihiskonnale.

8.

Opetajal ei tule mitte ainult iiksi-
kuid aineid paremate tulemustega Gpe-
tada, tema peale on veel pandud klassi-
juhataja kohused.

Klassijuhataja - iihtlustab kasvatus-
tood giimnaasiumis, kus sageli tootab
terve leegion Opetajaid. Opilane on
killustatud vaimselt oOpetajate ja tun-
dide vahel. Temas tiarkavad mitmesu-
gused kiisimused, millele ta ei saa
vastust ei opetajailt, ei aineilt. Ka ko-
dus ei leia ta vastajat oma kiisimustele.
Neis ja t. asjus tuleb poorduda klassi-
juhataja poole. :

Haridusministeerium on maksma
pannud mairused klassijuhatajaile, kus
on mainitud jargmised iilesanded:

1. sideme loomine oOpilaste ja Opeta-
jate vahel. Opilaste huvide kaitse pe-
dagoogika-ndukogus. Opilaste soovide
ja kiisimuste lahendamine;

2. opilaste korraliku kooliskdimise
valve ja puudumiste selgitamine;

3. opilaste norga edukuse selgita-
mine; :

4. tutvus oOpilaste vaimsete ja ma-
janduslikkude oludega, perekonnaeluga
Jja korteritega;

5. opilaste organiseerimine;

6. opilaste tookoorma selgitamine;

7. jarelevalve oOpilaste iile viljaspool
kooli,

 Need on tahtsamad iilesanded. Kuid
juba nende loetelust selgub, et klassi-
juhatajal, kui ta omi iileandeid vGtab
tosiselt (ja neid tuleks ka. sellistena
votta), on suurte raskustega tegemist
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ja et temal lasub ddrmiselt suur vastu-
tus.

Seejuures ei ole aga klassijuhata-
jale antud voimalusi neid t6id korrali-
kult tidita: klassijuhatajate nddalatun-
dide arv on sama suur kui teistelgi ope-
tajatel.

Klassijuhatajate instituut on vaja-
duslik, seda ei saa eitada giimnaasiu-
mis, kuid tuleks luua soodsad tingimu-
sed iilesannete lahendamiseks. Koige
pealt tuleks viahendada nende nidala-
tundide arv.

Klassijuhataja peab kdima opilase
juures kodus, ta peab viibima ka teiste
opetajate tundidel, tal tuleb opilasi ko-
guda ja neid organiseerida. Et kasva-
tuslikke iilesandeid paremini lahendada
ja saadud muljeid kasutada, selleks tu-
- leks sisse seada klassijuhatajate eritun-
nid, mis voiksid olla ka parast lounat.
Neil tundidel tuleksid kone alla kasva-
tuslikud kiisimused, mis ei mahu ainete
kavadesse. Ja giimnaasiumi 0Opilastel
leidub neid viga ja vaga palju.

Votame kas voi sugulise kasvatuse-
ga seotud kiisimused. See on viga orn
ja suurt takti noudev iilesanne, Voib
olla, et klassijuhatajal tuleb isegi kes-
kustella eraldi iga iiksiku oOpilasega,
vastavalt tema arenemisele ja hingelaa-
dile, tuleb ka nou anda klassijuhatajal
muudes kiisimustes, mis nouavad aega
ja joukulutust. ‘

Meil vaadatakse monelt poolt giim-
naasiumile kui majanduslikule ettevo-
tele, mis peaks vihem kulusid néudma
ja ise ennast tasuma. Kulude suurene-
mine vihemalt klassijuhatajate tundide
vahendamise arvel oleks otstarbekohane
ja koigiti soovitav.

Tuleb juhtida tahelepanu ka sellele
asjaolule, et ei voi giimnaasiumis, vidhe-
malt vanemates klassides, iga opetaja
kétte usaldada klassijuhataja kohuseid:
isegi vanemad ja kogenud opetajad suu-
davad neid iilesandeid suurte raskuste-
ga lahendada (muidugi iiksikutel juh-
tudel). Tunniandjad, néditeks, viibivad
vahe koolis ja: sellepirast ei saa nemad
juba tehnilistel pohjustel tdita edukalt
klassijuhatajate kohuseid. Nii lasub
klassijuhataja to6 iiksikuil Opetajail,
kellel tookoorma suurus ei vdimalda
neid kohuseid kiillaldaste tagajargedega
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taita. Ses kiisimuses peaks tulema muu-
datus mida varem seda parem.

9.

Klassijuhatajate kaudu ja nende
kontrollimisel tuleks meil kaalumisele
votta ka oOpilaste omavalitsuse korral-
dus,

Opilaste omavalitsuse kiisimuses
oleme olnud seni vaga tagasihoidlikud.
Moonda tuleb, et pohjuseks on meie hal-
vad kogemused &revailt ajult. Need
halvad malestised ei taha haihtuda,
kuid tuleks siiski asuda seisukohtade
revideerimisele,

Opilaste omavalitsuse korraldamine
gliimnaasiumis nouab suurt takti ja pe-
dagoogilist vilumust oppejoududelt, Ka
on ta teostatav ainult seal, kus dpetajad
moodustavad kasvatuslikkudes Kkiisi-
mustes iihtlase pere ja kus ei ole suu-
remaid arusaamatusi Opetajate ja Opi-
laste vahel olnud. Et viltida eksimusi
ja sellele jargnevaid pahandusi, tuleks
omavalitsuse korraldamist koolis teos-
tada aeglaselt ja samm-sammult, alates
vihematest kiisimustest, milliste lahen-
damine on lihtsam ja joukohasem Opi-
lastele.

Véib olla, et ldbiradkimistel selgu-
vad kongressist osavotjate arvamused
ka ses kiisimuses.

Opiringide korraldamine voimaldab
samuti eneseavaldusi opilastelt. Rin-
gide hoogsaks tegutsemiseks puudub
opilastel linnas aeg. Kui meie koolielu
reformimisel tahame seirata Ameeri-
kat, kus laupidevane pdev on vaba ja
keskniddalal tootatakse ainult pool pée-
va ja kus selle juures suvepuhkus kes-
tab tervelt kolm kuud, siis voiksime ka
meie luua soodsamad tingimused opi-
laste eneseavaldustele ringides, matka-
del, suvekoloniides, klubides jm.

Siiski ei tuleks neid paremaid aegu
ootama jadda, vaid tuleb kasutada need
voimalused, mis meie tingimustes sel-
leks olemas,

10,

Kooli kavatuslikku mdju saab suu-
rendada isedranis sellega, et meie kooli
seome tihedate sidemetega teda kandva
ja iimbritseva iihiskonnaga.




Koige pealt oleks sellest kasu giim-
naasiumil enesel: ta ei oleks siis eral-
datud elust, ta saaks rohkem huvi dra-
tada enese vastu seltskonnas, tema t66d
hakatakse tahelepanelikult hindama ja
tema muredele tuntakse kaasa.

Ka iihiskonnale oleks tihedam side
kooliga tulus: ta teaks, mis giimnaa-
siumis siinnib, ta voiks kasvatavat
moju avaldada tarbekorral ja ta kan-
naks parema meelega neid kulusid, mis
giimnaasium noéuab.

Sideme loomise vdimalused vane-
matega (Opilaste vanemate koosolekud
ja komiteed) ja kooli iilalpidava oma-
valitsusega (kooli hoolekogu) on ka sea-
duses niahtud ja voimaldatud.

Peale nende tuleks koolide juurde,
luua 16petajate kogud, nagu seda ka
mitmete koolide juures juba on. Lo-
petajaist oleks koolil vist kiill koige
rohkem kasu: nad on seotud koolieluga
ja piitiavad ka koigiti soodustada kooli
head kaekdiku juba armastuse ja aus-
tuse tundest, Lopetajad voiksid elulis-
tes kiisimustes juhtijaiks olla noore-
male pdlvele, ning vajaduse puhul ai-
nelist abi anda Kkooli-lopetajaile, toe-
tada kohaotsimisel jne.

Muidugi, suuri lootusi ei saa algu-
ses hellitada nn. vilistlaskogudest: kool
on noor ja samuti ka Iopetajad, nad ei
ole veel isegi endid elus maksma pan-
nud ja ei saa suurt toetust anda oppi-
jaile, Tulevikus voib neist vorsuda
siiski kasulik kooli toetaja ringkond.

Voiks ka enesele kujutella eri seltse,
mis kooli edendamise ja arendamise
votnud oma eesmérgiks. Isedranis maal
asuvate koolide juures oleks neist loota
suuremat kasu. Eeskujuks voiks votta
Ameerika koolide ringkondades toota-
vaid vanemate ja seltskonnategelaste
segaseltse, mis rohkesti on suutnud teha
kooli kasuks aineliselt kui ka moraal-
selt.

Koige pealt tuleks kasutada neid
voimalusi, mis seadus ise esitab, s. o.
lastevanemate koosolekuid ja hooleko-
gusid. Olgugi, et lastevanemate koos-
tis muutub ja on juhuline, on just va-
nemad eeskitt koige rohkem huvitatud
kooli kasvatuslikust toost, Vanemate
kaudu tuleb koolil luua side perekon-
naga ja nende kasvatuslikkude vahen-

ditega, mis voib perekonnast ammu-
tada.

Viahe on meil asutatud hoolekogusid
giimnaasiumide juurde. Hoolekogude
tooedukus soltub neist liikmetest, keda
sinna valib kooli iilalpidaja. Kahjuks
puuduvad meil (kui demokraatlikkude-
le pohimotetele rajatud riigil) ergu-
tusvahendid hoolekogude tegelastele,
nagu seda vois leida Vene ajal aumaér-
kide, aunimede jne. kujul. Meil tuleb
kiill kasvatada enne uus polv, kes to6d
teeks to0 enese parast ilma viliste er-
gutusteta, siis voib ka loota paremaid
tulemusi.

Koigis kiisimustes giimnaasium ei
voi siiski loota vilise abi ja toetuse pea-
le. Dr. Adolf Bohlen iitleb viga
oieti: ,,Vastutustunne sunnib giimnaa-
siumi kohandama omi kasvatuslikke
vahendeid - mitte ainult avaliku arva-
mise koikuva baromeetri jargi, vaid
oma siidametunnistuse jargi.* Kuid
vaatamata sellele on iihiskonna abi
giimnaasiumi arendamisel vajaduslik
juba selleks, et oma siidametunnistuse
hailt leida. Niiiid ollakse sageli arva-
musel, et giimnaasium on elust eralda-
tud. Et tema t66d ei tunta, siis kaob.
poolehoid seltskonnas. Ka oOpetajate
too ei leia seepdrast diglast hindamist,
mis nukrustab dpetajat ja teeb ta
loiuks.

Tihedamad sidemed - giimnaasiumi
ja iihiskonna vahel loovad soodsamaid
voimalusi kasvatusliku 166 siivenda-
miseks ja arendamiseks.

11.

Dr. Charles Shaw, New-Yor-
gi iilikooli professor, lausub Ameerika
kultuuri kohta: , Meie elul on 7 surma-
vaenlast: 1. kiiruse hullustus, 2. raa-
dio, 3, suguline iilidrritus, 4. tervislikud
narrused, 5, jazz, 6. psiihhoanaliilis ja
7. rahaahnus.“

Meie ei saaks endi seisukohalt selle
nimestikuga rahulduda: tuleks monigi
pahe vilja jatta ja uus asemele panna.
Meil takistavad viahemalt kooli kasva-
tuslikku t66d veel kino, halb kirjandus
ja tanav.

Kinoga on juba alustatud voitlust,
mida tuleb kdigiti tervitada. Haridus-
ministeerium on maksma pannud fil-
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nide tsenseerimise, Filmi niitamist
voib noorsoole keelata, kui filmis esi-
nevad:

1. sisult = vdga  vdhevaartuslikud
siindmused, voi film on

2. noortele arusaamiseks sisult viga
raske, : ;

3. enesetapmised, mortsukatood, ini-
meste hukkamised, piinamised, sdja ja
revolutsiooni stseenid,

4. roovimised, varastamised, petmi-
sed, kui tegijad ei lange karistuse alla,

5. vagistamine, liiderlikkus ja abi-
elurikkumine,

6. kergemeelne, pillav, toreduslik
eluviis, mis ahvatleb jireletegemisele,

7. karistamatu ulakus, usutunnete

monitamine, vaenu dhutamine, rahvuste.

Jja klasside vahel,

8. avalikkude tegelaste monitamine,
9. maitsetu, labane ja toores jant
jne.
Muidugi, nende iildiste pdhimotete
alusel on ikkagi 16plikuks otsustajaks
tsenseerija enese siidametunnistus ja
parem arusaamine.

Kuigi vast on filmide keelamise (ka
lubamise) alal ette tulnud arusaamatu-
sed, siiski on see samm edasi, Arusaa-
matusi tekitas niditeks ,,Fausti keela-
mine noorsoole, kuhu kuuluvad ka giim-
naasiumide opilased kuni 20-da eluaas-
tani, samuti ka monede teiste kirjan-
dusliku sisuga filmide keelamine,

Uheks paheks on see asjaolu, et te-
hakse vahet noorsoo ja opilaste vahel:
opilastele on film keelatud kuni 20-da
eluaastani, kuid mitte-opilased voivad
sellega tutvuda juba 16-dast a. peale.
See vahetegemine ahvatleb opilasi pet-
misele, mida on viga raske kontrollida
kinos juba tehnilistel pohjustel: suure-
malt osalt on kino pime ja vdimatu see-
parast oOpilasi leida.

Kontrollimiseks ei ole ka antud koo-
lidele voimalusi, mis keelu médiruse teeb
osalt paberlikuks ja tdhtsusetuks. Vi-
hemalt Tallinna kohta on teada, et opi-
lased sellest mé#drusest iile astuvad.
Lootmine ainult kooli hoiatusele ja ma-
nitsusele ei vii meid sihile. Ses Kkiisi-
muses ei saa jaanalinnu politikaga kau-
gele. Viga kahju oleks, kui see endast
tervitatav samm  #pardub ja oOpilastes
just keelatud filmide vaatamine muu-
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tuks nagu spordiks. Seda on karta ise-
dranis veel siis, kui vaatamise keeld ei
ole kiillaldaselt pohjendatud, nagu seda
néitas ,,Fausti“ ja Vietor Hugo’ teose:
,»Mees, kes naerab* lugu.

Suuresti takistab meie oludes giim-
naasiumi kasvatuslikkude iilesannete
teostamist hea kirjanduse puudus. Vii-
masel ajal on siin kiill méargata para-
nemist ilukirjanduse alal, kuid teadus-
lik kirjandus on kéattesaadav ainult
voorkeeles ja selleparast siis ka ainult
vanemates klassides.

Ainsaks lugemise materjaliks on sa-
geli Opiraamat ja sellele lisaks ajaleh-
tede komulised ja mitteteaduslikud ar-
tiklid. Toode valik ilukirjanduses on
miarksa suurem, kuid ka siin voivad ar-
vamused lahku minna monede tolgete
iile, mis isegi giimnaasiumi kavasse
paigutatud,

Tanava mojust saab oOpilasi - hoida
kodune elu ja otstarbekohane tookor-
raldug ning joukohane iseseisev t66 ko-
dus kooli juhtimisel.

12.

Kasvatustoo arendamine ja siiven-

damine siinnib aeglaselt, kuid tal peab
olema giimnaasiumis kindel siht ja
iilesanne. Meie kooliseadused sisalda-
vad viaga palju hiid véimalusi iseseis-
vaks tooks ja katsetamiseks, sest otsi-
mise ajajargus, milles meie veel prae-
gugi oleme, tuleb anda vo6imalusi ka
pedagoogilisteks katsetamisteks. Ma ei
tea, kui palju sel alal on meil tehtud. Ka
muid voimalusi ei ole meie tihanud
kasutada, mis koolitéod elustab ja ri-
kastab.

Nii ei ole meil kooli autonoomia Kkii-
simust veel avalikult puudutatud: 1a-
hemas tulevikus peab selle kiisimuse
votma tosiselt pdevakorda, et hinnata
temas peituvaid hiivesid koolielu kor-
raldamisel.

Tervitada tuleb tosise roomuga
giimmaasiumi-opetajaid, kes on esime-
sele kongressile ilmunud, Vast oleks
ettevaatlikum, kui meie koiki kiisimusi
ei otsustaks 16plikult, vaid puudutaksi-
me tahtsamaid kiisimusi ja asuksime
vastuvoetud otsuste alusel iiksikasjali-
selt t66 juurde, :




Jargnevatel kongressidel voiks juba
esineda lédhemate kavatsustega kasva-
tuslikkudes kiisimustes, piiiides neid la-
hendada meie iihiskonna vajaduste ja
omapérasuse piirides neil alustel, mis
maksvad seadused ja méirused voimal-
davad.

Kui meie ei ole seni kuigi kiirelt
edenenud ja meie ei ole neid tulemusi
saavutanud, mis téielikult rahuldaksid,
siis ei pea ikkagi unustama, missugus-
te raskustega on meil tulnud voidelda
giimnaasiumi t66 korraldamisel. On
puudunud Opiraamatud, arenemata oli
teaduslik ja oskuslik keel, ilma milleta
ei ole moeldav vaimne areng, koolide
varustus on olnud halb ja oppejoudude

ettevalmistus loovaks tooks eesti koolis
puudulik.

Majanduslikud tingimused o&pilaste
ja oOpetajate edukaks tooks on samuti
olnud viletsad ja sotsiaalsed eeldused
ebasoodsad. Koige selle juures oleme
ometi vaga kaugele joudnud esimese
kiimne aasta viltel.

Niiiid paranevad tootingimused ja
roobastikku sellega edeneb ka progres-
siivselt kasvatuslik t66. Meil on kiil-
lalt usku ja kindlat lootust, et meie
giimnaasium muutub opilastele eluks
eneseks, kus kiipsevad teadmuste ja os-
kustega varustatud Eesti riigi kodani-
kud ja sirguvad vabad, iseseisvad, elu-
ja tooroomsad iihiskonna litkmed.

Opilaste valiku vajadusest keskkoolis.

J. Lang.

Juba mond aega on meil mitmesu-
gustel kongressidel ja ajakirjanduses
puudutatud opilaste wvaliku tarvidust
keskkoolis. Kuid mingisuguse 16pliku
kokkuvotteni ning tegelikkude sammu-
deni selles kiisimuses pole veel joutud.
Arvan selleparast, et kongressi korral-
dav toimkond on teinud histi, kui ta
1 giimnaasiumi-opetajate kongressi pie-
vakorda on votnud oOpilaste valiku kii-
simuse, mis on seotud kaugele-ulatu-
vate pohimoétteliste seisukohtadega ning
mille otsustamisest {ihel voi teisel viisil
suurel médral oleneb keskkooli tegelik
korraldus. Selleparast lubatagu ka mi-
nul siin lithidalt puudutada opilaste va-
liku kiisimust iilikooli viiva iildharidus-
liku keskkooli seisukohalt.

Igasugune valik, olgu see nditeks
kauba ostmisel, v6i opetaja, riigikogu
liilkme jne. valimisel, on seotud asjade
‘voi isikute hindamisega teatud iilessea-
tud nouete ehk kriteeriumide seisuko-
halt.

Téahendab, valiku oluliseks momen-
diks on valiku alusena iiles seatud kri-
teeriumid ehk nouded, millega tuleb
vorrelda valitava asja voi isiku oma-
dusi. Hoopis teises jarjekorras seisab
kiisimus, kas on iildse olemas kiillalda-

sel méaaral iilesseatud nouetele vasta-
vaid asju voi isikuid. — Loodusteadla-
sed toendavad, et looduses toimub ala-
tasa nn. loomulik valik, s. 0. orgaani-
line ilm peab ennast painutama, peab
ennast kohandama olemasolevatele
iimbruse tingimustele. Meie siin ei taha
ragkida sddrasest valikust, vaid teadli-
kust isikliku ja iihiskondliku elu ots-
tarbekohasest kohandamisest vastavalt
antud olukorra tingimustele.

Ukski méistlik inimene ei raja oma
t60d ja tegevust juhusele. Keegi meist,
néiteks, ei annaks laenu mone loterii-
pileti kindlustusel, kuigi temaga oleks
voimalik voita kas voi 10 naela kulda.
Meie valime igal sammul kas teadlikult
voi alateadlikult, véhemalt tahame te-
gutseda voimalikult teadlikult ja poh-
jendatult, olgu see isiklikus voi iihis-
kondlikus elus. See on tarvilik, et la-
heneda neile sihtidele, neile ideaalidele,
mis iiksik isik ja iihiskond oma tege-
vuses iiles seab ja ilma milleta kaob
meie olemise mote.

Vaatame niilid 1dhemalt, millega on
pohjendatud opilaste valik keskkoolis.

Uheks tahtsamaks koolitéo = edu
madravaks teguriks on oOpilasmaterjal.
Praegu maksva seaduse alusel ,,voetak-
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se keskkooli I klassi vastu algkooli kuue
klassi lopetajaid ilma eksamita ja sel-
lekohase eksamiga neid, kes ei ole alg-
kooli kursust lopetanud. On sisse as-
tuda soovijaid enam kui koolis vabu
kohti, siis voetakse oOpilasi vastu voist-
luseksamiga. See on koik, mis késit-
leb keskkooli tulevat ' opilasmaterjali.
Nagu siit ndha, on ainuke oluline eel-
dus keskkiooli padsmiseks algkooli 16-
putunnistus. Olgu selle omanik ande-
kas v0i andevaene, see on praeguse sea-
duse jargi tiditsa iikskdik, keskkooli
padseb tema ikkagi. Jidrgmisest Gppe-
aastast peale hakkab maksma kooliko-
hustus ka kuuenda ©Oppeaasta kohta,
sellega on voimalus saada algkooli 15-
putunnistus peaaegu koigil algkooli
opilasil, iihes sellega peaaegu koik alg-
kooli opilased omandavad ka oiguse
padseda keskkooli, kui nad seda soovi-
vad

Kui meie praegune keskkool ei sea
iiles iihtki erilist noéudmist opilasma-
terjali suhtes vorreldes algkooliga, siis
on keskkooli t66 algkooli t66 otsene
jatkamine, ja meie voime oma keskkooli
vaadelda kui 6-aastase sundusliku alg-
kooli 5-aastast veel mitte sunduslikku
jatku voi teiste sonadega, meil on ole-
mas 11-aastane rahvakool, millest 6 esi-
mest 6ppeaastat on praegu sunduslikud.
Edaspidi voiks sunduslikkude oppeaas-
tate arv tousta. Selles meie keskkooli
suhtumises Opilasmaterjali peitubki
meie keskkooli suurem isedrasus, tema
eriline joon, vorreldes Ilddne-euroopa
kekkooliga, kuna oma iilesannete poo-
lest (,,haritud kodanikkude kasvatami-
ne korgematesse Oppeasutistesse astu-
miseks®) meie keskkool tédiesti. sarna-
neb ladne-euroopa keskkoolile.

Naiteks, noutakse Inglise keskkooli
médruste pohjal koigilt keskkooli astu-
jailt teatud kvalifikatsiooni voimiste ja
andekuse suhtes. Keskkool ei ole mitte
avatud koigile, kes sinna tulla tahavad,
vaid ainult neile, kes pakuvad teatud
kindlustust edukaks tooks keskkoolis,
et asjata ei kulutataks Oppe- ja kasva-
tustoosse rakendatud iihiskondlikke
joude. j

Kuigi jatkuks ruumi, siiski jéetakse
vastu votmata ©Opilased, kes ei vasta
kvalifikatsiooni standardile,

48

Ka Austriag ja Saksa keskkool on
korraldatud opilasmaterjali valiku po-
himottel, kus juures keskkooli paasevad
opilased vahemalt keskmise ja keskmi-
sest korgema andekusega. Prantsuse
keskkool on eriti valitud oOpilasmater-
jali, eliitide kool,

Tekib kiisimus: millest on tingitud
meie keskkooli sootu erinev seisukoht
opilasmaterjali suhtes vorreldes laane-
euroopa keskkooliga. On siin aluseks
moned moodsed vastuvaidlematud p6hi-
motted voi annab kiisimus ennast sele-
tada ajalooliselt selle meeleoluga, mis
valitses teatud ringkondades meie kesk-
kooliseaduse koostamise pdevil. Mulle
néib, et Gige on viimane oletus, kuna
demokraatliku motteviisi seisukohalt
opilaste valik keskkoolis tundub tarvili-
kuna, Oieti paratamatuna.

Opilaste valiku tarviduse pdhjenda-
miseks keskkoolis voib ette tuua mit-
mesuguseid viiteid. Ma arvan, et kaa-
luvam neist on see, mis pohjeneb iihis-
konna ja isiku vahekorrale demokraat-
liku motteviisi seisukohalt. Katsun siin
pohjendada dpilaste wvaliku tarvidust
just sellelt vaatekohalt.

Meie elame demokraatlikus - riigis.
Kogu meie ithiskondliku arenemise ten-
dents on sinna poole, et demokraatlikku
motlemist ja tegutsemist jarjest siiven-
dada. Oluliseks momendiks selle motte-
viisi seisukohalt on isiku ja iihiskonna
huvide kooskdlastamine iihiseks har-
mooniliseks tervikuks. Uhiskond  ei
tohi ekspluateerida isikut ega iimber-
poordult. Isik ja iihiskond peavad tei-
neteist tdiendama, kus juures iihiskon-
na edu on isiku edu paratamatuks eel-
tingimuseks.

Kasvatus mingib tdhtsat osa {iihis-
konna arenemisel. Tahame, et meie iihis-
kond oleks tugev, siis peame hoolitsema,
et oleksid tugevad iihiskonna elemen-
did, iiksikud kodanikud. Demokraat-
lik iihiskond hoolitseb kaigi oma litkme-
te eest. Sellepdrast peab ka demokraat-
lik kasvatus véimaldama koig: kodanik-
kude arendamist nonda, et nad suudak-
sid koige paremate tagajérgedega ra-
kendada oma joudu iihiskonna ja iihes
sellega ka enese isiku teenistusse, Meie
ei paise modda iihiskonnast, Tahame
oieti talitada, siis peame kujundama en-



did kui ka iihikonda jarjest korgemate
ja kaunimate eesmiarkide suunas.

Kui iihiskond moodustab omaette
organismi, kus iga iiksik tdidab teatud
iilesannet ja meil puudub voimalus ela-
da véljaspool seda keerulist masinavar-
ki — ja see on tahes voi tahtmata nonda
— siis kergib ‘iiles probleem, kuidas
organiseerida iihiskonna t66d nonda, et
see kannaks koige enam vilja, oleks
koige produktiivsem, iihes sellega kind-
lustaks ka isikule koige avaramad ene-
searendamise voimalused.

Ulesanded ja tarvidused iihiskonnas
on viga mitmesugused. Nende rahul-
damine siinnib koige paremini siis, kui
iga iilesande tditmise teeme kohuseks
neile, kes saavad sellega koige paremini
hakkama. Sellepdarast on loomulik ja
arusaadav noue, et igaiiks tegutsegu
alal, milleks temal kdige rohkem eeldusi.
Isikult néutavad to6tamiseeldused voi-
vad olla viga mitmesugused: meelte
teravus, kuulmine, nigemine jne., li-
haste tugevus, mitmesugused oskused
jne, Kuid muutlikkude olukordade ar-
vestamisel osutub siiski kdige vidrtus-
likumaks isikus iildine andekus ehk
taip (intelligents), sest see vdimaldab
kiiremini kohaneda olukorra muutumi-
sel. Sellepirast huvitab meid isiku
arenemis- ja t66voime hindamisel ees-
katt tema arukus, intelligents, sellepi-
rast ka opilaste valikul vdetakse alu-
seks peaasjalikult intelligents.

Oleks aga ekslik arvata nagu tihen-
daks intelligents koik. Ei, sellest iiksi
on vihe. Intelligents on kiill eduka t66-
tamise tdhtsamaid eeldusi, kuid sellele
lisaks on tarvilikud veel huvi, hoolsus,
piisivus jne. Kui votta kriteeriumiks
inimeste liigitamisel iildine andekus
ehk intelligents. siis nideme. et inime-
sed erinevad selles suhtes 6ige tundu-
valt, Intelligents on omadus. mis eri-
neb teatud piirides ja esineb iildiselt
samasuguse sagedusega kui teisedki
inimeste omadused, olgu niiteks pikkus,
kaal, ndgemine jne. Siin maksab iildi-
selt nn. suurte arvude seadus. Tdhen-
dab. andevaeseid ja eriti andekaid on
vordlemisi vihe, kuna kéige sagedamini
esineb enam-vihem keskmine andekus.

Kui niitid iiheltpoolt iihiskond %kui
tervik vajab oma loomulikuks ja edu-

kaks arenemiseks mitmesuguste voime-
tega liikmeid ning teiselt poolt iihiskon-
da moodustavad iiksused — isikud — on
oma, voimiste poolest samuti mitmesu-
gused, siis kergib loomulikult kiisimus,
kuidas kooskolastada molemat nouet:
anda iihiskonnale vajalikke tootegijaid
ja vbdimaldada teiselt poolt iihiskonna
liikmeil koige produktiivsemalt toole
rakenduda, tahendab koéige siigavamalt
elada.

Selle iilesseatud probleemi lahenda-
misel on koolil tdita madratu suur
iillesanne. Meie ei saa moelda kooli vél-
jaspool iihiskonda ja tema tarvidustele
kool peab just vastu tulema ja enese
peale votma iihiskonna ja isiku vastas-
tikuse kohandamise iilesande. Sellelt
seisukohalt tulevad koolide liigid kor-
raldada vastavalt opilaste looduslikku-~
dele eeldustele ja edaspidistele raken-
damisvoimalustele.

Kellele palju on antud, sellelt néu-
takse ka palju. Keerulisemate, vastu-
tusrikkamate funktsioonide tiditjail pea-
vad olema vastavalt ka suuremad voi-
med ja nad peavad saama ka igakiilgse
ja pohjaliku treeningu oma edaspidiste
vastutusrikaste iilesannete tditmiseks.
Kui kohustav algharidus annab selle
miinimumi, mis peab omama iga riigi-
kodanik, et teadlikult tdita omi kohus-
tusi demokraatliku riigi kodanikuna,
siis ei saa votta koolide iilesannet pérast
iildhariduslikku algkooli enam nii iildi-
selt, vaid igal koolitiiiibil on tidita oma
eriline iilesanne iihiskondlikkude tarvi-
duste rahuldamiseks,” Minu arvates
peaks olema keskhariduse iilesandeks
ette valmistada keerulisemate, juhtiva-
mate toode tegijaid iihiskonnas ja sellele
iilesandele vastavalt peaks toimuma ka
opilaste valik keskkooli,  Et aga keeru-
lisemate iilesannete edukas tditmine eel-
dab suuremat intelligentsi, siis peaks
keskkooli dpilasmaterjal koosnema iihis-
konna koige intelligentsematest noor-
test.

Arvestades eeltoodud métteavaldu-
si, kiisime enestelt: kumb on siis meil
jou kokkuhoiu - seisukohalt otstarbeko-
kohaem: kas toimetada teadlikult ja
votta vastu keskkooli ainult mneid opi-
lasi, kellel on loomu poolest suuremad
eeldused hakkama saada keskkooli t66-
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koormaga ja hiljem nende iilesannetega,
mis iithiskond keskkooli lopetajale ette
seab, voi lasta minna nagu ldheb ning
komplekteerida keskkooli opilasmater-
jal juhuliselt neist, kes sinna aga tule-
vad? Mulle isiklikult n&dib kiill paris
selge olevat, et meil iihtki 6igust ei ole
nii téhtis iilesanne, kui on noorte ko-
danikkude ettevalmistus tulevasele t66-
le iihiskonnas, jéatta juhu hooleks, Ma
radgin Oigusest sellepirast, et see ei ole
ainuiiksi nende noorte isiklik asi, kes
kooli tulevad, vaid kogu iihiskonna asi,
sest siin on tegemist iihiskondliku suure
joukulutusega, mille otstarbetus meile
iikskoikne ei ole. Kui arvatakse, et
teadlikust 6pilasmaterjali valikust koo-
lis korvale hoides, meie valikust nagu
hoopis m66da padseme, siis on see suur
eksitus. Teadliku valiku puudusel toi-
mub halastamatult nn, loomulik valik.
Need noored, kes pole sattunud digele
kohale, langevad koolist vilja kursuse
jooksul. Praeguse korra juures on
viljalangenute 9, liiaks suur. Ka koi-
ge parema valiku juures ei pidse meie
sellest, et keegi ei peaks vilja langema,
kuid mdistliku 6pilasvaliku puhul kesk-
kooli vastuvotmisel saaksime viljalan-
genute 9 tunduvalt vdhendada. See
oleks suur voit keskkooli t66 edu, kui
ka meie noorte pideva arenemise kind-
lustamise seisukohalt, sest eriti raskes
seisukorras on just need noored, kes
keskkoolist viljalangenutena ise en-
dile uut tegevussuunda rajama peavad.
Meie keskkooli seaduse koostajad ei
tunnustanud valiku pohimétet mitte
iiksi keskkooli vaid ka iilikooli vastu-
votmisel, sest sama automaatsélt kui
algkooli 1opetajad piassevad keskkooli,
sama automaatselt pddsevad selle sea-
duse jiargi keskkooli 16petajad iilikooli.
Mul ei tule mottessegi hakata tegema
etteheiteid meie keskkooliseaduse au-
toreile. See seadus koostati ajal, kus
valitses hoopis teine meeleolu praegu-
sega vorreldes, kus teatud kontrastina
endise ajaga vorreldes taheti kdigile
koike voimaldada, selle juures satuti
ddrmusse. Arvan siiski, et 11 aastat
riiklikku iseseisvust meid sedavért on
opetanud, et suudame teha korrektiive
seal, kus see tarvis.

Opilaste valikust, selektsioonist r#i-
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kides on sagedasti avaldatud motet, na-
gu kiiks selektsioon iihtluskooli poOhi-
motte vastu. See on tiieline eksitus.
Uhtluskooli ei tule mitte nii kitsalt
mboista, nagu peaksime leppima ainult
iiheainsa koolitiiiibiga, kust koik pea-
vad ldbi kdima. See oleks iihekiilgsus
ja liialdus. Uhtluskooli all tuleb maista
niisugust kooskolastatud koolikorraldu-
se siisteemi, mis edasioppijaid ummi-
kusse ei vii, vaid mis edasipddsu tee
lahti jatab. Kui votta niiteks kooli-
reformi Austrias, siis pole iihtluskool
seal kaugeltki nii puhtal kujul 1dbi vii-
dud kui meil. Tunnustame iihtluskooli
pohimotet ja teostame seda sel maaral,
kui ta meie kooli produktuvsuse tost-
misele kaasa aitab, kuid argem mingem
liialdustesse.

Kuigi teadlik opilasmaterjali valiku
pohimote puudub meie keskkooliseadu-
ses, vahest siiski aitab meid hadast
valja tegelikult ruumipuudus ja sunnib
tahes voi tahtmata tegema Gpilaste va-
likut, sest olemasolevad ruumid ei suu-
da koiki keskkooli astujaid vastu votta?
Peale mone viikese erandi, ma motlen
siin  Tallinnat ja mond &pet.-seminari,
voitlevad meie keskkoolid opilasmater-
jali puudusega. Nii sagedasti kergib
igal kevadel iiles kiisimus, kas iihest voi
teisest harust siigisel saab asja voi ei.
Voetakse vastu suur hulk opilasi, kes
lopetavad algkooli hida-vaevaga, jarel-
eksamitega siigisel, kel tunnistusel pole
muud kui ainult rahuldavad ja vaevalt
rahuldavad, voetakse vastu mitte selle-
parast, nagu suudaks keskkool koiki
neid opilasi, kes seni pole tundnud min-
gisugust huvi vaimse t66 vastu, iimber
kujundada, neid liikkuma panna, — ei,
vaid selleks, et keskkoolis tiihja kohta
taita.

Kui meie teame, et vanades demo-
kraatlikkudes maades (Inglis-, Prant-
susmaa) juba ammust ajast on tarvi-
tusel opilaste valik andekuse pohjal
keskkooli vastuvotmisel ja see on and-
nud pika aja jooksul hidid tagajargi
ning pole mérgata iihtki tendentsi sel-
lest loobumiseks; kui meie oleme veen-
dunud, et opilaste valik ei ole vastolus
demokraatliku motteviisiga, wvaid tim-
berpoordult, demokraatlik motteviis




just nouab seda, kui tahame oma iihis-
kondlikku vara otstarbekohaselt kulu-
tada ja oma joudu tdsta, siis ei saa tei-

siti kui peame asuma seisukohale: meie
keskkooli produktiivsuse tostmiseks tu-
leb maksma panna opilaste valik.

Keskkooli opilaste valik.
Jul. Griital.

Keskkooli iilesandeks on haritud
kodanikkude kasvatamine ja opilaste
ettevalmistamine korgematesse ©Oppe-
asutistesse astumiseks,

Esimene osa sellest iilesandest ei
néua mingisugust oOpilaste wvalikut:
,yharitud kodanikud® on selleks liiga
ebaméirane moiste.

Keskkooli iilesande teine osa teeb
opilaste valiku tingimata vajaliseks,
sest korgema oOppeasfitise iilesannetele
ei ole igamees kasvanud.

Seadus nideb ette Opilaste selekt-
siooni keskkooli oppetoo kestvusel, nou-
des opilase eemaldamist koolist, kui ta
kahe aasta jooksul ei ole suutnud ra-
huldada klassi noudmisi. Kas poleks
loomulik alata oOpilaste valikut varem,
juba kooli astumisel?

Keskkooli ainestik on suur, tema
labitootamine ja sellega seotud suur
tookoorem nouab Opilaselt hulga erilisi
voimeid, mille omanikkudeks on 10—
25°,, igatahes ainult osa algkooli-lope-
tajaist. Eks ole siis otstarbekohane toi-
metada Opilaste valikut juba nende as-
tumisel kooli,

Mitte seaduseandja, kiill aga va-
litsemise praktika on korraldanud asja
nonda, et meil ainult 209, algkooli-
lopetajaist leiab ruumi keskkoolis.
Ka seadus n#deb ette valiku voistlusek-
samite abil, kui keskkoolis ei jatku ruu-
mi koigile sisse astuda soovijaile.

Seega on keskkoolile opilaste va-
lik printsipaalselt tunnustatud. Ainult
selle valiku teostamine on jdetud. juhu
hooleks: esiteks toimetavad valikut opi-
lased ise koos oma vanematega, teiseks
— tarbe korral — voistluseksamid,

‘Minu eelkdneleja pohjendas wse-
lektsiooni vajadust sotsiaal-politiliste
motiividega. Tahaksin siia lisada veel
ithe motiivi hoopis teisest vallast: opi-
lase isiklikud huvid.

TARTU OLikoOLI

Aeg on raha, oeldakse. Oigem
oleks Gelda: aeg ei ole raha: kord kao-
tatud, ei saa teda iialgi enam katte. Kui
keskkooli satub 6&pilane juhuliselt ja
peab 2—3-me aasta parast sealt lahku-
ma, siis on tema huvid saanud riangasti
kannatada: kallis aeg on kaotatud, ja
iihes sellega ebaproduktiivselt kulutatud
1000 kr, aastas.

Ei nide iihtki praegustes tingi-
mustes kaaluvat argumenti keskkooli
opilaste hoolika, ratsionaalselt korral-
datud valiku vastu ja arvan, et tuleks
muutg sellekohased prg, alg- (§ 38) ja
keskkooli (§ 53, 54) seaduses.

Meil ei ole kiill kusagil formu-
leeritud, aga iildiselt on tunnustatud
(vihemalt on comme il faut seda tun-
nustada) pohimote, et kesk- ja korgem
haridus oleks kittesaadav igale iihele,
kel selleks anded ja kalduvused: tea-
tagu ainult omast soovist péarast alg-
kooli lopetamist, iihegi keskkooli uksed
ei ole temale suletud. Vaikides min-
nakse mooda sellest, et peab olema raha.

Tuleks asi korraldada nénda, et
toepoolest igaiiks, kellel on kohased
anded, vdoimed ja kalduvused, (oletan,
et me moistame teha neid kindlaks)
leiaks voimalusi omandada korgema
kui algkooli hariduse. Konkreetsemalt:
meie peaksime asja korraldama nonda,
et meie voiksime Oeldg iihele voi teisele
opilasele ja temg vanemaile: kui sina
tahad minna keskkooli, siis mine —
FKiillaldast ainelist toetust kindlustavad
sinule sinu vdimed ja loodetav t66.
Siis ei oleks opilase majanduslik seisu-
kord hariduse saamisel mooduandev.

Seda soovi ei tohiks pidada utoo-
piliseks: Meil riik ja iihiskond (oma-
valitsus) kulutavad ka praegu palju
raha puudustkannatajaile keskkooli
opilasile abiandmiseks. Seda tehak-
se aga pohimdtte jirgi: anda pal-
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judele. Tuleks aga anda vihestele,
kuid nonda, et nad ka saaksid midagi.

Tunnustades tdiel madral kesk-
kooli-astujate opilaste selektsiooni vaja-
dust, voib méadrata paari sonaga valiku
eesmirgi nonda: voimaldada keskkooli
padsmine ainult ja nimelt selleks kolb-
likele oOpilasile. Siin, lahemalt vaada-
tes, voib leida 2 iilesannet: hoolit-
seda selle eest, et mittekohased ei piaa-
seks keskkooli, ja et kohased ei jadks
ukse taha.

Kuidas siis seda vajalikuks tun-
nustatud valikut toimetada? Selleks
tuntakse praegu palju abindusid. Lu-
bage peatuda igaiihe juures.

Algkooli Iloputunnistus iseenesest
on juba conditio sine qua non kesk-
kooli vastuvotmisel. Teda voiks aga ka
votta valikuabinduna, kui tungida te-
mas leiduvasse hindade-reasse ja pidada
tarvilikuks vastuvotutingimuseks kai-
kides voi mones aines niiteks hinda
,,hea‘.

Nonda toimetada ei maksa. 1) Alg-
kooli Ioputunnistuses ndeme kiill tar-
vilist tingimust giimnaasiumi astu-
miseks, Kiillaldaseks teda pidada ei saa:
algkooli eesmiérgina pole kusagil (ei
seaduses ega kavas) nimetatud kesk-
koolile ettevalmistamist. Seega on alg-
koolil tédielik 6igus anda opilasele 16pu-
tunnistus kétte, kui tema poolt on saa-
vutatud algkooli eesmirk, ilma et ta
endale seab kiisimuse oOpilase kohasu-
sest keskkoolis 0ppimiseks, ja keskkoo-
lil pole mingit pohjust lugeda vilja alg-
kooli 16putunnistusest rohkem kui seal
seisab. 2) Kui opilaste tavaline hinda-
mine on iildse viaga subjektiivne ja mit-
mesugune, siis on ta algkoolis tingi-
mata omapérane keskkooli hindamisega
vorreldes, ,,Hea* algkoolis ei tahenda
veel sugugi mitte ,;hea‘* giimnaasiumis;
,»nork* viimases ei tdhenda sugugi
,hork ka algkoolis.

Algkooli 16putunnistus ei kolba va-
likua abinduna giimnaasiumi astumisel.

Kui keskkooli astuda soovijaid on
rohkem kui kohti, siis on lubatud
korraldada ja korraldatakse voistlus-
eksamid, s. o. eksamid, mille soorita-
jate hulgast parimad padsevad kesk-
kooli. Siin vdetakse katsumisele dpi-
laste méned teadmused ja oskused.
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Sédraseid katsumisi sakslased nimeta-
vad pedagoogilisteks katsumisteks, et
eraldada neid n.n. psiikholoogilistest
katsumistest, mille iilesandeks on ilm-
siks teha opilase voimeid,

Need pedagoogilised (digem oleks
oelda  ebapedagoogilised) katsumised
on koige rohkem harrastatavaid kat-
sumisi. Sealjuures on neil palju puu-
dusi, mis teevad nende vairtuse valiku-
abinouna kiisitavaks.

Esiteks ei ole nad otstarbeko-
hased. Nendega katsutakse iihekiilg-
selt ainult v6i peamiselt opilaste mdlu-
list pagasit emakeeles, saksa keeles ja
arvutamises ning elementaarseid tehni-
lisi oskusi meis aineis.

Ei saa oelda, et sellel puuduks
tdhtsus. Mailuline vara on viga tédhtis
giimnaasiumis Oppimise jitkamiseks.
Aga mitte ainult see pole tdhtis.

Viimase mdtte selgitamiseks lu-
bage peatuda veidi ainult milul. Siin
peame eraldama 3 tegurit: omandami-
ne, alalhoidmise kestvus ja reprodutsee-
rimine. Igaiiht neist voib mitmel viisil
gradueerida. Teeme seda praegu koige
lihtsamal viisil. Eraldame omandamise
protsessis kaks astet ehk tiiiipi — kii-
re ja aeglane; alalhoidmises ka kaks
astet — pikk ja lithike; reprodutsee-
rimises samuti ainult kaks astet — ker-
ge ja raske. Kui koneleme milust, siis
peame ju ikka motlema neile kolmele
tegurile,

Meie gradueerimise viisil- voivad
esineda & isesugust maélutiitipi, kui
konelda ainult méilu intensiivsusest,
sest malu kvalitatiivne kiilg ei tarvitse
meid praegu huvitada. Keskkooli loo-
must, tlilesandest ja tookoormast on tin-
gitud, et tdiesti kohased tema oOpilastele
on ainult 2 neist malutiitipidest, 2 on
veel kolblikud ja 4 on taiesti kolbma-
tud. Harilik ,,pedagoogiline® katsumi-
ne aga ei sea ega lahenda, ega voigi la-
hendada seda kiisimust. See ongi selle
katsumise traagikoomiline ‘kiilg: ta
teeb tegemist peamiselt miluga ja kodige
olulisema malust jiatab puutumata, -

- Keskkooli, giimnaasiumi t66s on
voorkeelte oppimine iiheks tema téht-
saks ja 'raskeks osaks. Kas selgi-
tab voistluseksam sellekohaseid kas voi



ainult mélulisi dispositsioone opilasel?
Ei.

Nagu meie vdistluseksamid ja
tavad katsumata opilase méilu tdhtsa-
maid avaldusi, nii suhtuvad nad ka opi-
lase teistesse hingelistesse voimetesse
nagu tahelepanu, assotsiatiivne tegevus,
motlemine, fantaasia, tahteilm ja palju
teisi veel, nende hulgas ka koolielus
nii tdhtis voime, mida sakslased nime-
tavad ,,Lernfahigkeit*.

Arvan, et olen kiillalt diskredi-
teerinud ,,pedagoogilist katsumisviisi
sisuliselt. Tal on aga veel iiks n. 6. vi-
line nork kiilg, See on temaga iihendu-
ses olev hindaminme h. r. n. abil. Ja
kui meie eksamite ja hindamise valudes
veel saatuslikud plussid ja miinused
abiks votame, siis teeme enesele sama
palju au, kui inimene, kes meetripuuga
katsuks moota paberi paksust.

Kui tavaline hindamine on suurte
raskustega seotud klassis, millega Gpeta-
ja tootab kogu aasta, siis peaks ju
voimatu olema iildse toimetada oiglast
hindamist hariliku paaritunnilise voist-
luseksami tuhinas, -

Et kriipsutada alla hariliku hin-
damise paratamatut subjektiivsust, lu-
bage tuletada meelde iiht dr. P. B, Bal-
lard’i The New Examiner’is jutustatud
jubtu. Ta leidis aset 1920. a. iihes
Ameerika iilikoolis. Ulidpilased olid
kirjutanud eksamito6 ajaloos, s. o., tuli
kirjutada lithikesed esseed esitatud 10-le
kiisimusele. T66d kontrolliti 6 profes-
sori poolt ja hinnati 9% -des, nonda et
alla 60% saanud iiliopilane loeti labi-
kukkunuks,  Es‘mesena  korrigeeriv
professor kirjutas ise endale, et kergen-
dada korrektuuri, sama t66, mille olid
kirjutanud iiliopilased. Léhtudes oma
t66 hinnast 100, ta hindas iiliopilasi.
Tema kéest ldksid koik tood hindami-
sele teisele 5-le professorile. Esimene
oli tema seisusele omase hajameelsuse
tottu jatnud oma t66 iiliopilaste omade
hulka, ja teised eksaminaatorid hinda-
sid ka seda tood tahelepanelikult, au-
salt ja oiglaselt — igaiiks oma moodu-
puuga. Tagajarg oli see, et vaene pro-
fessor sai viie kolleegi poolt hinnad ala-
tes 40%,, lopetades 80%-ga. Sie.

Palju I6busat ja traagilist teame
hindamisest oma praktikast, palju

voib leida kirjandusest (Lietzmann,
Doring, Ballard, Lennes). Tosiasjaks
tuleb pidada, et 1) samad &pilased
saavad mitmesugustes koolides mitme-
suguseid hindu; 2) mitmesugused ope-
tajad annavad samastele toodele isesu-
gused hinnad; 3) sama Opetaja annab
mitmesugusel ajal samasele toole isesu-
guseid hindu.

Minu teema ei luba mul kauem
peatuda hindamisel. Viimane on aga
ka omaette probleem ja vadriks kiill
iseseisvalt pdaevakorda votmist. Praegu,
puudutades seda probleemi, tahtsin
ainult naidata, et meie harilikud voist-
luseksamid ja lihtsalt eksamid on nen-
dega seotud hindamisviisi tottu parata-
matult subjektiivsed ja selle tottu ko-
hatud valikuabinouna tarvitamiseks.

Uheks viga heaks valikuabinduks
osutub mn.n. ,,prooviaeg®, mis meil
minu teada veel mitte, mujal aga
on tarvitusel. Sel korral voetakse vastu
koik teatud kooli astuda soovijad;
nendest moodustatakse klasg voi klas-
sid ja seal tehakse kogu klassiga hari-
likule toole viaga lahedat to6d, opitakse
tundma oOpilasi igakiilgselt ja siis ot-
sustatakse, keda jatta kooli, keda saata
mujale.

Prooviaja kestus on 3-st tunnist
kuni iihe aastani, Esimestena eraldu-
vad head, siis norgad ja koige rohkem
kaalumist nouavad keskmised, piiriela-
nikud., Naiteks Altonas 1924, a. proo-
viklassidest vois juba 3-e pideva piarast
eraldada neid, kelle kolblikkus keskkooli
jaoks oli valjaspool kahtlust, 5-e paeva
pérast neid, kes sinna kuidagi ei kolva-
nud ja siis tuli veel mitu pideva uurida
kahtlasi, kellest 16ppeks iihed jiid, tei-
sed pidid minema.

Saksamaal on see ,,minemine* niiiid
dige lihtne: keskkooli mittekohased opi-
lased saadeti lihtsalt algkooli tagasi,
kust nemad pirast 3-dat vdi 4-dat op-
peaastat. tahtsid keskkooli iile minna.
Meil oleks prooviaja tarvitamisele vot-
mine seotud moningate raskustega ja
vajaks veel pohjalikku jarelemdotlemist.
Prooviaeg ei tohiks olla liiga liihike;
arvan, 2—3 kuud peaks ta kestma, Ja
keskkoolile mittekslvulisteks osutunud
opilasil oleks seisukord novembri-det-
sembri kuus Oige raske. Piris korvale
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heita sellepdrast prooviaja motet kiill
ei maksaks selle valikuabindou suure
vadrtuslikkuse parast. Ehk oleks ko-
hane meil pidada giimnaasiumis kogu
esimene aasta prooviajaks, s. t. anda
ped.-noukogudele 6igus esimese aasta
1opul eemaldada koolist mittekohaseid
opilasi, ilma et sellel eemaldamisel oleks
,viljaviskamise* maiku.

Oiget valikut vdimaldab ainult opi-
lase pohjalik tundmine, tema omaduste
voimalikult korrektne kirjeldus. See
saadakse kitte oOpilase tdéhelepaneliku
uurimise ja viimase tulemuste hoolika
protokollimise teel. Kuij algkool uuriks
vihemalt viimase aasta jooksul erilise
téhelepanuga neid opilasi, kes kavatse-
vad minna keskkooli, ja neid, keda ta
ise peab kohasteks edasioppimiseks;
kui selle uurimise tagajarjel tekiks iga
opilase kohta mingisugune psiihho-
gramm néit, Rossolimo psiihholoogiline
profiil voi vidhemalt tidituks sellekohane
vaatlusleht, mis koos loputunnistusega
laheks keskkooli, siis oleks viimasel va-
liku toimetamine hasti kerge. Kuid
selle iildiseks labiviimiseks on suured
raskused ees Opetajate erilise hariduse
puudumise ja tooga iilekoormatuse
niol. Praegu voivad seda teha ainult
vahesed oOpetajad, kes iseseisvalt on
tdiendanud oma haridust siin tarvilises
suunas, kuna opetajaid ettevalmistavad
asutised — seminarid ja iilikool — véhe
hoolitsevad tulevaste opetajate varusta-
mise eest praegusel ajal nii tarviliste
psiihhomeetriliste ja psiihhograafiliste
teadmuste ja oskustega, harrastades
palju suuremal méidral pedagoogika
ajalugu ja metafiiiisilist (kui nonda
oelda tohib) hingeteadust. Soovitada
siin viikest reformi oleks vist kiill ko-
hane.

Tuletatagu meelde, et meie prak:
tikale ei ole paris vooras plaani-
kindel Opilaste vaatlus ja kirjeldus.
4—5 aasta eest hra Kuks’i algatusel
voeti siin ja seal tarvitusele tema poolt
koostatud ,,vaatlusvihk®, Nii moneski
algkoolis peetakse neid vaatlusvihke,
nad mangivad sagedasti tosist osa lapse
paigutamisel abikooli voi kasvatusasu-
tisse. Miks ei voiks neid, vast veidi
lihtsustatult ja teisendatult, tarvitada
ka valikul giimnaasiumi vastuvotmisel.
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Igatahes tohiks koigest joust soovi-
tada opilase uurimist psiihhomeetriliste
ja -graafiliste meetodite abil, vihemalt
algkooli 16ppklassis.

Selge on, et wvajame iiht valiku
abinou, millel oleks samane tabavus
nagu viimasena kirjeldatud uurimisel
voi prooviajal ja iihtlasi sama kiire ja
lihtne rakendusvéimalus nagu tavalisel
eksamil, ja mis erineks viimasest selle
poolest, et ta oleks fool-proof, nagu iit-
levad inglased. Sadrase korgevadrtus-
liku valikuabinduna esineb katsumine
normeeritud testide abil, Meil opeta-
jaskond suhtub sellesse psiihholoogilisse
katsumisse veel vaenulikult v6i vihe-
malt tagasihoidlikult. Mine tea, mil-
lest see koik tingitud on, aga suurel
médral vist puudulikust informatsioo-
nist selle iile, kui laialt levinud on in-
telligentsuse, teadmuste ja voimete
uurimine standardiseeritud testide abil
Ameerikas, Inglismaal ja viimase 10 a.
jooksul ka Saksamaal (viljaspool Prei-
simaad). Ulipraktiline New York ku-
lutab 25.000, s. 0. — 100.000 krooni
ehk — 10 miljonit senti iiheainsa testi
koostamise, normimise peale, Inglise ja
Ameerika opetaja kontrollib ennast ja
oma t60d testide abil, isegi opilase katte
antakse testid, mille abil ta voib ise
oma t06 saavutisi kontrollida ja regu-
leerida. Hamburgis, William Sterniga
eesotsas, tootab juba mitu aastat terve
instituut testide koostamise ja normi-
mise kallal. Uhendriikides 1917. aastal
katsuti testide abil 2 miljonit noor-
meest vieosade komplekteerimigel, mitu
sada tuhat last on testeeritud, et saada
normid-standardid, mis teevad hinda-
mise fool-proof’iks, rumaluse-kindlaks.

Koik need tosiasjad lubavad kin-
nitada, et katsumine normitud tes-
tide abil on parim opilaste wvalikuabi-
nou. Voib odelda, et en masse on see
valikuviis o6igesti rakendatuna eksima-
tu. Kahjuks on tema tarvitamine seo-
tud kaunis suurte teadmustega pedagoo-
gilisest statistikast, eriti korrelatsiooni
teooriast ning piinliku eel- ja jarel-
tooga, —voib olla, et see asjaolu tin-
gibki vaenulikkuse selle meetodi vastu.

Oleks soovida, et testid satuksid
laias ulatuses opetajate huvipiirkonda
— kiill siis kaoks umbusaldus ja vaen



nende vastu, siis tuleks varsti pidur-
dada liiga kiiret ja ettevaatamatut ot-
sustamist testide pohjal.

Arvan, et olen puudutanud koiki
tuntud katsumise ja valiku viise.
Lahtine on veel kiisimus, kes peaks toi-
metama keskkooli opilaste valikut. Kas
ainult keskkooli-opetajad voi veel keegi?
Arvan, et algkooli-opetajal peaks voi-
malus olema kaasa réddkida, tunneb ju
tema oma oOpilast koige paremini. Iga-
tahes vastava algkooli-Opetajate 1opu-
tunnistusest lahus antud soovitusedar-
vamuse Opilase kohasuse iile keskkoolis
edasioppimiseks arvestamine oleks as-
jale vaga kasulik.

Ideaalselt korraldatuna opilaste va-
likut giimnaasiumi jaoks kujutlen en-
dale siddrases suures keskkohas, nagu
Tallinna ja Tartu, nonda: hilje-
malt jaanuaris teatavad algkooli VI kl.
opilased oma kavatsusest minna kesk-
kooli. Neile korraldab iiks koigile iihi-
ne katsekoda psiihholoogilisi ja ka pe-
dagoogilisi katsumisi, Nende Xkatsu-
miste tagajirjel méaratakse igale kesk-
koolis Oppimiseks kohaseks tunnusta-
tule 9% -es valjendatud koha nr., mis
niitab igaiihe koha paremuse jargi

jarjestatud nimestikus. Kevadel valib
igaiiks endale giimnaasiumi, kes siis ot-
sustab vastuvotmise algkooli atestat-
siooni ja katsumiste saaduse pdohjal.
Koikide vastuvoetud oOpilaste kohta
oleks maksev veel prooviaasta. Too
,katsekoda* peaks koosnema kesk- ja
algkooli juhatajatest, tema toost votaks
osa ka algkooli VI klassi juhataja, mille
opilased orr katsumisel,

On iseenesest moistetav, et tuleks
paluda keskkooli Opilaste selektsiooni
sanktsioneerimist vastavate seaduste
muutmisega ja selektsiooni korralda-
mist erimidrusega, kui kongress tun-
nistab printsipaalselt valiku tarviliseks.

Loppeks tahaksin juhtida tédhele-
panu iihele asjaolule. Kui votame se-
lektsiooni kiisimust tosiselt, siis voib
kergesti juhtuda, et meie satume vast-
ollu oma aineliste huvidega: vo6ib juh-
tuda, et meil siin ja seal ei jatku kesk-
kooli opilasi. Téiesti inimlik oleks siis
kalduvus kompromissidele. Kui meie
aga toepoolest peame selektsiooni iihis-
kondlikkudele ja opilaste individuaal-
setele huvidele vastavaks, siis, usun,
jatkub meil ka kiilma verd otsustada
monikord mitte oma huvide kohaselt.

Eksamite kiisimus.
L. Raudkepp.

Hiljuti ilmus lehtedes teade, et koo-
lindunikkude noupidamine on otsuse
teinud: eksamid koolides jaetagu hoo-
pis dra; wvoiksid olla ainult kordamis-
nidalad. Nagu sain kuulda, olevat ik-
kagi 10 koolindunikku olnud eksamite
poolt, 12 — vastu ja muud erapooletud.
Koolinounikkude kohta iildse voiks oel-
da, et nad on ainult koolito6 kontrolli-
jad, revideerijad ja ei toota oOpetajate-
na. Isegi on vist 6ige palju neid kooli-
nounikke, kes vast iildse pole opetanud
keskkoolis. Kuidas voiks selline kooli-
nounik asjalikult otsustada, et eksameid
pole keskkooli kursuse lopetamisel vaja?
(Voiksin tdhendada ka sellele, et Rii-
gikogu ringkondades pooldatakse maa-
konnavalitsuste suurt reprodutseeri-
mist, nii et, voib olla koolinounikkude
instituut hoopis kaob, vihemalt kesk-

koolides. Praeguste koolinounikkude
funktsioonid oleksid ministeeriumi pea-
inspektorite kies, enam-vihem iiksikai-
nete voi nende gruppide jargi, kesk-
kooli direktorite ithingu ja koolide ped.-
noukogu kies. Seda mainin ainult nii
moodaminnes.). Mis on kohane alg-
koolis, ei ole vast keskkoolis mitte ko-
hane. Algkoolis on ilmselt vihem va-
jadust eksamite suhtes. Keskkoolis
muutub asi: seal peavad oOpilased oppi-
mg iseseisvamalt, osa neist peab ette
valmistuma iilikoolile ja viimases on
eksamid. Opilane peab vihemalgi mo6-
dul keskkoolis viiksel viisil dra harju-
ma eksamitega. Ka on opilaste valiku
pohimote rohkem maksev keskkooli kui
algkooli suhtes. Ei vdi unustada, et elu
ise katsub ja proovib: tuleb olla sei-
sukordades, milles tuleb ruttu, teatud
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arevuses ldbi kidia proovist, katsumi-
sest, kiirelt koguda ‘motteid, rutuliselt
midagi kirjutada ja seal juures vdi-
malikult hésti j. m. s. Non scholae, sed
vitae discimus! Kool peab ka katsetega
ette valmistama elule.

Eksamite tiieline drajaamine oleks
koolielus teatud ,laiutamine”. Koike
koigile kergel kéel! Muudel aladel ole-
me ,laiutamise* haiguse ldbi pddenud
ja asunud eitavale seisukohale; samuti
on nii moneski asjas koige vabameelse-
mad siisteemid &ra proovitud ja on sa-
muti joutud enam-vihem eitavale seisu-
kohale. Eksamite suhtes aga kiusab ke-
dagi mote, et ,,moderniseeruda‘, kuna
see modernsus eksamite suhtes pole pi-
riselt saanud iihemeelseks saavutiseks.
Uuema aja opilaste valikusiisteem on
ju pohimottelikult katsete #Arajatmise
vastu.

Pohjused, mis oleksid eksamite
vastu, on liialdatud; nimelt, Opilaste
nirveerimine, eksamite tulemuste ju-
hulisus j. m. s. Voib oelda, et opilasi
nérveerivad muud olud aastate jooksul
rohkem kui eksamid. Eksamitoode
headuste voi halbuste juhulisus ei ole
absoluutne. Seega on katsed odigusta-
tud. y

Psiihholoogiline ja koélblas vaate-
punkt on samuti mitte ainult kordamise,
vaid ka eksamite poolt, kui neid mitte
liialdada. Opilane on sunnitud iseseis-
valt looma iilevaateid, konspekte, skee-
me. Ka mdjub see gpilastesse julgusta-
valt, kui nad on ldbi ldinud jouproovist.
Kui katsed hoopis dra jadksid ja olek-
sid olnud ainult kordamised opetaja
kaastool, siis muutuksid opilased hoole-
tuiks. Toovaim ja vastutustunne kasva-
taksid. Ei ole ei rahva edu ega indivii-

dide eneste huvides, et t66 néudmisi vi-
hendataks. Meie rahvas peab jadma
toorahvaks.

Kui mujal vast eksamid on hoopis
karbitud, siis ei tarvitse see meile olla
eeskujuks, sest meie olud on teisemad.

Meie keskkooli oOpilased, niit., ei
tule sellisest intelligentsest miljoost,
nagu iitleme lddnerahvaste juures.

Leian, et praegu maksev katsete
slisteem on otstarbekohane. See ei eita,
et koolides tuleks kordamisnadalate
jooksul proovida katsumiste siisteeme,
kuigi aega vahe on, sest keskkool on
ikka veel b5-aastase kursusega, kuna
kordamisnidalate siisteemi saaks rat-
sionaalselt kasutada ainult 6-aastasel
kursusel. Meie keskkool pole oma kuju-
nemises veel joudnud esialgsele 16ppku-
jule, seepérast ei voi ette votta jarske
uuendusi katsesiisteemi suhtes. Peame
asuma araootavale seisukohale ja me ei
voi pooldada nende, iitleme, 12-ne kooli-
nouniku arvamust, kes pooldavad eksa-
mite valjaheitmist.

Uhes erilises kiisimuses aga vdib
nous olla: koolindunikud pooldavad, et
loputunnistuse voiks teatud juhtudel
vélja anda ka siis, kui opilane on iihes
oppeaines nork. Elu niitab, et siin
voiks olla teatud vastutulek.

Kordamisnédalate t66 ei ole meil veel
produktiivne: ei ole aega ja ainult kor-
rata labivoetud materjali on igav. Psiih-
holoogia mouab midagi uut kordamistel,
niit. ajalugu voiks korrata sajandite
jarel, kuna see enne libi voeti teises jar-
jekorras, fiilisika kordamisel voiks fiiii-
sika ajalugu votta iihes teadusemeeste
lithikese eluloo ja katsetega j. m. s.

Kokku vottes voib oelda, et eksamite
arajatmise kiisimusel pole erilist ruttu.

Eesti iihtluskooli kuju ja kestvus.
N. Kann.

Kui heidate pilgu minu referaadi
teesidele juurdelisatud ,,Eesti koolisiis-
teemile®, siis ndete, et ma teen ettepa-
neku jaotada Eesti iihtluskool kolmeks
astmeks: alg-, kesk- ja idilemastmeks.

Ettepanek on vorsunud sellest, et
meie avalikus elus juba mitu aastat om
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pievakorral mitu tihtsat koolikiisimust,
mida meil tuleb lahendada. Uks neist
kiisimusist on iilikooli-lopetajate iile-
produktsioon, teine kiisimus on kesk-
kooli-opilaste nork ettevalmistus {ili-
koolile, kolmas kiisimus — vodorkeelte
jarjekorra kiisimus.




Kui Tartu iilikooli oppejoud soovi-
tavad asutada paremate keskkoolide
juurde selektat opilastele, kes tahavad
astuda iilikooli, ja et neis loppklassides
peaks olema lahkuminev programm,
mille juures iihes selektas oleks rohkem
matemaatikat, teises filosoofilisi aineid,
nagu Prantsusmaal, ja kui nad selekta-
klasside arvu tahavad piirata 25—30-ga,
siis on arusaadav, et nad tahavad sel-
lega lopu teha iilikooli lopetajate diile-
produktsioonile. Selle poolest on nende
ettepanek kuues selekta-klass ava-
da ainult neile, kes lopetavad eksami-
tega selle klassi, vastuvoetav ainult osa-
liselt. Ulikooli professorite ettepanek
ei lahenda esimese ja teise voorkeele
kiisimust meie iihtluskoolis. Voi aga
ta lahendab selle kiisimuse ainult nii,
nagu lahendab seda kuuenda Kklassi
juurdelisamine iildse. See on: kuue-
klassilisse algkooli jaab saksa keel esi-
mese voorkeelena edasi, mitte aga ing-
lise voi prantsuse keel, nagu soovivad
seda paljud meie silmapaistvad politi-
kamehed.

Minu arvates tuleb meie iihtluskool
iimber moodustada ja nimelt nii, nagu
seda umbes on teinud Skandinaavia rii-
gid.

Selle jargi oleks iihtluskooli algast-
meks nelja-aastane pohikool, milles saa-
vad kasvatust ja algopetust koik Eesti
kodanikkude lapsed.

Péarast nelja-aastast pohikooli on
harunemine. Osa lapsi opib edasi ka-
heaastases iilemalgkoolis ehk algkooli
viiendas ja kuuendas klassis; osa lapsi
astub neljaklassilisse keskkooli.

Pohikoolis ja kaheaastases iilemalg-
koolis ei Opetata voorkeeli; keskkoolis
opetatakse kaht voorkeelt sunduslikult,
kolmandat vabatahtlikult. Esimese
voorkeele oOpetamine algab esimeses
keskkooli klassis, teise opetamine teises
ja kolmanda mitte-sundusliku keele
opetamine kolmandas klassis.

Kaheaastase iilemalgkooli ehk mis
seesama on — kuueklassilise algkooli —
lopetajad astuvad kaheaastastesse tdien-
dusklassidesse, iihe-, kahe- voi kolme-
aastastesse kaubandus-, toostus- maja-
pidamis-, pdllumajandus-, mere- vOi
muudesse alamkutsekoolidesse, voi jal-
le ellu.

Tiiendusklasside kursuse voib kor-
raldada nii, et nad valmistavad ette 6pi-
lasi giimnaasiumi voi realkooli astumi-
seks. Taiendusklassid tootavad kuue-
klassiliste algkoolide juures. :

Keskkoolidest, mida Eestis voib olla
niipalju, kui néuab tarvidus, astuvad
lopetajad eksamitega neljaklassilisse
iildhariduslikku giimnaasiumi voi real-
kooli valiku teel.

Giimnaasiumid ja realkoolid valmis-
tavad opilasi ette iilikoolidesse astumi-
seks. Ulikooli haridusega isikute iile-
produktsioonist hoidumiseks tuleb giim-
naasiumide ja realkoolide arvu seadus-
andlikul teel piirata nii, et nende arv
ei touseks iile kahekiimneviie-kolme-
Kiimne.

Giimnaasiumi ja realkooli Idpeta-
jail, kes tahavad astuda vélismaa voi
kodumaa iilikoolidesse, on loppeksamid.
Loppeksamite sooritajad saavad kiip-
sustunnistuse, mis annab Giguse astuda
kodu- ja wviélismaa iilikoolidesse.

Giimnaasiumi lopetajad, kes ei ole
sooritanud loppeksameid, saavad giim-
naasiumi voi realkooli Iloputunnistuse.
Viimane ei anna oigust astuda iilikooli.

Keskkooli 1opetajad, kes ei taha jat-
kata oma haridust iildhariduslikus
giimnaasiumis voi realkoolis, astuvad
kolme- ja nelja-aastastesse kutsekooli-
desse, nagu: neljaklassilistesse semi-
naridesse, kommerts- ja tehnika kesk-
erikoolidesse, kolme- voi neljaklassilis-
tesse pollumajanduse, majapidamise,
aianduse, piimanduse, metsanduse ja
mitmesugustesse teistesse kesk-erikooli-
desse.

Erikoolide lopetajail on oOigus as-
tuda iilikoolide vastavatesse osakonda-
desse ilma eksamita, teistesse aga tiien-
davate eksamitega Oppeainetes, mille
kursug on vdhem kui iildharidusliku
giimmaasiumi voi realkooli taielik kur-
sus.

Giimnaasiumis ja realkoolis Opeta-
takse kolme voorkeelt sunduslikult:
giimnaasiumis ladina ja kaht uut keelt,
realkoolis kolme uut keelt.

Iga giimnaasiumi ja realkooliga on
ithendatud keskkool, nii et Eestis ei ole
iile 30-ne kaheksaklassilise, see on, ka-
hest astmest koosneva iilemkeskkooli.

Linnades, alevites ja maal asuvad
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-keskkoolid, mis ei ole iihendatud giim-
naasiumide vo6i realkoolidega, véivad
olla ithendatud neljaklassiliste pohikoo-
lidega. Pohikoolid on avalikkudes koo-
lides maksuta, keskkoolid ja giimnaa-
siumid voi realkoolid on koéik maksuli-
sed.

Oppekavad seatakse kokku nii, et
iga iihtluskooli aste anmab omaette
enam-vihem {immarguse hariduse.

Kolmeastmeline iihtluskool lahendab
kergesti voorkeelte jarjekorra kiisimu-
se, sest kooli iilalpidaja voib teha kesk-
koolis esimeseks voorkeeleks inglise,
saksa voi prantsuse keele. Keskkoole
ei tule Eestis vististi mitte iile 100.
Nende jaoks leidub juba praegugi tar-
vilisel midral inglise keele oOpetajaid,
kui kooli iilalpidajad Eestis peaksid
kdik durch die Bank valima esimeseks
vioorkeeleks inglise keele. Ei ole puu-
dust ka saksa keele oOpetajaist, kui
saksa keelele, kui teisele voorkeelele,
jaetakse niisama palju niadalatunde, kui
on tal praegusel ajal esimese voorkee-
lena alg- ja keskkoolis kokku.

Kolmeastmeline iihtluskool lahendab
meil ka iilikooli-lopetajate iileprodukt-
siooni kiisimuse, sest giimnaasiumide
arvu viahendamisega kuni 30-ni saak-
sime selle kitte, mida soovitavad Tartu
iilikooli professorid. Giimnaasiumide
Ja realkoolide lopetajate arv igal aastal
ei touseks palju iile 500—600-ja, kes

. tahavad jatkata haridust iilikoolis. Ja

niipalju peaks meie maa praegusel ajal
tilikooli haridusega eriteadlasi igal aas-
tal juurde saama, nagu seletavad iili-
kooli dppejoud.

Kuueklassilise algkooli ja nelja-aas-
tase keskkooli 1opetajad astuksid kutse-
koolidesse, mis annaksid lépetajaile
palju paremad voimalused oma elu
iilalpidamiseks ja perekonna loomiseks
kui iilikool ja tehnika-iilikoolide fakul-
teedid oma lopetajaile, kui neid ldpeta-
jaid on kaks-kolm voi rohkem korda
enam olemas, kui neid tarvitab meie
riik ja rahvas.

T6si, minu ettepanek on radikaalne,
kuid ilma radikaalse koolipolitika muut-
miseta ei paranda meie oma seisukorda,
vaid vanu radu edasi sammudes satu-
me ikka enam rappa, sest et meie ei
valmista mitte iiksnes rahutust nendes
rahvaklassides, kes oma laste koolita-
miseks on ohverdanud oma viimased
sendid, vaid ka neis onnetumates noor-
tes, kes on t66d teinud rohkesti, kuid kes
parast lopetamist ndevad, et ka koige
korgem haridus ei ava enam uksi ei mi-
nisteeriumide kantseleidesse, ei panka-
desse, ei dridesse, sest et need on koik
tdaidetud, radkimata intelligentsetest va-
bakutsetest, kus praegu juba, néiteks,
nooremad arstid ja advokaadid ei leia
patsiente ja kliente.

Keskkooli kuju ja kestvus.

N. Nurmaste.

L

Vottes enda peale keskkooli kuju ja
kestvuse arutluse ja esinedes ettepane-
kuga, mis status quo’d osaliselt muu-
daks, ei padse mina mooda iilesandest
anda liihike isiklik hinnang meie giim-
naasiumile.

Pikemat iilevaadet selle kohta on
vara teha noorele, vaevalt 6-e a. eest 1oo-
dud asutisele, mille korraldus on mit-
mes osas veel ajutine (niit. 6ppekava-
des).

Seaduse § 2. iitleb: , keskkooli iiles-
andeks on haritud kodanikkude kasva-
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tamine ja opilaste ettevalmistus korge-
matesse oppeasutistesse astumiseks.‘
Esimene iilesanne on samuti eba-
midrane, nagu moiste ,intelligents*
tdppis piiritlus. Oskusi ei nouta — see
on kutsekooli asi; teadmusi kontrollida
on keeruline, sest et koolide raskus-
punktid erinevad dppejoudude maitsele
ja oppeharude erinevusele vastavalt.
Kui giimnaasiumi lopetaja ellu as-
tub, kdlbab tema igasse ametiasutisse
algajaks vbi opipoisiks; enam ei voi
anda, sest ametit pole varem &pitud ja
kaubanduskooli lépetajad on mitmel
pool eelistatud, sest tunnevad midagi



raamatupidamisest (Pohjamail on raa-
mat)upidamise opetus koigis keskkooli-
des).

Nende kohta, kes iilikooli lihevad
(vist mitte koige ndérgemad), on
Tartu iilikooli professorite komisjoni
poolt otsus antud: enamusel on iildine
arenemine madal; puudub iseseisev
motlemine ja suhtumine t60sse on naiiv-
selt primitiivne; puudub toooskus ja
toodistsipliin. Ka teadmused on mada-
lad — enamus ei tunne iihtki voorkeelt
niivort, et moista oma alale vastavat
kirjandust. TUlikool arvab ka pohjusi

teadvat: a) valiku puudumine, b) Gpe--

tajaskonna iihtlusetu koosseis ja maha-
jaamine Oppeviisides, d) oOppekavade
ebamadrane ulatavus ja sisu, e) iile-
koormatus ainetega ja see, et tun-
dide arv iiksikuis aineis liiga viike.
g) tiilipide rohkus petliku eesmirgiga
ette valmistada korraga mii praktilisele
elukutsele kui ka korgemale haridusele.

Komisjoni otsustes pole deldud seda,
mida voib kuulda iiksikuilt iilikooli 6p-
pejoududelt, et olevat suur vahe opi-
lastes koolide jargi — seega siis valit-
sevad veel tunduvad vahed koolide vair-
tuses, ega ole veel kujunenud iihtlast il-
met. Kui lisame veel juurde, et mitmel
koolil puuduvad kohased ruumid, pea-
linnaski tootatakse kohati veel kahe va-
hetusega ja monel on hibistavalt
vahe oppevahendeid, — siis jattes vilja
iilikooli arvamise selektsiooni puudumi-
sest, voime koik kaebused kokku votta:
et meie noor keskkool pole veel vilja-
kujunenud, t66voimalused pole veel kiil-
lalt soodsad ja to6 pole veel kiillalt sii-
gav, arusaadav siis ka et opilaste areng
on pinnapealne. Puudused on vihene-
nud ja viahenevad ajajooksul; ei ldhe
koik nii kiiresti kui soovime, sest mitte
iiksi koolielu vaid, meie kultuurelu iild-
se on veel pinnapealne, lavaline, viahe
sisusse tungiv. Lastevanemates leiab
keskkool oma tegevusele koige viahem
tuge, sest lastevanemate massi haridus-
lik tasapind on iildjoontes madal; sood-
samais tingimusis vorsus vene ajal iik-
sik edasioppija eesti noormees, sattudes
oma kaasopilaste haritud kodude Ohk-
konda, kui mitte otse, siis kaudsel teel;
mis imet, kui hariduse juured pole sii-
gaviad, kui neid kasvatab ainult 6petaja

oma iiksikuil tundidel; ja kui juhtub
veel, et Opetajate tegevuses pole koosko-
la, moni mees pole ameti korgusel jne.

Mass ei oska arvustada kooli sisu-
liselt; tema eitav otsus. kujuneb alles
siis, kui laps lopetab kooli ja ei saa
kohta, voi peab leppima viletsa teenis-
tusega. Vanasti lopetati kihelkonna-
kool, linnakool — ja juba oli jalgealune
kindel; niiiid tee kulusid, et laps saaks
gilmnaasiumi lopetada, aga kohta ei
saa; kas ei ldhe siida tédis?

Vanemate hada ja iilikooli kaebus
valiku puudumise iile, molemad toovad
meid iithise motte juurde, et on iiks asi,
millega ei saa viivitada ega loota, et see
ajajooksul ise paraneb: iseendast ei vi-
hene keskkoolide arv, mis meil on liiga
suur, suurem kui tarvidus, suurem, kui
leidub kohaseid opilasi, suurem kui
meie jaksame hiasti korraldada ja histi
iilal pidada.

Oieti on keskkoolide iileprodukt-
sioon selgunud juba mone aasta eest ja
moned tiarkavad Valitsused on meil ko-
guni oma programmi votnud giimnaa-
siumide vihendamise; on suletud ja lii-
detud juba mitu kooli ja nende iildarv
ei touse enam iile 80-ne, vaid on 74
(eesti giimn. 46 ja seminare 4—5.) aga
kaugemale ei saa; keegi ei taha oma
kooli sulgeda, kiill aga teistel; Tallin-
nag tousis uuesti elule iiks giimnaasium,
ja ministeeriumil on vaja valvel olla,
et tdiesti uusi asutisi ei tarkaks; kesk-
valitsusel on vidhe voimu edasisulgemi-
seks ja moni ldheb alles siis elujouli-
seks, kui teda sulgema hakata, sest siis
tarkab iimbruse huvi oma kooli vastu,
giimnaasium on kohalikkudele inimes-
tele nagu uhkuseasi, ja protestivaimust
teotsetakse meil koige elavamalt.

Statistilised andmed iitlevad koige
selgemini, et ei saa leppida iiksikute
karpimistega, vaid tuleb asuda radi-
kaalsetele muudatustele. Vanal kultuur-
sel Rootsimaal on 6 korda enam elanik-
ke, aga iiliopilasi-sama palju kui meil;
iilikooli valmistavad méned iiksikud tii-
tarlaste koolid ja ainult 38 poeglaste
giimnaasiumi, meil aga koik 74; sellega
on meil giimnaasiume 10 korda enam;
veel rohkem muutub seisukord meie
Hkasuks®, kui klasside ja koolide suu-
rusi vordleksime, sest Rootsis ei moo-
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deta kooli vairtust Opilasarvuga, ja
50-ne opilasega koolid ning 10-ne Opi-
lasega klassid on iisna harilikud.
Koolingunik J. Lang on avaldanud
huvitava raamatu: ,,Andmed kesk- ja
kutsekoolide vorgu korraldamise kohta
Tartus“. Selle linna seisukord on selle
poolest tiiiibiline, et seal voistluse puu-
dumisel keskkooli voib astuda igaiiks,
kes. soovib. 75% algkooli ldpetajaist
laheb giimnaasiumi, ainult 15% kutse-
koolidesse. I-ses giimnaasiumi klassis

langeb vilja 18%, Il-ses — 15%, 1o-
petab 45%. Et opilaste koosseis nork,
siis piititakse I-sed klassid 50-ni tdita,
et 1opul klassid mitte kokku ei kuivaks
ja liitumine ei dhvardaks (sellega kaa-
sas tundide arvu vdhenemine Gpetajail
ja mone saatusliku klassi juures — ins-
pektori lahkumine.).

Lainud aasta aruandelehtede jéargi
arvasin valja V klassi opilaste arvu I-se
klassi opilastega vorreldes:

1. Tallinna riigi ja omaval. giimnaasiumides tiitarl. 90% iildine 72%
DOREL G st by Gt Bromhs - TG b 55%,

2. Tallinna eragiimnaasiumides . 39%

3. Tartu giimnaasiumides . SE Seskity 53%,

4. Maakonnalinnade giimnaasiumides . 445,

B OIS TRIRR, <4 . f et Seviay poirm 76%,

6. Maagiimnaasiumides . . Q0% 1o

7. Saksa giimnaasiumides . 65%,

8. Vene = B & By L7

Raske oli iiksi nende arvude jéargi
otsustada, kuivort kaaluv on kahane-
misel oOpilaste nork koosseis, kuivort
majanduslikud pohjused. Tallinna era-
. keskkoolide opilaste arvn suur kahane-
mine on pdhjustatud arvatavasti kor-
ge Oppemaksuga, kuna alul algkooli
klassid tombavad Opilasi juurde. Se-
minarid kaotavad koige vihem; olgugi
et seal opib palju kehvi, aga selle eest
on suur voistlus sisseastumisel. Erinev
on Tallinna omav. tiitarl. koolide kao-
tuse % : kas sellepdrast, et votavad
vastu voistlusega, korjavad erakooli-
dest iiletulijaid, v6i on viahenoudlikud :
palun — viimast mina ei tea, kiisin ai-
nult. ..

Kokku vottes — kirju pilt, mis ko-
neleb keskkoolide ebaiihtlusest, kujune-
matusest.

Hr. Kuks’i andmeil Rootsi semina-
rides opilaste arv klasside tousul ei ka-
hane; siin — minu kies oleva — Stok-
holmi iihe suurema erakeskkooli aruan-
des ei oska ka mingisugust opilaste ka-
hanemist klasside jargi leida. Rootsi-
maal filtreeritakse opilasi varemalt,
meie keskkool filtreerib ise oma koos-
seisu 5-klassilise soelaga. Soomes puu-
dub samuti eelfilter — selle eest aga
oma filter 8-klassiline ja tulemused
I-ses klassis 42 opilast, viimastes 10 —
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seega jouab paigale 249, (Savonlinna
liitseumis).

Kardan, et meie oleme liiga armu-
lised oma opilaste hindamises ja et see
,,arm* voib saada lihemas tulevikus hé-
daohtlikuks, kuna sisseastujate arv
kokku vottes on kahanemas; on praegu-
gi kuulda, et ménes paigas opilased réin-
davad 2-he kooli vahet ja koolid sallivad
niisugust réandamist, et oma arv-
suurust tosta. Tekib vbistlus koolide
vahel, kusjuures rindamise suuna maa-
ravad opilased ise ja ,masivselt primi-
tzivsel suhtumisel toosse, otsivad koo-
li, kus on kergem.

Ei saa pooldada koiki J. Lang’i ,,and-
meis* avaldatud motteid, kuid tdhele-
panu viidrib arvamus, et ,kultiveerida
haridust” hariduse pérast pole praegu
kohane. Uks kaasmaalane, kes mond
aega Ameerikas elanud, on eemalt vaa-
deldes tulnud arvamusele, et meil kes-
tab edasi vana rahvavalgustajate aja-
jark — mitte oskused, vaid teadmused ;
ka mitte niivort teadmuste, kui kauni
hinge kultiveerimine; teine ameerik-
lane — Pranspil — imestab ,,Paevale-
he* veergudel, miks meil ajalehis nii
palju kirjandusest ja kunstist juttu,
kuna Tallinnas 70% inimesist elab iihe-
toalistes korterites; et mis on inimesele
kunst, kui temal pole peavarju; kuhu



riputada pildid, kui pole oiget maga-
misruumi jne,

Ei taha Ameerikat kiita, seal kind-
lasti- leiduvad ka omad varjukiiljed;
aga meie ei voi unustada, et iildareng
kaib ikka seda rada: enne praktiline
tegevus, majanduslik kasv, siis alles
kultuuri 6ied — kunst, kirjandus. Ko-
neldakse kiill ammugi — ,,mitte sonad,
vaid teod*, aga ikka veel koneldakse;
konelejad ise panevad oma lapsed giim-
naasiumidesse; kutsekoolides ja ka kut-
selaadi gilimnaasiumides leiate vaevalt
haritlaste lapsi; ainult kommertsgiim-
naasium on enam armu leidnud, sest
et selles domineerivad iildhariduslikud
ained. Uldhariduslikke koole, ebavod-
raste sihtidega tuleb tunduvalt viahen-
dada — selgemate, praktilisemate iiles-
annete kasuks; mis aitab koik see kau-
nitsemine kui ta iildse onnestukski, kui
samal ajal pealinna majad lahevad ta-
navate viisi muulaste kiatte ja monest
eesti arist lihed mooda, sest et teeni-
mine pole kiillalt viisakas.

Kuidas keskkoole viahendada, seda
mina kohe veel ei iitle — ei taha peaga
vastu miiiiri joosta, magu iiks endine
haridusminister Abja giimnaasiumiga.

II.

Et endale paremat materjali saada,
paneb iilikool ette luua giimnaasiumide
juurde 6-s lisaklass iilikooliastujaile,
kuna elluminejad l6petaksid keskkooli
b-da klassiga. Selle motte teostumisel
saaksime kindlasti iilikoolile anda pa-
remat materjali, kuid toimiksime iildi-
selt hoolimatult, isedranis opilaste vas-
tu, neid liiga hilja iiksteisest eraldades.
Meie suurendaksime sellega veel enam
nende arvu, kes keskkooli pooleli jata-
vad ja kunagi ei saa lahti ebamugavast
tundest, et nemad on lahkunud enne
Ioppu, pole mootu valja andnud, on jai-
nud maha teistest.

Iga inimene peab saama oma voime-

te ‘kohase ettevalmistuse ja peab vo6i--

malikult varakult digele alale juhitama.
Liiga hiline poore mojub haavavalt,
nagu praakimine, kuna pohimdotteliselt
ei tohiks demokraatlikus iihiskonnas
tikski elukutse ega amet olla teisest hal-
vem,

Minu seisukoht on, et ettevalmistus
otse ellu ei erine ettevalmistusest iili-
kooli mitte lihtsalt aja pikkusega, vaid
varakult tuleb erinevalt tootada ja pak-
kuda ka erinevat oppematerjali: iihel
pool rohkem rakendusteadmusi, prakti-
kat, teisel pool tugev teoreetiline alus,
ettevalmistus teoreetiliseks iseseisvaks
motlemiseks; Stokholmi poliitehnikumi
pohikirjast loeme, et selle asutise sihiks
on ettevalmistus iseseisvale teadusliku-
ie uurimisele tehnilisel alal — ka teh-
nilises iilikoolig teaduslik pohitoon!

Pohiettepanek (vaata kavast); de-
taile I. osa — samuti kavas.

Majanduskoolide seaduse § 1-s sei-
sab: ,koolide iilesanne on majandus-
liku kutsehariduse andmine ettevalmis-
tamiseks teenistusele riigi- ja omavalit-
susasutistes, drides, kontorites, panka-
des, iihistegelistes ettevotetes ja teistel
majanduslikkudel aladel.* Tiitarlaste
kool just selle § alla ei paindu, muidu
oleks koik korras, sest loendatud on
koik alad, kus praegu teenistust otsib
keskkooli lopetaja.

Téanini on korraldatud selle seaduse
jargi ainult kaubanduskoole. Edasi on
seaduses oeldud, et kursus kestab vi-
hemalt 3 aastat; voiks jétta 2 vdima-
lust — kas 3-me voi 4-aastane kestvus
6-aastasel eelopetusel: lithema kestvu-
sega realkool oleks vihem erinev giim-
naasiumi algklassidest, kuna pikem kool
viimasesse aastasse vOiks mahutada
palju kutselist materjali. Tuleb ra-
huldada ka nende soove, kes vordlevad
meie giimnaasiumi viltust samaga teis-
tel maadel ja on onnetud, et pea meil
iiksi ettevalmistus kestab ainult 11 aas-
tat; lisame giimnaasiumile iihe klassi
juurde, sest ega pole kindlaks tehtud,
et meie vaimuanded on teistest niipalju
korgemad, et suudame 11-ne aastaga
sama palju omandada, kui teised 12-ne
aastaga; pikendamist pole raske teos-
tada, kui giimnaasiumide arv vidheneks
tunduvalt, olgugi et juba jaotus real-
koolides ja giimnaasiumides tostaks
keskkooli tooviljakust. Aga palun mit-
te tolgitseda minu ettepanekut, nagu
tahaksin mina praeguse giimnaasiumi
kursust pikendada; ei — osalt piken-
dada, — osalt lilhendada (realkooliga).

Kahtlemata vidheneb tunduvalt va-
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hepeal viljalangevate opilaste arv, kui
iiks keskkool on teisest 2—3 aastat lii-
hem ; realkooli Iopetajad saavad mingi-
suguse lopliku hariduse ja — peaasi —
hea enesetunde, et nende hariduskiik
pole katkestatud.

Mina réhutan nime ,,realkool*, mis
meil varem tuntud, hea kolaga ja ka si-
sult tabav — vastab ligikaudu samasi-
hilistele koolidele mujal (Rootsis —
realskola, Saksas — realschule). Mi-
nul voib ka oma témbus olla; tiitlid,
aukraadid ja aumérgid elavad edasi de-
mokraatlikus Euroopas, ainult nende
hankimine on odavamaks saanud.

Ka J. Lang nimetab oma broSiiiiris
majanduskoolide seadust, kuid jaib
peatuma  tdienduskooli kui paidstja
Jjuurde, luues koguni veel juurde ,,iild-
haridusliku tdienduskooli; viimasega
radgib tema vastu oma eitavale otsu-
sele ,haridusest hariduse parast®.

Uldhariduslik tdienduskool oleks
osa keskkoolist, aga mitte tervik-tiiiip;
mina ei usu, et keskkoolide klasse jou-
taks niipalju tdiendusklassideks muuta,
et sel teel loomulikku koolide arvu va-
hekorda luua. Muidugi tuleb arendada
taienduskoole ja mad aitavad osalt voo-
lu reguleerimisel, aga ainult osalt.

Et eelkoneleja referaat on sama
pealkirjaga, siis olen sunnitud vdrdlusi
tegema, ilma et poleemikasse sooviksin
astuda. Molemad oleme iihisel arva-
musel, et keskkool tuleb liigitada ka-
heks, aga sealjuures on hr. N. Kann’u
korgem aste tapsalt alamastmele ehi-
tatud, minul on aga molemad tiiiibid
korvuti. (N. Kann’y alamkeskkool on
peaaegu seesama, mis J. Lang’i dildha-
riduslik tdienduskool). N. Kann nieb
veel giimnaasiumi 16pul liigitamist iili-
kooli minejate ja teiste vahel; sellega
on iildse eelmise kava jargi hariduslii-
kide arv suurem, -aga puudub kutselaa-
diline keskkool.

Hra Kann haarab 2 algkooli 16p-
klassi keskkooli juurde, kuna mina
piirdun ithe klassi iilekandmisega. Olen
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teinud selle ettepaneku olude sunnil, et
vabastada algkool voorkeelest ja ei loe
seda ettepanekut mitte edusammuks;
igal pool on tendents algkoolist lahku-
mist voimalikult iilespoole liikata: Taa-
nis astutakse keskkooli algkooli 5-dast
klassist, Rootsis aga varemalt 3-dast,
1925. a. — 4-dast klassist. Arvan, et
itheaastane lahkuminek iihtluskooli ei
riku: kuues klass on algkoolile nagu
katuseks, mille ehitamist kaasa teha
pole hidavajaline sellele, kes ldheb
keskkooli.
I11.

Lootes oma ettepanekuga keskkooli
sisu parandada, julgen Idppeks asuda
sama ettepaneku abil iilikoolile etteval-
mistavate asutiste koondamisele, toetu-
des koolivalitsuste juhatajate noupida-
mise otsusele, et ,,olemas-olevate kesk-
koolide timberkorraldamisel tuleb eelis-

tada, eriti maal, kutselaadilisi kesk-
kooli harusid kohalikkudele oludele
vastavalt*:

Igas maakonna linnas on ainult iiks
giimnaasium kas sega- voi poeglastele;
viimasel juhul voivad ka tiitarlapsed
astuda poeglaste giimnaasiumi peale
oma realkooli lopetamist (nii on kor-
raldatud mitmes Soome maakonna liit-
seumis) ; seniste hoonete otstarbekaks
kasutamiseks voivad realkool ja giim-
naasium asuda koos ning iihise juha-
tuse all.

2) Ko6ik maalasuvad giimnaasiu-
mid (kiilas, alevis, uutes linnades)
muudetakse realkoolideks.

3) Kui arvata Tartu kohta 2—3 ja
Tallinna 5 giimnaasiumi, siis ei touse
ildarv mitte iile 18-ne ning pilt muu-
tub pohjalikult:

giimn. realk. ja kaub. k.
Praegu 47 4
Uuel korraldusel 18 35

Kuigi iildsumma veel suur, on siiski-
vahekord palju normaalsem: giimnaa-
siumide arvu suhe real- ja kauban-
duskoolidele meil — 1 : 2, Rootsis 1 : 4.



Keskhariduse korraldamisest tiitarlastele.
Salme Pruuden.

Enne kui asun iilesseatud teema li-
gemale késitlusele, peatun mone sonaga
keskkooli korraldamisel iildse.

Oppeaja kestvuse suhtes pooldan
6-aastast keskkooli. Ei hakka pohjen-
dama seda siin ligemalt, kuna niib juba
saanud olevat iildiseks seisukoht, mis
tunnistab liiga liihikeseks praeguse
keskkooli aja ja nouab selle pikenda-
mist iihe aasta vorra.

Kuueaastane keskkool peaks jagu-
nema kahte astmesse. I ja II kl. moo-
dustaksid keskkooli alama astme iildise
oppekavaga, III, IV, V ja VI kl. —
keskkooli iilema astme erineva 6ppeka-
vaga. Sellele jaotusele voiks korvutada
teise, mille jargi alamasse astmesse
kuuluksid I, IT ja III kl., iilemasse ast-
messe IV, V ja VI kl., nagu see on
Ameerika keskkoolis. Nii iihe kui teise
seisukoha juures voib  esitada viiteid
poolt ja vastu. Tundub siiski olevat
otstarbekohasem esimene seisukoht, s. o.
alam aste — I ja II k1., iilem aste — III,
IV, V ja VI kl. Sa#rasel jaotusel on
madratud keskkooli iilemale astmele pi-
kem aeg, mis voimaldaks seda vilja ku-
jundada puhtatiiiibilisemalt, kas iilikoo-
lile ettevalmistavaks iildhariduslikuks
keskkooliks v6i keskkutsekooliks. Tei-
seks, oleks see praegusel olukorral teos-
tatav koige kergemini. Alam aste
jadks nonda, nagu ta on praegu, iile-
male astmele lisanduks iiks aasta, nagu
seda voimaldab ka praegune keskkooli
seadus.

Keskkooli alamal astmel teostuks
opilaste valik. Suuremate teoreetiliste
huvidega andekamad ©Opilased jat-
kaksid oma Opingut iilikooli viivas
keskkooli harus. Teine osa opilasi, kel-
lele omasemad praktilised huvid ja. kal-
duvused, siirduks keskkooli kutseha-
russe voi keskkutsekooli, mis rajatud
keskkooli alama astme iildharidusele.
Kolmandad aga, kes, kas vihema ande-
kuse voi monel muul pohjusel, ei taha
voi ei saa jatkata ppimist, astuksid te-
gelikku ellu, asudes neile kutsealadele,
mis néuavad keskkooli alama astme iild-
haridust.

Harunemise juures keskkooli iile-
mas astmes tuleb teha kindlat wvahet
nende harude vahel, mis viivad iilikooli
ja nende vahel, mis viivad tegelikku ellu.
Meie keskkooli suurim pahe seisabki
tema segaverelisuses ja kahepaiksuses.
Meil on katsutud iihendada keskkooli,
mis oma lopetajaid saadab otse ellu,
keskkooliga, mis valmistab ette iilikoo-
lile, kus alles algab ettevalmistus elule
spetsialiseerumisega mingil valitud kit-
samal alal. Selle iihendamise juures on
olnud paratamatu teha kompromisse,
mille all on kannatanud nii iiks kui tei-
ne pool.

Ettevalmistamine iilikoolile siinnib
neis keskkooli harudes, kus pearohk
langeb formaalse motlemise arendami-
sele, mis iilikooli seisukohalt téhtsam
kui praktiline oskus ja peen iiksikas-
jade teadmine kitsal erialal. Nende ha-
rude iilesandeks on luua kindel alus-
miiiir parastisele stuudiumile iilikoolis.
Neid harusid ei tarvitseks olla palju,
jatkuks 2-st kuni 3-st. Sinna voiksid
kuuluda juba kindlasti valjakujunenud
humanitaar- ja realharu.

Koik teised praeguse keskkooli kut-
selaadilised harud, nagu tiitarl. majapi-
damisharu, pollumajanduse, aiamajan-
duse jne. harud ; moodustaksid keskkoo-
li kutseharu, mille iilesandeks on viia
oma kasvandikud otseteed tegelikku
ellu, meid varustades oskuste ja tead-
mustega tootamiseks vastaval kutsealal.
Uhtlasi peaksid need harud ette valmis-
tama korgematesse kutsekoolidesse as-
tumiseks. Selleks tuleks kooskolastada
molemate kavad nonda, et iileminek
iihest teise siinniks loomulikult ilma-ta=
kistusteta iihtluskooli .alusel. Oigust
iilikooli astumiseks kutseharud ei anna,
ka mitte kutseharule vastavasse teadus-
konda, kuna nende kaudu saadud ette-
valmistust ei saa pidada vastavaks iili-
koolile, millele’ tahtsam on véimine ja
kalduvus  teoreetiliseks = siivenemiseks
kui tehnilised oskused*). Kiipsustun-

*y Vordle prof. P. Pold: ,/Teed ja abingud
meie ' keskkooli uuendamiseks®, ,Postimees®
nr. 87, 1929. a.
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nistuse voiks saada vastavate taiendus-
eksamite olendades umbes nonda, nagu
tegid seda vene ajal realkooli ja tiitar-
laste giimnaasiumi l6petajad.

Sadrase keskkooli korraldusega, kus
on tehtud kindel vahe iilikoolile etteval-
mistavate harude ja kutselistele tege-
vusaladele viivate harude vahel, kaoks
see kooli tiitip, mis ei ole ei keskkool ega
kutsekool ja mis seni on asetanud viga
raskesse seisukorda oma lopetajad.

Ainult viike osa praegustest kesk-
kooli-lopetajaist astub iilikooli andekuse
Jja teoreetiliste huvide tottu. Teised on
sunnitud seda tegema, kuna neid selleks
on ette valmistanud keskkool ja neil
pole peale hakata midagi muud. Kol-
mandad astuvad alamatesse kutsekooli-
desse, et seal omandada kutset ja p#i-
seda selle kaudu tegeliku elu iilesannete
juurde*). Kuid see on iilearune aja ja
energia kulutus, sest sinna oleks voinud
minna 6-klassilise algkooli haridusega.
Ka tekivad sellest tosised raskused ai-
nete 6petamisel, kui istuvad korvu kesk-
ja algkooli 16petajad. Neljandad kesk-
kooli lopetajaist aga otsivad kohta ja
teenistust, kuid asjata, sest nende iild-
haridust ei vajata kuski, vaid koikjal
eelistatakse kutseliselt ettevalmistatuid.

Tee iildhariduse juurde liheb kutse-
hariduse kaudu, iitles juba Pestalozzi
ja iitleb niiiid Kerschensteiner. Viimane
vaidab: ,,Tee ideaalinimese juurde viib
kolblikkude inimeste kaudu. Koélblik
inimene on aga see, kes #ira tunneb
enese ja oma rahva to0 ja omab tahte
ning jou seda teha“**). Ka meie kool
peab hoolitsema selle eest, et tema kas-
vandikud ellu astudes leiaksid igaiiks
oma Oige koha, tunneksid dra oma {60
ja moistaksid seda teha. Kindla elu-
kutse omamine annab seesmise kindluse,
sisendab usku enesesse ja oma olemas-
olu vajalikkusesse. Siis vast vidheneb
see kibestunud, alati viriseja element,
kes leidmata oma iilesannet kodumaal,
otsib uut isamaad véljaspool, vdi jille,

*) Vaata J. Lang’i ,,Andmeid ja sihtjooni
kesk- ning kutsekoolide vorgu korraldamisest
Tartus®“. Tartus 1928. a.

*¥) @G. Kerschensteiner: Grundfragen der
Schulorganisation, Leipzig — Berlin 1921, lhk.
27—28.
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veendununa oma otstarbetuses, eelistab
vabasurma loovale ja iilesehitavale
toole.

Opilaste valiku kiisimuses tuleks
votta kaalumisele algkooli kahe viimase
klassi avamine keskkooli juures eelklas-
sidena. Algkooli klasside alalejatmise
iile vaieldi tublisti juba keskkooli loo-
mise pidevil. Neile, kes algkooli klas-
side alalejatmist kaitsesid voorkeelte ni-
mel, heideti ette usaldamatust algkooli
vastu.

Paraku peame tunnistama tédnapiev,
et oli pohjendatud see usaldamatus.
Meil tulevad praegu keskkooli esimesse
klassi opilased, kes sageli ei moista veel
korralikult lugeda esimest voorkeelt,
hoolimata sellest, et nad seda on 6ppi-
nud juba moned aastad. Eriti maksab
see vaide maa-algkoolide kohta. Tuleb
alustada otsast peale. Selles ei ole mi-
dagi imestuda ega kellelegi ette heita,
sest peab ikkagi tunnistama, et kesk-
koolid tootavad iildiselt paremates olu-
des kui algkoolid. Nii 6petavad esimes-
tes voorkeeli korgema haridusega eri-
teadlased-aineopetajad, viimastes aga
mitte eriteadlased. Ka tuleb oletada, et
keskkoolis, eriti maa-algkoolidega vor-
reldes, on paremad arenemisvoimalu-
sed, on raamatukogud, pildid ja teised
oppevahendid. Ka viidavad seda era-
keskkoolide juhatajad, kes saavad vor-
relda viljaspoolt algkoolest tulnud Opi-
laste edasijoudmist nendega, kes tulnud
oma algkoolist.

Algkooli 1oppklasside avamine kesk-
kooli juures annaks ka viimasele voi-
maluse juba vastuvotmise juures otsus-
tada oma moodupuu jargi, kas opilane
kolbab keskkooli voi ei. Seni on seda
otsustanud iiksipéinis algkool oma moo-
dupuu jargi. Et see moodupuu ei ole
iihtlane, teab iga keskkooli-opetaja. Sa-
geli voib juba vastuvotmise juures liksi-
painis selle jargi, missgususest algkoo-
list Opilane tuleb, otsustada, kas ta
jouab edasi keskkoolis voi ei joua.

Sellest jargneb, et voorkeelte iil-
dise arenemise ja Opilaste valiku ni-
mel tuleb pooldada voimaluse andmist
keskkoolidele avada eelklassidena kaks
viimast algkooli klassi. Et mitte rik-
kuda iihtluskooli pdhimotet, peaksid



need klassid olema maksuta ning kava
poolest iildiselt sarnanema algkooli V
ja VI kl. kavadele, vialja arvatud voor-
keeled, mida tuleks dpetada ainult kesk-
kooli juures asuvates algkooli klassides,
teistes mitte. Samuti peaksid nende
klasside 1opetajad saama kuueklassilise
algkooli 16putunnistuse. Neile klassidele
tuleks vaadata kui algkooli eriharule,
kuhu voiksid astuda peale neljanda op-
peaasta andekamad &pilased, kes kavat-
sevad jatkata oppimist keskkoolis.

Meie praegune keskkooli seadus voi-
maldab keskkooli kahe esimese klassi
viimist algkooli juurde. Algkooli klas-
side viimine keskkooli juurde voiks olla
veelgi vastuvoetavam.

Nii palju keskkoolide korraldamisest
iildse. (V. Koolikorralduse kava).

Niitid ligemalt tiitarlaste keskhari-
duse korraldamisest. Uhtlasi pean mai-
nima, et olen sunnitud selle kiisimuse
késitlemisel kalduma korvale iildteemast
,,Keskkooli kuju ja kestvus“ ja peatu-
ma sisulisel kiiljel, iiksikutel Gppeaine-
tel ning Gppekavadel.

Eesti kool on iihesugune niihésti
poistele kui tiitarlastele, seepiarast voib-
olla tundub olevat koguni otstarbetu
konelda eriti tiitarlaste hariduse korral-
damisest. Kuna meil aga enamik lapsi
opib lahuskoolis, sest suuremad koolid
linnades on lahuskoolid — tiitarlaste ja
poeglaste giimnaasiumid —, siis on meil
ometi pohjust peatuda eriti tiitarlaste
hariduse juures. Lahuskooliga on loo-
dud voimalus ka sisuliseks erinemiseks
poeg- ja tiitarlaste koolides, kuigi mole-
mad piisivad oiguslikult iihel alusel. Mo6-
nesugune erinemine ongi vast juba siin-
dinud, sest tihtipealegi kuuleme arva-
musi, nagu ei oleks iithe voi teise aine
kisitlemine tiitarlastele tarvilik samas
ulatuses nagu poistele. Vaatame siis
ligemalt, milles voiks olla -erinemine,
milles aga mitte.

Nagu oeldud alguses, peab olema iga
inimene ette valmistatud kutseliseks te-
gevuseks — naine samuti kui mees, sest
ainult kutseline haridus avab tee iild-
hariduse juurde. Téanapdev sunnib
naist tootama sageli mingisugusel kut-
sealal, isegi siis, kui ta vajaks tervet
oma t66joudu ema ja perenaise kohuste
taitmiseks. Ja seda tuleb meil arves-

tada naishariduse korraldamisel. Iga
kutse vajab ettevalmistust ja haridust,
olgu see alg-, kesk- voi korgem haridus.
Kiesoleval juhul huvitab meid keskha-
riduse korraldamine.

Tehes vahet iilikoolile ettevalmistava
ja kutseharidusliku keskkooli wvahel,
peatun koige pealt esimese juures. Mis
puutub iilikoolile ettevalmistavat haru,
siis ei saa olla siin kaht arvamust: sel-
les osas peab olema keskkool téiesti iihe-
sugune niihésti poistele kui ka tiitarlas-
tele, sest ainult sel teel on saavutatav
iihesugune hariduslik tasapind iilikooli
jaoks. Huvidekohast valikut vastavalt
molemale soole voimaldavad wvalitavad
ained, mille arvu tuleks suurendada tu-
levikus.

Sarnase hariduse voimaldamisega
tiitarlastele ja poeglastele on seotud ti-
hedalt koedukatsiooni — iihiskooli —
mote. Selles ollakse kahesugusel arva-
musel: iihed pooldavad iihiskooli, tei-
sed eitavad. Tuntud noorsoo psiihho-
loog Otto Tumlirz peab iihiskooli voima-
likuks ja loomulikuks. Ameerikas on
peamiselt iihiskool, Saksamaal selle
vastu enamikus lahuskool. Nii iihes kui
teises kohas on see tingitud ajaloolisest
arenemisest. Peatudes koedukatsiooni
kiisimusel avaldab Heinrich Deiters*)
jargmisi arvamusi: ,,19. sajand viis
naise osavotmisele iildisest elust. Pro-
letaarlik arenemine, mis sundis naisele
peale iseseisva kutselise tegevuse, mo-
jutas iihtlasi linnakodanlust, sundides
sedagi oma tiitreid ikka rohkem ja roh-
kem ette valmistama kutselisele tegevu-
sele. Soda ja parast-sdjaaeg on kiiren-
danud seda arenemist veelgi. Tanapdev
on teostunud avalikus elus naise ja me-
he iihediguslus, kui uus tosiasi, mille
vastu ei saa vaielda enam. Sellest {ihis-
kondlikust kujunemisprotsessist on ka
tingitud tiitarlaste koolikorralduse are-
nemine, mis tousnud tagasihipidlikku-
dest algatustest iihesugusele korgusele
poeglaste hariduse korraldamisega. Sel
arenemisajajiargul, mille motteks naiste
juures oli mehe hariduse vallutamine,
konelda erinevast naisharidusest, on

*) H. Deiters: Die Lebensform d. Schule,
H. Nohl u. L. Pallat: Handbuch d. Padago-
gik. Langensalza 1928. 13. IV., lhk. 96.
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vasturdaidkimine iseenesele. Seepirast
ei saa nouda, et tiitarlastekool téna-
paev moodustaks erilise koolitiiiibi. . .
On iseenesest mdistetav, et naise astu-
mine avalikku ellu annab ajajooksul
suuri tagajirgi ja loob uue kultuuri,
mis omab palju enam naiselikke jooni
kui senine‘.

Ei taha siin millegagi enam rohu-
tada iihiskooli ega selle teostamist soo-
vitada meil. Jédgu see meil, nagu on,
niihasti iihis- kui lahuskool, nagu see
on kusagil leitud otstarbekohasemana.
Tahaksin vaid téendada, kuivort para-
tamatuks ja iseenesest loomulikuks on
saanud iihise hariduse véimaldamine
tiitar- ja poeglastele, olles tingitud sot-
siaalsest, majanduslikust, kui ka iild-
kultuurilisest arengust. To6in meelega
Heinrich Deiters’i kui mehe ja kasva-
tusteadlase arvamuse, erapooletu ja va-
ba naisliikumise tendentsist, mida oleks
vast voidud muidu ette heita mulle. Kui
meie looksime tiitarlastele realkoolid ja
ainult poistele giimnaasiumid, mille 16-
petades voidakse pidseda iilikooli, siis
poorduksime tagasi umbes sama olu-
korra juurde, mis oli 15—20-ne aasta
eest. Tiitarlapsed peaksid péarast real-
kooli lopetamist astuma giimnaasiumi,
et paiseda alles selle kaudu iilikooli. Nii-
sugusel korral kujuneb aga tiitarlaste
hariduskdik, mis neid peab viima iili-
kooli, hoopis ebaiihtlasemaks kui vasta-
valt poiste juures, raskendades naistele
iildse padsmist iilikooli. Ei ole aga min-
git pohjust naisi rohkem eemale tor-
juda iilikoolist kui mehi. Kui seda ta-
hetakse teha iiliopilaste tasapinna tost-
miseks, siis on see kiill ekslik. Norga
ettevalmistusega ja vidheste annetega
leidub niih#sti nais- kui meesiiliopilasi.
Kui soovime, et piaiseksid tulevikus iili-
kooli ainult viljavalitult koige andeka-
mad ja iihtlasi vastavate teaduslikkude
huvide ja kalduvustega isikud, siis olgu
need niihisti tublid mehed kui ka tub-
lid naised, ja iilikooli padsmiseks peab
neil olema molemal iihesugune etteval-
mistus, sest ainult see tagab iihise tasa-
pinna.

On iganenud arvamine, nagu muu-
tuksid naised seetdottu mehelikumaks,
kui omandavad ithesuguse hariduse me-
hega. Naine tahab vaimsete viartuste
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kaudu saada haritud inimeseks, et mois-
ta kultuurivaartusi ja suuta tidita oma
kultuuriilesandeid. Seejuures jadb ta
aga selleks, kes ta on — naiseks, nagu
on jainud mees ikka meheks, hoolimata
sellest, et on muutunud ajaga temagi
arenemisvoimalused ja tegevusalad.
Meie teame, et meie midagi suudame.
Mida aga suudame, seda tahame aren-
dada ja kanda vordse vadrtusena iildi-
sesse kultuurivaraaita — see on téna-
pieva naisliikumise juhtivaks motteks.

Haridusolude korraldamisel tulevad
jatta vabaks koik teed niihdsti poistele
kui tiitarlastele, et igaiiks saaks valida
oma annete ja huvide kohaselt seda, kus
ta voiks olla koige kasulikum.

Peatudes keskkooli kutseliste harude
korraldamisel, peab tunnistama, et siin
kahtlemata enam tuleb rohku panna nii
poeg- kui tiitarlaste loomupéarastele eri-
nevustele, huvidele ja kalduvustele, sa-
muti tulevastele eluiilesannetele. On
alasid, kus tootavad iiksipdinis mehed.
Vastavalt sellele tuleb arendada kutse-
koole, mis médratud ainult poistele. On
alasid, kus iihesuguse eduga tootavad
nii mehed kui naised; selleks on tarvis
ka iihiseid kutsekoole mdlemaile. Lop-
peks on alasid, kus tootab iiksipdinis
naine, millest tingitud puht-naiskutse-
koolid. Meie praeguse keskkooli juures
on iiks puht-tiitarlaste haru, nimelt ma-
japidamisharu. Peatun ligemalt selle
juures, nagu ta meil vilja arenenud
praegusel kujul.

Nagu 6eldud varem, ei saa seda haru
samuti kui teisi kutselaadilisi keskkooli
harusid arvata iilikoolile ettevalmista-
vate harude hulka, kuna neist saadav
ettevalmistus ei ole kiillaldane selleks.
Vaatame siis, kuivort histi valmistab
see haru ette elule, ema ja perenaise
kutsele ning missuguseid edasioppimise
voimalusi ta avab. Siingi ei saaks anda
rahuldavat vastust. Praegune tiitarlas-
te majapidamisharu on oma eriosas ka-
valt liiga iihekiilgne — samuti nagu
meie senine terve koduse majapidamise
arendamine, kus pearohk langeb keet-
misele. TIsegi mdisted majapidamine ja
keetmine on saanud peaaegu identseiks.
Iga perenaine teab, et koduses majapi-
damises on aga peale keetmise veel
terve rida kiisimusi, mis ootavad lahen-




damist. Monegi kiisimuse ja ala ole-
masolus ei ole praegune perenaine iild-
se teadlik, tulevane peaks seda aga olde-
ma. Kui vaatame ligemalt majapida-
mise oppekava, siis leiame sealt peale
keetmise, tosi kiill, mondagi: seal on
elamu, tubade sisustamine ja kaunista-
mine ning toalillede eest hoolitsemine,
riietumine ja toiduainete opetus, oige
lithidalt mainitud on ka toitmisdpetus
ja raamatupidamine. Kava lopus leia-
me pealkirja all ,,Majapidamise eriosa“
keemia ja bakterioloogia kava IV klas-
sile. Kuna neile loodusteaduslikkudele
majapidamise rakendusainetele ei jatku
ruumi ega aega loodusteaduse tundides,
siis peab neid paratamatult kisitlema
majapidamise tundides. Kas voime
aga nouda oma praegustelt majapida-
misopetajailt selle ettevalmistuse juu--
res, mis nemad on saanud, seda, et nad
ithesuguse eduga Opetaksid keetmist,
riietumist, tubade sisustamist, lillede
eest hoolitsemist, toitmist, toiduainete
opetust, keemiat ja bakterioloogiat?
Minu arvates, mitte. Ma ei taha teha
sellega viahemaidki etteheiteid iihelegi
majapidamisopetajale.  Tahan vaid
oelda, et meie ei tohi neilt nouda iile-
liiga palju. Meie ei tohi unustada, et
meil on tegemist keskkooliga, kus meie
nouame koigi ainete jaoks korgema ha-
ridusega eriteadlasi — ainedpetajaid.
Suureks puuduseks seni oli ka see, et
kokkupuutuvate ainete — loodusteadu-
se ja majapidamise — oppekavad ei ol-
nud vahemaski kooskolas iiksteisega.
Nii, miiteks, kisitellakse toitmist maja-
pidamise oppekava jargi varem, seedi-
mist loodusteaduse tundides aga alles
hiljem. Oiguse parast peaks see aga ole-
ma iimberpoordult. Loodusteaduse ja
majapidamise 6ppekavad tuleksid koos-
kolastada teineteisega, samuti tuleksid
loodusteadlikud majapidamise raken-
dusained eraldada majapidamisest ja
iihendada loodusteadusega, et neid seal
kasitella pohjalikumalt, kui see vahest
voiks siindida majapidamise tundides.
See aitaks tosta nende ainete tahtsust
keetmise ja teiste praktiliste toode kor-
val koduses majapidamises. Keskkooli
Iopetanud naine ei tohi leppida tiksipdi-
nis sellega, et ta oskab maitsvalt keeta,
vaid ta peab ka teadma, miks ta teeb

nii ja mitte teisiti, sest maitsev toit ei
ole igakord kaugeltki mitte tervishoid-
lik. Haritud inimeselt, keda peab kas-
vatama keskkool, tuleb nouda suuremat
teadlikkust, ega saa leppida iiksipdinis
tehniliste oskustega.

Majapidamisharu eriainena esineb
ka kasvatusteadus. Mis puutub selle
kavasse, siis langeb praegu peardohk
kasvatusteaduse ajaloole; ema seisuko-
halt oleks aga kiill otstarbekohasem ro-
hutada enam tegelikku kasvatust. Ka
ei ole tunnikavade koostamisel arvesta-
tud kasvatusteaduse ja hingeteaduse
iihtekuuluvust, mis Opetamise juures
vaga oluline, sest kasvatusteadust ei
saa opetada ilma eelteadmusteta hinge-
teadusest. Kasvatusteaduse oppekavas-
se mahutatud, seega antud sama Ope-
taja kiasitella, on lastehoid. See on puh-
tal kujul arstiteaduslik kursus, mida ei
saa oOpetada kasvatusteadlane, kuna ta
seda ise ei ole oppinud filosoofia-tea-
duskonas. Oleks otstarbekohasem pai-
gutada see tervishoiu juurde ning anda
kasitella arstile.

Peatudes kasvatusteaduse opetami-
sel, ei saa jatta mainimata neid raskusi,,
mis on olnud seni iihenduses selle aine
Opetamisega. Kuni viimase ajani puu-
dusid meil kérgema haridusega kasva-
tusteaduse opetajad. Alles hiljuti lahku-
sid iilikoolist 16petajatena esimesed kas-
vatusteadlased. Ka on kasvatusteaduse
tundide arv véaga viike, mis raskendab
iseseisva opetaja kutsumist. Need tun-
nid on antud tavalisesti neile dpetajaile,
kellel alla komplekti tunde, et saaks
tais neilgi tundide arv. Kui veel ar-
vata juurde, et kasvatusteaduses seni
puuduvad opperaamatud, puudub iga-
sugune lugemismaterjal, siis peame kiill
tunnustama, et kasvatusteaduse opeta-
mine, vorreldes teiste keskkooli aine-
tega, on olnud vordlematult halvemas
seisukorras. Ligemas tulevikus peab
see paranema. Kasvatusteadusele tu-
leb vaadata samuti nagu teistele kesk-
kooli ainetele ja tema &petamine tuleb
anda korgema haridusega eriteadlaste
kitte, ja neid meil juba on.

Vaatame niitid, missugused edasi-
oppimise vbdimalused erialal avanevad
peale majapidamisharu Iopetamise.
Koige pealt kergivad loomulikult iiles
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kutsekoolid, kuhu voetakse vastu kesk-
kooli lopetajaid. Siin ei ole aga maja-
pidamisharu Iopetajail mingisuguseid
soodustusi, kutsekoolid = votavad vastu
koigi keskkooli harude lopetajaid tédies-
ti iihesugustel alustel. Mis puutub
Kehtna korgemat tiitarlaste majapida-
miskooli, siis ei saagi temalt noéuda
teissuguseid vastuvotmise tingimusi,
kuna ta kavalt erineb majapidamisha-
rust. Tutvudes aga ligemalt Tartu
naisseltsi majapidamiskooli kavaga,
leiame oma iillatuseks, et see on pea-
aegu sarnane keskkooli majapidamis-
haru - eriainete kavale. Umbes seda-
sama voib oelda ka Tallinna linna nais-
kutsekooli kohta, mille majapidamis-
osakonna I Kklassi kava majapidamis-
ainetes samuti kuigi palju ei erine kesk-
kooli majapidamisharu oppekavast. Kui
niiiid majapidamisharu lopetajad ta-
haksid neis kooles jatkata oppimist oma
erialal, siis tuleks neil esimesel aastal
suuremalt osalt ainult korrata varem
keskkoolis Opitud aineid peaaegu sa-
mas ulatuses. See oleks aga ebaratsio-
naalne aja ja energia kulutus. = Otse-
‘mat edasioppimise voimalust naib
'tootavat Tallinna pedagoogium, mille
vastavatesse eriharudesse voetakse
vastu eriaineliste keskkoolide lope-
tajaid, et meid ette valmistada alg-,
taiendus- ja kutsekoolide Opetajaiks®).
See voimalus on aga esialgu ainult teo-
reetiline, sest pedagoogiumi juures
puudub veel majapidamisharu.

Nii nieme, et praegustele majapi-
damisharu lopetajaile puuduvad otsesed
edasioppimise voimalused omal erialal.
Lopetajad, otsides rahuldust oma prak-
tilistele huvidele, eksivad sageli mitme-
sugustesse alamkutsekoolidesse, kus
nad loomulikult pettuvad, kuna sealne
ainete kiasitlusviis ei vasta nende are-
nemisele.

Mida tuleb siis teha meie praeguse
keskkooli tiitarl. majapidamisharuga,
kui ta oma iilesandeid ei tdida kiillal-
daselt? Kas peame selle sulgema, nagu
arvatakse mitmelt poolt? Ei. Milgi
tingimusel mitte.

Haridusministeeriumi poolt 1926. a.

*) Tallinna pedagoogiumi seadus § 2 ja

§ 5.
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avaldatud keskkooldie nimestiku jéargi
on meil keskkoolides 10 majapidamis-
haru, mis koik suuremate, kas kahe-
voi kolmekordsete klassikomplektidega
giimnaasiumide juures. Neist on Tal-
linnas 2, Tartus 2 ja Viljandis 2, teised
on iiksikult vihemates linnades. Need
koik voivad jaada alles, neid tuleb aga
iimber korraldada puhtatiiiibilisemateks
kodumajanduse kutseharudeks, kus
juures kava tuleks kujundada mitme-
kiilgsemaks, arvestades kodu noudeid
laiemas mottes. Kavasse peaksid kuu-
luma: elamu, toitlus, riietus, tervishoid

iihes esimese abi ja haigeravitsemisega,

lastekasvatus, perekonna sotsioloogia,
kodumajandamine ja kodune toostus*).
Igale neist aladest tuleks anda vairi-
line tdhelepanu.

Kodumajandusharu peaks esiteks
andma oma lopetajaile kodumajandaja
kutse ja parast tdiendamist lithemaaja-
listel pedagoogilistel kursustes (terve
pedagoogiumi kursus oleks selleks liiga
pikk péarast 4-aastast keskkutsekooli)
oiguse oOpetada alg- ja tédienduskoolis.
Teiseks, kodumajandusharu peaks kesk-
kutsekoolina ette valmistama korge-
masse kutsekooli astumist. Kuni meil
puudub iilikooli juures kodumajanduse
osakond, ega ole ette ndaha selle asuta-
mist ligemas tulevikus, peavad meil
olema korgemad kutsekoolid, mis ette
valmistaksid opetajaid keskkoolidele.

Kutseharu alalejitmise poolt kesk-
koolide juurde radgib koige pealt see
asjaolu, et nende sisseseadmiseks seal
on kantud kaunis suuri kulusid, voetud
ette isegi suuremaid timberehitusi, Koi-
ke seda jatta sinna ja hakata teises ko-
has sisse seadma uuesti, ei oleks majan-
duslikult seisukohalt ratsionaalne. Ka
peab olema iga keskkooli juures, kus
opivad tiitarlapsed, kook tarviliku sis-
seseade ja oppeabinoudega, et tulevikus
koik tiitarlapsed saaksid omandada ele-
mentaarsemaidki teadmusi kodusest
majapidamisest. Ainuiiksi nende véi-

*) Kasutan siin kodumajandusteadlase
mag. Alma Martin’i koostatud kodumajan-
duse - sihtjooni, mis vastu voetud pollu-
téoministeeriumi juures meie kodumajandus-
liku hariduse ja néuande korraldamise alus-
tena. i



heste tundide parast sisse seada kook
ja kutsuda opetaja oleks aga liiga ku-
lukas. On aga olemas kutseharu, siis
on kiisimus ka iihtlasi lahendatud. Nel-
janda pdhjusena voiks veel tuua asja-
olu, et sddrasel korral kergem on diile-
minek iihest harust teise juhtudel, kui
esialgne haru valik pole osutunud 0i-
geks.

 Opetajate suhtes tuleb nouda, et ko-
dumajandusharudes opetaksid voima-
lust mooda korgema haridusega eri-
teadlased; selleks tuleksid ained riih-
mitada vastavalt, nagu sellest osalt ko-
nelesin varem.

Olen peatunud pikemalt tiitarlaste
majapidamisharu juures. Sellega ei
taha ma aga sugugi oelda, nagu ei oleks
peale kodumajanduse alasid, kus voiks
tootada peamiselt naine. Kahtlemata
on. Eeskitt voiks nimetada sotsiaalset
hoolekannet, peale selle aga ka veel tei-
si alasid. Olen peatunud majapidamis-
haru juures sellepiarast, et meil see haru
tegelikult olemas ja et meil seega v0i-
malus on tema tootulemusi ndha ning
saadud kogemuste pohjal teda arvus-
tada ning teha parandusettepanekuid.
Koige pealt peame katsuma vélja aren-
dada seda, kus meil juba midagi ole-
mas. Seejarele aga kohe asuma ka
teiste naiskutseharude arendamisele.

Olles konelenud senini naisharidu-
sest, julgen teha veel iihe korvalhiippe
ja peatuda loppeks veel kord poeg- ja
tiitarlaste haridusel, iihtlasi puuduta-
des siingi sisulist kiilge. Hoolimata
erinevast kutselisest toost, vaatamata
alg-, kesk- voi korgemale haridusele, on
elus iilesandeid, mida tuleb tidita enam
voi vahem igaiihel. Kaugelt suuremale
enamikule naistest on loodus méaaranud
emakohuste tiditmise. Perenaiseks peab
olema koguni iga naine — nii vallaline
kui abielus olev. Peale selle on veel
midagi, mida tahab omada niihdsti nai-
ne kui mees ja mis etendab vorratult
tahtsat osa iga inimese elus — see on
kodu. Lahtudes sellelt seisukohalt, et
tdnapdeva kool peaks olema voimali-
kult tihedalt seotud eluga, tuleb nouda,
et ta tutvustaks kasvandikke nende kii-
simustega, mis ligemalt seotud kodu
mbistega. Tuleb nduda, et oppekava-
desse voetaks liihendatud kursus kodu-

majandusest, tiitarlastele sunduslikult
terves ulatuses, poistele iiksikutes osa-
des. Nii peaks mees teadma elamu
asendist, selle ehitusmaterjalist ja. vii-
sist. Peab tunnistama, et praegune tii-
tarlaste majapidamiskava selles osas,
mis puudutab elumaja, kiasitab pige-
mini seda, mis teada tarvis peremehele,
vihem perenaisele. Tegelikult on see
ju nonda — mees ehitab maja, naine si-
sustab selle.

Samasuguse ndudmise voiks esitada
kasvatusteaduse seisukohalt. Lapsi kas-
vatavad niihésti isa kui ema, muidu
oleks see iihekiilgne. Seepédrast on tar-
vilik, et molemad omaksid selleks mo-
nesugused eelteadmused. Vastasel kor-
ral peab motlema, nagu oleks mees siin-
dinud kasvatajaks, naine aga peab sel-
leks alles oppima. Koneldes vajadusest
votta oppekavadesse kasvatusteadus, ei
saa jatta esitamata Herbert Spencer’i
motteid: ,,Kui mingisuguse ootamatu
juhu tottu meist ei jadks tulevastele
polvedele mingisugust jalge peale op-
peraamatute kuhja ja mone opilaste
hindamisvihu, siis vdoime enesele kuju-
tella, missugusesse kimbatusse satuks
selle perioodi vanaaja uurija, kuna ta
ei leiaks ainustki mirki sellest, et opi-
lased kunagi oleksid voinud saada las-
tevanemateks. Meie voime enestele ku-
jutella, et ta siis nonda jareldaks: ,,See
on kiill kooliplaan nende vallaliste sei-
suste jaoks. Ma nien siin kiill hoolikat
ettevalmistust nii monelegi asjale, eriti
moodunud ja kaasaegsete rahvaste raa-
matute lugemisele, aga ei leia ainustki
vihjet lastekasvatusele. Nad ei voinud
olla nii sogedad, et dra jatta igasugust
opetust selle kdige vastutusrikkama te-
gevuse jaoks. Niahtavasti on siin tege-
mist ithe nende kloostriordu koolikor-
raldusega!“*).

Niih#dsti mehel kui naisel on téhtis
omada teadmusi esimesest abist, samuti
arvepidamisest ja eelarve téhtsusest.
Sedasama voiks oelda ka perekonna
sotsioloogia kohta. Niihisti tulevases
naises kui mehes tuleb kasvatada ja
arendada arusaamist ja lugupidamist

*) H. Spenceer, ,,Die Erziehung in geis-
tiger, sittlicher u. leiblicher Hinsicht Jena
1889. S. 41.
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perekonna elust, milles peitub iihiskon-
na elu alus. Mis aitaks, kui naine teeks
koik perekonna elu dilistamiseks, mees
aga ei peaks sellest vihematki lugu ja
oma poolt Ihuks seda, mida ehitab
naine.

Konelesin alguses keskhariduse kor-
raldamisest iildse, poordun lopul jallegi
selle juurde. KEi saa ega tahagi tom-

mata kindlat piiri, et eraldada tiitar-
laste haridust poeglaste omast. Nii poi-
sid kui tiitarlapsed peavad valmistuma
tulevasele elule ja sellele iihiskonnale,
milles tuleb neil teotseda iihediguslik-
kude liikmetena, nagu see on tingitud
iildisest arenemisest ja nagu seda kind-
lustab demokraatliku vabariigi pohi-
seadus.

(ber den Fremdsprachunterricht.

Prof. H. Mutschmann.

Der engl. Unterr. hierzulande ist
noch sehr jung. BEs ldsst sich nicht in
wenigen Jahren eine Tradition auf-
bauen. Um dieses wichtige Schulfach
zu groferem Ansehen zu bringen, ist
unbedingt erforderlich, dass ihm wvon
Seiten aller Beteiligten, besonders aber
von Seiten des Ministeriums, groliere
Aufmerksamkeit gewidmet wird. Ich
mochte meinen Bericht in zwei Haupt-
teile zerlegen, & zwar einen, der von
den Lehrern, & einen, der von den Schii-
lern handelt.

1. Die Lehrer versuchen iiberall,
ihr Bestes zu tun, & haben auch schon
manchen schénen Erfolg erzielt. Die
Lehrerschaft leidet aber sehr unter dem
mangelden direkten Kontakt mit den
englisch-sprechenden Léndern. Es ist
im Inlande fast unmoglich, eine tadello-
se Beherrschung des engl. Idioms zu
erwerben. Ein Aufenthalt in England
ist mit so hohen Kosten verbunden, dass
nur wenige, & dann auch nur fiir kurze
Zeit, sich dieses Bildungsmittel ver-
schaffen konnen. Hier miisste syste-
matische Abhilfe geschaffen werden
dureh Veranstaltung von Kursen, am
besten in Verbindung mit der Univer-
sitit. Englische & auch amerikanische
Lehrkrifte liessen sich gewinnen, wenn
diese Angelegenheit ernstlich betrieben
wiirde. So hatten z. B., wihrend der
latzten 2 Semester, die Studierenden
Gelegenheit, Vorlesungen iiber amer.
Literatur zu horen, die von einem jun-
gen amer. Universititsdozenten gehal-
ten wurden, der bei uns den philos. Dok-
torgrad in der engl. Philologie erwer-
ben will.

0

Einer griindlichen Ausbildung im
Englischen steht leider die Forderung
der philos. Fakultiit entgegen, dass der
Studierende in 4 Fichern Examina ab-
legen muss. Dieses fiihrt in vielen Fal-
len dazu, dass Studierende erst im letz-
ten Jahr das Engl. in Angriff nehmen,
was natiirlich eine griindliche Schulung
unmoglich macht. Ich habe von An-
fang an gegen diese Bestimmung ge-
kampft, die den Studierenden des Eng-
lischen zwingt, sich mit sehr fern lie-
genden Fichern wie Archéologie, Folk-
lore oder Kunstgeschichte zu beschéfti-
gen, statt seine Aufmerksamkeit auf
das Englische zu konzentrieren. Ich
hoffe auch immer noch, die Reduktion
auf 3 Ficher zu erreichen. Das Gebiet
der englischen & amerikanischen Philo-
logie ist so gewaltig & so wichtig, dass
Halbheit mnicht angebracht ist. Die
mangelnde Ausbildung der Lehrer im
praktischen Gebrauch der Sprache
macht es notwendig, dass die s. g. ,,di-
rekte Methode* nicht in vollem Masse
angewandt wird. Das frisch-frohliche
Darauflosreden des Lehrers mit Feh-
lern in fast jedem Satze miisste aufho-
ren. Das Englische muss, wenigstens
vorldufig noch, mehr als Buchsprache
gelehrt werden.

Einigermassen kann der Kontakt
mit dem gesprochenen Englisch ersetzt
werden durch das gedruckte Wort. Die
Schulen sollten wenigstens die wichtigs-
ten Hilfsmittel fiir den engl. Unterr.
den Lehrern zur Verfiigung stellen, d.
h. Worterbiicher & andere Nachschla-
gewerke anschaffen; Zeitschriften soll-
ten gehalten werden. Die Lehrer des




Engl. miissen es durchsetzen, dass ihr
Fach bei der Verteilung der Bibliotheks-
gelder voll & ganz beriicksichtigt wird.

1I. Ich wende mich der Betrachtung
des Schiilers zu. Es ist von ausschlag-
gebender Bedeutung, dass wir die Mit-
arbeit des Schiilers gewinnen. Dies
kann aber nur gelingen, wenn wir in
der Lage sind, ihm das Ziel des engl.
Unterrichts als erstrebenswert hinzu-
stellen. In diesem Punkte wird vieles
versaumt. Die Frage nach dem Sinn &
Ziel des engl. Unterrichts steht vor uns.
Auf diese Frage muss eine klare & un-
zweideutige Antwort gegeben werden.
Ist einmal das Ziel gemau definiert, so
folgt alles andere von selbst: wann der
engl. Unterricht zu beginnen ist, wieviel
Stunden ihm zuzuteilen sind, welche
Methoden angewandt werden sollen;
die Auswahl der Lektiire, usw.

In Amerika hat man kiirzlich iiber
112 Mill. Eestimark ausgegeben, um
das Problem des fremdsprachl. Unter-
richts zu losen. Aber gerade in der
Hauptsache haben die Kiinste der ame-
rikanischen Pidagogen versagt: ndhm-
lich in der Frage des Ziels. Der Leiter
des Untermehmens, Prof. Fife von der
Col. Universitat, driickt sich sehr resig-
niert iiber diesen Punkt aus: man habe
lange iiber dieses Problem verhandelt,
bis das Committee schliesslich das Wort
,,Ziel“ nicht mehr horen wollte. Als
hauptsichlich genannte Schlagworter
fithrt er folgende an: Vorbereitung auf
die Pflichten eines Biirgers (das allgem.
Ziel der amerik. Schulen); kulturelle,
& esthetische Werte. Man entschloss
sich nach endlosen Diskussionen, das
Problem ,,Ziel des Unterrichts“ fallen
zu lassen und sich darauf zu beschran-
ken, den Unterricht in den Schulen zu
nehmen, wie er ist, und sich darauf zu
beschrinken, die Methoden & die Er-
gebnisse zu untersuchen. Wir konnen
es uns aber nicht leisten, in dieser Wei-
se Vogelstrausspolitik zu treiben. Se-
hen wir uns also nach anderen Léndern
um. Zunichst Deutschland, das immer
sehr aktiv auf dem Gebiete der neu-
sprachlichen Methodik gewesen ist.
Dort ist seit den Tagen des Weltkrieges
die ,, Kulturkunde* zum Schlagwort ge-
worden. Auf der letzten Tagung der

Neuphilologen in Hamburg im Mai vo-
rigen Jahres, war von nichts anderem
die Rede. Die wenigen Stimmen, die
sich gegen diese Modetorheit erhoben,
wurden iibertont. In den preuss. Richt-
linien f. d. Lehrpline der Hoh. Schulen
v. Jahre 1925. heisst es: ,,Der neu-
sprachl. Unterr. erstrebt das Ziel, die
Schiiler auf Grund einer allseitig gefes-
tigten  Sprachkenntnis durch das
Schrifttum einzufiihren in die Kultur
— Geisteswelt der fremden Volker*.
Die Kulturkunde ist eine Kriegs- &
Nachkniegserscheinung, aus den beson-
deren Umstdnden erkldarbar, in denen
sich Deutschland befindet. Ich habe
iiber ihre Entstehung gesprochen in
Hamburg in meinem Vortrag iiber die
Bedeutung des Amerikastudiums (Neue
Jahrbiicher f. Wiss. & Jugendbildung).
Die Kulturkunde als Ziel des neusprachl.
Unterrichts verdient nicht nachgeahmt
zu werden. Und dies aus verschiede-
nen Griinden. Allein schon das bestédn-
dige Gerede von , Kultur* ist unsympa-
tisch. Wer dauernd von Kultur spricht,
kommt in Verdacht, keine Kultur zu
haben. Ausserdem hat man das Ross
beim Schwanze aufgeziaumt: man soll
die fremde Sprache erlernen, um die
fremde Kultur verstehen zu konnen.
Das ist aber fiir die Schule ein weiter
Umweg. Diese Methode hitte den Vor-
zug, dass dabei alle Volker auf paritd-
tischer Grundlage beriicksichtigt wer-
den konnten: es gibt ndmlich ausser den
Deutschen & Englindern auch noch
Franzosen, Italiener, Skandinavier,
Amerikaner, die auch nicht ganz ohne
Kultur sind; ja, es soll sogar ein Land
namens Russland geben. In Deutsch-
land, wo fast nur Englisch & Franzo-
sisch gelehrt werden, bekommen die
Schiiler die 1dee, dass nur die westliche
Zivilisation von Wert sei: sehr zum
Schaden der Gesamtheit, da es sehr gut
tate, wenn man sich auch mit den im
Osten an Deutschland angrenzenden
Volkern befassen wollte. Kulturkunde
ist fiir den Neusprachler kein Ziel, son-
dern eine Methode. Man soll seinen
Unterricht so einstellen, dass der Schii-
ler moglichst viel von dem fremden

"Volke erfihrt, und dass so sein Lernei-

fer angefeuert wird. Machen wir aber
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den Kulturunterricht zur Hauptauf-
gabe, so leidet zunichst einmal die
Spracherlernung; zweitens aber ist der
Lehrer fiir eine derartige Aufgabe
nicht vorberéitet. Er wiirde nur wie-
derholen, was er aus zweiter oder drit-
ter Hand empfangen hat. In dieser Be-
ziehung habe ich manche traurige Er-
fahrung gemacht. Lehrer wiederholen
alte, abgedroschene Phrasen iiber Eng-
land oder Amerika, die léangst keine
Geltung mehr haben; oder sie iiberneh-
men die Ideologien des fremden Volkes,
sagen wir z. B., die Hohenzollernlegende
oder die Mirchen vom puritanischen
Charakter des amerikanischen Volkes.
Wiirden wir engl. Kulturunterricht auf
das Programm setzen, so wire es nach
meiner Ansicht unvermeidlich, dass
man den Englander der viktorianischen
Epoche lehren wiirde, wie er von der
damals herrschenden Klasse gezeichnet
worden ist. Da man diese Dinge bei
der Konzentration auf ein Volk in der
Schule nicht ohne Gefiihlsbetonung be-
handeln kann, so wiirde sich die Kultur-
kunde in Propaganda verwandeln —
fiir oder gegen, mit positivem oder ne-
gativem Vorzeichen. Viel piadagogi-
scher ist es, und entspricht besser den
eigentlichen Zielen der Mittelschule,
die Dinge so darzustellen, dass man
durch die Erlernung der fremden
Sprache den Zugang zur Welt des Geis-
tes im Allgemeinen gewinnt, nicht nur
zu der Kultur eines einzigen Volkes.
Die neueren Sprachen sollten in einem
wahrhaft humanitischen Sinne gelehrt
werden. - Man kann sicher sein, dass
ein derartiges Ziel seine Wirkung auf
den Schiiler nicht verfehlen wird.

Es gibt aber noch ein anderes, eben-
so wichtiges Ziel, & das ist das prakti-
sche. Wenn Sprachkenntnisse ohne
praktischen Wert wiren, wiirde man
in den Schulen keine fremden Sprachen
lehren. Das haben die Englinder ganz
besonders deutlich erkannt. Waihrend
des Weltkrieges griff man in England
die deutsche Begeisterung fiir ,,Kultur-
kunde®“ auf — man nannte das neue
Ziel ,nation study®. Seitdem aber ist
es stille davon geworden. In einem

kiirzl, in der Ztschrft Nation & Ath..

erschienenem Aufsatz wird als Forde-
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rung  aufgestellt, dass der Durch-

schnittsschiiler durch den franz. Un-
terr. so weit gefordert werden miisse,
dass er in der Lage sei, fliessend ein
gewohnliches Buch iiber Geschichten,
Naturwissenschaften oder Reisen lesen
konne. Auch in Amerika lernt man
Sprachen hauptsichlich- um Biicher le-
sen zu konnen.

Das Beste, was meines Wissens in
letzter Zeit iiber die Fragen des Zieles
erschienen ist, findet sich in einem soe-
ben erschienenen Buche, das die verei-
nigten Lehrer der engl. Mittelschulen
herausgegeben haben: Memorandum
on the Teaching of Modern Languages,
Lo. U. Press 29. Zwei Gruppen wer-
den unterschieden: 1. kulturelle & 2.
utilitaristische Ziele.

1. Erweiterung des Gesichtskreises
als Folge der sympathischen Darstel-
lung des Lebens & der Geschichte frem-
der Volker, ohne aber in irgend einer
bestimmten Richtung Propaganda zu
machen; Erweckung des Wunsches,
seinen Horizont durch Reisen in frem-
den Landern zu erweitern; Erkenntnis
der Natur der eigenen Muttersprache.
Der Lehrer soll seinen Gegenstand so
darstellen, dass er als ein Teil des wirk-
lichen Lebens erscheint; in diesem
Punkte ist die Personlichkeit des Leh-
rers und seine Einstellung zum Leben
von ausschlaggebender Bedeutung.

II. Vom Durchschnittsschiiler kann
man erwarten: 1. Dass er einfache er-
zihlende & beschreibende Prosa & poe-
tische Literatur lesen & verstehen
kann; 2. dass er in der Muttersprache
iiber das Gelesene berichten kann; 3.
dass er eine einigermassen korrekte
Aussprache hat; 4. dass er einf, Fra-
gen iiber Dinge des tégl. Lebens vor-
stellen & beantw. kann. - 5. dass er ei-
nige sehr einfache Sitze iiber sehr ein-
fache Gegenstinde frei oder nach mut-
tersprachlicher Vorlage schreiben kann.

Dieses sind, wohlgemerkt, Minimal-
forderungen. Ich glaube, dass man sie
fiir unser Programm durchaus beriick-
sichtigen sollte. Strenger Lehrplan ist
notwendig, ebenso Revision der Lehr-
biicher (Z. B. Entfernung der kind-
lichen Texte).



Keskkooli-Opetajate organiseerimine.
F. Klement.

Kui konelda meie keskkooli-opeta-
jate organiseerimisest, siis tdhendab
see, et tuleb piistitada kiisimus organi-
seerimise uuest moodusest, sest rohuv
enamik meie Kkeskkooli-6petajaist on
juba organiseeritud, kuuludes iildistesse
opetajate iihingutesse ja nende kaudu
ithisesse keskliitu, kus juures erandi
moodustavad Tartu keskkoolide opeta-
jad, kes hiljuti asutanud iseseisva iihin-
gu. Enne kui jouda otsusele, missugune
oleks keskkooli-Gpetajate organiseeri-
mise uus otstarbekohane moodus, tu-
leks mainida asjaolusid, mis tingivad
selle uue mooduse otsimise.

On palju keskkooli eriti puutuvaid
tahtsaid kiisimusi, mille pohjalikum
kaalumine néuab ka erilist huvi ja as-
jatundmist. Seda huvi ja asjatund-
mist ilmutaksid loomulikult need ope-
tajad, kes keskkooliga lahemalt seotud
ja kel keskkooli saatus ja heakiekiik
eriti siidamel, s. o., keskkooli-opetajad.
Kui keskkoolikiisimusi harutada ja ot-
sustada iildkongressidel, millest osa vo-
taksid koik opetajad kooli tiiiibile vaa-
tamata, siis harutataks paljusid tdht-
said  keskkoolikiisimusi pealiskaudselt
ja lahendataks neid keskkooli arengule
ebasoovitavas suunas tidnu sellele asja-
olule, et mitte-keskkooli opetajad oma
suurema arvuga omaksid h#dletamisel
iilekaalu. Keskkoolikiisimuste pohja-
likumaks ja asjatundlikumaks kaalumi-
seks on vajaline, et neid harutaksid ja
otsustaksid ainult keskkooli-Gpetajad,
kuid vastuvoetud otsused aga tuleksid
esitada vastavatele asutistele kogu ope-
tajaskonna otsustena. Sama oleks vas-
tupidi dige ka algkoolikiisimuste kohta.
Sel teel saavutatakse kiisimustesse sii-
venemise otstarbel vajaline toojaotus,
ja vastavaid kiisimusi kaaluksid opeta-
jad, kes mendega ldahemalt seotud ja
neist eriti huvitatud, mis tostaks ka
huvi ja poolehoidu organisatsiooni te-
gevuse ja iilesannete vastu O&petajate
hulgas. Sama oleks oige ka keskkooli-
opetajate vaimsete, teenistus-6iguslik-
kude ja majanduslikkude huvide rahul-
damise ja kaitsmisega seotud kiisimus-

te kohta. Eeltdhendatud asjaoludest
jéareldub, et meil oleks vajaline teostada
keskkooli-opetajate ldhem organiseeri-
mine ja selle lahendamiseks leida ots-
tarbekohane moodus.

Missugune oleks see otstarbekohane
moodus?

Siin voiks kone alla tulla kahesu-
gune moodus: esiteks, voiks luua au-
tonoomsed sektsioonid olemasolevate
opetajate iihingute juures, s. o. erikii-
simuste harutamiseks keskkooli-opeta-
jad moodustaksid oma sektsiooni, alg-
kooli-opetajad soovi korral oma. Erikii-
simuste otsustamisel oleksid h#ileoi-
guslikud ainult vastava koolitiiiibi ope-
tajad, kuna vastuvoetud otsused olek-
sid kogu organisatsiooni omad. Uhis-
tes kiisimustes jadksid maksvaiks prae-
guse iihise organisatsiooni alused. See-
ga oleks siis ldhem organiseerimine
teostatud, kui siin lubatav tarvitada
ratiivsel alusel. Nii saavutataks kesk-
kooli-opetajate iihediguslus ja nendel
oleks otsustav sona keskkoolikiisimus-
tes. Uhedigusluse vormiliseks kindlus-
tamiseks tuleksid votta ette vastavad
muudatused kohapealsete iihingute kui
ka keskliidu pohikirjas.

Kuid oleks moeldav ka teine moo-
dus, nimelt, keskkooli-opetajad lahkuk-
sid senistest iihistest opetajate iihingu-
test, asutaksid uued iseseisvad iihingud
uue pohikirjaga ning liituksid omaette
iseseisvaks keskliiduks, missugune siis
tarbekorral astuks kontakti algkooli-
opetajate keskliiduga iihiste huvide ra-
huldamiseks. Niiviisi oleks siis organi-
seermine lahendatud nii 6elda konfode-
ratiivsel alusel.

Nii tuleks lihemalt kaaluda, missu-
gune organiseerimise moodus oleks
eelistatavam keskkooli-opetajate erihu-
vides kui ka kogu opetajaskonna iild-
huvides. Kui arvestada ainult erihuvi-
sid, siis- voiks teataval madral iisna
kindlasti viita, et keskkooli-opetajate
organiseerimine laheneks otstarbekoha-
selt iseseisvate iihingute asutamisega.
Kuid opetajaskonnal on ka iihised hu-
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vid ja viaga tahtsad huvid, on taotella
iihised sihid — pedagoogiliste problee-
mide, koolipolitiliste kiisimuste lahen-
damise ja kutsehuvide kaitsmise alal.
See viide 'ihiste huvide ja sihtide ole-
masolu kohta on iildtuntud ja, usun, ei
vaja erilist pohjendamist. Ja nende
iihiste sihtide ja huvide parast ei oleks
senise iihise organisatsiooni killustami-
ne soovitav. Killustamine norgestab
joudu, halvab opetajaskonna kui tervi-
ku solidaarsust. Raske oleks kahe ise-
seisva keskorganisatsiooni vahel iihist
keelt leida, igatahes nouaks see pike-
maid labirdakimisi, tooks viivitust asja-
kaigusse, kuna sageli soovitava resul-
taadi saavutamine oleneb just Kkiirest,
otsustavast ning iiksmeelsest viljaastu-
misest. Seadusandlikud kui ka valitse-
misasutised, kellest oleneb asja lahen-
dus, tundes opetajaskonna killustumist
ja jagunemist kahte leeri, arvestavad
sii§ juba palju vahem Oopetajaskonna
seisukohti: Selle vastu voiks ehk viita,
et Opetajaskonna solidaarsus ei tarvit-
seks selle all kannatada, kui keskkooli-
opetajad iseseisvad dihingud asutavad,
sest iiihistes huvides iihise keele leidmi-
ne peaks olema ometi voimalik. Teo-
reetilislt ndib see kiill nii olevat, kuid
tegelikus elus kujuneb see kindlasti tei-
giti. Meil puuduvad vastavad kogemu-
sed, kuid kui arvestada valismaade ope-
tajate organisatsioonide arenemiskéiiku,
siis ndeme, et seal, kug erirada on kéi-
dud ja kaiakse, nait. Latis, Saksamaal
j. m., paremal juhul puudub pea igasu-
gune kontakt ja hingesugulus eriliitude
vahel, halvemal korral ollakse omava-
hel koguni vaenujalal voi halvakspane-
valt iikskoikne. Sedasama voiks lah-
kuloomise tagajarjel karta ka meil. Iga-
tahes tekitaks fahkuloomine algkooli-
opetajais psiihholoogiliselt teatavat vo6-
rastust ning sellega oleks pind vastolu-
deks loodud. $See norgendaks opeta-
jaskonna mojuvoimu dihiste huvide
kaitsmisel, mille tagajéarjel omakord
kannataksid ka keskkooli-opetajate hu-
vid.

Lahkuloomise tagajarjel tuleksid
luua  iseseisvad  keskkooli-opetajate
ithingud. Kuid vdhemate linnade, ale-
vite ja maakeskkoolide opetajail oleks
raske luua elujoulisi dihinguid, seda
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enam, et vahest kdik opetajad mistahes
kaalutlustel ei astuks uute iihingute
lilkmeiks. Nii jaaks paljudes uutes
iihingutes liikmete arv oige viikeseks,
nii et juhatusse ja revisjonikomisjoni
kuuluksid kuni 75% liikmeist, kui mitte
tervelt 100%. Kui kohapeal on ainult
iiks keskkool, siis oleks iihingu iildkoos-
olek oOieti sama, mis pedagoogika-nou-
kogu koosolek ja sedagi paremal ju-
hul, sest koik opetajad ei tarvitse olla
ithingu liikkmed ja liikmeist ei ilmu kau-
geltki koik dithingu koosolekule. Nii
oleks iihingu koosolek oieti vordne ju-
hatuse vo6i mingisuguse komisjoni koos-
olekule. Uhingu elujoulisusest saab siin
vaevalt konet olla. Voiks ju viita, et
ihingu elujoulisus ei seisa mitte liik-
mete arvus, vaid nende kvaliteedis. See
on odige ainult teatavates piirides ja
tingimustes, kui, nait, teatavat kiisi-
must tuleb eriti kaaluda ja ettevalmis-
tada harutamiseks suurele kogule. Voi-
dakse veel oelda, et autonoomsete sekt-
sioonidega oleks sama lugu. Kuid siin
jadvad ikkagi alles iihised tihingud oma
iildkoosolekutega, kus tegevus viljakam
ja mitmekesisem. Teisest kiiljest sekt-
sioon astuks kokku ainult tarbekorral
erikiisimuste harutamiseks. Peab siiski
viitma, et iga iihingu tugevus ja elu-
joulisus oleneb teataval méairal ikkagi
liitkmete arvust. Kus rohkem liikmeid
koos, seal ka rohkem viljakaid motteid
ja vaiteid, seal kaalutakse kiisimust
mitmekiilgsemalt ja pohjalikumalt. Kus
aga liikmete arv ulatub vaevalt iile ju-
hatuse ja revisjonikomisjoni liikmete
arvu ja sellestki arvust osa jédb koos-
olekule tulemata, seal saab vaevalt juttu
olla kiisimuste pohjalikumast kaalumi-
sest ja iihingu viljakast tegevusest.
Jaab iile, et paljud iseseisvad iihingud
oleksid ainult nimepidi olemas.

Voiks edasi kiisida, kas siiski poleks
voimalik iseseisvate iihingute kaudu
saavutada keskkooli-opetajaile selliseid
paremusi, mille nimel vdiks ohverdada
opetajaskonna jou ja iiksmeele, kas
niit. keskkooli-opetajate keskliit ei suu-
daks vahest kiitte véidelda keskkooli-
opetajaile paremad oiguslikud ja ma-
janduslikud tingimused eri tasu- ja tee-
nistusseaduse miol. Kuid lootused’ ses
suhtes oleksid tiiesti petlikud. "Peame



votma realolusid nagu mad on. Kuna
meil seni on maksev iihine tasuseadus
ja selle alla kaivad ka tehnikumi oppe-
joud, siis oleks muidugi ekslik loota eri-
tasuseadust keskkooli-opetajaile. Kuid
tahtis pole mitte eri tasuseadus, vaid
ildse parem tasuseadus, s. 0., niisu-
gune, mis parandaks keskkooli-opeta-
jate palgaolusid. » Eri tasuseadus ise-
enesest ei tarvitse veel parem olla. Pol-
lumajanduslikkude koolide oppejoudu-
del on niit. eritasuseadus, kuid tasunor-
mid ja muud tingimused on ligikaudu
samad nagu iildhariduslikkude koolide
oppejoududelgi. Parema tasuseaduse
eest aga tuleb oOpetajaskonnal voitlust
pidada, ldhemat kontakti otsida hari-
dusministeeriumiga ja Riigikoguga, et
esitataks ja voetaks vastu nouetele vas-
tav tasuseaduse eelnou, — ja siin just
laheb tarvis kogu oOpetajaskonna soli-
daarset esinemist. Siinkohal oleks ko-
hane tuletada meelde asjaolu, et prae-
guse tasuseaduse harutamise puhul esi-
tatud parandusettepanekud keskkooli-
opetajate kasuks jaeti tdhele panemata
haridusministeeriumi kui ka Riigikogu
poolt. Kui niiiid kogu opetajaskonna
seisukohti ei arvestatud, seda vdhem
voiks loota iihe osa Opetajaskonna s. o.
keskkooli-opetajate liidu, kui selline
asutataks, soovide arvestamist. Tasu-
seaduse suhtes ei seisa, nagu juba ti-
hendatud, raskuspunkt mitte eriseadu-
ses, vaid paremas seaduses, millist voi-
me loota siis, kui asutised, kellest see
oleneb, veenduvad parema tasuseaduse
vajaduses ning voimalikkuses ja pane-
vad selle maksma. Sama tuleks viaita ka
valjatootatava teenistusseaduse kohta.
See saab muidugi iihine koigile opeta-
jaile ja et see vastuvoetavam oleks ope-
tajaskonnale, on jillegi tarvis kogu
opetajaskonna solidaarset esinemist.
Keskkooli-opetajate seast kuuldub mo-
nelt poolt arvamusi, nagu oleksid alg-
kooli-opetajad oma enamusega praegu-
ses EOL-g selles siiiidi, et keskkooli-ope-
tajate huve niit. tasuseaduses pole kiil-
laldaselt arvestatud. Algkooli-6petajad
olevat keskliidus peremehed, vbitlevat
ainult oma huvide eest, suruvat kesk-
kooli-dpetajad tahaplaanile ja ignoree-
rivat viimaste huve. Sellised arvamu-
sed on tingitud muidugi asjaolust, et

ei olda tarviliselt informeeritud olukor-
rast EOL-s, kui ka tasuseaduse arene-
mis- ja harutamiskaigust. Toeline olu-
kord on aga selline, e¢ EOL juhatuses
on taieline enamus keskkooli-opetajail
ja samuti oli lugu ka tasuseaduse haru-
tamise puhul. Parandusettepanekud
esitati tasuseaduse harutamisel ka just
keskkooli-dpetajate huvides kuid EOL
juhatuse voimuses ei seisnud soovita-
vaid parandusi Riigikogus ldbi viia. Nii
nieme, et viited ja arvamused algkooli-
opetajate iilivoimust ja keskkooli-6pe-
tajate huvide ingnoreerimisest EOL-s
ja selle juhatuses osutuvad ekslikeks.
Praegu on tegelikult keskkooli-opetaja-
te huvid EOL-s kiillaldaselt kaitstud,
kuna keskkooli-dpetajad on EOL juha-
tuses enamuses ja peale selle on moo-
dustatud veel eri keskkoolitoimkond. Et
ka tulevikus keskkooli-opetajate huvid
oleksid kaitstud, tuleks vormiliselt kind-
lustada keskkooli-opetajate iihediguslus
ja huvide rahuldamine vastavate muu-
datustega EOL péhikirjas, sest EOL
juhatuse valimine oleneb asemikkude-
kogust, kus aga enamus voib olla ja
ongi algkooli-dpetajail ning seega ilma
pohikirja muutmiseta puudub kindlus-
tus tulevase juhatuse koosseisu kohta.
Nii selgub, et iseseisvate keskkooli-0pe-
tajate iihingute ja iseseisva keskliidu
kaudu ei saavuta meie paremaid ma-
janduslikke ega 0Oiguslikke tingimusi,
samuti pole see vajaline keskkooli-ope-
tajate erihuvide kaitsmiseks ja -sihtide
saavutamiseks. = Mis puutub pedagoogi-
listesse probleemidesse, siis need on
enam-vihem iihised kogu oOpetajaskon-
nale ega pohjusta kuidagi viisi iseseis-
vate iithingute asutamist. Samuti ei
pohjusta seda haridus- ja koolipoliti-
liste sihtide taotlemine ega koolikorral-
duskiisimuste lahendamine, mis voib
siindida wvastavate erikoosolekute ja
kongresside kaudu. Ka kesk- ja alg-
kodli—épetajate hariduse vahe ei saa olla
siin kuidagi modduandev: praegu pole
kaugeltki koik keskkooli-opetajad kor-
gema haridusega; teiseks, voib lahemas
tulevikus .ka alg‘kooh-opeta_)ate seas lei-
duda korgema haridusega isikuid, pea-
legi ei olene isiku vaidrtus ja tublidus
igakord sugugi diplomist ega pole min-
gisugust pohjust korgema haridusega
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opetajal vaadata iiledla algkooli-Gpeta-
jale, kel korgem haridus puudub. See
on oieti kiill vihe kaaluv asjaolu, kuid
siiski tundub, et monedki keskkooli-
opetajad, pidades ennast nagu korge-
mal seisvaiks ja paremaiks algkooli-
opetajaist, loevad endi kohta pisut alan-
davaks ja alavaartuslikuks iihes t06-
tada algkooli-opetajatega. Selline vaa-
de ja arusaamine, kuigi seda vahest
otsekohe ei valjendata, voib aga siiski
pohjustada soovi iseseisvuse jarele.
Kuid nagu oeldud, saaks sellega iseseis-
vate iihingute vajadust koige vahem
pohjendada. Jaiks iile kiisida, kas ise-
seisvus pole -iseenesest siiski selline
vaartus, et seda maksaks igal tingimu-
sel piiida? Kui on juba kiisimus ise-
seisvate iihingute asutamisest péeva-
korral, kas ei tahenda siis nende mitte-
pooldamine iihtlasi ka keskkooli-opeta-
jate huvidele vastuseismist? Nendele,
nii 6elda, puhtteoreetilistele kiisimustele
ei saa keskkooli-opetajate organiseeri-
mise kasitlemisel kuigi suurt tahtsust
anda, kuid siiski tuleb tdahendada, et
iseseisvust ei piiiita saavutada mitte
igasuguses olukorras ja igal tingimusel.
Kus tahetakse luua tugevat ja elujou-
list organisatsiooni, seal just koonda-
takse joude ja kasvatatakse iiksmeelt,
et saavutada suuremat mojuvoimu, ning
hoidutakse killustusest, teades, et see
iihisele asjale on kahjulik. — Toetudes
eeloeldule ja arvestades meie Opetajas-
konna organisatsiooni arenemiskiiku,
peab viitma, et meil puuduvad kaalu-
vad asjaolud iseseisvate iihingute asu-
tamiseks ja senise iildorganisatsiooni
killustamiseks.

Opetajaskonna iihise organisatsioo-
ni killustamise vastu, nagu oeldud, ko-
neleb koige pealt see asjaolu, et selle
tagajirjel kannataks Opetajaskonna
kutseorganisatsiooni mojuvoim. Kui
vaadelda meie opetajaskonna iihise or-
ganisatsiooni arenemiskaiku, siis sel-
gub, et just tinu selle iiksmeelele ja sel-
lest tingitud tegevusele on suudetud
katte voidelda ' soovitavaid resultaate
kutsehuvide kui ka haridus- ja koolipo-
litiliste sihtide taotlemisel, et just oma
solidaarsuse tottu on meie opetajaskon-
na iildorganisatsioon voinud mojuvalt
kaasa konelda kooliellu kui ka opetajate
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kutsehuvidesse puutuvate seaduseelnéu-
de viljatootamisel ja vastavate korral-
duste elluviimisel. Haridusministeeriu-
mi juhid on seni ikka teataval m#idral
EOL. juhatusega kontakti pidanud ja
viimase seisukohti arvestanud. Et ti-
hedamat kontakti haridusministeeriu-
miga pidada, selleks on wvajaline just
ithine organisatsioons Killustamise ta-
gajarjel oleks aga viga raske seda kon-
takti pidada, sest kui meil oleksid eri
keskliidud voimalikkude erisihtide ja
-piitietega, siis haridusministeeriumi ju-
hid, olles kontaktis iihe keskliiduga, ei
saaks seda olla teisega. Selle all aga
kannataksid just kogu oOpetajaskonna
ja keskkooli-opetajate huvid eriti. Seda
kinnitab ka vilismaade Opetajate orga-
nisatsioonide areng. Ka seal on ithised
tugevad organisatsioonid suutnud en-
nast maksma panna ja paremini soovi-
tavaid resultaate kitte voidelda.
Opetajaskonnal on olnud ja on ka
edaspidi palju iihiseid ja tédhtsaid piiii-
deid, iilesandeid ja huve mitmesugustel
aladel — olgu see pedagoogiliste prob-
leemide lahendamine, uute dppeviiside
otsimine, téokooli pohimotte teostamine,
iildiste koolipolitiliste sihtjoonte raja-
mine, vilisharidustoo, voi jélle iihine
valjaastumine teenistus-diguslikkude
huvide rahuldamiseks. Eriti tuleks mai-
nida, et meil on praegu viljatootamisel
opetajate teenistusseadus ja vist kau-
gel pole ka mitte aeg, kus tuleb voitlust
alata uue nouetele vastavama tasusea-
duse eest. Siin voib dpetajaskond edu-
kalt tegutseda ja oma sihte saavutada
ainult eeldusel, kui temas valitseb vas-
tastikune arusaamine ja lugupidamine,
iiksmeel ja iihistunne. - Selleks on minu
veendumuse jargi vajaline siilitada
iithine Opetajate kutseorganisatsioon.
Uhist organisatsiooni tuleb poolda-
da ka arvesse vottes selliseid tdhtsaid
tegureid, nagu iihine tasuseadus, iihine
valjatootatav teenistusseadus, ning meie
koolikorralduses ldbiviidud iihtluskooli
pohimote. Eelpool juba tdhendasin, et
meil on tdiesti aluseta loota eritasusea-
dust, samuti teenistusseadust, ja kuigi
need saavutaksime, oleks viga kiisitav,
kas need eriseadused meile midagi pa-
remat annaksidki. Veel vahem voiks
konelda iihtluskooli pohimotte murdmi-




sest. Kui meil kogu riiklik korraldus
on rajatud demokraatlikkudele pohimo-
tetele, siis loomulikult peab maksma ka
koolikorralduses - demokraatlik print-
siip. - Pealegi on just opetajaskond ise
selle pohimotte teostamise eest voidel-
nud, oma esimestel kongressidel seda
eriti rohutades. Niiiid, kus iihtluskooli
pohimote 1dbi viidud, voiks kénet olla
ainult teatavatest korrektiividest selle
pohimotte teostamisel edaspidises kooli-
korralduses ja koolisiisteemi arendami-
sel, kuid see kiisimus kuulub juba tei-
sele alale.
tuleks mitmeti eelistada iihist organi-
satsiooni. Nii on monelgi ithingul iihi-
sed varandused — Opetajate majad, ko-
dud, raamatukogud jm. Nende kasuta-
mine iihiselt on palju soodsam, kuna
lahkumineku korral tekiksid paratama-
tult vastolud ja hodorumised. Uhisel or-
ganisatsioonil on ka kergem iilal pi-
dada keskorganit — juhatust ja sek-
retariaati, holpsam toimetada ja vilja
anda oOpetajaskonna hailekandjat.
Uhest kiiljest on niiiid selgunud va-
jadus teostada keskkooli-opetajate 1i-
hem organiseerimine, teisest kiiljest ni-
gime, et organiseerimiskiisimuse lahen-
damiseks tuleks leida niisugune moo-
dus, et selle tagajirjel ei kannataks
opetajaskonna tiihised huvid ega kesk-
kooli-opetajate erihuvid. Olen veendu-
musel, et kiisimuse lahendamine neile
nouetele vastavalt oleks teostatav sel
teel, kui luuakse kohapealsete dpetajate
ithingute juurde autonoomsed sektsioo-
nid, kus keskkooli-dpetajad voiksid ha-
rutada koiki keskkoolikiisimusi ja nen-
des otsuseid vastu votta. Sama oleks
maksev ka keskkooli-dpetajate majan-
duslikkude ja oiguslikkude huvide koh-
ta. Niisuguse organiseerimise mooduse
korral tuleks teha sellekohased muuda-
tused nii kohapealsete opetajate iihin-
gute pohikirjas, kui ka EOL pohikirjas,
et luua vormiline kindlustus keskkooli-
opetajate piiliete ja erihuvide taotlemi-
seks. See vormiline kindlustus oleks
aga tingimata tarvilik, sest kuigi prae-
gu on EOL juhatuses keskkooli-Gpeta-
Jjatel iilekaal, ei ole see tegelik, faktiline
asjaolu veel tagatiseks, et ka tulevikus
jadb nii. Niiiid téuseb aga kiisimus,
kas algkooli-Gpetajad oleksid ndus po-

Ka majanduslikust kiiljest

hikirja muutmisega ja keskkooli-opeta-
jate iihedigusluse kindlustamisega ko-
hapealsetes Opetajate iihingutes, kuna
mitmeski iihingus on algkooli-opetajad
arvuliselt iilekaalus. Arvan, et alg-
kooli-opetajate poolt selleks takistusi
pole karta. Arvestades algkooli-opeta-
jate keskel valitsevat meeleolu, kuivort
see iildiselt teada ning on avaldunud
asemikkudekogu koosolekul EOL juha-
tuse valimisel (enamus keskkooli-dpeta-
jad) ja oOpetajaskonna hailekandjas
,Kasvatuses®, peab jiareldama, et alg-
kooli-Opetajate seisukohalt peaks séili-
ma Kkiill iihine organisatsioon, mille raa-
mides oleksid téiesti kindlustatud ka
keskkooli-Gpetajate huvid, ning kui selle
vormiliseks kindlustuseks on wvajaline
pohikirja muuta, siis loomulikult pole
algkooli-opetajate vastuseismist karta.
On ka arusaadav, sest keskkooli-dpeta-
jate huvide kindlustamine ei riiva su-
gugi algkooli-Gpetajate huve, kuna iihi-
se organisatsiooni olemasolu on aga mo-
lema — alg- kui ka keskkooli-opetajate
huvides.

Nii selgub, et iihise organisatsiooni
raamides on teostatavad koik keskkooli-
opetajate erisihid ja piiiided. Ei ole
ees iihtki takistust seda koike vormili-
selt kindlustada vajaliste muudatustega
EOL péhikirjas. EOL pohikirja raa-
mid annavad avarad voimalused koha-
peal kaaluda koiki keskkoolikiisimusi
keskkooli-opetajate sektsioonide eri-
koosolekuil, korraldada keskkooli pie-
vakiisimuste lahendamiseks ja kesk-
kooli-opetajate huvide ja piiiiete taot-
lemiseks erikongresse, nagu seda on
kéesolev kongress. Kongressidel vastu-
voetud resolutsioone on voimalik esi-
tada vastavatele asutistele kogu opeta-
jaskonna resolutsioonidena, et neil oleks
suurem moju. Niisama ka kongresside
vaheaegadel on tiieline vdimalus ra-
huldada ja kaitsta keskkooli-Gpetajate
piitideid ning huve: kohapealsed sekt-
sioonid esitavad oma seisukohad EOL
juures tegutsevale keskkooli-opetajate
toimkonnale voi teisele keskorganile —
nimi on siin kdrvalise tihendusega —
ning viimane kooskolastab kohtadelt
esitatud seisukohad ning astub tarvili-
sed sammud nende lahendamiseks. See-
juures on esitatud noudmiste ja seisu-
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kohtade taga oma mojuvoimuga iihine
tugev opetajaskonna kutseorganisat-
sioon — ja see asjaolu ongi erilise taht-
susega. Nii selgub, et autonoomsete
sektsioonide kaudu saavutatakse koik
samad positiivsed resultaadid, mis ise-
seisvate iihingute kaudu. Seejuures
siilitatakse opetajaskonna iihistunne ja
iiksmeel, mis vajaline iihiste suurte sih-
tide saavutamiseks, ning hoitakse ara
joudude killustamine, mis paratamatult
kaasas kiiks iseseisvate iithingute - loo-
misega ja nodrgendaks oOpetajaskonna
méjuvoimu. Meil ldheb tarvis ithist tu-
gevat oOpetajaskonna kutseorganisat-
siooni, meil on seni iihes mindud ja

minu veendumuse jirgi pole ka praegu
ithtki kaaluvat pohjust lahkuloomiseks.
Meie oOpetajaskonnal tuleb teha veel
palju tood, enne kui koolile ja opetajale
suudame noutada viaidrilise tunnustuse
ja seisukoha laiematelt {ihiskonna kih-
tidelt ning iihiskondlikult véimult.
Ilma selleta ei suuda me tosta tarvili-
sele korgusele kooli, ega rahuldada ope-
taja majanduslikke ja 6iguslikke huve.
Selles suunas edukalt tegutseda ja neid
suuri ja opetajaskonnale tiahtsaid sihte
voib minu siigavama veendumuse jargi
saavutada ainult iihine, arvuliselt ja
vaimselt tugev kutseorganisatsioon.

J. Zimmermann'i triikikoda Tallinnas, Lithike jalg 4.
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Eesti Opetajate Liidu hialekandja

(ainus Eesti kasvatusteaduslik ajakiri)

KASVATUS"

ilmub 1929. aastal endisel kujul:

Sisult tahab ,,KASVATUS“ ka 1929. aastal panna peardhku peda-

googiliste, metoodiliste ja tegelikkude koolielu kiisimuste lahen-
damisele, kuid thtlasi ka suuremal maéral kasitella 6petaja kutse-
huvilisi, eriti diguslikke kiisimusi.

»,KASVATUS’e* kaasandena kirjastab toimetus iihe pdhjapaneva
metoodilise teose, mille ,,Kasvatuse aastatellijad saavad ilma erilse
lisatasuta.

»KASVATUS e* kaastdodlisteks on meie kui ka mitmed vélismaade
silmapaistvamad koolimehed ja haridustegelased.

Ilmumise tihedus: kord kuus, peale juuni- ja juulikuu, mil
,Kasvatus* ei ilmu.

Tellimishind: aastas 5 kr., poolaastas 2 kr. 50 snt.,
iiksiknumber 75 snt.

Endisi aastakdike on veel saada.

Tellimisi vétavad vastu kéik postiasutised. (ksikud numbrid
saadaval paremais raamatukauplusis.

Toimetuse ja talituse aadress:

Tallinna, Rataskaevu tén. nr. 22. — Kénetraat 14-63.
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