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Liihikokkuvote:

Bakalaureusetod kaigus valmisid Oppeaine “Sissejuhatus erialasse” jaoks skriptid, mis
muudavad Oppejoudude ja seminarijuhendajate jaoks organisatoorsed tegevused kiiremaks ja
automatiseeritavaks. Nende skriptidega luuakse failid, mille pohjal saab mérkida Moodle’is
tudengite kohalolekut, anda tudengitele {ilesannete eest punkte, jagada tudengeid gruppidesse
ning analiiisida tudengite tagasisidet. Lisaks sellele uuriti tudengite dpikogemust esimesel
semestril. Leiti, et aines ldbiviidavatel loengutel, seminaridel ja igapdevase enesejuhtimise
iilesandel on positiivne seos aines saadava 1opppunktisummaga. Samuti leidub seos loengus
osalemise ning Ioputesti eest saadud punktide vahel. Lisaks avastati, et meeleolu ja energia
tase ei mojuta tudengi loengus osalemist. Jilgiti ka tudengite sOprade arvu, mis semestri
eraldi ka nende Opitulemusi ja -kogemust. Tdpsemalt leiti, et selles Oppeaines on
naistudengite l0pppunktisumma meestest kdrgem ning naiste kuuluvustunne on meeste

omaga Sama.

Votmesonad: Opitulemused, Opikogemus, kuuluvustunne, sissejuhatav aine, kohanemine,

automatiseerimine

CERCS: P175 Informaatika, siisteemiteooria, S270 Pedagoogika ja didaktika

Automation of Organizational Activities and Analysis of Learner

Experience for the Course "Introduction to Speciality"

Abstract':

The aim of this Bachelor's thesis was to write scripts for the course "Introduction to
Specialty" that would automate and speed up organizational activities for supervisors. These
scripts generate files that can be uploaded to Moodle to record student attendance, assign
points for tasks, group students, and analyze student feedback. Additionally, the students'

learning experience was examined. It was discovered that lectures, seminars, and a daily

' To6s olev ingliskeelne lithikokkuvdte on keeleliselt iile vaadanud (26.04.2023) keelemudel ChatGPT.
ChatGPT on vilja todtatud OpenAl poolt. Lisateavet ChatGPT ja OpenAl kohta: https://openai.com.
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self-management task have a positive correlation with the final score that students receive in
this course. A positive correlation was also found between lectures and the points students
received for the final test. Additionally, mood and energy levels do not affect students' lecture
attendance. The number of friends a student has was monitored, and it was found that this
number either increased or stayed the same. Since there are fewer women in the field of
computer science, the learning experience and outcomes of female students were examined. It
was found that in this course, the final score of female students was higher than that of male

students, and their sense of belonging was the same as that of male students.

Keywords: learning outcomes, learning experience, sense of belonging, introductory course,

adaptation, automation

CERCS: P175 Informatics, systems theory, S270 Pedagogy and didactics



Sisukord

SISSEJURNALUS.c.ueeerreerririreistensinisneninessnessensssessseesssessansssnesssessssssssssssassssessasssssessssssssassassssassssassans 6
1. Probleemi PUiStitamine......cccovereescvsnrecssssnniccsssnrncssssnssecsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 7
1.1 Oppeaine “SiSSEJUNAtUS ETIAlASSE” ..........coevivveeereeeeeeeeee et s s esneeea. 7
1.1.1 Loengutes 0SAlEMINE. .......cccueeiuiiiiieiieiiie ettt ettt et 8
1.1.2 Hea OppimiSe harjumUs.........eeeruiieeriiieeiieeeiieeeieeeeieeeeeieeeeveeeaeeesteeeseveeesnaeeeenee s 8
113 RURMALOO. ...ttt sttt st st 9
1.1.4 Kuuluvustunne informaatika valdkonnas.............cccccoeevviieiiiiniie e 10
1.2 Python ja Jupyter NOtEDOOK. ........cccuiiiiiiieciie et et 10
1.2.1 Programmeerimiskeele ValiK...........coccueeiieniiiiiiiniiieeee e 11
1.2.2 TOOkeskkonna valik..........c.ccecuiiiiiiieiiiiiiiiieesie et ave e 11
1.3 Analiiiisi meetodid ja uurimiskisimuSed.........cccveeerieeeiiieiiieeeiie e 12
1.3.1 Statistilise andmeanaliiiisi meetodid...........ccceevverienirienieniiiieneceeeeen 12
1.3.2 Piistitatud uurimiskiSTmMUSEd........ccveeeiuiieeiiiceiieeciee e 13
2. SKriptide tutVUSTAMINE....cccovvierrrrersricssanesssanessssrssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssassses 14
2.1 SKriptide TIESERITUS. ... .eeeieeiiieiieeie ettt ettt ete e e e snseensaeas 14
2.2 Loengus kohaloleku mArkimine...........ccccueeeeuiiieiiiiiiie et e 16
2.3 Tudengite tagasiside loengus esinejate Kohta.............ccccoeervieeiiieniiieniie e 16
2.4 Rithmade moodustamine rihmatOOKs. .......c..eecvevieriiriiniiiiieeeeeee e 18
2.5 Hea Oppimise harjumuse GleSANNE. ..........cccvvieieieeiiieeiieeeiie ettt eeree e eveeeseaee e 19
3o ANALUTIS.ccciueireiiienssennsnnissenisseessnnsssesssessssesssnesssesssessssssssassssssssssssassssassssssssssssassssesssassssssssasssns 20
3.1 Aines ldbiviidavate tegevuste seos punktisummadega...........cceevveevieriiieniieniieeiiieieeeenne, 20
3.1.1 Hiipotees 1 - seminaride seos 10pppunktidega...........ccccueeeveieniieerieeniieeeiee e, 20
3.1.2 Hiipotees 2 - loengute kuulamise seos 10pppunktidega...........ccceevevveenrieennenns 21
3.1.3 Hiipotees 3 - hea dppimise harjumuse tlilesande seos 16pppunktidega................ 22
3.1.4 Jareldus esimesest kolmest hipoteesiSt.......uveerveeerieeeciieeiie e 23
3.1.5 Hiipotees 4 - loengute seos loputesti tulemusega............eccveeeviereieeieeneenieenneene. 23
3.2 Tudengi meeleolu ja puhatuse seos loengus 0Salemisega...........ceecveevueereeeiieenieerieeneeennenn 24
3.3 Tudengite sOprade arvu muutus semestri JOOKSUL..........cccviiiiiiiiriiiieriie e 25

4



3.4 Naiste dpiedu vorreldes meestega informaatika valdkonnas...........cccceeeveenieniiienceninnnen. 26

3.5 Tudengi kuuluvustunne ja selle SE0S SOOZA.........eerurireriieriieeeiieeeieeeeiee e eraeeeeeeeeree e 26
KOKKUVOTE....uceiriiniiiniitenniicsniisneicnecssnisssesssessssecssnssssnsssessssssssnssssssssessssssssssssassssesssnsssassssassnns 28
Viidatud KirandusS....eeeeneeeeneiieiiieiiieiesiisisiesisiissssesssessssssssssssssssssssases 29
LASAUeuueiiriiiiiiiintiiiitienintecsintecssnnncsnnecsnncsssseesssnesssssesssssessssesssssesssssssssssssssssssssssssssssssssasssssases 31
LS 11 LAESEIIES. ..ottt ettt ettt ettt et s a et st e bt et et e bt et e saeenaeenne e 31



Sissejuhatus

Iga dppeaasta siigissemestril viiakse Tartu Ulikoolis 1ibi dppeainet “Sissejuhatus erialasse”.
See aine on mdeldud esimese aasta informaatika eriala bakalaureuse tudengitele.
Informaatika erialale vdetakse igal aastal vastu mitusada tudengit (Tartu Ulikooli koduleht,
2022) ning kohe nende iilikoolitee alguses on oluline, et nad saaksid tuttavamaks oma valitud
erialaga, avastaksid valdkonna erinevaid kiilgi ning leiaksid suhtluskaaslased enda teed
toetama. Kahjuks on aga informaatika erialal suur véljalangemine (Kori jt, 2015). Selle
vihendamiseks on tdhtis, et tudengid tunneksid, et nad on iilikoolis oodatud, saavad
Oppejoude usaldada ning nad ei tunneks end teiste poolt vilja tdrjutuna (Ibrahim ja Zaatari,
2020). “Sissejuhatus erialasse” aines piiiitakse neid probleeme lahendada ehk aidata

tudengitel kohaneda iilikoolieluga.

Suure tudengite arvuga kursuse ldbiviimiseks on oluline, et korralduslikult oleks aine selge ja
sujuv. Kuna Oppeaine hindelised tegevused on mitmekiilgsed ning erinevatel viisidel
teostatud, siis oli vaja leida viis, kuidas iilesannete eest punktide arvutamist voimalikult
lihtsaks teha. Seetottu voeti eesmargiks luua skriptid, mis lihtsustavad dppeaine ,,Sissejuhatus
erialasse® juhendajate t66d. Valminud skriptide alusel saab tudengite loengus kohaloleku
Moodle’isse mérkida, moodustada tudengitest rithmad rithmatddks ning anda punkte pikemalt

vildanud tegevuse eest.

Lisaks korralduslikule poolele on oluline, et dppeaines kasutatavad meetodid, tehnikad ja
tegevused oleksid tudengitele kasulikud ja arendavad. Selle hindamiseks piistitati
uurimiskiisimused, mida sooviti 2022. aasta sligissemestri tudengite andmete podhjal
kontrollida ja analiiiisida. Uurimiskiisimusteks oli tudengite Opitulemuste analiiiis, meeleolu
seotus loengus osalemisega, sOprade arv, naiste Opiedu vorreldes meestega ja tudengite

kuuluvustunne.

Too esimeses peatiikis “Probleemi piistitamine” tutvustatakse Oppeainet ‘“Sissejuhatus
erialasse”, skriptide kirjutamiseks valitud keelt ja keskkonda ning analiiiisi osa jaoks
pustitatud uurimiskiisimusi. Teises peatiikis “Skriptide tutvustamine” kirjeldatakse tdpsemalt
valminud skriptide olulisust ning kasutamisvdimalusi. Viimane ehk kolmas peatiikk
“Opikogemuse analiiiis” keskendub tudengite kohta kogutud andmete analiiiisile ning

uurimiskiisimustele vastamisele.



1. Probleemi piistitamine

Oppeaine “Sissejuhatus erialasse” ldbiviimiseks peavad juhendajad tudengite haldamiseks
tegema palju iilesandeid. Nende tegevuste hulka kuulub tudengite loengus kohaloleku
mirkimine ja tudengite riihmat66 tarvis rithmadeks jagamine. Kuna tudengite arv on suur, siis
nende tegevuste tegemine kisitsi oleks ajakulukas. Varasemalt on selliste iilesannete
automatiseerimiseks loodud programme, aga need on tihti erinevates keeltes vastavalt
programmi looja oskustele. Samuti ei ole siiamaani loodud lahendused olnud taaskasutatavad.
Pigem on need loodud iiheks korraks kiiresti kasutamiseks ja mitte eesméargiga neid kasutada
kogu juhendajate tiimis ning pikema aja jooksul. Selle pohjal koostati loetelu erinevatest

eesmarkidest, mida uued skriptid peaksid tditma. Nendeks eesmérkideks on:

e koik skriptid iihes keeles;

e teise aasta tudengile joukohased (loetavad ning vajadusel muudetavad);
e skriptid sarnase iilesehitusega;

e taaskasutatavad;

e kommenteeritud ja varustatud kasutusjuhendiga.

Lisaks tudengite haldamisele on ka informaatika tudengite uurimine huvitav. Kuna tudengeid
on palju, siis saab koguda suurel hulgal andmeid, mida kvantitatiivsete meetoditega uurida
ning mille pdhjal jareldusi teha. Andmete suure hulga tdttu on saadud tulemused paremini
iildistatavad. Selle kaudu saab vdoimaldada rohkematele tudengitele kvaliteetset dpikogemust
ning head keskkonda teadmiste omandamiseks. Samuti on praegu téoturul puudus
informaatika valdkonna inimestest, nii et on oluline nende hea dpetamine ning erialaste

Opingute edukas Idpetamine.

1.1 Oppeaine “Sissejuhatus erialasse”

Oppeaine “Sissejuhatus erialasse” on informaatika eriala bakalaureuse dppekava kohustuslik
aine. Seda Opetatakse igal siigissemestril ning tavaliselt 1abivad informaatika tudengid selle
dppeaine oma esimesel semestril iilikoolis. Oppeinfosiisteemi (OISi) jargi on selle aine
2022/2023. aasta Oppekava eesmaérgiks “anda tilidpilastele lilevaade informaatika erinevatest
valdkondadest ja rakendustest [...] lilevaade erinevatest Opistiilidest ja dppimisvotetest |...]
pohilised oskused, mis on vajalikud informaatika eriala dppimiseks”. Oppeaine korraldamisel

on eeskuju voetud teadusartiklitest, kus on kasutatud meetodeid, mis vdiksid tudengeid aidata
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paremate Opitulemuste saavutamisel ja toetada nende kohanemist iilikoolis. Jéargnevalt
kirjeldatakse neid meetodeid ning kuidas neid on rakendatud “Sissejuhatus erialasse” aines.
Aine ldbiviijaks on informaatika nooremlektor Mirjam Paales ning seminaride juhendajateks

on informaatika eriala tudengid. Juhendajaks on vdimalik saada alates teisest Oppeaastast.

1.1.1 Loengutes osalemine

Iga nédal toimuvad dppeaines loengud, kus kdivad informaatika valdkonna inimesed endast
ja oma tegemistest rddkimas. Loengute kdigus soovitakse tudengitele tutvustada erinevaid
informaatika valdkondi ning tulevasi karjddrivoimalusi. Crede ja tema kolleegid uurisid oma
artiklis (Crede jt, 2010), kuidas loengutes kohal kdimine on seoses aines saadud hinde ja
tudengi isikuomadustega. Nad leidsid, et loengutes kohal kdimine on parim viis ennustamaks
iilikoolis saadavaid hindeid. Kisitletavas uuringus vaadati ainult neid tulemusi, kus loengus
osalemine ei modjutanud tudengi 10pppunktisummat ehk loengus osalemise eest ei antud
punkte. Crede tulemustest ei tulnud vélja, et loengus osalemine mojutaks 16pppunktisummat
olukorras, kui selle eest saab punkte. Siiski td1 ta oma artiklis vélja olulise aspekti selle kohta,
et auditoorsest t00st osavott nditab tudengi isikuomadusi ja véirtusi. See nditab tudengi
enesedistsipliini oskusi, akadeemilist motivatsiooni, kontrolli tunnetust akadeemiliste
saavutuste iile ja vOimet ette ndha pikaajalisi tagajérgi vdhesele loengutest osavotule (Crede
jt, 2010). “Sissejuhatus erialasse” aine loengutes osalemist kontrollitakse ning tudengid
saavad punkte vastavalt kohalolekule. Kuna tudengid saavad punkte loengus osalemise eest
ning loengutes késitletakse rohkem silmaringi avardavaid teemasid, siis loengute eesmargiks

on pigem harjutada tudengeid loengutes kdima ja iihtlast rutiini hoidma.

1.1.2 Hea oppimise harjumus

Schmitz ja Perels tegid oma teadusartiklis katse, kus nad tahtsid ndidata, et igapédevasele
eneseregulatsioonile tdhelepanu podramisega on voimalik muuta enesejuhitud Sppimist
tohusamaks. Selleks lasid nad 249-1 kaheksanda klassi Opilasel téita seitsme nddala jooksul
standardiseeritud Opipdevikut matemaatikaiilesannete tegemise kohta. Iga pédev pidid nad
enne Oppimist mirkima, kas nad sellel pédeval Opivad matemaatikat vdi mitte. Kui ei
kavatsenud Oppida, siis pidid selgitama miks. Kui nad kavatsesid, siis pidid nad analiiiisima,

kuidas nad opivad. Samuti pidid nad pérast Oppimist tegema refleksiooni selle kohta, kuidas
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Oppimine ldks. Uuringust selgus, et korduvalt kiisimustele vastamine niisuguse
standardiseeritud pédeviku abiga suurendas Opilaste eneseregulatsiooni oskusi (Schmitz ja

Perels, 2011).

Aines “Sissejuhatus erialasse” rakendatakse sarnast iilesannet, mida dppeaines nimetatakse
hea dppimise harjumuse tilesandeks. Tudengid tdidavad kahe nédala jooksul Google Formsi
kiisimustikku. Iga pédev vastatakse kiisimustikule kaks korda. Hommikune kiisimustik aitab
tudengil valmis seada plaani pdeval ees ootavate Oppimistegevuste jaoks ning Shtul saavad
tudengid tdita refleksiooni selle kohta, kuidas plaani tditmine Onnestus. Selle iilesande
labiviimise eesmirk on ndidata tudengitele, kui kasulik on iga pédev endale dppimise osas
plaan teha ning mida on vdimalik dppida enda dppimise analiiiisimisest. Kuigi seda viiakse
seitsme nddala asemel (nagu eespool kirjeldatud uurimuses) 14bi kahe nidala jooksul, siis on
siiski alust arvata, et selle aja jooksul on tudengitel voimalik niha hea dppimise harjumuse

ulesande kasu.

1.1.3 Rithmatoo

Oppeaines viiakse libi riihmatoo, kus tudengid peavad seitsme nidala jooksul looma iihe
lihtsa veebilehe. Ulesande jooksul peavad tudengid esitama plaani riilhmatdd tegemiseks,
valminud veebilehe, tegema esitluse ja analiilisima I0pus rithmatdd sujumist. Rithmad
koosnevad peamiselt kolmest tudengist ning rithmade koosseisu méddravad juhendajad.
Oakley selgitab oma artiklis (Oakley jt, 2004), miks on hea, kui aine juhendajad moodustavad
rithmad. Kui tudengid saaksid ise riihmad moodustada, siis tugevamad tudengid kipuvad
koonduma iihte riihma, mis jidtab ndrgemad tudengid omavahel rithmi moodustama. Sellisel
viisil ei ole aga ndrgematel tudengitel vdimalust tugevamatelt Oppida ja saavutada edu
rihmatdo tegemisel. Samuti toob autor vilja, et kui inimene ldheb t66le mdonda firmasse, siis
ei ole tal voimalik valida oma t66kaaslasi ning ta peab oskama vddrastega liheskoos todtada

(Oakley jt, 2004).

Felder on oma raamatus vilja toonud modtte, et kui lasta tudengitel ise valida oma
rithmakaaslased, siis v3ib juhtuda see, et vihemusgrupi esindajad voivad jddda vilja torjutuks
ning isoleerituks. Sellest tulenevalt peaks riihmi moodustades meeles pidama, millised on
aine tudengite hulgas vdimalikud esinevad vahemusgrupid (Felder ja Brent, 2016). Oakley ja
Felderi ideedest ldhtuvalt toimub rithmadesse jagamine juhendajate poolt juhuslikult, aga

samas vihemusgruppe silmas pidades. Kahjuks ei ole selles aines meil voimalik vaadata,
9



millised tudengid on tugevamad ja millised on ndrgemad, nii et selle pohjal ei ole voimalik
rithmi moodustada. Sellele vaatamata on aga informaatika erialal suur osakaal meestudengitel

(TU statistika) ning keeleliste oskuste poolest on vihemuses vene keelt kdnelevad tudengid.

1.1.4 Kuuluvustunne informaatika valdkonnas

Nagu varem juba mainitud, siis asub igal aastal informaatika bakalaureuse dppekavale
Oppima mitusada tudengit. Tihti v3ib see tdhendada aga, et tudengitel ei teki tugevat
soprusringkonda ning moni tudeng voib tunda end eemale torjutuna. Selle véltimiseks
uritatakse aines “Sissejuhatus erialasse” tekitada voimalikult palju kuuluvustunnet ning anda
tudengitele voimalusi iiksteisega tutvumiseks. HOhne uuris tdpsemalt oma 2019. aasta
teadusartiklis kuuluvuse ebakindlust (belonging uncertainty), kus ta defineeris selle, kui
iildise mure oma sotsiaalsete suhete kvaliteedi pérast akadeemilises keskkonnas. Ulikooli
kontekstis v0ib tema arvates olla kuuluvuse ebakindlust kogevaks grupiks naised, kes opivad
teaduse, tehnoloogia, inseneeria ja matemaatika (Science, Technology, Engineering, Math —
STEM) valdkonnas, sest nendel erialadel on suur meeste iilekaal. Tema uuringu tulemustest
tuli vilja, et informaatika valdkonnas tundsid naised keskmisest suuremat kuuluvuse
ebakindlust kui mehed (Hohne ja Zander, 2019). Hoffman toob samuti vélja, et mida suurem
on iilikoolis kuuluvustunne, seda suurem on tudengi plihendumus koolile ning seda suurem
on tdendosus, et tudeng jidb iilikooli (Hoffman jt, 2002). Kuna ka Tartu Ulikoolis
informaatika erialal on meeste osakaal tunduvalt suurem naistest, siis on oluline, et naised
tunneksid ennast vastuvOetuna ning Oppeaine raames proovitakse voimalikult palju aidata

tekitada kuuluvustunnet.

Eelnevalt tutvustati kisitletavat Oppeainet, selgitati kolme aines tehtavat tegevust ning
kirjeldati informaatika valdkonnas esinevat kuuluvustunde probleemi. Edasi liigutakse

probleemi piistitamise teema juurest tehniliste valikute selgitamise juurde.

1.2 Python ja Jupyter Notebook

Selles peatiikis toimub tehniliste valikute pohjendamine. Kdigepealt antakse iilevaade
skriptide kirjutamisel kasutatud keelest Python ning seejirel tutvustatakse tookeskkonda
nimega Jupyter Notebook.
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1.2.1 Programmeerimiskeele valik

Skriptide kirjutamiseks valiti programmeerimiskeeleks Python. Ziogas toob oma artiklis
vidlja, et Python on pdhiliseks keeleks teaduslikus andmetdotluses ning Pythoni lihtne
kirjutamine ja hooldamine tagab korge produktiivsuse programmi kirjutamisel.
Produktiivsusele aitab kaasa ka erinevate raamistike ja teekide olemasolu nagu niiteks SciPy,
Matplotlib, scikit-learn ja pandas. Tema sdonul on NumPy optimeeritud pakkumaks
andmestruktuure ja teeke, mis implementeerivad paljusid levinud operatsioone (Ziogas jt,
2021). Lisaks sellele toob Parial oma artiklis esile selle, et korgtaseme
programmeerimiskeelena on Python lihtsasti loetav ning omab selget siintaksit, mille tottu
saab koodi kirja panna véiksema arvu ridadega kui teiste keelte puhul. Allika sdnul on Python
ka tuntud erinevate laiendatavate ja sissekirjutatud teekide poolest, millega saab teha andmete

analiitisi (Parial ja Pal, 2021).

Eelmainitud pohjuste tottu valiti Python vajalike skriptide kirjutamise keeleks. Lisaks sellele
aitab Pythoni keele valik saavutada eespool mainitud eesmirke, mida kirjutatud skriptid
peavad tditma. Nendest kdige olulisem on see, et Python on keel, mida informaatika tudengid
dpivad Tartu Ulikoolis kdige esimesena. See tdhendab, et kui teise aasta tudeng hakkab aine
“Sissejuhatus erialasse” juhendajaks, siis ta oskab kindlasti valminud skripte lugeda, sest ta

on varasemast keelega tuttav.

1.2.2 Tookeskkonna valik

Uheks t66 eesmirgiks oli ka teha skriptide kasutamine vdimalikult mugavaks ning valida
ithine keskkond nende haldamiseks. Selleks keskkonnaks sai Jupyter Notebook, mis holmab
endas dokumentide kogumit, mille puhul saab iihte dokumenti kirjutada koodildike, selgitavat
teksti ning lisada algoritmide genereeritud graafikuid (Shen, 2014). Jupyter Notebooki
keskkonna ndol voimaldab Python koostodd ja monusat toovoogu (Ziogas jt, 2021). Tartu
Ulikoolis antakse ka dppeainet “Sissejuhatus andmeteadusesse”, kus tudengid dpivad Jupyter

Notebooki kasutama, nii et saadud teadmisi on uutel juhendajatel voimalik histi rakendada.
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1.3 Analiiiisi meetodid ja uurimiskiisimused

Jargnevalt tutvustatakse Opikogemuse analiilisi jaoks kasutatud statistilise andmeanaliiiisi
meetodeid. Antakse iilevaade korrelatsioonikordajast, t-testist, Welchi testist ja p-vairtusest.

Lisaks sellele piistitatakse viis uurimiskiisimust, millele taheti analiiiisi kdigus vastused leida.

1.3.1 Statistilise andmeanaliiiisi meetodid

Opikogemuse analiiiisi osas kasutatakse erinevaid statistilise andmeanaliiiisi meetodeid.
Jargnevad selgitused meetodite kohta on vdetud Sotsiaalse Analiilisi Meetodite ja
Metodoloogia Opibaasist (2014). Uheks kasutatud meetodiks on korrelatsioonikordaja
leidmine. Korrelatsioonikordajat kasutatakse pikema skaalaga jarjestustunnuste vahelise
seose uurimiseks. To0s kasutatud Pearsoni korrelatsioonikordaja moddab just lineaarset seost
kahe arvulise tunnuse vahel. Selle meetodi puhul saab kirjeldada nii seose suunda kui ka
tugevust. Korrelatsioonikordaja vairtused jddvad —1 ja 1 vahele ning mida 1dhemal on vairtus
—l-le ja 1-le, seda tugevam on seos. Samuti kui vdirtus on positiivne, siis on ka seos

positiivne ning vastupidi.

Lisaks, taaskord Opibaasile tuginedes, tutvustab jdrgmine 151k andmeanaliiiisi meetodit
nimega t-test. T-testiga saab vorrelda kahe grupi mingi arvulise tunnuse keskmisi véartusi.
T-test on samm edasi aritmeetilise keskmise arvutamisest, sest see votab lisaks gruppide
keskmisele arvesse ka standardhélvet ning valimite suurusi. T-testi iiheks limitatsiooniks on
see, et arvulised vairtused peavad olema ligilihedased normaaljaotusele (Sotsiaalse..., 2014).
Cessie toob aga oma artiklis vélja, et kui molemas valimis on vdhemalt 25 vairtust ja ei ole
ekstreemseid korvalekaldeid, siis tootab t-test viga hésti (le Cessie, 2020). Tavalisele t-testile
lisaks kasutati to0s ka t-testi variatsiooni nimega Welchi test, sest Welchi test ei eelda, et kaks

ette antud valimit peaksid olema sama suured (Zach, 2019).

Nende eelnevate meetodite puhul tuleb silmas pidada arvutuste kéigus leitud p-véirtust.
Mcleod selgitab oma materjalides, et p-vdirtus ehk statistiline olulisus néitab tdenédosust, et
leitud tulemus on saadud juhuslikkuse tottu. P-véidrtus on vahemikus nullist tiheni. Viike
p-vairtus tdhendab, et tegu ei ole juhuslikkusega ning suur p-vidirtus tdhendab, et see tulemus
voidi saada ka juhuslikult. Statistilise olulisuse piiriks peetakse enamasti p-véértust, mis on
vordne 0,05-ga ehk kui p-vdirtus jadb alla 0,05, siis saab olla kindel, et leitud tulemust ei
saadud juhuslikult (Mcleod, 2023).
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1.3.2 Piistitatud uurimiskiisimused

Andmete analiiiisimiseks piistitati uurimiskiisimused, mida sooviti selle aine kdigus kogutud
andmete pohjal kontrollida. Osa teemasid on seotud tudengite dpitulemustega ning sellega,
kuidas teatud aines tehtavad tegevused mojutavad tudengite punktisummasid. Teised teemad

keskenduvad rohkem tudengite heaolule ning nende kogemuse uurimisele selle aine raames.

Jargnevalt on toodud piistitatud uurimiskiisimused. Esimese uurimiskiisimuse all on vilja

toodud neli hiipoteesi, mida sooviti selle teema all tdpsemalt uurida.

1. Kuidas on aines ldbi viidavad tegevused seotud punktisummadega? Kui hiipotees
vordleb tegevuse seost 10pppunktisummaga (hiipoteesid 1-3), siis on
16pppunktisummast maha arvestatud selle iilesande eest saadud punktid.

a. Hiipotees 1: tudengid, kes vdtavad osa seminaridest, saavad Oppeaines
suurema lopppunktisumma kui tudengid, kes seminarides ei kéi.

b. Hiipotees 2: tudengid, kes kuulavad loenguid, saavad Oppeaines suurema
10pppunktisumma kui tudengid, kes loenguid ei kuula.

c. Hiipotees 3: tudengid, kes tdidavad hea Oppimise harjumuse iilesannet ehk
standardiseeritud Opipdevikut aktiivsemalt, saavad Oppeaines suurema
16pppunktisumma kui tudengid, kes seda nii aktiivselt ei tditnud.

d. Hiipotees 4: tudengid, kes kuulavad loenguid, saavad loputestil parema
tulemuse kui tudengid, kes loenguid ei kuula.

2. Kuidas mojutavad tudengi meeleolu ja puhatus tema loengus osalemist?

3. Kuidas muutub tudengite sdprade arv semestri jooksul?

4. Kuidas erineb naiste dpiedu vorreldes meestega informaatika valdkonnas?

5. Kuidas on tudengite kuuluvustunne seotud sooga?

Selles peatiikis toodi vélja uurimiskiisimused, mida t60 kédigus uuriti. Nende teemade
analiiisi leiab 3. peatiikist nimega “Uurimiskiisimused”. Nendele kiisimustele vastuse
leidmine on oluline, sest nagu eelnevalt tutvustati, voib nendele vastuse leidmine aidata
Oppeaine korraldust paremaks teha ning pakkuda tudengitele paremat dpikogemust. Parema
Opikogemuse tagajdrjel saavad nad lihtsamalt kohaneda {ilikoolieluga ning suureneb

tudengite tahe informaatika erialal edasi oppida.
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2. Skriptide tutvustamine

Jargnevas peatiikis on kirjeldatud loodud skripte ning nende Idpptulemusi. Kdigepealt
selgitatakse skriptide iilesehitust koos koodindidetega. Seejdrel antakse iilevaade, miks on
loodud skriptid vajalikud, mis on skriptide t66pShimdte ning mis on skriptide tulemused.
Kokku valmis t66 selle osa jaoks neli skripti ning nende {ildine eesmirk on muuta

organisatoorsed tegevused lihtsamaks.

2.1 Skriptide iilesehitus

Valminud skriptid on kirjutatud Jupyter Notebook vahendit kasutades Pythoni keeles ning
jargivad koik sarnast iilesehitust. Kdigepealt on vaja teegid ja raamistikud importida. Seejérel
toimub failide sisselugemine, mille pdhjal soovitakse midagi leida voi arvutada. Pérast
importi toodeldakse saadud andmeid, et nendega oleks parem edasi tegeleda. Tootlemine
kujutab endast niiteks ebavajalike veergude eemaldamist, veergude nimede muutmist,
tithjade véljade eemaldamist, andmete formaadi muutmist ja uute veergude loomist. Need

skripti alguses tehtavad tegevused on néha joonisel 1.

import pandas as pd
import numpy as np

# LOEME FAILIDE SISU

# Hinnete tabel Moodlest

tudengid = pd.read_csv("LTAT.83.802-Tudengid-52022.csv")

tudengid = tudengid[["Eesnimi"”, "Perenimi", "Meiliaadress"]]

tudengid = np.array(tudengid)

# Panopto kaudu vaadanud tudengid

panopto = pd.read_csv("Panopto-loengl.csv")

panopto = panopto[["User Display Name"]]

panopto = np.array(panopto)

# Loengule tagasiside kirjutanud tudengid

tagasiside = pd.read_csv("1. Sissejuhatus erialasse loengu tagasiside.csv")
tagasiside = tagasiside[["Ees- ja perekonnanimi"]]

tagasiside = np.array(tagasiside)
tagasiside = np.unique(tagasiside)

Joonis 1: Koodindide loengus kohaloleku mérkimise skriptist (importimine ja failide

sisselugemine).

Jargmiseks osaks on é&riloogika osa, milles toodeldakse ja kujundatakse andmeid nii, nagu
neid on vaja lopptulemuses. Loengus kohaloleku niite puhul (joonis 2) kéiakse ldbi failid,

kus on kirjas, kes vaatas loengut kohapeal ning kes vaatas loengut hiljem jérele. Iga tudengi
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kohta saab nii teada, kas ta vaatas loengut vOi mitte ning nendest tulemustest tehakse iiks
jarjend.

# SIIN TOIMUB ARILOOGIKA. IGA TUDENGI KOHTA LEITAKSE, KAS TA ANDIS LOENGULE TAGASISIDET VOI VAATAS LOENGUT PANOPTO KAUDU.

# Siiag muutujasse kogutakse kokku koik tugengid ning kas ta osales loengus voi mitte
osalused = []

# Vaatame Ldbi kéik tudengid
for tudeng in tudengid:

# Muutuja tudengi loengus osalemise mirkimiseks.
# khi Lleiame, et tudeng osales loengus, siis muudame muutuja 'osales' vidrtuse 1ks.
osales = @

# Kontrollime, kas tudeng osales loengus Panopto kaudu
for osalus in panopto:
nimi = tudeng[@] + " " + tudeng[1]
if (osalus != osalus):
continue
if nimi == osalus:
osales = 1
break

# Kontrollime, kas tudeng andis Loengule tagasisidet
for osalus in tagasiside:

nimi = tudeng[@] + " " + tudeng[1]
if nimi == osalus.strip():

osales = 1

break

# Moodustame jdrjendi ning lisame sinna tudengi meiliaadressi ning selle, kas ta osales loengus véi mitte
rida = []
rida.append(tudeng[2])
if osales == 1:
rida.append(‘'K")
else:
rida.append('P")
osalused.append(rida)

Joonis 2: Koodindide loengus kohaloleku mérkimise skriptist (driloogika).

Kui soovitud andmed on kétte saadud, siis iildiselt on neid vaja edasi kasutada viljaspool

skripti. Selleks voetakse leitud andmed ja kirjutatakse need faili (joonis 3).

# ANDMETE EKSPORTIMINE FAILT

# Moodustatud jdrjendis on kaks veergu. Esimene on tudengi meiliaadress ja teine osalus loengus.
# Jdrgneval real anname nendele veergudele nime.

andmed_faili = pd.DataFrame(osalused, columns = ["meiliaadress"”, "kohalolu"])

# Siin saab muuta eksporditava faili nime

eksport_faili nimi = 'loengu_punktid 1 meiliga.csv"

andmed_faili.to_csv(eksport_faili nimi, sep=',', encoding='utf-8', columns = ["meiliaadress”, "kohalolu"])

print("Fail loodud™)

Joonis 3: Koodindide loengus kohaloleku markimise skriptist (andmete faili kirjutamine).

Sellisel viisil on kdik skriptid iiles ehitatud. Uhtse struktuuri hoidmine tagab selle, et uuel

skriptide lugejal on lihtsam koigist nendest aru saada. Uuteks skriptide lugejateks saavad
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peamiselt olema teise aasta informaatika tudengid, kes oskavad programmeerimiskeeltest

koige paremini Pythoni keelt.

2.2 Loengus kohaloleku mirkimine

Oppeaines toimuvad iganidalased loengud, kuhu on kutsutud kiilalisesinejad rifikima
informaatika valdkonna teemadel. Pérast loengu toimumist saavad tudengid kahe tunni
jooksul esinejale kiisimustiku kaudu tagasisidet anda. Kui tudeng ei saanud loengus osaleda,
siis ta saab loengut jdrele vaadata Panopto vahendusel ning vastata selle keskkonna siseselt
kiisimustele. Tagasiside kiisimustiku ja Panopto kiisimustele vastamise pdhjal margitakse

Moodle’isse, kas tudeng osales loengus voi mitte.

Kuna 2022. aasta siigisel vdeti informaatika erialale vastu 313 tudengit (Tartu Ulikooli
koduleht, 2022), siis sellises suurusjérgus tudengite puhul oleks késitsi kohaloleku mérkimine
ajakulukas tegevus. Moodle’is saab aga kohalolekut mérkida faili abil, kus on kirjas tudengite
osalemine loengus. Sellise faili genereerimiseks kirjutati skript, mis loeb sisse tagasiside
kiisimustiku vastused, Panopto kiisimuste vastused ning Moodle’ist saadud tudengite
nimekirja faili. Tudengite nimekiri kdiakse 14bi ning iga tudengi kohta vaadatakse, kas ta
vastas loengus kiisimustikule v3i vaatas loengut hiljem jérele. Viljundfaili ldhevad kirja
kdikide tudengite Tartu Ulikooli e-posti aadressid ning kas ta osales loengus vdi mitte. Faili
saab lles laadida Moodle’isse ning selle pohjal oskab Moodle ise dra mérkida tudengite

kohaloleku vastavas loengus.

2.3 Tudengite tagasiside loengus esinejate kohta

Pérast loengut tdidavad tudengid tagasiside kiisimustiku, kus nad hindavad esineja iildist
esinemisoskust. Hinde saab anda skaalal iihest viieni. Uks tihendab, et esineja ei suutnud
kuulajat teemasse haarata ning viis tdhendab, et esineja kdnetas kuulajat ning suutis

suurepéraselt oma teadmisi edasi anda (joonis 4).
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Kuidas hindad esineja tldist esinemisoskust? *

Esineja ei suutnud mind teemasse Esineja kdnetas mind ning oskas
kaasa haarata. suureparaselt oma teadmisi edasi
anda.

Joonis 4: Kiisimus 2022. aasta siigissemestri loengu tagasiside kiisimustikus esineja

esinemisoskuse kohta.

Neid andmeid kasutades kirjutati skript, mis leiab tudengite tagasiside pohjal loengute
parimad esinejad. Skript loeb tagasiside kiisimustikest saadud andmed sisse, arvutab iga

esineja kohta tema keskmise hinde ning moodustab graafiku tulemuste néditamiseks (joonis 5).

Tudengite tagasiside pohjal esinejate keskmine hinne

Keskimine hinne < 4
Keskimine hinne == 4
Keskimine hinne >= 4.5

a26 433 a35 445 447 45 451 458 46

Keskmine hinne

37; 381 388 395 402 405 406 409 411 42
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Esineja

Joonis 5. Oppeaines “Sissejuhatus erialasse” loengu kiilalisesinejad paremusjirjestuses

tudengite tagasiside pohjal 2022. aasta siigissemestril.

Joonisel 5 on loengus esinejad jérjestatud nende saadud keskmiste tulemuste alusel. Sinise
varviga on esinejad, kelle tulemus oli suurem kui 4,5 punkti, lilla virviga esinejate tulemus
jdi 4 ja 4,5 punkti vahele ning roosa virviga esinejate tulemus jdi alla 4 punkti. Nende

tulemuste teadasaamine on viga oluline dppeaine ldbiviimise jaoks, sest see nditab, milliseid
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esinejaid oli tudengitel ponev kuulata ning keda peaks jdrgmisel aastal kindlasti tagasi
kutsuma. Samuti saab teada, kelle ettekanne tudengeid ei konetanud ning kelle asemel voiks
jargmisel aastal mdne teise esineja kutsuda. Kindlasti on see info kasulik ka esinejatele, kes

ootavad oma ettekandele tagasisidet.

2.4 Riihmade moodustamine rithmatooks

Oppeaines on iiheks kohustuslikuks iilesandeks veebilehe koostamine. Seminaride jooksul
tutvustatakse tudengitele margistuskeeli HTML ja CSS ning nende teadmiste pohjal peavad
nad looma veebilehe. Selleks, et nad saaksid kogeda iihe projekti tegemist mitmekesi, on see
riihmatilesanne, ning et nad saaksid tutvuda voimalikult erinevate inimestega, loositakse

tudengite jaoks kolmesed rithmad.

Rithmade moodustamisel on aga vaja silmas pidada kahte aspekti. Esiteks ei tohi naised olla
kolmeses riithmas iiksinda ehk iihes riihmas peab olema kaks, kolm v01 mitte tihtegi naist.
Teiseks ei tohi iihes rithmas olla ainult iiks vene keelt konelev tudeng ehk iihes riihmas peab
olema kaks, kolm voi mitte iihtegi vene keelt kdnelevat tudengit. Rithmadeks jaotumine kiib
selliste reeglite pdohjal, sest ei taheta, et vihemusgrupi esindaja (praegusel juhul naised ja
vene keelt konelevad tudengid) jddksid riihma iiksinda ning voiks selle tdttu osutuda
viljatorjutuks. Viljatorjutuse drahoidmine ja suurema kuuluvustunde tekitamine on olulised

teemad, nagu ka peatiikis “Kuuluvustunne informaatika valdkonnas” on selgitatud.

Rithmade moodustamise skript loeb sisse faili, kus on kirjas tudengi nimi, sugu ning vene
keele oskus. Kdigepealt genereeritakse kolm suvalist numbrit ning vdetakse jarjendist nendelt
indeksitelt tudengid. Seejérel kontrollitakse, kas need tudengid vdivad reeglite alusel kuuluda
iihte rithma. Kui jah, siis lisatakse nad uude jirjendisse, kus on kdik moodustatud riihmad.
Kui ei, siis genereeritakse uued numbrid ning vaadatakse, kas need uued tudengid sobivad
omavahel kokku. Seda tegevust tehakse nii kaua, kuni k&ik tudengid on &dra jaotatud.
Moodustatud rithmad pannakse kirja eraldi faili, kus on olemas riihma nimi ning selles

riihmas olevad tudengid.
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2.5 Hea oppimise harjumuse iilesanne

Hea Oppimise harjumuse iilesanne on tegevus, mille puhul tudengid tididavad kahe nddala
jooksul iga pdev kaks korda kiisimustikku. Hommikune kiisimustik aitab tudengil valmis
seada plaani pdeval ees ootavate Oppimistegevuste jaoks ning Ohtul saavad tudengid tidita
refleksiooni selle kohta, kuidas plaani tditmine dnnestus. Kui kaks nddalat on moddas, siis on

vaja vastavalt vastuste esitamise arvule vilja arvutada iga tudengi punktid.

Skript loeb koigepealt failist sisse koik kiisimustikule antud vastused. Seejérel kiiakse
iikshaaval 1ibi kdik tudengid ning kontrollitakse nende vastuste esitamise aega ja tiiiipi. Uhe
pdeva jooksul on tudengitel vaja esitada plaan ja refleksioon ning kahe pdeva piir on 66sel
kell neli. Kui tudeng on iihe pédeva jooksul esitanud nditeks kolm plaani, siis loetakse plaanide
esitamise arvuks iiks ning kui tudeng ei ole esitanud plaani ega refleksiooni, siis ei saa ta selle
pdeva kohta sissekannet kirja. Niimoodi on maksimaalne sissekannete arv 28, millest 14 on

plaanid ja 14 on refleksioonid.

Igale tudengile arvutatakse tema sissekannete arv ning selle pohjal arvutatakse punktisumma.
Punktisumma oleneb dppeaastast ja aine korraldusest vastaval aastal. Uldiselt moodustavad
selle tegevuse punktid kuni 10% aine hindest. Samuti, kuna see iilesanne on piisivusele iiles
kutsuv, siis alla poole punktide selle iilesande eest vélja ei antagi. Lopuks luuakse fail, kus on
kirjas tudengi e-posti aadress ning iilesande eest saadud punktisumma, mille saab Moodle’i

hindetabelisse importida.
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3. Analiiis

Analiilisi osas uuritakse tudengite dpikogemust dppeaines “Sissejuhatus erialasse”. Eelnevalt

puistitati viis uurimiskiisimust, mida siin peatiikis 1dhemalt tutvustatakse ja lahti seletatakse.

3.1 Aines libiviidavate tegevuste seos punktisummadega

Selle uurimiskiisimuse juures taheti kdige rohkem teada, kas ja kui palju teatud tegevuste
tegemine selles Oppeaines mdjutab tudengite punktisummasid. Selleks piistitati neli

hiipoteesi, mida niilid ldhemalt vaadatakse.

3.1.1 Hiipotees 1 - seminaride seos lopppunktidega

Esimeseks hiipoteesiks oli, et tudengid, kes vOtavad osa seminaridest, saavad aine 10puks ka
teistest hindelistest tegevustest rohkem punkte kui tudengid, kes seminarides ei kéi. Selle
uurimiseks voeti ette tudengite hindetabel Moodle’ist, kus on kirjas tudengite osalus
seminarides ning Oppeaine lopppunktisumma ilma seminaride punktideta. Iga seminari eest
on voimalik saada iiks punkt. Kui tudeng ei saa osaleda seminaris kohapeal, siis saab ta
esitada puudujat6o, mille eest on samuti voimalik saada iiks punkt. Kuna puudujatéid esitab
vihem kui 10% tudengitest, siis ei tee me siinses analiiiisis vahet nendel tudengitel, kes

osalesid seminaris kohapeal ning neil, kes tegid puudujatodd.
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Tudengite teiste tegevuste punktisumma seos seminaris kaimisega
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Joonis 6. Oppeaines “Sissejuhatus erialasse” tudengite (N = 292) seminaris kdimise seos

teiste tegevuste eest saadud punktisummaga 2022. aasta sligissemestril.

Joonisel 6 on ndha korrelatsioonijoonist, kus x-teljel on 292 tudengi seminaride eest saadud
punktisumma ning y-teljel teiste tegevuste eest saadud punktisumma. Pearsoni
korrelatsioonikordaja nende andmete pdhjal on 0,87 ning p-véirtus on 4,03¢', mis tihendab
tugevat seost kahe tegevuse vahel. Kui aga seminaride punkte 10pppunktisummast maha ei
arvuta, siis sellisel juhul on korrelatsioonikordaja 0,91 ja p-véirtus 3,49¢''°. Lisaks kui
jagada tudengid kaheks seminaridest saadud punktide pohjal, siis need tudengid, kes said iile
11 punkti seminaride eest, said keskmiselt 10pppunktisummaks 84,78 ja need tudengid, kes

said seminaride eest 11 punkti voi vahem, kogusid semestri 16puks keskmiselt 44,90 punkti.

3.1.2 Hiipotees 2 - loengute kuulamise seos lopppunktidega

Teiseks hiipoteesiks oli, et tudengid, kes kuulavad loenguid, saavad aine 16puks ka teistest
hindelistest tegevustest rohkem punkte kui tudengid, kes loenguid ei kuula. Loengute puhul

samuti ei tehta vahet, kas tudeng kuulas loengut kohapeal voi vaatas loengut hiljem jarele.
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Tudengite teiste tegevuste punktisumma seos loengus kaimisega
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Joonis 7. Oppeaine “Sissejuhatus erialasse” tudengite (N = 292) loengute vaatamise arvu seos

teiste tegevuste eest saadud punktisummaga 2022. aasta siigissemestril.

Joonis 7 kujutab endast 292 tudengi jaoks korrelatsiooni loengute vaatamise arvu ja teiste
tegevuste eest saadud punktisumma vahel. Kuigi joonisel 6 tuleb seminaride jaoks
korrelatsioon silmaga peale vaadates paremini vélja, on ka loengud vidga olulised
16pppunktisumma mdjutajad. Pearsoni korrelatsioonikordaja pdhjal saab jirjekordselt viita,
et tegemist on tugeva seosega, sest korrelatsioonikordaja on 0,77 ja p-véirtus on 1,48¢™’. Kui
loengute eest saadud punkte ei eemaldata 10pppunktide hulgast, siis on korrelatsioon 0,80 ja
p-vairtus 2,11e¢*. Siingi saab jagada tudengid kaheks: tudengid, kellel oli loengute eest iile 5
punkti (ehk nad vaatasid iile 10 loengu), said keskmiselt 16pppunktisummaks 77,26 punkti

ning vihem kui 5 punkti saanud tudengitel oli keskmiseks 45,50.

3.1.3 Hiipotees 3 - hea 0ppimise harjumuse iilesande seos 16pppunktidega

Kolmandaks hiipoteesiks oli see, et tudengid, kes tditsid hea dppimise harjumuse iilesannet
aktiivsemalt, said Oppeaines suurema 1dpppunktisumma kui tudengid, kes seda nii aktiivselt
ei tditnud. Selle jaoks vorreldi lilesande eest saadud punktisummat dppeaine 10pppunktidega

292 tudengi puhul ning leiti, et kahe siindmuse vahel on tugev seos. Pearsoni

22



korrelatsioonikordaja alusel on seos 0,59 ja p-viirtus on 7,55¢%. Jirjekordselt eemaldati
10pppunktisummast konkreetse iilesande punktid ning siis oli Pearsoni korrelatsioonikordaja

0,50 ja p-vidrtus 6,30e.

3.1.4 Jiareldus esimesest kolmest hiipoteesist

Esimese, teise ja kolmanda hiipoteesi jaoks viidi 1dbi Welchi test. Welchi test néitas, et kdige
suurem moju Idpppunktidele on seminarides kédimisel (teststatistik 12,85). Sellele jargneb
olulisuse poolest loengutes kédimine (teststatistik 11,70) ning viimaseks on hea dppimise
harjumuse iilesanne (teststatistik 10,81). Koik need iilesanded ja tegevused on olulised ning
nende tditmine on headeks ennustajateks, milliseks voib kujuneda tudengi I6pppunktisumma
(nagu voOib jireldada eelnevalt ndidatud korrelatsioonidest). Aga Welchi testi tulemusi

vorreldes on voimalik omakorda dra ndidata nende tegevuste olulisuse jarjekord.

Selle pdhjal voib jéreldada, et seminaris kdimisel ning seminari iilesannete tditmisel on suur
mdju kogu aine punktisummale ning see on seotud kdrgema punktisummaga semestri lopus.
Samuti on juba semestri alguses voimalik hindetabeli pdhjal dra tunda need tudengid, kes on
maha jddmas ning voivad abi vajada. Kui neid tudengeid piisavalt vara veel Oppetddsse

kaasata, siis voib-olla on lootust dppetulemuste paranemisele.

3.1.5 Hiipotees 4 - loengute seos 1oputesti tulemusega

Neljandaks hiipoteesiks oli, et tudengid, kes kuulavad loenguid, saavad Idputesti eest parema
tulemuse kui tudengid, kes loenguid ei kuula. Kuna loputesti kiisimused pdhinevad suuresti
loengutes radgitud teemadel, siis on pohjust arvata, et mida rohkem loenguid kuulatakse, seda
paremad on I0putestide tulemused. Selle uurimiseks kasutati jérjekordselt Moodle’ist saadud
hindetabelit, kus on olemas loengute eest saadud punktisumma (mille korrutamisel kahega on

voimalik teada saada loengute kuulamise arv) ning Ioputesti punktisumma.

Tulemustest selgub, et 292 tudengi puhul on nende kahe siindmuse vahel tugev seos, sest
Pearsoni korrelatsioonikordaja on 0,63 ja p-vdidrtus on 4,28¢™’. See nditab, et loengutes

osalemine aitab kaasa paremate tulemuste saavutamisele 1dputestil.
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3.2 Tudengi meeleolu ja puhatuse seos loengus osalemisega

Jargmisena uuriti seda, kas tudengid, kes on rohkem puhanud ning paremas meeleolus,
tulevad sel pdeval loengusse suurema tdendosusega kui tudengid, kes on vésinud ja halvas
meeleolus. Kuna hea dppimise harjumuse iilesanne kestis kaks nddalat ja loeng toimub kord
nidalas, siis olid olemas andmed kahe pdeva jaoks. Teema uurimiseks voeti ette hea
harjumuse tilesande vastused ning vaadati ainult neid ridu, kus vastamise péaevaks oli loengu
toimumise pdev ning kus tudeng tditis plaani. Sellisel juhul leiti 295 sissekannet kahe nédala
kohta kokku. Kiisimustiku tditmise juures sai tudeng dra markida oma puhatuse taseme nelja
punkti skaalal (joonis 8). Uks tihendas seda, et nad on puhanud ning neli tihendas seda, et
nad on visinud. Samuti sai tudeng méirata oma meeleolu nelja punkti skaalal (joonis 9). Uks
tdhendas, et tudeng on heas meeleolus, ja neli tihendas, et tudeng on halvas meeleolus. Need
andmed iihendati loengus osalemise andmetega ehk siis oli tudengite kohta teada nende

puhatuse tase, meeleolu ja kas nad kéisid loengus voi mitte kahel jarjestikusel nidalal.

Olen praegu... ™

Puhanud Vasinud

Joonis 8. Kiisimus hea dppimise harjumuse kiisimustikus tudengi puhatuse raporteerimiseks.

Olen praegu... *

Heas tujus Halvas tujus

Joonis 9. Kiisimus hea dppimise harjumuse kiisimustikus tudengi meeleolu raporteerimiseks.
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Jargnevalt kasutati t-testi, et ndha, kas puhatuse tase ja meeleolu mdjutavad loengus
osalemist. Vorreldi omavahel tudengeid, kes osalesid loengus, ning neid, kes ei kdinud
loengus. Mdlema rithma jaoks arvutati vélja keskmine puhatuse tase ja meeleolu niitaja hea
Oppimise harjumuse andmete pohjal. T-testi pohjal tuli vélja, et esimesel loengu péeval kohal
olnud tudengite (N = 126) puhatuse tase oli keskmiselt 2,41 ja puudunud tudengite (N = 20)
puhatuse tase oli keskmiselt 2,40, see teeb teststatistikuks 0,06 (p = 0,96). Teise paeva puhul
oli kohal olnud tudengite (N = 124) puhatuse tase 2,23 ja puudunud tudengitel (N = 25) 2,44.
Meeleolu puhul selgus, et esimesel korral loengus kohal olnud tudengite (N = 126) keskmine
meeleolu oli 2,09 ning puudunud tudengite (N = 20) meeleolu oli 2,20. Teise loengu pédeva
puhul oli kohal olnud tudengite (N = 124) meeleolu 1,92 ja puudunud tudengitel 2,12. Nende
tulemuste puhul tuleb iildistamisega ettevaatlik olla, sest nii nagu Cessie selgitas, toimib t-test
hasti valimite puhul, mille suurus on vdhemalt 25. Kuid tulemuste pohjal vaib oelda, et
loengus kohalolek ei ole suurel mééral seotud tudengi puhatuse taseme ning tema meeleoluga

sellel péaeval.

3.3 Tudengite soprade arvu muutus semestri jooksul

Tudengite puhul uvuriti ka seda, kuidas neil ldheb sdprade leidmisel ning kas nad on selles
osas lilikooli eluga kohanenud. Selleks koostati kiisimustik, kus iiheks kiisimuseks oli “Mitu
head sopra voi tuttavat sul kursuse peale on?”. Kiisimusele vastamiseks oli ette antud
valikvastused erinevate vahemikega (“0”, “1-2”, “3-5”, “6-107, “11-15", “16-20" ja “20+”).
Seda kiisimustikku tditsid tudengid septembrikuu jooksul ehk moned néddalad pérast
Oppeaasta algust. Seda sama kiisimustikku téitsid tudengid ka semestri 10pus. Jirgnevatel

graafikutel on néha selle kiisimuse vastused nii semestri alguses kui ka 1dpus (joonis 10).
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Joonis 10: Vasakul graafikul on kujutatud tudengite soprade arvu semestri alguses (N = 160)

ja paremal on kujutatud tudengite sdprade arvu semestri 1opus (N = 161).

Joonisel 10 on ndha, et on toimunud sOprade arvu kasvamine semestri jooksul. Tulemuste
tdpsemaks uurimiseks leiti kahe andmestiku peale tudengid, kes olid mdlemale kiisimustikule
vastanud (N = 113). Nende tudengite puhul leiti, et 54 (47,8%) tudengi sdprade arv suurenes,
47-1 (41,6%) jai samaks ning 12 (10,6%) tudengi sdprade arv vidhenes.

3.4 Naiste opiedu vorreldes meestega informaatika valdkonnas

Naiste Opiedu hindamiseks vorreldi nende 10pppunktisummat meeste punktisummaga.
Selleks leiti kdigepealt tudengid, kes olid varasemas kiisimustikus méédranud &ra oma soo
ning ithendati hindetabeliga. Selle tulemusena jdi alles 159 tudengit, kelle puhul oli teada
tema sugu ja aines saadud 16pppunktisumma. Naiste (N = 43) keskmiseks punktisummaks
tuli 85,67 ja meeste (N = 116) keskmiseks punktisummaks tuli 83,50. P-vééirtus selle juures
oli 0,29. Selle pohjal vdib Gelda, et ei leidu seost tudengi soo ja 10pppunktide vahel ning
informaatika eriala naistudengid sooritavad aine “Sissejuhatus erialasse” sama hédsti nagu

meestudengid.

3.5 Tudengi kuuluvustunne ja selle seos sooga

Tudengite kuuluvustunde uurimiseks viidi semestri keskel 1dbi kiisitlus. Kdigepealt kiisiti

b 1Y

kiisitluse alguses tudengi sugu. Valikuvariantideks olid “mees”, “naine” ning “mittebinaarne /
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ei soovi vastata”. Edaspidi késitleti sugu binaarse tunnusena ehk mehed ja need, kes ei
markinud ennast meheks. Kiisimustik sisaldas veel erinevaid kiisimusi, mis kuulusid
kuuluvustunde hindamise plokki. See kiisimusteplokk koosnes kuuest kiisimusest, mille
puhul tudengid said 5 punkti skaalal mérkida viite tdesust enda kohta. Iga tudengi jaoks

arvutati tema kuuluvustunde skoor 30 punktist ning selle pohjal leiti keskmised.

2022. aasta tudengite puhul vorreldi kuuluvustunnet soo pohjal. Igale tudengile leiti
kuuluvusskoor ning seejdrel vorreldi sugude keskmist kuuluvusskoori. Meeste (N = 162)
kuuluvusskoor tuli 22,25 ja teisel grupil (N = 63) 21,24. P-vddrtus nende andmete puhul tuli
0,10. Kuna p-véddrtus on suurem kui 0,05, siis ei saa Oelda, et leidub seos soo ja
kuuluvustunde vahel informaatika eriala esimesel aastal. See teadmine on selle dppeaine
puhul oluline, sest see nditab, et esimese aasta tudengid ei tunne ennast, soost sdltumata,

tilikooli keskkonnas tdrjutuna ja tiksikuna.
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Kokkuvote

Bakalaureusetod kédigus valmisid Oppeaine “Sissejuhatus erialasse” jaoks skriptid, mis
automatiseerivad vastavate iilesannete eest punktide andmist tudengitele. Kdik skriptid on
kirjutatud samas keeles, kommenteeritud ja taaskasutatavad, et tulevastel juhendajatel oleks
voimalikult lihtne need iilesanded iile votta. Valminud skriptid on olulised, sest need teevad
Oppeaine juhendajate t60 lihtsamaks ja kiiremaks ning vdhendavad iilesannete kisitsi

tegemise kdigus tekkida voivate vigade tdendosust.

Lisaks sellele analiiiisiti 2022. aasta siigissemestri tudengite andmete pdhjal tudengite
Opitulemusi, aines kasutatavaid meetodeid ja iildist dpikogemust. Tulemustest selgus, et
Oppeaines ldbiviidavates seminarides ja loengutes osalemisel on tugev seos semestri 10pus
saadava 10pppunktisummaga. Tudengite 10pppunktisummal on tugev positiivne seos ka hea
Oppimise harjumuse iilesandega. Samuti on loengutes osalemisel seos aines tehtava Idputesti
punktisummaga. Oletustele vastupidiselt aga tudengite meeleolu ja puhatuse tase ei mojuta
loengus osalemist. Lisaks vaadati tudengite sdprade arvu ning andmetest selgus, et tudengi
saavad naised informaatika erialasse sissejuhataval kursusel sama hésti (vOi isegi paremini)
hakkama kui mehed. Tudengite kuuluvustunnet uurides tuli vélja, et tudengite keskmine
kuuluvustunne on iisna korge ning see ei ole kahe aasta jooksul oluliselt muutunud. Samuti ei

leidu erinevusi meeste ja naiste kuuluvustundes.

Loput6d kidigus tehtud analiiis on oluline mitmel pdhjusel. Esiteks on informaatika
valdkonna tudengeid huvitav uurida, sest neid on palju ning seetdttu leidub palju
kvantitatiivseid andmeid, mida uurida. Teiseks on analiiliside tegemine téhtis, sest selle pohjal
on voimalik ndha, kas Oppeaines kasutatavad meetodid toetavad tudengite Oppetddd.
Viimaseks voOib oelda, et lisaks Oppeedukuse analiiiisile on oluline uurida ka tudengite

kohanemist iilikoolieluga ning vajadusel tudengeid selles toetada.
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