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Kokkuvote
Kooli ja kodu koosttdd soodustavad ja takistavad tegurid ning vdimalused parema koost6o
saavutamiseks sotsiaalpedagoogide arvamustele tuginedes
Ké&esolevas magistritods uuriti sotsiaalpedagooge. To0 eesmargiks oli vélja selgitada, mis on
sotsiaalpedagoogide arvates kooli ja kodu koost60d soodustavad ja takistavad tegurid ning
milliseid vdimalusi ndevad sotsiaalpedagoogid kooli ja kodu koosto6 parendamiseks. T60
uurimuslikus osas kasutati kvalitatiivset uurimisviisi, andmeid koguti poolstruktureeritud
intervjuuga kiimnelt sotsiaalpedagoogilt. Andmeanaliiusiks kasutati induktiivset sisuanaltiisi.
Selgus, et sotsiaalpedagoogid peavad soodustavateks teguriteks organisatsioonikultuuri, head
koolisisest koostodd, tugipersonali individuaalset l&henemist ja sotsiaalpedagoogi
professionaalsust, takistavateks teguriteks aga véheste huvigruppide kaasamist, vorgustikusisest
infopuudust, vanema ukskdiksust ning ndrku vanemlikke oskusi. V@imalustena toodi vélja
kogukonna suuremat kaasamist kooliellu, sotsiaalpedagoogi t66s susteemi loomist ja Opetajate
ndustamist, aga esitati ka riiklikke meetmeid.

Vdtmesonad: kooli ja kodu koostdd, soodustavad tegurid, takistavad tegurid, sotsiaalpedagoog

Abstract
Contributing factors and barriers to home-school cooperation and the opportunities to
improve home-school cooperation based on the opinions of social pedagogues
The present study focuses on social pedagogues. The purpose of this study was to find out what
are contributing factors and barriers to home-school cooperation according to social pedagogues
opinions, and what opportunities social pedagogues see to improve home-school cooperation.
The study was conducted using a qualitative research method and data was collected through a
semi-structured interview from ten social pedagogues. Inductive content analysis was used for
data analysis. The study revealed that social pedagogues consider organisational factors, good
intra-school cooperation, school support staff’s individual approach, and social pedagogue”s
professionalism as contributing factors. The barriers included the involvement of a small number
of stakeholders, the lack of information in the network, parents” indifference and weak skills of
parents. Greater involvement of the community in school life, creating a social pedagogue”s work
system, counseling of teachers, and also national measures were mentioned as opportunities.

Keywords: home-school cooperation, contributing factors, barriers, social pedagogue
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Sissejuhatus

Laste heaolu tdstmiseks ja arengu soodustamiseks on hea koostdd kooli ja kodu vahel oluline.
Koostoo kooli ja kodu vahel on kasulik koolile, lapsevanemale, lapsele ja kogukonnale (Epstein,
2010), aitab lihtsustada lapse toetamiseks vajalike abimeetmete rakendamist ja parandab Opilaste
akadeemilist sooritust (Benner, Boyle, & Sadler, 2016; Epstein, 2010; Hornby & Blackwell,
2018). Seda peetakse vanemate ja dpetajate poolt oluliseks, kuid sageli head koost6dd ei
saavutata (Epstein, 2010; Hornby & Lafaele, 2011). Opetajad on leidnud, et vanemate ja kooli
koost0os on arenguruumi, koostoo vanematega voib olla stressirohke. Vanematega
kontakteerutakse enamasti juhul, kui muul viisil ei ole probleeme vdimalik lahendada (Valk,
2016). Paljudes eesti koolides toetavad Opetajate kdrval dpilase sotsiaalsete oskuste arengut ja
koolikohustuse taitmist sotsiaalpedagoogid, kellel on vdimalik lapse ja perega tegeleda
individuaalsemalt kui 6petajal (Tugispetsialistide teenuse kirjeldus..., 2018). Autor soovis uurida
sotsiaalpedagoogide arvamusi kooli ja kodu koostdost, sest alustava sotsiaalpedagoogina esines
koduga suhtlemisel tdrkeid, mille lahendamiseks oli vajalik podrduda kolleegide poole. Autor
markas, et kodude toetamine ning kooli ja kodu sidemete tihendamine on sotsiaalpedagoogi t60s
tahtsal kohal - oma t66 eesmargistamiseks ning paremaks planeerimiseks oli vaja koguda ideid.

Kooli ja kodu koostddd on erinevatest aspektidest uuritud. Nditeks vanemate kaasamisel
esinevaid barjaare on kasitlenud Hornby ja Lafaele (2011) ning Hornby ja Blackwell (2018).
Opetajate ja vanemate hinnanguid Gpetaja vastutusest suhtlemisel kooli ja kodu koostdds on
kajastanud Westergard (2013) ning Gisewhite, Jeanfreauc ja Holden (2019). Eestis on teemal
valminud kaks doktoritodd (Lukk, 2008; Palts, 2019). Teemat on késitletud ka mitmetes
magistritdddes (nt llomets-Veevo, 2018; Rajamets, 2014; Torn, 2016), kus on uuritud kooli ja
kodu koostdod kaasates dpilasi, Opetajaid, vanemaid ja koolijuhte. Sotsiaalpedagoogide kohta on
tehtud ksikud uuringud ja tegu on magistri- voi bakalaureusetdtdega (Sammel, 2012; Udras,
2015; Viigi 2015). Kuigi mdned eelpool mainitud uuringud on tehtud, ei ole autorile teadaolevalt
uuritud sotsiaalpedagoogide arvamusi vBimalustest kooli ja kodu koost60d parendada. Lapse
toetamiseks on kodudega suhtlemine sotsiaalpedagoogide t66s oluline (Elswick, Cuellar, &
Mason, 2019; Storg, 2013) ja oma igapéevatdos naeb sotsiaalpedagoog kooli ja kodu koostéod
soodustavaid ning takistavaid tegureid (Sammel, 2012). Sotsiaalpedagoogil on vdimalik kooli ja
kodu koostd0d suunata ja seetdttu on sotsiaalpedagoogide arvamustele tuginedes voimalik teha

ettepanekuid koolidele kooli ja kodu koost6o parendamiseks.
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Teoreetiline Glevaade
Kéesolevas peatiikis antakse levaade uurimustoos kasutatud péhimdistetest, kooli ja kodu
koost006 olulisusest, seda soodustavatest ja takistavatest teguritest ning sotsiaalpedagoogi t6ost ja

rollist kooli ja kodu koost6d parendamisel.

Kooli ja kodu koostdd maiste ja olulisus
Koostoo (ka kooperatsioon, thistegevus) on nahtus, milles kahe voi enama isiku voi isikute
riihma tegevus on koordineeritud (Eesti keele seletav..., 2019). Kdesoleva t66 raames on uuritud
kooli ja kodu koostédd (home-school cooperation) ning koostéd mdiste selgituse alusel vdib
Oelda, et kooli ja kodu koostdo on koordineeritud thine tegutsemine kooli ja dpilase kodu vahel.
Kooli ja kodu Uhine tegevus on enamasti lapsest lahtuv ning kogukonda arvestav, uks ei vélista
teist nagu nditab ka Epsteini (2009) kool-perekond-kogukond partnerlussuhte mudel (Joonis 1).

KooL

OPILANE
PEREKOND KOGUKOND

Joonis 1. Kooli — perekonna — kogukonna koost66 dpilase heaks (Epstein, 2009)

Lapse arengut mojutavad erinevad 6koloogilised tegurid, kaasa arvatud perekond, kool,
naabruskond ja thiskond (Aber, Gephart, Brooks-Gunn, & Conell, 1997, viidatud Waanders,
Mendez, & Downer, 2007 j). Aastaid uuriti kooli ja kodu mdjusid lapse arengule eraldi, aga
1990-ndate teises pooles suunati fookus nendevaheliste seoste m&ju uurimisele lapse eluteel
(Epstein, 1996). Kool on lapse suhtlemis- ja dppimioskuse arendamiseks oluline keskkond.
Suhtlus Opetajate ja kaasOpilastega ning osalemine tegevustes, toetab lapse kognitiivset,
sotsiaalset ja emotsionaalset arengut (Silva & Bazon, 2018). Kooli ja kodu koost6dd on vaja
parendada, et paraneks laste koolikohustuse taitmine ja vaimne tervis ning Opilaste véljalangevus
koolist vaheneks (Hornby & Blackwell, 2018; Hornby & Lafaele, 2011). Lisaks toetab hea
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koost00 Opetajate ametisse jaddmist (Taimalu, Uibu, Luik, & Leijen, 2019) ning suurendab
vanemate seotust kooliga (Hornby & Blackwell, 2018; Hornby & Lafaele, 2011).

Kooli ja kodu koostdds on palju uuritud vanemate osalust (parental involvment) (Benner
et al,. 2016; Elswick et al., 2019; Hornby & Blackwell, 2018; Hornby & Lafaele, 2011), kuid
koost06 peab funktsioneerimiseks olema kahesuunaline (Keyes, 2000). Lisaks vanemale, kes
esindab kodu poolt kooli ja kodu koostdds, on uuritud dpetajate moju vanemate osalusele kooliga
koostdos (Westergard, 2013) ning vanema ja Opetaja vahelist kommunikatsiooni (Gisewhite et al,
2019; Keyes, 2000; Palts, 2019; Palts & Harro-Loit, 2015).

Vanemate ja Opetajate koost0o kohta tehtud varasemate uuringute pdhjal on teoreetilises
osas esitatud dpetaja (kooli) poolsed ja vanema (kodu) poolsed soodustavad ja takistavad tegurid
kooli ja kodu koosttds. Kuna uurimusi sotsiaalpedagoogi kohta autorile teadaolevalt sel teemal ei
ole tehtud, ja sotsiaalpedagoog toetab kooli ja kodu koostdédd koolipdhiselt, siis on v@imalik

koolipoolseid soodustavaid ja takistavaid tegureid kohaldada sotsiaalpedagoogi rollile.

Kooli ja kodu koost66d soodustavad ja takistavad tegurid

Kooli ja kodu koostd6d soodustavaid ja takistavaid tegureid on peatikis Kirjeldatud lahtudes
Hornby ja Lafaele (2011) loodud jaotusest. Hornby ja Lafaele (2011) on Epsteini perekonna,
kooli ja kogukonna kattuvate sfadride mudeli kohandanud mudeliks, mis annab Ulevaate kooli ja
kodu koostddd takistavate tegurite kohta (Tabel 1). Need takistavad tegurid on jaotatud nelja
kategooriasse: lapsevanema ja Opetaja suhtlemisest tingitud tegurid, vanematest ja perest tingitud
tegurid, lapsest tingitud tegurid ja Ghiskonnast tingitud tegurid, mis mdjutavad nii kooli kui ka
kodu toimimist. Mainitud tegurid voivad olenevalt olukorrast olla ka koost66d soodustavateks

teguriteks.

Tabel 1. Vanemate osalust mdjutavate tegurite mudel (Hornby & Lafaele, 2011)

Vanematest ja perest tingitud tegurid Lapsest tingitud tegurid
e Vanemate arvamused seoses nende osalusega e Vanus
e Vanemate arusaam kaasamisele kutsumiseks e Opiraskused ja puuded
e Vanemate hetke eluolukord/elukontekst e Anded ja talent
e  Sotsiaalne klass, rahvus, sugu o  Kéitumisprobleemid

Lapsevanema ja Opetaja suhtlemisest Uhiskonnast tingitud tegurid
tingitud tegurid Ajaloolised ja demograafilised
e  Erinevad eesmérgid o Poliitilised
e  Erinevad hoiakud e Majanduslikud
e Erinev suhtluskeel
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Lapsevanema ja Opetaja suhtlemisest tingitud tequrid. Kooli ja kodu koost66 uheks oluliseks

lUliks peetakse Opetajat (Patrikakou & Weissberg, 1999) ning seet6ttu on palju uuritud Gpetaja ja
tema tegevuse mdju kooli ja kodu koostdole (Gisewhite et al., 2019; Westergard, 2013).
Vanemad arvavad, et 6petajatel on kooli ja kodu koostd6 soodustamiseks enam vB@imalusi ja
ootavad koostooks Opetajapoolset initsiatiivi (Tamm, 2009), lisaks peavad vanemad oluliseks, et
Gpetaja annab lapse kohta positiivset tagasisidet (Fedorov, 2016). Westergardi (2013) uurimusest
selgus, et koost60 vanemate ja Gpetajate vahel s6ltub mdnedest dpetaja padevustest:
e Suhetega seotud padevus — dpetaja oskus vanematega suhestuda, olla lahke ja avatud ning
oskus luua haid suhteid.
e Suhtlemispadevus — dpetaja oskus suhelda vanematega lugupidavalt, avatult, positiivselt.
o Kontekstipadevus — nditeks Gpetaja oskus margata kiusamist, kiusamisjuhtude ilmnemisel
tegutseda ning oskus jalgida laste omavahelist interaktsiooni (Westergard, 2013).
Murekohaks vanema ja Gpetaja suhtluses on osapoolte erinevad ootused ja meedia, mis kuvab
vanemaid ndrkade, ebakompetentsete ja probleemidega kimpus olevatena. Opetajad vahel
eeldavad, et mdned vanemad ei hooli oma lapse haridusest (Hornby, 2000, viidatud Hornby &
Lafaele, 2011 j), nad ei pruugi olla kursis kuivérd vanemad osalevad kodus laste hariduslikes
tegevustes, eriti, kui vanemate todgraafikud ja muud tegurid takistavad Gpetaja ja vanema
vahelist kommunikatsiooni. Vanemad on arvanud, et 6petajad on oma t06s pealiskaudsed ja on
pigem huvitatud sttidlaste kui lahenduste otsimisest (Hornby & Lafaele, 2011).

Lapsevanematest ja perest tulenevad tegurid. Vanemate osalus kooliga seotud tegevustes,

naiteks vanema osalemine vabatahtlikuna kooli ja klassi Uritustel, koolijuhtimises v&i koduse
juhendamise labi, mdjutab otseselt dpilaste dppeedukust ja Gpimotivatsiooni (Watkins, 1997).
Waanders jt on vélja toonud, et vanemate osalus on suurem, kui vanemal on kdrgem omandatud
haridustase. Nemad osalevad sagedamini oma lapse dppimises, neil on parem tugivdrgustik ning
nad usuvad oma rolli olulisusesse lapse hariduses (Waanders et al., 2007). Madal haridustase
vOib aga vanemad koolist eemal hoida, sest dpetajate kdrgem haridustase hirmutab neid (Green,
Walker, Hoover-Dempsey & Sandler, 2007). Vanemad, kel on lisaks madal enesetdhusus (usk
oma voimesse lapsi mdjutada), véldivad kooliga suhtlemist, sest nad arvavad, et selline osalus ei
too lastele positiivseid tulemusi (Hoover-Dempsey & Sandler, 1997).

Olulise tegurina vanemate osaluses on vélja toodud kohalikku sotsiaalset vorgustikku—

kui vanemad teavad oma (imbruskonna inimesi ja suhted naabritega on head, siis osalesid
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vanemad kooli tegevuses enam (Waanders et al., 2007). Mdnede vanemate puhul vdib véhene
osalus olla tingitud keelebarjaarist, kui kodukeel erineb kooli dppekeelest (Hoover-Dempsey &
Sandler, 1997), teiste vanemate osalust vdib takistada pere majanduslik olukord ja kogukonda
kuuluvus. Opetajad ei pruugi olla teadlikud nende tegurite méarkimisvéarsest majust vanemate
osalusele. Opetajate teadlikkuse suurendamine perekonda mdjutavatest majanduslikest ja
kogukonna aspektidest voiks soodustada positiivsemat suhtumist vanemate osalusele lapse
hariduses. Nende teguritega arvestamine vGimaldaks dpetajatel vanemaid paremini kaasata
(Waanders et al., 2007).

Lapsest tingitud tegurid. Soodustavateks ja takistavateks teguriteks kooli ja kodu koostoos

vOivad osutuda lapsega seotud tegurid, nditeks lapse vanus, dppeedukus, andekus. Uuringutega
on leitud, et mida vanemaks lapsed saavad, seda vaiksem on vanemate osalus (Eccles & Harold,
1993). Vanemate osalus Kipub olema vaiksem, kui dpilasel on dppimisraskused vai puuded,
ehkki uurimused on néidanud, et siis on vanemate osalus laste toetamiseks eriti oluline. Parema
Oppeedukusega laste vanemad toetavad oma lapsi dppimises ronkem (Hornby & Lafaele, 2011).
Lapse andekus on enamasti vanemate osalust soodustav tegur, kuid takistavaks vdib see
osutuda siis, kui vanemad arvavad, et laps on andeks, kuid dpetajad seda ei marka (Montgomery,
2009). Lapsed, kes on andekad Gppekavavalistes tegevustes nagu sport voi muusika, vdivad
harjutamise, esinemiste ja voistluste tdttu koolist palju puududa, kasvab mahajagamus
Oppeainetes, mis omakorda tekitab pingeid laste, vanemate ja dpetajate vahel (Hornby & Lafaele,
2011). Vanemad ei taha saada kriitikat oma laste kohta. Vanemad ei soovi kooli minna, kui nende
last ei margata vOi kui neid pidevalt noomitakse lapse véljakutsuva kéitumise eest koolis. Mida
hairivam on lapse kditumine, seda vdhem vanemad kooli tegevusse sekkuvad.
Kéitumisprobleemide siivenedes vbivad koolid hakata kaaluma lapse koolist eraldamist voi

koolist vélja viskamist ja siis on konflikt kooli ja vanema vahel véltimatu (Parsons, 1999).

Uhiskonnast tingitud tegurid. Hornby ja Lafaele (2011) on siinkohal esitanud ajaloolisi,
kasvanud, sest valitsused toetavad vastutuse ileandmist vanematele, kuid tGihiskonnakorralduse
tottu on ka perestruktuurides toimunud suured muutused, mis vanemate osalust takistavad.
Vanemad té6tavad palju ja enam tuleb toime tulla kbrge stressitasemega (Hornby & Lafaele,

2011). Kasvab lahutuste, lahkuminekute ja uksikvanemate arv (Hornby & Lafaele, 2011,
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Statistikaamet, 2019), mistottu vaheneb majanduslik ressurss ja ajaressurss, mis raskendab
osalust laste hariduses (Hornby & Lafaele, 2011).

Eelnevalt kirjeldatu pohjal vGib 6elda, et kooli ja kodu koostdo on iheks eelduseks eduka
uhiskonna toimimisele. Erinevates uurimustulemustes on vélja toodud, et kooli ja kodu koost6o
toimimisele ja mittetoimimisele on palju erinevaid pdhjuseid. On muutunud kooli roll vanemate
toetamisel ja positiivses suunas ka vanemate osalus kooli ja kodu koost6os. Sellele vaatamata,
tuleb kooli ja kodu koosttdle kaasa aitamiseks tegeleda esinevate valjakutsetega. Vdimalusi kooli
ja kodu koostoos osalemiseks on mitmeid. Jargnevalt késitletakse pdhjalikumalt

sotsiaalpedagoogi t66d ning rolli kooli ja kodu koostdos.

Sotsiaalpedagoogi t606 ja roll kooli ja kodu koostdos
Sotsiaalpedagoog on tugispetsialist, kelle tegevuse eesmark on sotsiaalpedagoogiliste
meetoditega suurendada inimese seotust thiskonnas (Hamaélainen, 2013), leevendada ja ennetada
sotsiaalseid probleeme (H&maldinen & Kraav, 2013) ning toetada isiku sotsialiseerumist ja
arengut vorgustikuto6 kaudu (Kutsestandard. Sotsiaalpedagoog, tase 7, 2018). Vorgustikutdo on
osapoolte koostdd, kuhu kuuluvad abivajaja voi abistatava sotsiaalvdrgustik (inimest argielus
umbritsevad sotsiaalsed suhted, mis on vajalikud igapéevase eluga toimetulekuks) ja ametnike
vorgustik (Korp & Réék, 2004).

Sotsiaalpedagoog parandab kooli psiihhosotsiaalset keskkonda (Kyriacou, Ellingsen,
Stephens, & Sundaram, 2009). Sotsiaalpedagoog saab 6pilasega to6tades unikaalse Ulevaate
Opilase heaolu mdjutavatest teguritest ja tal on vBimalik sekkumiste ja tdenduspdhiste
programmide abil soodustada positiivset koolikliimat ja dpilaste akadeemilist sooritust (Elswick
et al., 2019). Sotsiaalpedagoogil on vdimalik kooli keskkonda ning kooli ja kodu koost66d
parendada nii l&bi erinevate Urituste, tunnikilastuste ning programmide (nt ,,Kiusamisvaba Kool*
ja VEPA kaitumisoskuste mang) (Siseministeerium, 2020), kui ka fdsiliste ohukohtade
méarkamisega kooli keskkonnas (Kutsestandard. Sotsiaalpedagoog ..., 2018).

Erinevate huvigruppide kaasamine on kutsestandardi (tase 7, 2018) jéargi iks peamisi
sotsiaalpedagoogi tooulesandeid. Kutsestandardist lahtuvalt teeb sotsiaalpedagoog dpilaste
heaolu tagamise ja vaba aja sisustamise eesmargil koostdtd kogukonnas olevate

organisatsioonidega. Eelnevast voib jareldada, et sotsiaalpedagoogil on oluline roll kooli ja
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kogukonna koost60 edendajana, vahendades informatsiooni, kaasates vanemaid,
teenusepakkujaid ja teisi vorgustiku litkmeid.

Varasemaid uuringuid sotsiaalpedagoogide rollist kooli ja kodu koostdos ei ole autorile
teadaolevalt tehtud, kiill aga on tehtud Ulidpilastoéd (Udras, 2015; Viigi, 2015) vélja toonud
koost006 olulisust sotsiaalpedagoogi t66s. Néiteks bakalaureusetdos (Udras, 2015)
koolisotsiaalpedagoogide igapdevat60 kooskdlast koolisotsiaaltdo kutsestandardiga on kasitletud
sotsiaalpedagoogi koostodd kooli ja 6pilasega. Sammel (2012) on koostanud magistritd6
sotsiaalpedagoogi tdlgendustest kogukonna aspektist kooli ja kodu suhetest.

Sammeli (2012) magistritdo ,,Sotsiaalpedagoogide tdlgendused kogukonna aspektist kooli
ja kodu suhetes* tulemustest ilmnes, et valdavalt toimub ajaressursi puudumise tottu
sotsiaalpedagoogi poolt algatatud kooli koost6d kodudega alles siis, kui Gpilasel esineb
probleeme, kuid sotsiaalpedagoogid ise soovivad vanematega rohkem suhelda ja koostédd teha
(Sammel, 2012). Koost66 vanematega mojutab ka dpetajate rahulolu oma t60ga ja ametisse
plisimajaamist. Opetajate arvates on koostdd puudumine vanematega nende t66s iheks enim
rahulolematust péhjustavaks teguriks (Valk, 2016). Seet6ttu sotsiaalpedagoogi olemasolu ja
kolleegide toetamine koolis v6ib soodustada kooli ja kodu koostddd.

Sotsiaalpedagoog kavandab oma organisatsioonis dppe- ja kasvatustood toetavat tegevust
tuginedes digusaktidele, ta ndustab kolleege ja teisi spetsialiste Gppetddd toetava tegevuse
kavandamisel (Kutsestandard. Sotsiaalpedagoog..., 2018). P6hikooli ja gimnaasiumiseaduse 8§37
I6ige 2 jargi tagatakse Opilasele vajaduse korral koolis tasuta vahemalt eripedagoogi, logopeedi,
pstihholoogi ja sotsiaalpedagoogi teenus (Riigi Teataja, 2010). 2015/2016 6ppeaasta kohta
kaardistas Rajaleidja vorgustik haridusasutuste kaupa, kui palju tugispetsialiste Eestis olemas on.
Seadusega satestatu ei tdhenda, et kdikjal neid tugiteenuseid pakutakse. Veel paar aastat tagasi oli
mdnedes Eesti piirkondades (Voru-, Valga-, Jogevamaa ja Ida-Virumaa) sotsiaalpedagoogidest
puudus (Kolnes & Konstabel, 2018).

Eesti koolijuhtide hinnangul on kolmandikus Eesti koolides tugipersonalist puudu ja see
takistab kooli efektiivsemat tegutsemist néiteks kaasava hariduse pdhimatete rakendamisel. Kuigi
tugipersonali on koolides puudu, siis koolijuhid on tdheldanud viimastel aastatel tugipersonali
nappuse vahenemist ning peavad tugipersonali to6le votmist oluliseks, sest see vahendab koolis

nende hinnangul dpetajate administratiivset koormust (Taimalu, Uibu, Luik, Leijen, & Pedaste,
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2020). Ka Ameerika Uhendriikides on koolides kasvanud sotsiaalpedagoogide arv, sest on
kasvanud Opilaste sbnakuulmatus ja koolivagivalla juhtumid (Cuellar, Elswick, & Theriot, 2017).
Kdrvutades Eesti sotsiaalpedagoogilist olukorda Inglismaa kooli sotsiaalt6é kogemusega koolis,
vOib margata, et koolides on jarjest enam sotsiaalpedagooge vaja. Naiteks Inglismaa koolides labi
viidud uuringus osalenud Opetajad on valja toonud, et erinevaid teenuseid, mida riigi poolt varem
rahastati ja koolidele pakuti (sh sotsiaalhoolekande teenuseid), on koolides vahendatud ning
Opetajad peavad senisest enam Opilasi nGustama ja tegema sotsiaaltdod ilma sellekohase
valjabppeta. Ootused dpetajatele on suuremad, kool peab pakkuma eesmaérgipérast tuge
vanematele ja peredele, et lapsed saaksid hariduses osaleda ja see omakorda lisab Gpetajatele
stressi, mis takistab koost6o tegemist kodudega (Hornby & Blackwell, 2018).

Sotsiaalpedagoogi t66 on lapse heaolust lahtuv ning tema toetamisel arvestab
sotsiaalpedagoog erinevaid kooli, pere ja kogukonnaga seotud tegureid. Lapse heaolu mdjutavad
sotsiaalsed suhted, mis on seotud dppimiskeskkonnaga, eakaaslastega, Opetajatega, kiusamisega
ning kooli ja kodu vahelise koostdtga (Konu & Rimpeld, 2002). Sellest v6ib jareldada, et koolis
on oluline tegeleda sotsiaalsete suhete ja kooli keskkonna parendamisega, milleks on
sotsiaalpedagoogil vastav ettevalmistus (Kutsestandard. Sotsiaalpedagoog..., 2018).
Sotsiaalpedagoogil on oluline roll kooli ja kogukonna koost60 edendajana, vahendades
informatsiooni, kaasates vanemaid, teenusepakkujaid ja teisi vorgustiku liikmeid ning tema rolli
kooli ja kodu koosttds ei saa seetBttu alahinnata. Sotsiaalpedagoogide rolli kooli ja kodu
koostdds ei ole varasemalt pohjalikult uuritud ning seetdttu tuleks parema Ulevaate saamiseks
sotsiaalpedagoogi tegevusest kooli ja kodu koost6os seda lahemalt uurida.

Magistritdd eesméargiks on valja selgitada kooli ja kodu koost66d soodustavad ja
takistavad tegurid ning vGimalused koostdd parendamiseks sotsiaalpedagoogide arvamustele
tuginedes. Eesmargist lahtuvalt on autor sénastanud jargnevad uurimiskisimused:

1. Missugused arvamused on sotsiaalpedagoogidel kooli ja kodu koostédd soodustavate
tegurite kohta?

2. Missugused arvamused on sotsiaalpedagoogidel kooli ja kodu koostddd takistavate
tegurite kohta?

3. Missuguseid voimalusi ndevad sotsiaalpedagoogid parema koostd6 saavutamiseks kooli ja

kodu vahel?
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Metoodika
Magistritdos on kasutatud kvalitatiivset uurimisviisi, sest kvalitatiivne uurimisviis vdimaldab mdista
inimeste kogemusi ja arusaamasid ning tagab uurimisprotsessi paindlikkuse (Laherand, 2008). Seega,
kvalitatiivne uurimisviis véimaldas analusida sotsiaalpedagoogide vabalt valjendatud pdhjalikke
arvamusi kooli ja kodu koost60d soodustavate ja takistavate tegurite ning kooli ja kodu koost6o

parendamise vdimaluste kohta.

Valim
Magistritod valimi koostamisel lahtuti mugavusvalimi strateegiast. Uuringu valimi koostamisel
lahtuti jargmistest kriteeriumitest: esiteks pidi uuringus osaleja olema koolis tdiskoormusega
tootav sotsiaalpedagoog ja teiseks pidi tal olema kogemust sotsiaalpedagoogina vahemalt tiks
Oppeaasta. Seda seetdttu, et sotsiaalpedagoogi tookogemus koolis ning dppeaasta jooksul
tekkinud kontaktid vanematega voimaldaksid neil oma kogemuste pdhjal avaldada arvamust
kooli ja kodu koosttd kohta ning naha vdimalusi koosto6 parendamiseks.

Uuritavate leidmisel kasutati isiklikke kontakte ning thendust vdeti elektroonilise
Kirjavahetuse kaudu. COVID-19 viiruse levikust tingitud eriolukorra téttu riigis viibisid mitmed
vastused sooviavaldusele. Esimesele kirjale vastas kolm sotsiaalpedagoogi kaheteistkiimnest.
Parast kolme esimest intervjuud, saadeti korduskirjad valikukriteeriumitele vastanud inimestele,
kel paluti varasemalt uuringus osaleda. Valimisse kuulus 10 sotsiaalpedagoogi, 10 erinevast
koolist, vanuses 24-52 aastat. Uuritavad olid naissoost ning tootasid erinevates koolides: valdav
osa Uldhariduskoolides (uiks sotsiaalpedagoog tootas algkoolis, kaks pdhikoolis, neli
gumnaasiumis), kaks sotsiaalpedagoogi erakoolis ja ks erikoolis. Sotsiaalpedagoogide
todkogemus jai vahemikku 1,5-9 aastat. Uuritavatelt kisiti veel, kui suures koolis nad téétavad,
et mdista sellega seonduvaid kooli ja kodu koostdd ilminguid. Kolm uuritavat ei vastanud sellele
kisimusele, et sailiks nende konfidentsiaalsus. Uuritavate taustaandmed-pseudoniiim, vanus,

to0staaz ja Opilaste arv koolis, kus sotsiaalpedagoog t66tab, on esitatud lisas 1.

Andmekogumine
Kvalitatiivse uurimisviisi meetodid v6imaldavad tuua esile uuritavate kogemusi ja arvamusi
(Hirsjarvi, Remes, & Sajavaara, 2005). Kdige sagedamini kasutatakse andmekogumiseks

uuritavate intervjueerimist, mille kéigus saab uuritav avatud kiisimustele vastates avaldada oma
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arvamust, arusaamu ja kogemusi (Blackstone, 2018). Andmete kogumiseks kasutati
poolstruktureeritud intervjuud, mis jargib tavaliselt kindla struktuuriga kava, kuid vdimaldab
vestluse kaigus esitada tapsustavaid lisakiisimusi (Ounapuu, 2014) ja kiisimuste jarjekorda voi
sOnastust muuta (Blackstone, 2018).

Intervjuu kava koostati kooskdlas t60 teoreetilise osaga ning sellesse lisati kiisimused, mis
vbimaldasid saada vastuseid uurimiskisimustele ning saavutada uuringu eesmarki. Intervjuu kava
koostati autori poolt ja intervjuu kava usaldusvéarsuse tdstmiseks vaadati kiisimused ule koos
juhendajatega. Intervjuu kava koosnes viiest sissejuhatavast kiisimusest ja 11 kiisimusest
uurimisktsimustele vastuse saamiseks. Intervjuu kava jaotus nelja plokki. Intervjuu kava
esimeses osas kusiti taustaktisimusi sotsiaalpedagoogi vanuse, omandatud hariduse, to6kogemuse
kohta ning andmeid kooli kohta ja sotsiaalpedagoogi igapéevaste tooilesannete kohta, et saada
paremat pilti sellest, millistes tingimustes sotsiaalpedagoog to6tab. Teises ja kolmandas plokis
kisiti sotsiaalpedagoogide arvamusi kooli ja kodu koostddd soodustavate ja takistavate tegurite
kohta (nditeks Mille alusel otsustate, et kooli ja kodu koostd6 on toimiv? Mis on need kooli ja
kodu koost6dd soodustavad tegurid? Palun tooge naiteid, p6hjendage. Mis on Teie jaoks kooli ja
kodu koostodd takistavad tegurid?). Neljas intervjuu osa v@imaldas vélja selgitada missuguseid
vOimalusi ndevad sotsiaalpedagoogid parema koost6o saavutamiseks kooli ja kodu vahel (nditeks
Missuguseid voimalusi ndete Teie kooli ja kodu koostod paremaks toimimiseks? Kirjeldage enda
vdimalusi kooli ja kodu koost66 soodustamisel.). Intervjuu kava on esitatud lisas 2.

Enne esimest intervjuud veenduti t66 juhendajaga kiisimuste selguses ja
eesmargiparasuses. Uuringu usaldusvaarsuse tdstmiseks viidi labi prooviintervjuu Gihe uuritavaga
(esimene uuritav), kes vastas koheselt kirjalikule palvele magistrit66 uurimuses osaleda.
Prooviintervjuu jargselt lisati kiisimustele juurde Gmbersdnastused, et edasistel intervjuudel oleks
vOimalik kergesti teiste sdnadega kiisimust uuritavale Uheselt mdistetavalt esitada. Naiteks
kiisimuse Mis on kooli ja kodu koosté6d soodustavad tegurid? juurde lisati klisimus Millest
sOltub Teie arvates see, et kooli ja kodu vaheline koost60 oleks hea? Prooviintervjuu kaigus saadi
vastused kdigile uurimiskiisimustele ja intervjuud kasutati ka pdhiuuringus. Intervjuud viidi 1&bi
kasutades Zoom videokonverentsi tarkvara. Zoomi keskkond vdimaldas video vahendusel
uuritavaid intervjueerida ning samaaegselt intervjuud salvestada. Intervjuu l&biviimiseks soovitati
uuritavatel voimalusel intervjueerimise ajaks leida privaatne ja vaikne ruum, et segajateta

intervjuud l&bi viia.
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Enne intervjuu alustamist tutvustati intervjueeritavatele uurimuse teemat ja eesmarki,
konfidentsiaalsuse tagamise pohimadtteid (uuritava isikut ei avaldata, tulemuste esitamisel
kasutatakse pseudondiimi), intervjuu kaiku ning kisiti ndusolekut intervjuu salvestamiseks.
Uuritavatele anti Uhtlasi teada, et andmeid kasutatakse vaid selle uuringu raames. Uuritaval paluti
kisimustele vastata lahtuvalt enda td6kogemusest sotsiaalpedagoogina. Intervjuu ajal kusiti
tpsustavaid kisimusi, sdnastati kiisimusi vajadusel umber, tuletati intervjueeritavatele meelde, et
soovi korral saab kusimuste juurde hiljem naasta voi kisimusele vastamisest loobuda. Intervjuu
I6pus kusiti veelkord ule, kas uurimuses tohib kasutata muudetud nimedega antud intervjuust
tsitaate ning pakuti uuritavale lugeda intervjuu transkriptsiooni. Transkriptsiooni soovis néha
kaks uuritavat. Kimme intervjuud viidi labi 2020 aasta kevadel, vahemikus 17. mérts 2020 kuni

28. mai 2020. Intervjuude kestvus jai vahemikku 32-61 minutit.

Andmeanaliiis
Magistritods anallisitakse sotsiaalpedagoogide intervjuudest saadud andmeid. Andmeanallisi
meetodiks valiti induktiivse sisuanalulisi meetod. Induktiivne l&henemine vBimaldas uurijal olla
avatud uutele ilmingutele lahtuvalt andmetest (Kalmus, Masso, & Linno, 2015) ning kogutud
andmestiku pdhjal teha jareldusi (Ounapuu, 2014).

Zoomi abil arvutisse salvestatud intervjuufailid oli vaja teisendada sobivasse failiformaati,
mille jarel laeti failid arvutist TTU Kiberneetika Instituudi veebipdhisesse kdnetuvastus-
keskkonda (Alumaée, Tilk, & Asadullah, 2018). Helifailid kuulati tle ning samaaegselt tehti
taiendusi ja parandati automaatsed transkriptsioonid. Kdigepealt transkribeeriti intervjuud taies
mahus, andmeanaliilisi jaoks vdeti transkriptsioonidest vélja 16igud ja katkendid, mis sisaldasid
uurija ja uuritava isiklikke kogemusi, mis ei vastanud uurimiskisimustele. Vlja vGetud 16ike
margiti transkriptsioonis tahisega /.../. Transkribeeritud teksti pikkuseks oli 112 lehekilge.

Andmete sisuanaltis viidi 1abi QCAmap keskkonnas, kuhu sisestati uurimiskiisimused
ning laeti tles transkribeeritud intervjuud. Autor otsustas kodeerimist alustada uurimuskisimuste
kaupa. Uurimiskusimuste kaupa margistati transkriptsioonides tdhendusklikke tksusi,
tekstiosasid, mis sisaldasid vastust uurimiskisimustele. Tahenduslikest Giksustest moodustati
koode andmetest tulenevalt. Koodide loomisel jélgiti, et koode tekiks v8imalikult véhe, et
tulemusi esitada voimalikult konkreetselt ja detailselt (Saldafia, 2016, viidatud Elliott, 2018 j).
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Kodeerimise kéigus nimetati koode timber ja koondati sarnase tdhendusega tiksuseid- naiteks
kood sotsiaalpedagoogi haridus koondati koodi sotsiaalpedagoogi ettevalmistus tooks alla.

Kodeerijasisese kooskdla tagamiseks kodeeris uurimustdd autor intervjuu transkriptsioone
kdikide uurimiskusimuste raames kolmel korral. Esimest uurimiskisimust kodeeriti kaks korda
ning seejarel kaasati andmeanaltiusi protsessi usaldusvaarsuse suurendamiseks kaaskodeerija,
kellel paluti uurimuskusimuse raames kodeerida viit intervjuud. Téhenduslikke uksusi oli viie
intervjuu transkriptsioonis valdavalt sarnaselt margistatud, kuid kdikjal ei olnud kasutatud
samasid koodinimetusi (Lisa 3). Uurimisklsimuse raames kodeeriti andmeid veel tihel korral
koos kaaskodeerijaga, vorreldi koode kuni jouti konsensuseni koodide osas. Eelpool mainitud
viisil tootati 1&abi kdik 10 intervjuud kolme uurimiskisimuse raames, mille tulemusena moodustus
kokku algselt esimese uurimuskiisimuse puhul 92 koodi, teise uurimiskisimuse puhul 60 koodi ja
kolmanda uurimiskisimuse puhul 83 koodi. Kodeerimise 18puks jai esimese uurimiskiisimuse
puhul alles 50 koodi, teise uurimiskusimuse puhul 55 koodi ja kolmanda uurimiskisimuse puhul
65 koodi.

Sarnased koodid koondati sarnaste tunnuste alusel alakategooriatesse ja kategooriatesse.
Néiteks takistavate tegurite puhul moodustus koodidest sotsiaalpedagoogi ajapuudus, teisiti
motlevad kolleegid, vorgustikusisene infopuudus ja sotsiaalpedagoogi t66 mittemdistmine
alateema sotsiaalpedagoogi t6ost tingitud tegurid. Koodidest sotsiaalpedagoogi nérgad
sotsiaalsed oskused, sotsiaalpedagoogi vanus, sotsiaalpedagoogi habitunne ja sotsiaalpedagoog
tunneb end t66s Uksinda moodustus alateema sotsiaalpedagoogi isikust tingitud tegurid.
Alateemadest sotsiaalpedagoogi t06st tingitud tegurid ja sotsiaalpedagoogi isikust tingitud
tegurid moodustus teema sotsiaalpedagoog alakategooria tugipersonalist tingitud takistavad
tegurid alla, mis moodustas alakategooriatega kooli kollektiivist tingitud takistavad tegurid ja
klassijuhatajast (Gpetajast) tingitud takistavad tegurid kategooria koolipoolsed takistavad
tegurid. Kogu andmete kogumise ja andmete analtilisi protsess on kajastatud autori
uurijapaevikus (vt valjavote Lisa 4). Kategooriate loomise jargselt joonistati iga
uurimuskiisimuse jaoks tekkinud koodidest koodipuud, kasutades selleks Coggle.it keskkonda.

Néited koodipuudest on esitatud lisadena (Lisa 5, Lisa 6, Lisa 7).
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Tulemused
Magistritod eesmark oli valja selgitada kooli ja kodu koost6édd soodustavad ja takistavad tegurid
ning vdimalused parema koost06 saavutamiseks sotsiaalpedagoogide arvamustele tuginedes.
Tulemuste ilmestamiseks on kasutatud tsitaate intervjuude transkriptsioonidest. Tsitaate
korrigeeriti korduva lugemise kdigus minimaalselt, likvideeriti korduvad sdnad ning tahenduseta
tdhetihendid, et sailiks uuritava poolt edasiantav mdte. Uuritava pseudoniim on vélja toodud

tsitaadi jarel.

Kooli ja kodu koost66d soodustavad tegurid sotsiaalpedagoogide arvamustele
tuginedes
Esimese uurimiskisimusega sooviti teada, missugused arvamused on sotsiaalpedagoogidel kooli
ja kodu koostodd soodustavate tegurite kohta. Andmeanaltiisi tulemusena moodustus koodidest
esimese uurimiskisimuse puhul kolm kategooriat: 1) Koolipoolsed soodustavad tegurid; 2)
Kodupoolsed soodustavad tegurid; 3) Kooli ja kodu vahelisest suhtlemisest tingitud soodustavad
tegurid (Lisa 5).

Koolipoolsed kooli ja kodu koostd6d soodustavad tegurid. Koolipoolsete tegurite

kategooriaks koondati kolm alakategooriat: 1) Juhtkonnast ja organisatsioonikultuurist tingitud
tegurid; 2) Tugipersonalist tingitud tegurid; 3) Klassijuhatajast (Opetajast) tingitud tegurid.

Juhtkonnast ja organisatsioonikultuurist tingitud tegurid. Sotsiaalpedagoogid tdid kooli ja
kodu koostd0d soodustavate teguritena valja jargnevaid tegureid: koolisisene Uhtne ja selge
suhtlemisskeem, hea koolisisene koostdd, koolipoolne pidev info jagamine ja vanemale
tagasiside andmine. Kooli ja kodu koost6dd soodustab kooli toimiv kommunikatsioonimudel,
millega on selgitatud organisatsiooni kommunikatsiooni pohimaétteid ja jagatud vastutusalad
kollektiivi liikmete vahel. Uhtne arusaam kommunikeerimisest ja teadmine, kelle poole erinevate
olukordade tekkimisel poérduda, vdimaldab paremat suhtlemist organisatsioonisiseselt kui ka
vanematega. Vastutus vanematega suhtlemise eest lasus koolides, kus uuritavad to6tasid,
enamasti klassijuhatajal. Tema oli sotsiaalpedagoogide sdnul koduga suhtlemisel esmaseks
kontaktisikuks. Uhel juhul oli tookorraldusega kokku lepitud, et koolis tegeleb kodu kaasamisega
sotsiaalpedagoog.

Organisatsiooni tasandil on soodustav kindlasti see, et meie omavaheline info liigub, et
kooli erinevate tG0tajate ja tasandite vahel on info lilkumine normaalne. Koost66d
soodustab see, kui eelnevalt leiaksime Uhise keele. Ei ole nii, et sotsiaalpedagoog arvab
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uhte ja klassiOpetaja arvab jallegi teistmoodi. Me peame suutma erimeelsused omavahel
enne selgeks raakida, kui me lahme vanema juurde mingi jutuga. Organisatsioonisiseselt
saame asjadest Uhtselt aru. - Leida

Intervjueeritavad toid vélja, et hea koolisisene koosttd kolleegidega soodustab samuti kooli ja
kodu koostddd. Koolipersonali omavahelised positiivsed suhted mdjutavad suhteid dpilaste ja
vanematega. Siinkohal toodi vélja vorgustikut0o olulisust. Sotsiaalpedagoogid leidsid, et kodu
toetamiseks on koolil suurem joud, kui Klassijuhataja, ainedpetajad, tugipersonal (logopeed,
eripedagoog, koolipstihholoog, sotsiaalpedagoog) koolis ja juhtkond teevad koost66d ning
kodude kaasamisse panustab ka tlejaanud koolipere — koristajad, abiGpetajad, administraator.
Lisaks eelnenud teguritele, toodi kooli tasandil valja koolipoolset tagasiside andmist
kodule ja vanemale, sh positiivse tagasiside andmist. Vahel on vajalik vanemale jagatud
informatsiooni tagamaid tapsemalt selgitada. Naiteks positiivne tagasiside kooli poolt lapse ja
vanema tegevuse kohta on kodule sotsiaalpedagoogide sdnul sageli esialgu v6dras ning sellesse
suhtutakse skeptiliselt, kuid see voimaldab luua vanematega paremat kontakti edasiseks
suhtluseks. Sotsiaalpedagoogid arvasid, et kool ei tohiks jatta lapsega seotud tédhelepanekuid enda
teada ning koostdd soodustamiseks tuleks koolil neist tahelepanekutest kodu kohe teavitada. Nii
on vdimalik valtida probleemide slivenemist ning vanema negatiivset reaktsiooni kooli suunas.
Tugipersonalist tingitud tegurid. Uuritavad t0id vélja tugipersonalipoolset paindlikku ja
individuaalset l&henemist, ning sotsiaalpedagoogi ja sotsiaalpedagoogi tédga seotud aspekte.
Tugipersonali panus kooli ja kodu vahelise kontakti loomisel ning hoidmisel on
sotsiaalpedagoogide arvates suur. Uheks eeliseks koost66 soodustamisel pidasid
sotsiaalpedagoogid asjaolu, et neil on véimalik Gpilastele ja vanematele l&heneda
individuaalsemalt, pakkuda vanematele valikuid ja vdimalusi nende lapse toetamiseks.
Sotsiaalpedagoogi ja tema to0ga seotud aspektidest esitati soodustavate teguritena
suhtlemisega seotud padevusi, tema ettevalmistust tooks ja sotsiaalpedagoogilist ennetustdod.
Sotsiaalpedagoogide ettevalmistus todks oli erinev, ehkki enamasti oli haridus omandatud kas
Tallinna Ulikoolis voi Tartu Ulikoolis. Leiti, et isiklik elukogemus mé&jutab seda, kuidas
sotsiaalpedagoog oma tood teeb. Uks sotsiaalpedagoog oli naiteks varasemalt Gppinud
digusteadust, sotsiaalt6dd ja lastekaitset ning hiljem veel 6ppinud dpetajaks ja
sotsiaalpedagoogiks. Omandatud erialad toetasid tema arvates sotsiaalpedagoogi t66d, sest

sotsiaalpedagoog peab oma t6ds lahtuma seadustest, lapse vajadustest ja heaolust ning koolis
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tootades tulevad kasuks teadmised pedagoogikast. Lisaks soodustab sotsiaalpedagoogi lai
silmaring koostdod vanematega.

Uuritavate arvates soodustab kooli ja kodu koost6dd ka sotsiaalpedagoogi
professionaalsus — sotsiaalpedagoog valdab oma t66d ja téovotteid. Heaks praktikaks peeti seda,
kui sotsiaalpedagoog teeb juhtumeist ja lastest jooksvaid markmeid, et tdita vajalikku
dokumentatsiooni, mida vajadusel saab kas lapse lahkumisel koolist voi koolivalise
ndustamismeeskonna poole pédrdumiseks kasutada vdi selle abil anda vanematele tagasisidet
erinevate olukordade kohta koolis. Oluliseks peeti jarjepidevust, oma t60 eesmargistamist ja
juhtumi ilmnemisel lahendusvisiooni olemasolu.

Kdige tahtsamaks pidasid sotsiaalpedagoogid kooli ja kodu koost6d soodustamisel
sotsiaalpedagoogi head suhtlemisoskust. Siinkohal toodi valja mdistvat, hinnanguvaba ja
lugupidavat suhtumist, kohalolu, julgust, et pddrduda vajadusel abi saamiseks vanema, kooli
juhtkonna voi koolivalise spetsialisti poole, ka enesekontrolli. Suhete loomine ja hoidmine lapse
ja koduga ning toetav hoiak on sotsiaalpedagoogi t66s olulised ning sageli tuleb seetottu
sotsiaalpedagoogil olla kooli ja kodu suhtes vahendaja rollis, olles teinekord tdlk erinevate
generatsioonide vdi maailmavaadete vahel. Toodi vélja diplomaatilist suhtlemist, oskust
erinevate inimeste ja huvigruppidega suhelda, mis eeldab h&id suhtlemis- ja kuulamisoskusi (sh
tugev sGnavara). Seelabi véljendab sotsiaalpedagoog positiivset suhtumist ja hoolivust lapse ja
kodu suhtes. Vanema joustamisel peeti oluliseks lapse tugevuste valja toomist.

Suhte hoidmine soodustab koost6dd. Selline diplomaatiline suhtlemine on hasti oluline.
Natukene silmakirjalik. Sa pead natukene erinevate gruppidega oskama suhelda. See on
paras peavalu. Sa peadki kasutama erinevate inimestega selle dpilase hlivanguks
erinevaid taktikaid. Ja sdnavara ka pead rikastama. - Linda

Tulemustest ilmnes, et kooli ja kodu koost6dd soodustab veel sotsiaalpedagoogide arvates see,
kui sotsiaalpedagoog tunneb oma kooli dpilasi, teab nende tugevusi ja kaardistab dra nende
murede l&htepunkti ja toe vajaduse. Arvati, et kui sotsiaalpedagoog tunneb kooli dpilasi ja on
nendega loonud usaldusliku suhte, on koost66d koduga teha lihtsam. Isegi, kui koolis oli mitu
sotsiaalpedagoogi ja laps sattus the juurde neist, olid m6lemad kursis sellega, mis selle dpilasega
toimus ning vajadusel sai teine sotsiaalpedagoog temaga ise tegeleda. Sotsiaalpedagoogid pidasid
kontakti loomisel ja hoidmisel tdhtsaks iseenda ndhtavaks tegemist koolis — vahetundides
Opilastega suhtlemist, vanemate koosolekutel ja arenguvestlustel, vastuvGtuvestlustes osalemist,

ka tundide andmist. Mitmed uurimuses osalenud sotsiaalpedagoogid olid ainedpetajad ja andsid
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koolis inimesedpetuse tunde, mis vBimaldas sotsiaalpedagoogil enda to0sse haarata lapsi, kellega
oli kontakt ja usaldussuhe juba loodud.

Klassijuhatajast (Gpetajast) tingitud tegurid. Uuritavad tdid valja, et kooli ja kodu
koost66 on toimiv, kui klassijuhataja suudab kooli poolt oma klassi vanematega luua hea kontakti
ning vajadusel sotsiaalpedagoog toetab selle suhte arenemist. Klassijuhatajat peeti kooli ja kodu
koost00 theks oluliseks luliks — tema loob esmase kontakti kooli poolt lapse ja koduga, tema
kaudu joudsid tuge vajavad Opilased sotsiaalpedagoogi juurde. Klassijuhatajalt oodatakse
sbbralikku ja toetavat hoiakut ning kontakti hoidmist oma dpilaste kodudega.

Kooli ja kodu vahelises koostdos on kooli poolt ikkagi votmeisik klassidpetaja. Tema on
see, kes loob esmase kontakti lapse ja koduga. Ma olen enda jaoks ka hasti oluliseks
pidanud toetada seda, et Opetaja ja kodu ja lapse vahel tekib hea usaldussuhe. — Maia

Kodupoolsed kooli ja kodu koostddd soodustavad teqgurid. Koodidest moodustus andmeanaliiisi

kaigus kaks alakategooriat: 1) Lapsest tingitud tegurid ja 2) Vanemast ja perest tingitud tegurid.
Lapsest tingitud tegurid, mida sotsiaalpedagoogid vélja tdid, oli vBimalus lapsel
valjendada oma ootuseid kooli suhtes, Opetaja ja ka vanema suhtes. Lapse toetamisel on téhtis, et
laps seda vdimalust tajuks ja et laps saaks ka ise valida, millise inimese poole ta koolis p6érdub.
Vanematest ja perekonnast tingitud tegurid. Kodu poolt on koost66 juures tdhtsaim
vanemate osalemine kooli tegevuses, kuid oluline on ka vanavanemate ja 6dede-vendade roll.
Koostdod soodustavad tegurid on vanema teadlikkus lapse tegemistest, huvi oma lapse ké&ekaigu
vastu ja lapsega seonduvast kooli informeerimine. Lapses muutuste markamine vanema poolt voi
spetsialistide antud soovituste rakendamine kodus ning sellest kooli teavitamine vdib koolis
oluliselt lihtsustada Opetajate ja tugispetsialistide t66d ning hoida &ra ohu- v6i konfliktiolukordi
klassis ja koolimajas. Vanema usaldus kooli tegevuse vastu aitab kooli ja kodu suhtel areneda.

Vanemaga koosttd all mdistan seda, et ta teeb enda lapse heaks sarnaseid asju vdi peab
meeles neid sarnaseid eesmarke, et seda last paremini toetada. Tema on ju enda lapse
alal nii-Gelda ekspert. Mina ootan ka koostodd selles osas, et vanem oleks mulle
tugispetsialistina toeks, et anda mulle seda infot, et kuidas lapsega toimetada. — Sanne

Soodustav tegur on sotsiaalpedagoogide arvates see, kui vanem on lihtsasti kéttesaadav, vanem
vastab kdnedele ning antud tagasisidele ja podrdub ise sotsiaalpedagoogi poole. Head suhtlust
soodustab vanema teadlikkus kooli tugipersonali olemasolust - vanem teab, kes on kooli
sotsisaalpedagoog, kes tema lapsega tegeleb, suhtub sotsiaalpedagoogi positiivselt ja usaldab
teda. Avatud suhtlemine, huvi koolis toimuva vastu ning teadlikkus oma lapse vajadustest ja

eripdradest aitavad koost66s kooliga last paremini toetada.
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Kooli ja kodu vahelisest suhtlemisest tingitud soodustavad tegurid. Selle kategooria alla

tekkisid alakategooriad kooli ja kodu sarnased hoiakud ning kooli ja kodu sarnased eesmérgid.

Kooli ja kodu sarnased hoiakud. Sotsiaalpedagoogid arvasid, et tGhised véartused, lapsest
hoolimine, kooli ja kodu vastastikune mdistmine, usaldus ning koostd6 on kooli ja kodu koostoos
esmased soodustavad tegurid. Koostd0 kooli ja kodu vahel on lihtsam, kui juba esimeste
kohtumiste kaigus thtlustatakse vaartused ja hoiakud. Uhisosa leidmine muudab koosto6
sotsiaalpedagoogide sonul lihtsamaks ja meeldivamaks.

Kui on vBimalik mingisugune hisosa leida, siis kdik muu on juba lihtsam. Siin oleneb
palju kooli poolt naiteks Opetajast, tema isikuomadustest, tema vGimekusest, tema
kogemusest. Ja kdik see vaib olla nii soodustav kui takistav. — Maia

Kooli ja kodu sarnased eesmargid. Koos tegutsemine, erinevate sekkumiste rakendamine
mdlemalt poolt lapse heaolu tagamise nimel, koos koolivalise nGustamismeeskonna soovituste
jargimine viib selleni, et lapsel laheb koolis paremini. Sotsiaalpedagoogid pidasid oluliseks, et
lapsega seotud probleeme suudetakse iheselt ilma erimeelsusteta méératleda ning nende tdsidust
mdistetakse thtmoodi. Sotsiaalpedagoogide arvates peaks vanem ja kooli to6tajad Uksteist
aktsepteerima ning Uksteisesse vordselt suhtuma, siis tekib usaldus kiiremini. Kui vanem hoolib
oma lapsest ja ndeb vdi tajub seda, et tema last on koolis margatud ja klassijuhataja, ainedpetajad,
tugipersonal vdi teised kooli tootajad temast hoolivad, loob see vGimaluse heaks suhteks.

Me oleme ikka enamasti oma vanematega saanud kokkuleppele, et nad raagivad ara
Opetajale sellised olukorrad, kui kodus on midagi keerulist parajasti teoksil. Siis Gpetaja
teab méargata /.../, ta teab milles asi on ja annab lapsele olemiseks ruumi ja aega. — Maia

Eelnevalt kirjeldatud tulemuste pdhjal on sotsiaalpedagoogide arvates palju erinevaid kooli ja
kodu koost60d soodustavaid tegureid. Need on seotud nii kooli, kui organisatsiooniga, kooli
kollektiiviga, lapse, vanema ja perega ning teguritega, mis on tingitud kooli ja kodu vahelisest
suhtlemisest. Sotsiaalpedagoogid mainisid kéige enam koolipoolseid tegureid - head
organisatsioonikultuuri ja koolisisest koostddd, tugipersonali individuaalset ja paindlikku
ldhenemist, sotsisaalpedagoogi professionaalsust, samas toodi vélja ka vanema osalusega seotud

tegureid ning thist tegutsemist lapse huvides.

Kooli ja kodu koost6dd takistavad tegurid sotsiaalpedagoogide arvamustele
tuginedes
Teise uurimiskisimusega sooviti teada, missugused arvamused on sotsiaalpedagoogidel kooli ja

kodu koostdod takistavate tegurite kohta. Andmeanaliisi tulemusena moodustus koodidest teise
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uurimiskusimuse puhul kolm kategooriat: 1) Koolipoolsed takistavad tegurid; 2) Kodupoolsed
takistavad tegurid; 3) Kooli ja kodu vahelisest suhtlemisest tingitud takistavad tegurid. Koodid on
nahtavad lisas 6.

Koolipoolsed kooli ja kodu koostddd takistavad tequrid. Koolipoolsete tegurite

kategooriaks koondati kolm alakategooriat: 1) Kooli kollektiivist tingitud tegurid; 2)
Tugipersonalist tingitud tegurid; 3) Klassijuhatajast (Opetajast) tingitud tegurid.

Kooli kollektiivist tingitud tegurid. Sotsiaalpedagoogide arvates takistab kooli ja kodu
koost6dd kooli kollektiivi negatiivne hoiak kodu suhtes vdi kui vBrgustikuliikmed on
tugipersonaliga eriarvamusel. Klassijuhataja, ainedpetaja, vahel ka tugispetsialisti jaik suhtumine
ei vOimalda neil naha lapse ja kodu vaadet ning tekkida voivad konfliktid, mis takistavad
koost6dd vanematega.

Sotsiaalpedagoogide praktikast toodi vélja, et suhte loomine kooli poolt vanemaga saab
sageli alguse tuues valja lapsega esinevaid probleeme, mida on margatud koolis. Vanema siii- ja
habitunne ning vanema koosttole survestamine voib péadida sellega, et vanem ei vota
koolipoolseid mérkamisi ja soovitusi vastu ning hakkab valtima kontakti kooliga.

Tihti on nii, et kui hakkame suhteid looma, probleemist radkima, siis vanemat liiga
survestades voime hoopistukkis teha karuteene ja ta ei vota meie markamisi vastu. —
Salme

Tugipersonalist tingitud tegurid, mis takistavad kooli ja kodu koost66d, on seotud
sotsiaalpedagoogi isiku ja todga ning vorgustikutddga. Suureks murekohaks pidasid
sotsiaalpedagoogid seda, et kool kaasab teisi huvigruppe ja peret liialt vahe. Sotsiaalpedagoogi
isikust tingitud teguritena toodi vélja sotsiaalpedagoogi ndrkasid sotsiaalseid oskuseid ning
tdsiasja, et sotsiaalpedagoog tunneb end t6ds Uksinda ja ei edasta probleeme spetsialistidele.
Sotsiaalpedagoogi ndrgad sotsiaalsed oskused vdivad koostddd takistada, kui sotsiaalpedagoog
loob halva suhte vanemaga. Siis ei pruugi koostdo edaspidigi positiivselt kulgeda. Takistavaks
teguriks v@ib uuritavate arvates osutuda sotsiaalpedagoogi tundmus, et ta on oma t6ds Uksinda.
See v0ib olla tingitud halvast tugivorgustikust koolis voi sotsiaalpedagoogi enda isikuomadustest,
mistottu ta pelgab abi kiisida voi arvabki, et saab ise juhtumi lahendamisega hakkama.

Ma tunnen, et olen tiksinda. See on rumal viga, mida olen teinud. Tahan nii meeletult
uksinda kdiki aidata. Ja arvan, et suudan kdiki Uiksinda aidata, olen nii hea psiihholoog,
psuhhiaater, vdin teha leinandustamist ja igasuguseid asju. - Linda

T60st tingitud teguritena toodi vélja ajapuudust, sotsiaalpedagoogi t66 mittemadistmist,

sotsiaalpedagoogi votmist karistusmeetmena, vorgustikusiseselt esinevat infopuudust. Ajapuudus
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takistab t60s jarjepidev olemast — tehtud kokkuleppeid on raske jargida, sest uusi juhtumeid ja
tooasju tuleb pidevalt peale. Ajaressurss muutub oluliseks ka siis, kui vorgustikulitkmed ei
edastada lapsega seotud informatsiooni sotsiaalpedagoogile ja infopuuduse tdttu kulub
ajaressurss kaardistamisele, info otsimisele ja vanematele helistamisele. Takistav tegur koosto6s
vOib olla ka teadmatus sotsiaalpedagoogi olemasolust ja tegevusest koolis.

Ma néiteks tajun, et ma teen kokkulepped &ra, mingisugune asi laheb kdima, ka naiteks
Opilaste endaga laheb mingi, aga see asi kuidagi vajub &ra, sest nii palju uusi asju tuleb
peale. Ja siis jalle kaks nadalat on mdodas. Ja seda I6puni labiviimise stisteemsust on
véga raske hoida. — Linda

Klassijuhatajast (Opetajast) tingitud tegurid. Siinkohal toodi valja, et dpetajad ei taha votta
vastutust lapse heaolu eest ning klassijuhatajad teevad vBimalikult vahe lastevanemate
koosolekuid, sest vanematega suhtlemine on nende jaoks tiilikas. Opetajad véivad oma
tdekspidamiste tottu teadlikult valtida vanematega suhtlemist. Vdhene vanemate kaasamine
klassijuhataja poolt klassi ja kooli tegevusse ei voimalda heal koostodsuhtel tekkida.

Klassijuhatajad kipuvad tegema ainult Ghe korra poole aasta jooksul oma klassi
vanematega koosolekuid.- Leida

Kodupoolsed kooli ja kodu koostddd takistavad tequrid. Koodidest moodustus andmeanaliisi

kaigus kaks alakategooriat: 1) Lapsest tingitud tegurid; 2) Vanemast ja perekonnast tingitud
tegurid. Kodupoolsete takistavate teguritena tdid sotsiaalpedagoogid enamasti valja vanemast
tulenevaid takistavaid tegureid.

Lapsest tingitud tegurid on sotsiaalpedagoogide arvates jargnevad: lapsega ei toimu
muutusi, laps ei austa vanemat ja valdib koosto6d. Tulemustest ilmnes, et alati ei olene lapse
toetamine sellest, kuivord vanem lapse jaoks mingisuguseid tegevusi teeb, oluline on ka lapse
enda motivatsioon. Uurimuses osalenud sotsiaalpedagoogide sonul ei pruugi laps olla valmis abi
vastu votma viisil, mida pakutakse. Siis murekoht ei lahene, sest laps ei saa vajalikku tuge voi
probleemile ei leita lahendust. Kui midagi ei muutu, kuhjuvad probleemid ja lisaks vanemale
hakkab ka laps ise véltima koostood dpetajate ja teiste kooli tootajatega.

Takistav tegur on see, kui miski muutuma ei hakka, probleemid kuhjuvad, kui laps ei
reageeri ja vanem valdib meie konesid. - Leida

Lisaks tdid uuringus osalenud sotsiaalpedagoogid lapsest tingitud takistava tegurina vélja seda, et
moni laps ei pea oma vanemast lugu. Laps ei pruugi soovida votta kooli poolt pakutavat tuge
vastu ja ka vanema tegevus lapse olukorra parandamiseks on lapse silmis tiihine. Eelkdige on

sotsiaalpedagoogid seda tdheldanud teismeliste seas.
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Kui raéagime teismelisest, kellel on valja arenenud k&itumine ja kui vanem on tema jaoks
null-autoriteet. Ta on eluaeg temaga kaitunud halvasti, kohelnud taieliku kdntsana, siis
siin on taiesti suur takistus. Sa naedki, naiteks imarlaual, kus on vanem ja laps, kuidas
laps oma emaga kaitub ja raagib. Siit on keeruline kuidagi edasi minna. — Elli

Vanemast ja perekonnast tingitud tegurid. Vanemast tingitud takistavate tegurite loetelu jagunes
vanema isikust, vanema hoiakutest ja vaartustest ning vanema tegevusest tingutud takistavateks
teguriteks. Perekonnast tingitud takistavad tegurid, mida sotsiaalpedagoogid intervjuudes vélja
tdid, on pere eluriitm ja peresisesed konfliktid.

Sotsiaalpedagoogid tdid takistavate teguritena valja vanema hirmu kooli ees, vanema
kdrgemat haridustaset, vanema puuet, vanema liigset avatust, vanema suuri ndudmisi ja ootuseid
lapsele. Sotsiaalpedagoogide s6nul vdivad vanema enda kooli kogemus ja traumad, mis on
kooliajal tekkinud, kanduda edasi tema lapsele ning laps v@ib hakata koolis sama kogema. Vahel
vOib uuritavate arvates koostodd takistada vanema hirm lapsel avalduda véiva haridusliku
erivajaduse ees. Vanem kardab olla kooli silmis labikukkunud ning kuulda, et ta ei ole vanemana
piisavalt hea, ja kooli suhtes t6rksa hoiaku vétmine kaitseb teda kogemast neid hirmutundeid. Ka
vanema kérgem haridustase voib takistada kooli ja kodu koostodd, kui vanem réhutab oma
haridust ning suhtub seet6ttu kooli personali Gleolevalt.

Tal on kohutav ema. /.../ Ta on filoloog, kiimne erineva kraadiga. Kutsusin eelmine aasta
vanemad kooli, et on vaja vestelda. Tema tegi kohe korraliku Google uuringu, kes ma
olen ja mis haridustase mul on. Ja siis sellega kaasnes peen mdnitamine. - Linda

Uuringust selgus, et teinekord takistab kooli ja kodu koostddd sotsiaalpedagoogide arvates
vanema liigne avatus. Uhest kiiljest on vanema avatus soodustavaks teguriks, kuid voib tekitada
ka olukorra, kus vanem annab sellega vastutuse ule koolile. Vanemas vdib tekkida hoiak, et ta on
endast kdik andnud, ja ootus, et keegi teine lahendab edaspidi tema lapsega seonduvat.

Kui ollakse liiga avatud, siis vahepeal on tunne, et tegelikult see teine pool ei votagi
vastutust. Ta motleb, et ,,ma olen ju koik endast andnud, niiiid Teie tehke korda,
lahendage see asi dra!* /.../. Me ei saa vanema vastutust ara votta. - Juuli

Kooli ja kodu koostddd takistavad sotsiaalpedagoogide sénul ka vanema hoiakud ja vaartused.
Vanema negatiivne ja hinnanguline suhtumine kooli kandub Ule tema lapsele ja mdjutab lapse
hakkamasaamist koolis. Negatiivse suhtumisega kaasneb uleolev suhtumine ja vanema
kdiketeadev enesevéljendus, mis ei vdimalda tekkinud konflikte lahendada.

Kui vanem on vdtnud juba negatiivse hoiaku kooli suhtes, siis ta kannab selle hoiaku ule
lapsele ja siis ka ei tule sellest suhtest mitte midagi vélja. — Leida
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Vanema tegevus takistab koost6dd, kui vanem ei jaga lapsega seonduvat informatsiooni ja ei pea
kokkulepetest kinni. Vanem vGib ignoreerida koolipoolset kontakti, mitte vastata kdnedele ja
Kirjadele, sest ei taha endale probleemi tunnistada vdi ei née, et probleemid kuhjuvad. Kooli ja
kodu koostddd takistava tegurina toodi siinkohal vélja lapse diagnoosi varjamist ja pooliku
informatsiooni jagamist. Kooli kollektiivil on vaja teada, kui laps vajab koolis mingisugust tuge
vOi erikohtlemist ja vanemalt tulev informatsioon lihtsustab Opilase toetamiseks vajalike
meetmete kasutusele votmist.

Perekonnast tulenevad takistavad tegurid, mida sotsiaalpedagoogid intervjuudes vélja
toid, olid pere eluriitm ja peresisesed konfliktid. Pere elurtitm ei pruugi kokku sobida sellega,
kuidas toimib kooli p4evakava. Opilaste pered on erineva taustaga — mdni drkab varem, teine
hiljem, ménel on usklikud rituaalid tahtsamad, kui koolitunnid ning ka tletldine ndgemus elule
teistsugune kui meie kultuuriruumis harjumuspérane. See vdib tekitada konflikte kooli ja kodu
vahel, kuid ka peresiseselt. Uks vanem vdib olla koostodaldis, teine mitte ja peresiseste
konfliktide esinemine lapsekasvatamise juures takistab koostood kooliga.

Teinekord v@ivad peresiseselt olla konfliktid, kasvatusklsimustes nahakse asju erinevalt.
Naiteks Uks vanem toetabki sind, aga teine vanem veel néeb asju teistmoodi. Pere enda
sees on siis mingisugused kaarid. - Riina

Kooli ja kodu vahelisest suhtlemisest tingitud takistavad tegurid. Koodidest moodustus

andmeanalliusi kdigus kolm alakategooriat: 1) Kooli ja kodu erinevad hoiakud; 2) Kooli ja kodu
erinevad eesmargid; 3) Kooli ja kodu erinev suhtlemisstiil.

Kooli ja kodu erinevad hoiakud. Sotsiaalpedagoogide arvates takistab kooli ja kodu
koost6dd mdlemapoolne negatiivne suhtumine ja Ghisosa puudumine. Inimestel on erinevad
hoiakud ja véaértused ning kui need ei hti, siis on vahem tden&oline, et kool ja kodu thise
eesmargi nimel koost6dd teevad, probleeme Uhiselt mdistavad ja tehtud kokkulepete osas
vastutust votavad.

Laps kakleb, kdik faktid on ette tulnud, aga kodus radgitakse Uhte juttu, koolis teist juttu.
Keda ma usun? Koosttdd takistab kui probleemi ei suudeta defineerida ja mdista. - Linda

Kooli ja kodu erinevad eesmargid. Kdige enam takistab sotsiaalpedagoogide arvates kooli ja
kodu koostd0d segadust tekitav juhtumilahendus voi tegevuskava. Lapse toetamiseks vajalike
tegevuste labi arutamata jatmine voib tekitada olukorra, kus kool v6i vanem ei tea, mida lapse

toetamiseks peale hakata. Mdlema osapoole segased ootused teineteisele takistavad kooli ja kodu
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koost0od. Naiteks segadus selles osas, kui palju kool peaks sekkuma lapse kasvatusse voi
segadus selles osas, mida m&lemad osapooled peaksid saavutama voi tegema.

Vdime teha koosolekuid kill vanemaga, aga kui ei ole hasti defineeritud ara, mis on see
ootus ja mis on see tegevuskava, mida mélemad osapooled peaksid saavutama vdi mida
nad tegema peaksid, siis koostdol ei ole tulemust. — Linda

Kooli ja kodu erinev suhtlemisstiil. Lisaks eelnevale takistab koost66d uuritavate sonul esmane
negatiivne kontakt kooli ja kodu vahel. Esmane kontakt on oluline ja kui see on ldinud halvasti,
mdjutab see edasist koostédd. Erimeelsused kooli ja kodu vahel sagenevad tavaliselt kolmanda
kooliastme dpilaste puhul, siis radgitakse kohtumistel vanemaga sagedamini Uksteisest médda.
Vanema ja kooli ootused on sageli erinevad — dpetajad ootavad kiireid lahendusi ja kui vanem
saab aru, et ta peab hakkama lapsega tegelema ja see votab oluliselt enam aega, siis sealt voib
tulla tagasilook kooli ja kodu koostddle. Ka omavahelise mdistmise ja kommunikatsiooni
puudumine kooli ja kodu vahel, teinekord ka vanema tilekoormamine erinevate koolitdotajate (sh
klassijuhataja, ainedpetaja, sotsiaalpedagoog, eripedagoog) poolt saadud informatsiooniga voi
koolito6tajate tlekoormamine vanema poolt saadud infoga takistab sotsiaalpedagoogide arvates
koostdd. Liigne info maht v@ib tekitada segadust, takistada Uhtse arusaama tekkimist ning
teineteise efektiivset informeerimist ei toimu.

Esmane kontakt on oluline tegur. Kui esmane kontakt on lainud kuidagi negatiivselt ja
halvasti, siis see hakkab m@jutama seda edasist koostood. Seda saab kuidagi parandada,
aga see on vaga pikk ja ajarikas t66. — Leida

Eelnevalt kirjeldatud tulemustes kirjeldasid sotsiaalpedagoogid kooli ja kodu koosto6d
takistavaid tegureid. Sotsiaalpedagoogid tdheldasid enam kodupoolseid, vanemast tingitud
takistavaid tegureid nagu vanema lkskdikne hoiak, vanem keeldub abist, vanema kérgem
haridustase, vanema ndrgad sotsiaalsed/vanemlikud oskused ja vanema negatiivse tagasiside
hirm. Koolipoolsetest teguritest toodi valja vaheste huvigruppide kaasamist, vorgustikusisest
infopuudust, teisiti matlevaid kolleege, sotsiaalpedagoogi vanust ja sotsiaalpedagoogi ndrkasid
sotsiaalseid oskuseid. Kooli ja kodu vahelisest suhtlemisest tingitud teguritena toodi valja
segadusttekitavaid ootuseid ja tegevuskava, esmast negatiivset kontakti ja vastutuse mittevotmist
tehtud kokkulepete osas kooli ja kodu poolt.
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Kooli ja kodu koosttd parendamise voimalused sotsiaalpedagoogide arvamustele
tuginedes
Kolmanda uurimiskiisimusega sooviti teada, missugused arvamused on sotsiaalpedagoogidel
kooli ja kodu koost60 parendamise voimaluste kohta. Andmeanaliiusi tulemusena moodustus
koodidest kolm kategooriat: 1) Koolipoolsed v6imalused kooli ja kodu koost66 parendamiseks;
2) Kodupoolsed vdimalused kooli ja kodu koost6d parendamiseks; 3) Kooli ja kodu vahelisest
suhtlemisest tingitud vdimalused kooli ja kodu koostdod parendamiseks (Lisa 7).

Koolipoolsed v8imalused kooli ja kodu koostd6d parendada. Koodidest moodustus

andmeanalliusi kaigus neli alakategooriat, mis koondati koolipoolsete vdimaluste kategooriaks:
1) Kogu kooli meeskonna vdimalused; 2) Kooli direktori ja juhtkonna vGimalused; 3)
Sotsiaalpedagoogi vdimalused; 4) Klassijuhatajast (Gpetajast) voimalused.

Kogu kooli meeskonna voimalused. Sotsiaalpedagoogide arvates on mitmeid erinevaid
vOimalusi kooli tasandil kooli ja kodu koost6o parendamiseks. Voimalustena toodi vélja vanema
ja kogukonna kaasamist kooli tegevustesse: koolikorralduslike meetmete ja kodukorra loomise
protsessi, tundide andmisesse, ka ennetustegevustesse. Mitteformaalsete Uritustega (néiteks
perepdevad ja kooli poolt sissejuhatavad loengud vanematele) saab propageerida kooli ja kodu
koostddd. Lisaks, kogukonna kaasamine erinevate to6tubade, tervise- ja spordipdevadega ning
teiste Uritustega, aitab luua suhet kooli ja kogukonna vahel ning toob kogukonna kooli.
Kogukonna kaasamist saab hasti rakendada uusimmigrantide integreerimiseks kohalikesse
oludesse, toetades suhete loomist kohalike peredega. Oluline on selliste Urituste jarjepidevus, et
toetada loodud kontaktide piisimist. Kogukonna kaasamine on oluline ka tugipersonali t60 jaoks
koolis, sest selliselt ndhakse kooli ja kodu koostédd laiemalt ning koolitddtajad (nii dpetajad,
sotsiaalpedagoogid, juhtkond kui ka direktor) tajuvad enam toetust oma td6 osas.

Kool peaks voimaldama vi panustama sellele, et kogukond Iaheks kooli rohkem. Tegime
seda Uhel sugisel uusimmigrantide ja keelekimbluses 6ppivate laste vanematele. /.../
Vanematele olid iga nadal erinevad t66toad. Ja 18puks ks Uhine valjas6it Ahhaa
keskusesse Tartusse./.../ Kool andis vdimaluse luua suhteid teiste lastevanematega ja
perega ja ilmselgelt siis see vanem ja pere ja muud, kes seal kaasas olid, olid kuidagi
rohkem koolist innustunud. — Juuli

Kooli direktorist ja juhtkonnast tingitud voimalused. Direktori ja juhtkonna vimalused kooli ja
kodu koostd6 parendamiseks on luua kooli hea tugivorgustik ja sekkumise siisteem, koolisisese
koostdo soodustamine, Opetajate koormuse vdhendamine, supervisioonide ja mentorluse

voimaldamine ja lapsele sobiva dpiriihma véimaldamine. Parema sekkumise ststeemi loomine
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koolis vBiks mitme uuritava arvates olla kooli ja kodu koost66 parendamise esimeseks etapiks.
See tdhendab sotsiaalpedagoogide jaoks nditeks selguse loomist podrdumiste puhul — millistel
puhkudel, kuidas ja kelle poole tuleks esmalt pd6rduda ja kbik kooli té6tajad on teadlikud, kuidas
erinevatel puhkudel toimida. Labimdeldud, adekvaatse ja kdikidele osapooltele thtselt mdistetava
informatsiooni edastamine muudab informatsiooni vanemale kergemini vastuvoetavaks.

Mina vaga hindan just nimelt organisatsioonikultuuri koolis, organisatsioonikultuuri ja
stisteemi. Kui vanem saab kooli poolt 1abim&eldud, juba adekvaatset ja kdikide osapoolte
poolt Gheselt mdistetavat infot, siis on kindlasti ka temal seda lihtsam vastu votta. Kdik on
selgem ja arusaadavam. — Salme

Sotsiaalpedagoogid pidasid koostdo parendamise voimaluseks seda, kui kooli direktor tdhtsustab
kooli ja kodu koostddd ja tostatab seda teemat lastevanemate koosolekutel ning tutvustab ka
kooli tugipersonali lastevanemate koosolekul. Nii teavad vanemad, kelle poole péérduda ning et
juhtkonnal on hea koostd6 tugipersonaliga. Sotsiaalpedagoogid leidsid, et kui sotsiaalpedagoog
tunnetab oma kuuluvust kooli meeskonda ja ka juhtkond v6tab sotsiaalpedagoogi vordse
meeskonnaliikmena, on koolisiseselt koostodd hea teha.

Ma arvan, et kodu ja kooli koostd6 on hea, kui tugispetsialistidel on hea koost6 kooli
enda juhtkonnaga. Kui ei ole omavahelisi pingeid. Sotsiaalpedagoog on kooliga tiks
meeskond ja juhtkond on sotsiaalpedagoogi selja taga the tiimina. Siis on seda vaga hea
teha. — Linda

Tulemustest selgus veel, et 6petajad on sotsiaalpedagoogide arvates le koormatud. Nende
arvates tuleks direktoril vdi juhtkonnal koos dpetajaga tookoormus Ule vaadata. Kaasava hariduse
idee rakendamine vOiks nende arvates ka tdéhendada seda, et Opilaste arv klassis on vdiksem. Nii
oleks dpetajatel rohkem aega individuaalsemalt lastega tegeleda ja neid mérgata ning koolielu ka
vanematele personaalsemalt tagasisidestada. Opetajate vaimse tervise hoidmiseks, viks juhtkond
pakkuda Opetajatele supervisioonide ja mentorluse vimalust. Vaimselt ja fllsiliselt terve Opetaja
suudab paremini t66d teha ning laste ees rddmsam olla. Uhe erikooli sotsiaalpedagoog t6i kooli
ja kodu koost6dd soodustava vdimalusena vélja lapsele sobiva dpiriihma vdimaldamist. Tema
sonul saavad nemad juhtkonna poolt vGimaldada lapsele kaaslaste ja Opetajate méttes vBimalikult
sobivat rihma, arvestades seejuures lapse individuaalsust.

Meie kooli eriparast lahtuvalt Utlen, et /.../ juhtkonna poolt saame voimaldada
voimalikult sobivat riihma kaaslaste mdttes ja Opetajate mottes, kes sellele lapsele sobib.
Et tunniplaani osas ka arvestame lapse hommikuste leséarkamiste ja asjadega. Me saame
paris palju ara teha arvestades lapse individuaalsust. Aga need on meie kooli v8imalused
vOi ressurss, meie eripara, et me saame seda teha. - Juta
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Sotsiaalpedagoogi véimalused. Uks vdimalus koost6é parendamiseks sotsiaalpedagoogi poolt on
sotsiaalpedagoogide arvates tugimeeskonna ja sotsiaalpedagoogi to6 tutvustamine. Opilased ja
vanemad teeksid sotsiaalpedagoogide arvates meelsamini koost6dd kooliga, kui nad teaksid,
millega vGib sotsiaalpedagoogi poole podrduda. Erinevaid kanaleid pidi (néiteks kooli koduleht
ja sotsiaalmeedia) sotsiaalpedagoogi to0 tutvustamine ja esitlemine vdimaldab uuritavate arvates
samuti koost6od parendada.

Vanema julgustamine ja toetamine kooliga suhtlemisel on sotsiaalpedagoogide arvates
uks nende pBhitéo tlesandeid. Avatud, mdistev ja toetav suhtumine muudab vanemad
koostOoaltimaks, vanem on néus omalt poolt panustama, ning loob tunde, et tegutsetakse uhise
eesmargi nimel koos. Samuti valikute andmine vanematele kooli poolt on hea vdimalus - néiteks
kui sotsiaalpedagoogil on vanemale soovitada sekkumisi voi ringe (loovtegevused voi
sotsiaalsete oskuste ring), millest laps vdiks osa votta.

Kui sul on reaalseid asju vanemale ka 6elda, et naiteks ,,ma néen, et teie lapsele vaiks
sobida sotsiaalsete oskuste ring, kuidas te sellesse méttesse suhtute? ““ Et on mingisugused
valikud, mida lapsevanemale anda, reaalselt pakkuda. - Sanne

Uurimuses osalenud sotsiaalpedagoogid leidsid, et sotsiaalpedagoogil on v@imalus luua siisteem
enda t66s. Alati ei dnnestu alustatud tegevusi 18puni viia, sest iga paev on erinev ja ilmnevad
uued olukorrad ning prioriteedid. Realistlikud eesmérgid ning tdenduspdhine lahenemine
vOimaldavad l&bimdeldumat tegevust t60s ja seeldbi saab kooli ja kodu koost66 paremaks
muutuda. Sotsiaalpedagoogil on vdimalus kooli ja kodu koost6éd parendada ka labi
juhtumilahenduse. Esile kerkinud juhtumite lahendamise visiooni olemasolu véimaldab Kiiremini
jouda lahendusteni. Teisalt tuleb aga enda ja teiste vastu aus olla, kui juhtumi lahendamine ei
olegi tegelikult sotsiaalpedagoogile jdukohane ja vajadusel delegeerida tilesandeid, kaasata
spetsialiste ja kohalikku omavalitsust, kes on koolile suureks koostdopartneriks. Spetsialistide
omavaheline hea koostd6 vdimaldab lapsest saada terviklikumat pilti ja samuti vahendab
stressitaset, sest ei tunta end oma t66s nii Uksi.

Sotsiaalpedagoogid arvasid veel, et oma kolleegide ndustamine ja Gpetajate toetamine on
kooli ja kodu koostdd parendamise juures positiivse mdjuga. Opetajal vaiks sailida julgus
esmatasandilt vanema poole p6drduda. Sotsiaalpedagoogide arvates on senisest enam vaja
toetada Bpetaja valmisolekut suhelda, tihistegevusi planeerida ning meeskonda juhtida. Opetajate
ndustamine tugevdab sotsiaalpedagoogi suhteid kollektiivis, suurendab usaldust (iksteise suhtes ja
aktsepteerimist ja dpetajate poolt on sotsiaalpedagoogil vimalik hiljem vdrgustikutooks saada
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vajalikku informatsiooni ja tuge. Infovahetus kolleegide vahel on samuti parem ja kiirem, kui
kolleegide vahel on head suhted. See hoiab kokku ressursse ja véimaldab parendada koost66d.

Mina ikka néen, et dpetajat on vaja hasti toetada selles, et dpetajal oleks valmisolek
suhelda ja thistegevusi organiseerida, mis seda usaldussuhet loovadki ja tihtsustunnet.
Vaja on toetada Gpetaja meeskonna juhtimise oskuseid. — Maia

Klassijuhataja (Opetaja) vOimalused. Koostod parendamise juures peeti tdhtsaks seda, et
klassijuhataja teadvustab endale, et tema vastutab kontakti hoidmise eest vanemaga.
Klassijuhataja peaks looma sideme perega ja toetama vanemat, olema thtlasi ka esmane
juhtumikorraldaja, kes otsib vdimalused probleemkohtade lahendamiseks. Sotsiaalpedagoogide
arvates on tulemuslikum, kui vanem teab, et tal on koolis (ks isik, kelle poole poérduda.
Tugipersonali roll klassijuhataja suhtes on toetav ning tugipersonal sekkub vaid vajadusel.

Ma arvan, et kui kdik klassijuhatajad teadvustavad seda, et see on nende klass ja nende
vastutus on olla kontaktis, ka nende lastega, kellega pole nagu otseselt valjapaistvaid
probleeme. Kdigi enda klassi lastega, enda klassi vanematega tuleb mingil maaral olla
kontaktis. See kindlasti teeks paremaks olukorda. — Sanne

Kodupoolsed v8imalused kooli ja kodu koost6dd parendada. Uuritavad tdid kodupoolsete

vBimalustena valja vanema véimalusi kooli ja kodu koost6d parendamiseks. Toodi vélja vanema
huvi ja aktiivsust, vanema toetust selles osas, et vanem kasutab lapsega koolis rakendavaid
meetmeid ka kodus ja et vanemal on reaalne vdimalus saada abi. Sotsiaalpedagoogid leidsid, et
vanemal on kodus vB8imalik koolis tehtavat toetada ja kinnistada ja kdike ei saa jatta kooli
hooleks. Teemadel, millest radgitakse lapsega koolis, nditeks dppetdd, kiusamine,
kaitumisprobleemid, tuleks radkida ka kodus ning vanem peaks v6tma aega, et oma lapsega
tegeleda. Vanema huvi ja aktiivsuse olemasolul on vdimalik koost6dd parendada. Vanem voiks
olla suhtumisega, et abi on v@imalik saada ja kool on seejuures toetava rolliga, kuid vanem peaks
siiski arvestama ka kooli vbimalustega.

Tegelikult vanem saab kodus hasti palju kdike toetada ja kinnistada. Et vanem ei jataks
kbike ainult kooli hooleks. On see siis Oppetdd, kiusamisteemad, kaitumisprobleemid.
Lastega tuleks rohkem raakida ja votta aega lastega tegelemiseks. Ma tdesti
sotsiaalpedagoogina néen, et sellist aega, kus vanem tegeleks oma lapsega- thised
vestlusringid, Ghised mangimised, Ghised matkamised vdi mingisugused tegelused, on
minimaalseks muutunud. — Leida

Kooli ja kodu vahelisest suhtlemisest tingitud vdimalused kooli ja kodu koost66d parendada.

Koodidest moodustus andmeanaliitisi kdigus kaks alakategooriat: 1) Riiklikud meetmed; 2) Kooli

ja koduga seotud voimalused.
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Riiklikud meetmed. Sotsiaalpedagoogid leidsid, et kooli ja kodu koost6o parendamine
vOiks alata juba riigi tasandilt. Seda eelkdige vanema koolitustega, mida meil Eestis praktiliselt ei
ole. Arvati, et juba stinnist alates saab lapse eluteel maaravaks see, kuivérd vanem end ise
koolitab ja harib. K&igi perede vimalused selleks on erinevad. Mingisuguseid koolitusi koostoos
kooliga saab teha, kuid, et ka koolid tunneksid enam toetust, vOiks sotsiaalpedagoogide arvates
olla koostatud I&bimdeldud koolitusprogrammid spetsialistide poolt riiklikul tasemel, mis on
vanemale tasuta. Neile peredele, kes ei ole nii hasti kogukonda integreeritud, kellel on vahem
vOimalusi ja kes on kogukonnas vahem aktiivsed, peaksid olema loodud kéik v8imalused
Oppimiseks. Eestis on rakendatud programmi ,,Imelised Aastad*, kuid niivord vaikses mahus, et
sellesse ei ole voimalik kdiki abi vajavaid vanemaid kaasata.

Sellised koolitusprogrammid looksid véimaluse kooli ja kodu ootuseid lapse ning
teineteise tegevuse suhtes Uhtlustada. Kooli ootuseid vanemale ja kodu ootuseid koolile ei ole
vOimalik teada, kui neist Ghiselt ei réagita. Koolid koostavad rahulolukisitlusi vanematele, kuid
nende sisu ei kajasta vanemate ootuseid kooli suhtes ja kisitlustele ka alati ei vastata.

Ma arvan, et koosto6 parendamine voiks alata juba kuskilt riigi tasandit. Lapsevanema
koolitust kui sellist ei ole meil ju praktiliselt tldse. See on terav probleem. /.../ Me lapsi
kogu aeg muudkui nahutame, laste kéest tahame hirmsasti ja 6petame neid, aga ega me
lapsevanemaid vaga selles valdkonnas ei hari. — Leida

Kooli ja kodu vbimalused. Lisaks toodi selle kategooria all valja pidevat informatsiooni
vahetamist kooli ja kodu vahel. Leiti, et pigem v@iks infovahetus olla tihe, ka lihtsamate
olukordade puhul. Vdimalustena toodi valja ka probleemi paremat maaratlemist mélemalt poolt
ja métteviisi muutmist. Uhine t66 probleemi magratlemisel, selgitamisel ja tegevuskava
koostamine Uheskoos toetab sotsiaalpedagoogide arvates kbiki kooli ja kodu koost66 osapooli.

Pigem las olla see infovahetus tihe, kas v@i pisikestes asjades. Et ei ole niimoodi, et kool
on ks asutus ja kodu on taiesti eraldi. Tegelikult kokku me peame olema nagu tiks mull.
Et vaiksed infokillud, mis me teeme, mis me teinud oleme, kuidas meil 1&heb, Uritused.
Kuidagi seda vanemat ka silmas pidades, et see talle nii koormav ei oleks. Aga et ta
tunneks, et ta on kooli osa vGi et tema laps on hoitud. - Juta

Eelnevat kokku vdttes saab valja tuua, et sotsiaalpedagoogid ndevad enam koolipoolseid
vOimalusi kooli ja kodu koostd0s parendamiseks. Naiteks nimetasid sotsiaalpedagoogid siinkohal
vanemale positiivse tagasiside andmist, kogukonna ja vanemate kaasamist erinevate Uritustega,
koolisisese koost0o soodustamist ja rahulikku 1&bim6eldud tegevust. Uuritavad t6id vdimalusena

valja ka riiklike meetmete rakendamist koostd6 soodustamisel vanemate harimise l&bi.
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Seega voib Gelda, et kdesoleva uurimuse tulemused néitavad uuritavate
sotsiaalpedagoogide arvamusi sellest, mis on kooli ja kodu koosttdd soodustavad ja takistavad
tegurid ning sotsiaalpedagoogid ndevad neist teguritest lahtuvalt mitmekdlgseid véimalusi kooli
ja kodu koostod parendamiseks kooli tasandilt. Uuritavad sotsiaalpedagoogid jagasid oma
kogemusi seoses kooli ja kodu koostdtga ning toid vélja, mida nemad ise oma koolis soovisid
enam teha, et kooli ja kodu koost6o soodustada.

Arutelu
Magistritoo eesmargiks oli vélja selgitada kooli ja kodu koost66d soodustavad ja takistavad
tegurid ning vdimalused koost6d parendamiseks sotsiaalpedagoogide arvamustele tuginedes.
Jargnevalt arutletakse olulisemate uurimistulemuste Ule.

Vastuseks esimesele uurimiskusimusele (Missugused arvamused on sotsiaalpedagoogidel
kooli ja kodu koost66dd soodustavate tegurite kohta?) selgus, et sotsiaalpedagoogid peavad
koost6dd soodustavaks teguriks erinevaid koolipoolseid, kodupoolseid ning kooli ja kodu
vahelisest suhtlemisest tingitud tegureid. Uuritavad arvasid, et hea organisatsioonisisene
kommunikatsioon, koolisisene koostdo ja vorgustikutdd soodustavad koostddd, sest koostood
vaartustav ja praktiseeriv personal tekitab vanemates turvatunnet oma last kooli saata. Ka
positiivse tagasiside andmine kodule, mida on valja toonud Fedorov (2016), soodustab
sotsiaalpedagoogide arvates kooli ja kodu koostddd. Positiivne vastastikune suhtlus loob aluse
usalduslikuks suhteks, mida on kirjeldanud ka Westergard (2013). T60 autor on arvamusel, et
vanemad vajavad positiivset tagasisidet oma lapse kéitumisele ja tegevusele koolis, kuid ka oma
enda panusele lapse toetamisel. Vanemad vasivad t66- ja hoolduskoormuse t6ttu samuti ning
positiivne tagasiside annaks signaali, et koolis vanemat samuti mérgatakse ja moistetakse.

Tugipersonali vaatest olid olulisemad tulemused seotud vGimalusega lapsele ja vanemale
individuaalsemalt laheneda, millele viitab ka maarus ,, Tugispetsialistide teenuse Kkirjeldus teenuse
rakendamise kord* (2018), ja sotsiaalpedagoogi professionaalsusega, mis hdlmab erialast
ettevalmistust, dokumentatsiooni olemasolu, t06 eesmargistamist ning jarjepidevust
juhtumilahendamisel. Kigi sotsiaalpedagoogide arvates on soodustav tegur koostdos
sotsiaalpedagoogi hea suhtlemisoskus, mistdttu on vanemal kooliga lihtsam suhelda. Seda on
Opetaja vaatest lahtuvalt vélja toonud ka Westergard (2013). Autor leiab, et kooli ja kodu suhte

loomisel ja hoidmisel soodustavad sotsiaalpedagoogi suhetega ja suhtlemisega seotud padevused
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kooli ja kodu koostodd teadliku lahenemise l&bi, mistottu ollakse teadlikumad tekkida vdivatest
konfliktidest ning osatakse neid seeldbi ennetada ja lahendada.

Tulemustest seoses kodupoolsete soodustavate teguritega selgus, et sotsiaalpedagoogide
arvates ka lapsest séltub see, kui hea kooli ja kodu koost66 on. Ehkki tulemustes kajastus
lapsepoolseid tegureid véhe, voib eeldada, et kooli sotsiaalpedagoogide vastused olid siiski
lapsest lahtuvad ning vastustes see ei kajastunud, sest see on neile loomulik. Toodi valja selliseid
lapsest tingitud tegureid, mida varasemates uuringutes autorile teadaolevalt Kirjeldatud ei ole,
naiteks lapse véimalus valjendada oma ootusi kooli ja vanema suhtes. Autori meelest on see
oluline tulemus, sest vahel unustatakse laps taiskasvanute poolt &ra. Vanemad ja dpetajad
arvavad, et teavad Gigeid lahendusi ning tegevuskava pannakse paika ilma lapse juuresolekuta voi
tema arvamust kiisimata. Lapse soovide ja vajadustega arvestamine ja tema kuulamine lihtsustab
aga nii vanemate kui ka kooli t66d lapsega.

Tahtsamatena teguritena vanemapoolsetest teguritest vdib tuua vélja vanema
kattesaadavust ja lapse ké&ekaigu vastu huvi tundmist. Tulemused seoses kooli ja kodu vahelisest
suhtlemisest tingitud soodustavate teguritega olid tldisemad ning Kirjeldasid kooli ja kodu
sarnaseid hoiakuid, eesmarke ja suhtlemisviise. Uhise keele leidmine ning sarnaste sekkumiste
rakendamine lapse jaoks samaaegselt nii koolis kui ka kodus, toetab kooli ja kodu koostood.

Vastuseks teisele uurimiskusimusele (Missugused arvamused on sotsiaalpedagoogidel
kooli ja kodu koost6dd takistavate tegurite kohta?) selgus, et sotsiaalpedagoogid néevad kooli ja
kodu koostt0s takistavaid tegureid, mis on seotud osapoolte erinevate hoiakute, vaartuste,
tegemiste ja tegemata jatmistega ning suhtlemisel esinevate barjaaridega. Hornby ja Lafaele
(2011) jaotuses (vt ka Tabel 1), mis on seotud vanemate osalusega kooli ja kodu koostd06s, valja
toodud tegurid ilmnesid osaliselt ka selle uurimuse tulemustes, kuid lisandus nii vanematest ja
perekonnast, lapsest kui ka kooli ja kodu vahelisest suhtlemisest tingitud tegureid.

Uuritavad esitasid kodupoolseid takistavaid tegureid enam kui koolipoolseid. See vdib
tdhendada, et sotsiaalpedagoogid, nagu Opetajadki, kogevad oma t66s sagedasti seda, et
vanematega suhtlemine on stressirohke ja koost06 jaab vanemate negatiivse suhtumise tottu
soiku. Valk (2016) on valja toonud, et dpetajad kontakteeruvad vanemaga enamasti siis, kui on
vaja lahendada probleeme. Ka sotsiaalpedagoogi t66 suureks osaks on vanematega
kontakteerumine murekohtade ilmnemisel koolis (Sammel, 2012). Seet6ttu vGib vanem tunda
ennast halvasti, kui Opetaja voi sotsiaalpedagoog temaga kontakteerub ning juba vottagi sellise
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hoiaku, mis ei ole koost66s edasiviiv. Veel vois kodupoolsete takistavate tegurite rohkus olla
tingitud sellest, et kisitletav osapool kipubki ennast ndgema paremas valguses ja sutdlast
nahakse teises osapooles mitte endas.

Tulemustest ei ilmnenud selles uurimuses hiskonnast tingitud tegureid (Hornby &
Lafaele, 2011), mis on valtimatu mdjuga vanemate osalusele kooli ja kodu koost60s.
Koolisusteem on muutunud paindlikumaks ja avatumaks, ka perestruktuurid on tihiskonna
ootuste tottu muutunud. Vanemate stressitase on todtundide rohkuse ja reisimise tttu tookohale
tottu kdrgem (Hornby & Lafaele, 2011), kasvanud on lahutuste ja tiksikvanemate arv (Hornby &
Lafaele, 2011; Statistikaamet, 2019), mistdttu vanematel on piiratum aeg ja piiratud
majanduslikud vdimalused lapse hariduses osalemiseks (Hornby & Lafaele, 2011). Waanders jt
(2007) on samuti vélja toonud, et pere majanduslik olukord on vanemate osalust takistav tegur,
kuid Gpetajad (sh ka sotsiaalpedagoogid) ei pruugi olla teadlikud selle mdjust vanemate
osalusele.

Vastuseks kolmandale uurimiskisimusele (Missuguseid vdimalusi ndevad
sotsiaalpedagoogid parema koost66 saavutamiseks kooli ja kodu vahel?) selgus, et
sotsiaalpedagoogide arvates on koolil rohkem vdimalusi kooli ja kodu koost6d parendamiseks
kui vanemal. See vGib tuleneda sellest, et sotsiaalpedagoog on kooli ja kodu koost6d parendamise
voimalusi kirjeldanud endast lahtuvalt ning koolipere lilkmena n&eb ta rohkem enda ja kooli
vBimalusi koostddd parendada. Lisaks eelnevale on sotsiaalpedagoog koolitatud professionaal,
kellel on ettevalmistus keeruliste olukordadega toimetulekuks (Kutsestandard.
Sotsiaalpedagoog..., 2018), vanemale reeglina selliseid vanemakoolitusi ei ole.

Uhe tulemusena toodi valja kogukonna kaasamise olulisust kooli ja kodu koostddsse,
millele on viidanud ka Epstein (2010). Kogukonna kaasamine on vajalik nii vanema kui ka kooli
seisukohast lahtuvalt ning kogukonda kuulumisel tajub nii vanem kui ka kool enam toetust.
Uuritavate arvates on kooli poolt oluline roll koost6d parendamisel ka kooli direktoril ja
juhtkonnal. Nemad peavad koolis tagama t06tajate rahulolu ning looma tingimused selleks, et
koostt0 oleks voimalik. Naiteks leiti selles uurimuses uudsena Opetajatele realistliku
tookoormuse tagamist, hea tugivorgustiku loomise olulisust, sekkumiste stisteemi loomist ja
supervisioonide ning mentorluse tagamist, mis toetab t66tajate vaimset tervist. Autorile

teadaolevalt ei ole seda varesemates koolijuhtide ja juhtkonnaga seotud uuringutes vélja toodud.
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Hornby ja Blackwell (2018) on valja toonud, et koolid peavad lisaks Opetajatele pakkuma
eesmargiparast tuge ka vanematele ja peredele, kuid seda on véimalik pakkuda siis, kui kooli
kollektiivi enda liikmed on toetatud ja joustatud. Selleks on koolis direktori ja juhtkonna
koost6os vBimalik luua hea tugimeeskond, kuhu kuulub ka sotsiaalpedagoog. Tulemused, mis
puudutasid sotsiaalpedagoogi voimalusi kooli ja kodu koostdo parendamiseks, on seotud
sotsiaalpedagoogi isiku ja sotsiaalpedagoogi todga. Valdavalt puudutasid tulemused suhete
loomise ja hoidmisega seonduvat, kuid ka sotsiaalpedagoogi téoulesannete ja eesmarkidega
seonduvat. Kuna sotsiaalpedagoogil on ettevalmistus erinevate huvigruppide kaasamiseks
(Kutsestandard. Sotsiaalpedagoog..., 2018), siis on temal voimalik koolis sotsiaalseid suhteid ja
kooli keskkonda parendada. Selle kategooria all t6id sotsiaalpedagoogid valja, et klassijuhataja
peaks olema siiski juhtumilahendamisel esmane kontaktisik, sotsiaalpedagoog ja tugipersonal
toetavad vajadusel dpetaja suhtlust vanemaga. See aga suurendab klassijuhataja tookoormust.
Koolijuhid aga peavad tugipersonali t66levotmist oluliseks just seetdttu, et véheneks dpetajate
administratiivne koormus (Taimalu et al., 2020). Koolijuhtidel on ootus, et sotsiaalpedagoog
toetab Gpetajat kodudega suhtlemisel, kuid sotsiaalpedagoogid ise esmatasandilt vanema poole
poordumist digeks ei pea. See tulemus vaib olla tingitud sellest, et mdnedes koolides on
klassijuhataja véhem aktiivne ja sotsiaalpedagoog on seet6ttu vanematega rohkem kontaktis, kui
klassijuhataja. See omakorda suurendab sotsiaalpedagoogi koormust ning ajaressurss, mis kulub
sotsiaalpedagoogil vanemaga suhtlemiseks, votab dra aega teistelt tookohustustelt. Seetdttu on
oluline, et organisatsioonisiseselt oleks tapselt labi radgitud ja kirja pandud, kes vastutab
juhtumilahendamise eest ning kelle poole esmajoones pédrdutakse.

Kodupoolse kooli ja kodu koostdod soodustava voimalusena néhti lapsevanema aktiivset
osalemist kooli tegevustes ning lapsevanema poolset toetust kooli suhtes - kodus rakendatakse
samu meetodeid, mida koolis ja radgitakse sarnastest teemadest. See on oluline, et mdistetakse, et
uhine tegevus on tulemuslikum. Lisaks toodi uue teadmisena selle kategooria all valja riiklike
meetmete vajalikkust kooli ja kodu koostdd soodustamisel, mille all peeti silmas erinevaid
loengusarju ja koolitusprogramme vanemate koolitamiseks, mis oleksid riigi poolt rahastatud ja
toetatud. Koolitusprogrammide koostamine ja tutvustamine vanematele véimaldaks vanematel
omandada vajalikke teadmisi ja oskuseid lapse arengu toetamiseks ning haridusega seotud otsuste

vastu votmiseks. Riiklikud meetmed voiksid olla kooli ja kodu koost6ds tihendavaks luliks.
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Tulemused nditavad, et sotsiaalpedagoogid on teadlikud erinevatest teguritest, mis
soodustavad vdi takistavad kooli ja kodu koostddd. Sotsiaalpedagoogid teadvustavad oma rolli
olulisust kooli ja kodu koosttos. Lisaks naitavad tulemused autori arvates seda, et
sotsiaalpedagoogid on teadlikud oma vbimalustest ja ka kooli kui organisatsiooni vdimalustest

koost0od parendada.

T60 piirangud ja praktiline vaartus
TG0 piiranguna saab vélja tuua autori vahest kogemust intervjueerimisel. Autori véhene kogemus
intervjueerimisel vois vahesel madral mojutada uurimistulemusi, sest esimeste intervjuude kaigus
jagas autor uuritavatega oma nagemusi sotsiaalpedagoogi toost. See vis suunata uuritavate
vastuseid. Lisaks vdib piiranguna vélja tuua andmeanaliilisi protsessi. Koode tekkis palju, sest
kooli ja kodu koost6d laia tdhenduse (seda mainisid mitmed intervjueeritavad, kui neilt kusiti,
mida kooli ja kodu koost66 nende jaoks tdéhendab) ning kooli ja kodu koost66 osapoolte vaheliste
seoste tottu kulus kategoriseerimiseks rohkem aega. Kooli ja kodu koostdo lai tdhendus vdis
mdjutada vastuseid, vastused ei olnud kdigil juhtudel nii konkreetsed.

T60l on praktiline vaartus sotsiaalpedagoogidele, kooli juhtidele ja kooli personalile ning
ka uurijale endale. Uuritud sotsiaalpedagoogide arvamuste pohjal on ka teistel
sotsiaalpedagoogidel vBimalik dppida kolleegide kogemusest. Samuti vbivad koolijuhid ja kooli
personal siit leida ideid, mida rakendada oma koolis vanemate ja kogukonna osaluse
suurendamiseks kooli ja kodu koost6os. Lisaks oli antud t66 uurimuse labiviimine autori kui
alustava sotsiaalpedagoogi professionaalse arengu jaoks vaartuslik.

Kokkuvotvalt vBib delda, et sotsiaalpedagoogide vastused olid pdhjalikud ja kuna tegu on
autorile teadaolevalt sotsiaalpedagoogide seas esmakordse sellise uurimusega Eestis, siis esitatud
tulemused on autori meelest olulised, et edaspidiseid uurimusi selles vallas toetada. Tulemustes
esines nii sarnasusi kui ka erinevusi varasemalt saadud tulemustega. Erinevused vdisid olla
tingitud néiteks sellest, et uurimiskusimused olid laiema fookusega kui varasemates uuringutes.
Lisaks vOivad erinevused olla tingitud ka uuritavate erinevatest elu- ja to6kogemustest. Oluline
on, et sotsiaalpedagooge uuritakse selles votmes edasi, sest nende olemasolu koolides on oluline
ning nende roll kooli ja kodu koosttds muutumises.

Edasistes uuringutes voiks kitsamalt keskenduda sotsiaalpedagoogi rollile voi

ulesannetele kooli ja kodu koostdds. Naiteks voiks uurida kooli juhtidelt, Gpetajatelt ja
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lapsevanematelt, milline on nende arvates sotsiaalpedagoogi roll kooli ja kodu koost6ds, et tdsta
teadlikkust sotsiaalpedagoogi olemasolust koolis ning tema todulesannetest. Uurida voiks ka
sotsiaalpedagoogide endi arvamusi v&i hinnanguid osalusest kooli ja kodu koostd6s. Jargnevas
uurimuses voiks labi kvantitatiivse uurimuse selle uurimusega saadud tulemusi kontrollida

suurema valimi peal.

Tanusdnad
Soovin tdnada uurimuses osalenud sotsiaalpedagooge panuse eest magistrito0 tulemustesse.
Oppisin teilt palju. Tanan juhendajat Merle Taimalu, kes mind enesekriitilistel hetkedel tagasi
t6od kirjutama motiveeris, ja kaasjuhendajat Liina Leppa toe ning abi eest andmeanalidisi ja t66
valmimise juures. Ténan abikaasat, vanemaid ja 8desid-vendi, kes v8imaldasid mulle aega
Oppimiseks, ning oma poega, kes pidi seetdttu tihti leppima hoidjate seltskonnaga. Ténan veel
kaaskodeerijat, kes toetas andmeanaliilisi protsessi, ja kalleid sdpru.
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Lisa 1. Uuritavate taustaandmed

Lisad

Uuritava Vanus Toostaaz Kooli suurus Intervjuu
pseudoniim sotsiaalpedagoogina pikkus
(@)

Linda Kanarbik 24 15 800+ 1h 1 min
Elli Sookask 28 1,5 600+ 43 min
Leida Laanik 52 4 ~700 39 min

Sanne Saarepuu 27 1,5 ~400 41 min
Salme Seeder 49 5 ~800 32 min
Riina Mannik 38 55 - 30 min

Maia Lepik 44 4 ~150 39 min
Juta Jugapuu 46 9 - 47 min
Katrin Kaasik 26 4 - 45 min
Juuli Jalakas 41 4 ~700 32 min




Lisa 2. Intervjuu kava

Sissejuhatavad kisimused
« Kui kaua olete to6tanud koolis sotsiaalpedagoogina?
e Missugune on teie erialane ettevalmistus?
o Ligikaudu, kui palju dpilasi kdib teie koolis? Kui suure osaga nendest tegelete?
« Mida tahendab Teie jaoks kooli ja kodu koostdo sotsiaalpedagoogi rollist lahtudes? Kes
on Teie arvates kooli ja kodu koosttd osapooled?
« Missugune on sotsiaalpedagoogi osa ja Ulesanded kooli ja kodu koost6d kujundamisel?

I uurimiskisimus: Missugused arvamused on sotsiaalpedagoogidel kooli ja kodu koost6dd
soodustavate tegurite kohta?
1. Mille alusel otsustate, et kooli ja kodu koostdd on edukas/hea/toimiv?/ Kirjeldage palun,
missugune on Teie jaoks hea koostdo kooli ja kodu vahel. Palun pdhjendage.
2. Millest sdltub Teie arvates see, et kooli ja kodu vaheline koost6d oleks hea? Mis on need
kooli ja kodu koost6dd soodustavad tegurid? Palun tooge nditeid, péhjendage.

3. Kuidas hindate kooli ja kodu koost6dd soodustavate tegurite esinemist oma koolis?

I1 uurimiskisimus: Missugused arvamused on sotsiaalpedagoogidel kooli ja kodu koost6dd
takistavate tegurite kohta?

4. Mille alusel otsustate, et kooli ja kodu koost6o ei ole hea/toimiv/efektiivne?/
Kirjeldage palun, missugune on Teie jaoks mittetoimiv koostd6 kooli ja kodu vahel. Palun
pdhjendage.

5. Mis on Teie jaoks kooli ja kodu koostddd takistavad tegurid? Palun tooge néiteid,
pdhjendage.

6. Palun tooge valja kdige enam takistavad tegurid, péhjendage. Mille pdhjal seda
arvate? Tooge nditeid, p6hjendage.

7. Kuidas hindate kooli ja kodu koost6dd takistavate tegurite esinemist oma koolis?

Il uurimiskisimus: Missuguseid vBimalusi ndevad sotsiaalpedagoogid parema koost6o

saavutamiseks kooli ja kodu vahel?



8. Missuguseid vdimalusi ndete Teie kooli ja kodu koost66 paremaks toimimiseks?
9. Kirjeldage enda vdimalusi kooli ja kodu koost6o soodustamisel.
10. Missuguseid tegevusi ootate teistelt kooli ja kodu koost66 osapooltelt?

*  Mida saaks Teie hinnangul teha, et need ootused téituksid?

+  Kust peaks alustama?

+  Kellest/Kes peaks alustama?

11. Mida Te soovite veel lisada kooli ja kodu koostdo teema sotsiaalpedagoogi rollist
kohta?



Lisa 3. Naide kaaskodeerimisest

pohjenda.

LL: Ma arvan, et koige enam takistav tegur on tegelikult see vanema hirm.
Vanema hirm selle ees, et ta on ldbi kukkunud lapsevanem. Ja et kool tiritab
teda nagu selles siitidistada, et lapsel ei lihe asjad koige paremini. Ja mis on
nagu koige parem Kkaitse, on alati riinnak. Oeldakse selle peale niiviisi. Ja siis
ta hakkab seda kooli riindama, eks ole. Ja iitleme, et kui see kooli pool on ka
selline riindav, siis ei saagi sealt ju midagi head tulla.

K: Ja siis jillegi kiisimus selle kohta, kuidas sina enda koolis hindad seda
takistavate tegurite esinemist koost60s?

LL: Ja, ikka tuleb seda tapselt samamoodi ette. Seal on ikkagi see, kui me
votame niitid selle lapse kodu poole pealt, et need lapsevanemad kardavad, et
nad ei ole vanemana piisavalt head, nad on libi kukkunud, nad ei ole suutnud
oma last kasvatada nii nagu oleks pidanud. Ja siis ta on juba selline riindav ja
tal on see hirm ja see koost6o ei suju. Ja teine pool on jéllegi see, et kui meie
kooli poolt vietakse selline seisukoht. Utleme, et klassijuhataja voi
aineopetaja on, voi ka sotsiaalpedagoogil voivad olla omad mingid kindlad
toekspidamised ja ta leiab, et “aga vot nii on 0ige nagu mina arvan”, et siis ka
sealt el tule seda. Selliseid juhtumeid on ka. Ma ei saa 6elda, et meie majas
oleks nagu sotsiaalpedagoogide pinnalt, aga opetajate pinnalt kiill on.

K: /.../ Sotsiaalpedagoog on jirjest olulisem kooli ja kodu koostoo
soodustamisel, minu arvates, ning selline suhtumine ja hoiak ei ole tegelikult



Lisa 4. Ndide uurijapéevikust

2. august

Alustasin viimaks kodeerimisega. Tegin kokku umbes 5 tundi t66d. Failide digesse formaati
saamine ning programmiga tutvumine vattis veidi aega. Kodeerisin juba peaaegu uhe intervjuu
4ra, kuid vist vajutasin midagi valesti ja koodid kadusid intervjuufaili kérvalt ara. Onneks on
koodid alles koodiraamatus ja oli vaja siis korraks uuesti tle kéia.

Transkriptsioonidesse on j&dnud moned nimed sisse. Ei julgenud rohkem muuta, sest muidu
oleksid koodid tekstist ara kadunud &kki. Kirjutasin kaaskodeerijale ja dppejoule. Loodan vastust
homme saada, ehk saame videokdne abil ka rdékida moningaid asju ja saan klsida andmete
kodeerimise ja kategoriseerimise kohta.

7. august

Alustan uuesti oma transkriptsioonide labivaatamist, sest muidu voib tekkida kodeerimisel
QCAmapis vigu, millega pérast raskem tegeleda. Muutsin dra transkriptsioonidel vastaja
pseudontimide initsiaalide. Lisaks soovitas 6ppejoud kodeerida uurimuskisimuste kaupa, et ei
tekiks raskusi tulemuste kirjutamisel.

9. august
Tutvusin veidi teooriaga ja kodeerisin &ra kaks intervjuud esimese uurimiskisimuse raames.

10. august
Vaatasin Ule senised koodid. Koode on kokku tekkinud nii palju. Praeguse seisuga 92 koodi.
Kuidas ma neid koondan?

23.august

Vaatasin lle oma koodid soodustavate tegurite osas. Ei saanud vaga koode vahemaks (85), leian,
et on lihtsam hiljem kategoriseerida. Kaaskodeerijale tuleb anda ligipaas ja tlevaade
kodeerimiseks.

25. august

Kaaskodeerija lisas koode juurde, mis sisult kattusid osade minu enda koodidega, aga kuna
koodiraamatus on koode nii palju, siis ilmselt ei jaksanud kaaskodeerija nende seast otsida voi ei
leidnud sobivat. Kaaskodeerija koodidega kokku tekkis 103 koodi. Niiud peaks kirjutama
tulemusi, aga ei oska alustada. VVaatan lle kaaskodeerija loodud koodid ja pluan koode
koondada. Kas peaksin kasutama neid koode, mida kaaskodeerija 16i? On need paremini
sOnastatud?

Ma ei saa veel aru, kui ma laen oma koodid ja tdhenduslikud tksused alla QCAmapist alla, et
mismoodi ma loen seda Exceli tabelit?

Parast mitmeid tunde kodeerimist, I0petasin tdpselt 50 koodiga. Niiud proovin andmeid
analliusida.



Lisa 5. Koodipuu kooli ja kodu koost6dd soodustavatest teguritest

KOOLi iihtne ja selge suhtlemisskeem
Kool kaasab LV koolieluga seotud kilsimustesse

Traditsioonilised iiritused koolis LVga
Organistatisoonikultuurist ja juhtkonnast tingitud

Hea koolisi: koostéd 1o}
Noorsoopolitsei Koosté6 koolivliste instantsidega duhtkand tostab TPI
KooL b LAPSe individuaalsuse ja huvitegevuseg:

Lastekaitse

Noustamiskeskused
TP joustab LV LAPSe toetamise osas
™

TP ndustab Gpetajaid

TP suur panus koostoosse

TP painglik/individuaalne lahenemine

Kooli ja kodu suhtlemisest tingitud tegurid ‘e Koolipoolsed i ist tingi
J 9 9 Kooli ja kodu koostéod soodustavad p Tugipersonalist tingitud Ettevalmistus t66ks
A > > )
tegurid -T Haridus
. B Elukogemus
Vastastikune maistmine
- LAPSest tingitud SP twnneb oma kooli dpilasi
Uhised vaartused LAPS saab véljendada oma ootuseid Dok tatsi
Sarnased hojakud Kodupoolsed , ) . oKumentatsioon
Vastastikune usaldus/koostoo p LAPSes on naha muutusi SP 0o Ennetustst
LAPS saab ise valida, millise TP likme poole psérdub SP SP jArjekindlus t66s LAPSe ja LV-ga

LAPSest hoolimine
LVle tagasiside andmine

Suhtlust alustab see, kes on marganud lapses muutusi
LAPSe tugevuste vélja toomine

Sarnased eesmaérgid Koolivaliste ide soovituste ine LAPSe Vanavanemate, dede-vendade osalemine
toetamiseks
. L LV pdordub ise SP poole B SP suhtlemisoskus
Uhine tegutsemine LAPSe huvides Lapsevanemast ja perest tingitud SPisik -
. LV saab aru, et LAPSel on raskusi SPiisikuomadused
Vastastikune térgeteta suhtlus
LV usaldab SPi "
Kooli ja kodu vahelise kontakti/kohtumiste sagedus B KJ mérkab muutust LAPSes
LV vastab SP tagasisidele LVie . .
LV naitab huvi lapse kiekaigu vastu Klassijuhatajast (6petajast) tingitud »
OP isikuomadused
LV on kéttesaadav
LV positiivne suhtmine SPgi KJ suhtiemisoskus
LV informeerib KOOLI lapsega seonduvast

LV harib end LAPSe toetamise eesmargil
LV julgeb KOOLile ettepanekuid teha
LV initsiatiiv kooliga suhtlemisel

LV teab, kes on KOOLI SP



Lisa 6. Koodipuu kooli ja kodu koost6od takistavatest teguritest

Lastekaitse

7‘

Tasulised teenused

Lastekaitse ei tee koostood kooliga

Lastekaitse to0l koduga ei ole tulemust
Valised instantsid

Kooli ja kodu suhtlemisest tingitud

KOOL ja KODU ei véta vastutust tehtud kokkulepete osas

Uldine negatiivne suhtumine (KOOL ja KODU)

Kooli ja kodu erinevad hoiakud ja vaartused

Segane juhtumilahendus/tegevuskava

KOOL ja KODU néudlikud teineteise suhtes
Erinevad e€smargid
KOOL ja LV ei mdista kummal on probleem

KOOLI ja KODU segadusttekitavad ootused

Halb ajastus
Erinev suhtlemisstiil Halvaks muutunud suhe KJ ja LV vahel

Esmane kontakt KOOLi ja KODU vahel on
negatiivne

Ulereageerimine (KOOL ja KODU)

Puudub kontakt/kommunikatsioon

Puudub (ihine maistmine

Kooli ja kodu koostood takistavad

Kooli kollektiivist tingitud €

Koolipoolsed
—

tegurid
LAPS véildib koostood  TUgip!
LARSest tingitud Probleemid LAPSega kuhjuvad
LAPSega ei toimu muutusi
LAPS ei austa LVt
Kodupoolsed

Lapsevanemast ja perekonnast tingitud
LV hoiakud ja véaartused

Lapsevanemast tingitud

Pere eluritm

Peresisesed konfliktid

Perekonnast tingitud <

sonalist tingitud

KOOLI negatiivne hoiak KODU suhtes
Uleolev suhtumine LVsse

KOOLi suured ootused LAPSele
Koduga ei saa thendust

KOOL survestab LVt

Vaheste huvigruppide kaasamine

Vérgustikusisene infopuudus

™
< Kollegid/vargustik mdtleb teisiti
SP t00 SP t66d ei mbisteta
< SP ajapuudus

SP ndrgad sotsiaalsed oskused
sp SP vanus
SP isik SP tunneb end t60s Uksinda
SP habitunne
KJ ei taha votta vastutust

Teeb vahe koosolekuid/kohtumisi

LV negatiivne suhtumine KOOLi

LV eitab lapse eripdra

LV suured ootused KOOLile

LV tkskdikne hoiak

LV ei huvitu lapse kaekaigust

LV keeldub abist

LV puue

LV liiga kaitsev lapse suhtes.

LV kérgem haridus

LV liigne avatus

LV norgad sotsiaalsed/vanemlikud oskused
LV suured ootused lapsele

LV hirm KOOLi ees

LV kardab negatiivset lagasisidet

LV suadistab teist last

LV ei tee k6ostood

LV tegevus LV ei jaga LAPSega seonduvat infot
LV kiusab SPi

t
t

LV ignoreerib KOOLipoolset kontakti



Lisa 7. Koodipuu kooli ja kodu koost6o parendamise véimalustest

Austav ja virdne suhtlemine

Jagatud vastutus

Empaatia ja maistmine kolmandata isikute vastu
Konkreetsed rolid KOOL ja KODUI
Eelarvamustevaba suhtlemine

Pidev informatsiooni vahetamine kooli ja kodu vahel
MBoteviisi muutmine

KOOLI ja KODU ootuste uhtlustamine

programmid

l— :
loengud

loomine ka

Kodu vdimalused
LV huvi ja aktiivsus

LV toetab LAPSega
KOOLis rakendatavaid
meetmeid ka kodus

LV positiivne suhtumine abisse

Vaimalused kooli ja kodu koosts 00! vOImalused
parendamiseks

Kooli ja kodu vGimalused suhtlemisest tulenevad
vBimalused

peredele

Riigi tasandi koolitused LVie

KOOLi maistmine LV suutikkuse osas infot vastu viitta

Vigimaluste loomine dppimiseks

ivsema suhtumise dhiuamine:

Kolleegide posi
Kogu keoli meeskenna viimalused
Hinnanguvabade kirjelduste andmine
Viikeste edusammude markamine

LVle positiivse tagasiside andmine

Kokkulepete fikseerimine

< Arutlevate kohtumiste korraldamine
Kogli tritused

Teavilusloasse/Ennelusloosse kaasamine

KoguKonna kaasamine

Keoli véimalused

Mitte-formaalsed Uritused LV kaasamiseks

Vanematekogu

Malerma LVga suhtiemine

LV kaasamine
KOOL kutsub LY tunde andma
Arutevate kohtumiste koraldamine

Lvga kontakteerumine huvi naitamiseks

Direktor peab kooli-kodu koostiad oluliseks
KOOLisisese koostd soodustamine (TP ja JK)
Juhtkonna kommunikatsiooni parendamine

Hea tugivérgustiku loomine

Sekkumiste siisteemi loomine

na vlimalused

Direktor Ja juhtk
Direktor tutvustab LVie tugipersonali

Lapsele sobiva dpiriihma viimaldamine (JK, erakool)
Supenvisioonid ja mentorlus Spetajatele

Gpetajate koormuse (ile vaatamine

sP

Sissejunatavad loengud LVie erinevatel teemadel

Kolleegide toetamine
— Opetajale ndustamine

Usaldusiiku sunte loomine Lvga
LW valikute andmine
LV julgustamine

LV toatamine
LV maistmine

SP kinnitus, et on lapse jaoks olemas
LV ise kontakti loomine

LVle tehiud tegevustest tagasiside andmine
Slisteemi loomine SP 1005

Juhtumilahendamise visiooni olemasolu

Too eesmérgistamine

Toenduspahise info kasutamine:

Tugipersonali voimalused
e Pidev ja kiire infavahetus vBrgustikulikmete vahel SPun

TP 100 wivustamine LVie

Kool kodulehe! info TP kohta

KJ teadvustab, et tema vastutab kontakti hoidmise eest LVga

KJ otsib vaimalusi lahendusteks

Arenguvestlused
K3 (OP) voimalused

Erialane taiendamine

Nantav olemine

SP 166 promomine

Ulesannete delegeerimine

Enda tutvustamine LVle

Enda vasiu aus alemine

Kohalolu

Rahulik libimbeldud tegevus
LV kaasamine

Enneius { Suhtustunnid

KOVi kaasamine

— Lastekaitse kodukilastused

Spetsialistide kaasamine Neustamiskeskused
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