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KOKKUVOTE

Kiesoleva t60 eesmirgiks on uurida kolme Tartu Ulikoolis kasutusel oleva
vastuvotukriteeriumi — riigieksamite, akadeemilise testi ning sotsiaal- ja haridusteaduskonna
erialakatse — seoseid doppeedukusega iilikoolis. Akadeemilise edukuse néitajateks on kaalutud
keskmine hinne ja kogutud ainepunktide arv. Piilian vélja selgitada parimad mudelid
akadeemilise edu ennustamiseks nimetatud vastuvotukriteeriumide pdohjal koos kahe
lisateguriga, milleks on iilidpilase sugu ja Oppekoha finantseerimisallikas. Analiilis on 14bi
viidud 2010. ja 2011. aastal akadeemilise testi sooritanud ning Tartu Ulikooli
immatrikuleeritud tudengitest koosneval valimil ja kummagi sisseastumisaasta kohta eraldi.
Leidsin, et akadeemilise edu ennustamine iilikoolis oli kdige tugevamalt seotud riigieksamite
ja uliopilase sooga. Testitud mudelid ennustasid kaalutud keskmise hinde varieeruvusest 14-
36% ning ainepunktide varieeruvusest 4-11%. Parimad mudelid olid iilikooli teise dppeaasta
10puks saadud kaalutud keskmise hinde ennustusmudel, mis seletas 20% keskmise hinde
varieeruvusest kogu valimil ning ilikooli esimese Oppeaasta kaalutud keskmise hinde
ennustusmudel erialakatse sooritanutel, mis seletas 36% hinde varieeruvusest. Naiste
akadeemiline sooritus oli kdrgem kui meestel, kuid {illatusliku ja védga huvitava tulemusena
leidsin, et just riigieelarvevilistel Oppekohtadel oli meeste akadeemiline sooritus
markimisvadrselt madalam kui naistel. Naiste puhul Oppekoha finantseerimisallikas
akadeemilisele sooritusele moju ei avaldanud.

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the predictive validity of three entrance criteria
used in Tartu Univeristy. The predictive criteria are the admission test, the state exams and a
speciality test for the candidates of some degrees. The level of academic performance is
indicated by the grade point average (GPA) and the sum of credit points earned. The aim of
the study is to examine what is the best model for predicting academic success based on the
three entrance criteria and two additional factors which are gender and the funding source of
tuition fees. Tuition fees can either be funded by the state or by the students themselves. The
sample consisted of candidates who had taken the admission test in the years 2010 and 2011
and been accepted into the university. The analysis is carried out separately for each entrance
year. The strongest and most consistent predictors of academic success turned out to be the
state exams and gender. The results showed that the tested models were able to explain 14-
36% of the variance in GPA and 4-11% of the variance of credit points earned. The best
prediction models explained 20% of the variance in GPA for all second year students and
36% of the variance in GPA for first year students who had also taken the speciality test. The
overall level of academic performance was slightly higher for women compared to men.
Suprisingly though the results revealed a remarkable performance gap between women and
men who were paying their tuition fees themselves with men earning substantially lower
grades and fewer credit points than women. Womens academic performance however was not
influenced by whether they had to pay the the tuition fees themselves or had their studies
funded by the state.
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SISSEJUHATUS

Ulikooli vastuvdtutestide eesmirk on hinnata iilikooli kandideerijate potentsiaalset
oppeedukust {ilikoolis, mis aitaks eristada kandidaate, kes tdenéoliselt saavutaksid paremaid
hindeid ning Idpetaksid opingud edukalt. Eriti oluline on see selektiivsete iilikoolide puhul,
kus Oppekohtade arv on vdiksem, kui tudengeid Oppima vdetakse ning seda suurem on ka
huvi suuta valida koigi kandidaatide seast vilja kdige vdimekamad. Samuti on
standardiseeritud vastuvotutestid asendamatuks abivahendiks suure kandideerijate arvuga
iilikoolidele, kes peavad vastuvotuperioodil tegelema tuhandete avaldustega. Vastuvotutestide
ennustava valiidsuse uuringutega piilitakse kindlaks teha kuivord ennustavad teatud
vastuvotukriteeriumid tulevast sooritust Opingutes. Testide kasuteguri hindamiseks
akadeemilise edu ennustajana on 1dbi viidud arvukaid uurimusi, millega on tdestatud, et
standardiseeritud vastuvotutestide tulemused on statistiliselt oluline ja kaalukas tegur iilikooli
oppeedukuse ennustamisel. Kéesolevas t60s uuritavat akadeemilist testi kasutatakse ainult
Tartu Ulikoolis, kuid mujal on sarnased testid kasutusel ka lausa iileriigilise kriteeriumina
ilikooli astumiseks. Ndiiteks vast kdige tuntumad vastuvotutestid SAT ja ACT, mida
kasutatakse Ameerikas ning SwWeSAT ehk Héogskoleprovet meile 1dhemal asuvas Rootsis.

Vastuvotutestide ennustava valiidsuse uuringutes kasutatakse edukriteeriumina koige
sagedamini  ilikooli esimese Oppeaasta  keskmist hinnet. Testide valiidsust
vastuvotukriteeriumina hinnatakse selle pohjal, kui hésti testitulemused viimast ennustavad.
Osades uuringutes on edukriteeriumina kasutatud ka kumulatiivset keskmist hinnet Spingute
hilisemas staadiumis voi 10petamisel. Burton ja Ramist tegid kokkuvotte 19 uuringust SAT
testi tulemuste ja tilikoolidpingute 10puks saadud keskmise hinde vahelistest seostest. Kokku
holmasid need uuringud 64 000 tudengit 227 dppeasutusest. Analiiiis néitas, et korrelatsioon
nii SAT testi matemaatika kui verbaalse osa tulemuste ning keskmise hinde vahel iilikooli
1opetamisel oli umbes 0.4, mis on vdhemalt sama suur, kui on iildjuhul leitud seoses esimese
aasta keskmise hindega (Burton & Ramist, 2001). Ameerika College Boardi toetusel
valminud uuringus analiitisiti tile 1700 SAT testi kohta tehtud ennustava valiidsuse uuringu
tulemusi ning jouti jareldusele, et SAT testi tulemused ennustasid iilikooliedu vordlemisi
sarnaselt nii Opingute esimesel aastal kui hilisemates staadiumides. Testitulemuste ning
esimese, teise, kolmanda ja neljanda Oppeaasta keskmiste hinnete korrelatsioonid varieerusid
vahemikus 0.35 kuni 0.45 (Hezlett et al., 2001).

Uldiselt suudavad tinaseks teadaolevad parimad  vastuvdtukriteeriumide

ennustusmudelid seletada umbes 25-30% iilikooli keskmise hinde varieeruvusest. Ulejiainud
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70-75% keskmist hinnet mdjutavatest teguritest on seega veel tidpsemalt kirjeldamata, kuid
tuleb arvestada, et mitmed tegurid avaldavad Sppeedukusele moju ka alles oppimise ajal,
millest on vilja toodud niiteks majandusliku ja sotsiaalse toe olemasolu ning kaasatust
iilikoolis (McDonald, Newton, Whetton & Benefield, 2001; Geiser & Santelices, 2007).

Teine levinuim kriteerium standardiseeritud testide korval, mida vastuvotutingimustes
arvestatakse on keskkooli hinded. Uuringud nende kahe teguri kohta niitavad vastakaid
tulemusi, omistades paremat ennustusvéimet kord keskkoolihinnetele (Kunzel & Hezlett,
2007), kord standardiseeritud testidele (Geiser & Santelices, 2007). Ameerikas kdrghariduse
vallas uuriva ja ndustava koguna tegutsev  NACAC (National Assosciation for College
Admission Counselling) toob samuti oma 2008. aasta raportis vélja, et uurimistulemused
kummagi seisukoha toetuseks jaotuvad vordselt.

Peamise kriitikana keskkoolihinnete kasutamise kohta iilikooli vastuvotukriteeriumina
on ette heidetud, et Gpetamise tase ning hindamisstandardid on keskkooliti erinevad ning
seetottu ei ole keskkoolihinded erinevatest Oppeasutustest tulnute vahel alati iiks-iiheselt
vorreldavad. Eestis kasutatakse iilikoolide sisseastumiskriteeriumina enamasti  siiski
riigieksamite tulemusi, mistottu otseselt keskkoolihindeid antud to6s ei késitleta.

Standardiseeritud testide puhul on palju kriitikat tdstatanud nende Gigluse kiisimus,
kuna on leitud soorituse erinevusi teatud gruppide vahel. Naiteks etniliste gruppide puhul on
nii SAT kui ACT testi puhul korduvalt leitud, et esiteks kipub korrelatsioon testitulemuste ja
tilikooli esimese aasta keskmise hinde vahel olema mustanahalistel ja latiinodel madalam kui
valgest rassist opilastel. Teiseks ennustab iilikooli esimese aasta keskmise hinde prognoos
nende etniliste gruppide esindajatele jarjepidevalt paremaid tulemusi kui nad tegelikult
saavutavad ja seda ka juhul kui prognoosi aluseks on ainult keskkooli keskmine hinne (Noble,
2004; Sawyer, 1985; Young , 2004).

On pakutud, et soorituse iilehindamist voivad pohjustada nditeks mootmisvead, kuna
keskkoolihinded ega standardiseeritud testid ei ole absoluutselt usaldusvéérsed akadeemilise
voimekuse nditajad. Selle seletuse seab aga kahtluse alla iiks teine fenomen. Nimelt on leitud,
et nditeks ka naised saavad sageli standardiseeritud testides madalamaid tulemusi kui mehed,
kuid iilikooli dppeedukuse prognoos kaldub naiste puhul nende tegelikku sooritust vastupidi
hoopis alahindama. Teise voimaliku seletusena on pakutud vilja ka nn. sterotiiiibi ohtu ehk, et
hirm kinnitada negatiivse stereotiiiibi paikapidavust tekitab viahemusgruppidesse kuuluvates
Opilastes liigseid pingeid, mis 10puks pohjustavadki nende kehvema soorituse. Kui aga

madalamad testitulemused oleksid sellega seletatavad, kuid edasist akadeemilist edu see tegur
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el mojuta, siis peaks ka nende vihemusgruppide iilikoolihinded olema tegelikult paremad, kui
testitulemused ennustavad (Zwick, 2007).

Toendolisem seletus testitulemuste erinevustele vidhemusgruppide Opilaste puhul
tunduvad olevat mingid muud modtmata erinevused valgete ning mustanahaliste ja ladina-
ameerika rahvusest Opilaste vahel, kellel muidu on iihesugused testitulemused ja
keskkoolihinded. Néiteks voib nende varasem koolikogemus ja Opetamise kvaliteet erineda,
mis mojutaks nende akadeemilist ettevalmistust. Samuti niib tdendoline, et vihemusgruppide
Opilaste hulgas esineb sagedamini muid probleeme nagu majanduslikud ja muud eluraskused
ning kokkupuuted rassismiga. Selle hiipoteesi kohaselt voib vihemusgruppidel nende raskuste
tottu olla keerulisem oma akadeemilist potentsiaali realiseerida, mida eeldatavasti
vastuvotutestide tulevast sooritust iilehindav prognoos ka viljendab (Bowen & Bok, 1998;
Zwick, 2007).

Nagu eelpool mainitud on ka soolises 1dikes ilmnenud teatud jarjepidevad erinevused.
On tdheldatud, et meeste testitulemused on ildiselt veidi paremad kui naiste omad, kuid
ennustav valiidsus seevastu nditab tugevamaid korrelatsioone naiste puhul. Viimase
tendentsiga vastuoluliselt prognoosivad aga testitulemused naistele jarjepidevalt madalamaid
keskmisi hindeid iilikoolis kui nad tegelikult saavutavad ning meeste puhul kehtib vastupidine
olukord (Zwick, 2007). Naiteks Young koostas iilevaate Kirjandusest ennustava valiidsuse ja
iilikoolihinnete prognoosimise kohta ldhtuvalt soolisest aspektist, mis hdolmas 49 erinevat
uuringut ning leidis, et peaaegu alati oli ennustav valiidsus naistel korgem (korrelatsioonide
mediaan 0.54) kui meestel (korrelatsioonide mediaan 0.51). Nendest uuringutest 21 késitlesid
ka ilikoolihinnete prognoosi soolises 10ikes ning iilekaalukas osa neist ennustas naistele
tilikoolis madalamaid tulemusi, kui nad tegelikult said (Young, 2001).

Uuringud nende erinevuste pdhjuste viljaselgitamiseks viitavad, et tegemist ei pruugi
olla vigadega testides, vaid erinevused vdivad tuleneda kéitumuslikest erinevustest gruppide
vahel Gpingute ajal. Testitulemuste erinevuse seletamiseks naiste ja meeste vahel on pakutud
mitmeid voimalikke variante, sealhulgas néditeks bioloogilisi erinevusi, stereotiilipide mdju
ning erinevusi iildistes huvides ja eesmirkides. Miks testide ennustav valiidsus naiste puhul
on kdrgem pole samuti selge, kuid iihe pohjendusena on pakutud, et mehed kalduvad Spingute
ajal toendoliselt sagedamini loengutest puuduma ning viivitama téode digeaegse esitamisega,
mis muudab nende hinded iilikoolis raskemini prognoositavaks. Asjaolu, et testid kipuvad
alahindama naiste tegelikku sooritust {ilikoolis on piiiitud seletada néiteks sellega, et naised on
vihem altid osalema vidga rangelt hinnatavatel kursustel vdi valima akadeemiliselt noudlikke

erialasid. Samuti on pakutud, et naised on iilikoolidpinguteks paremini ettevalmistunud, neil
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on tohusamad Opioskused ning nad on Opingutes motiveeritumad ja usinamad kui mehed
(Zwick, 2007; Mattern, Patterson, Shaw, Kobrin & Barbuti, 2008).

NACAC-i 2008. aasta raport toob siiski vilja, et Ameerikas on iilikoolid juba ammu
hinnanud koige kaalukama vastuvdtukriteeriumina just keskkoolihindeid, mida peetakse
tildiselt koige wusaldusvddrsemaks niitajaks ilikooli esimese aasta Oppeedukuse
prognoosijana. Geiser ja Santelices méargivad oma artiklis, et keskkoolihinded vodivad kiill
sooritust tlikoolis paremini ennustada, kuid prognoosi tdpsus tduseb oluliselt, kui votta
arvesse ka standardiseeritud vastuvotutestide tulemused (Geiser & Santelices, 2007). Ramist,
Lewis ja McCamely-Jenkins viisid 1994. aastal 1dbi uuringu, mis hdlmas ligi 45 000 Gpilast
45 erinevast Oppeasutusest. Tulemused néitasid korrelatsioone Oppeedukusega iilikoolis
tasemel 0.39, kui ennustava tegurina kasutati ainult keskkooli keskmist hinnet ning 0.36, kui
ennustus pShines ainult SAT testi tulemustel. Kui ennustavate teguritena kombineeriti nii
keskkooli keskmine hinne kui ka SAT testi matemaatika ja verbaalse osa tulemused, tousis
korrelatsioon 0.48-ni. Sarnase tulemuseni on joudnud ka mitmed teised uuringud (Burton &
Ramist, 2001; Camara & Echternacht, 2000; Kunzel & Hezlett, 2007) ning sellega on nii
keskkoolihinnete eelistajad kui testide pooldajad joudnud selles suhtes iihisele seisukohale, et
keskkoolihinnete ja standardiseeritud vastuvotutestide koos kasutamine iilikoolis oodatava
soorituse ennustamiseks annab tdpsema prognoosi kui kumbki tegur omaette.

Kuna siiski pole tdit selgust, millised kriteeriumid siis ikkagi iilikooliedu koige
paremini ennustavad, kasutavad iilikoolid keskkooli hinnete ja standardiseeritud testide korval
vastuvotuotsuste tegemisel siiani ka mitmeid muid niitajaid, mis alati ei pruugi ollagi otseselt
seotud akadeemilise voimekusega nagu néiteks koolivilised tegevused voi kandidaadi poolt
tiles ndidatud isiklik huvi vastava eriala vastu. Ameerikas on NACAC alates 1993. aastast 1dbi
viinud iga-aastast tagasisidekiisitlust kdrgemate Oppeasutuste vastuvdtuprotsesside kohta,
millest ndhtub, et standardiseeritud vastuvotutestide osatdhtsus on aga aja jooksul
markimisvadrselt tousnud (Joonis 1). 1993. aastal pidas ainult 46% kdorgematest
Oppeasutustest standardiseeritud vastuvotuteste kaalukaks vastuvotukriteeriumiks vorreldes
perioodiga 2003-2010, mil vastuvotuteste oluliseks kriteeriumiks pidavate iilikoolide osakaal
on tousnud 60% juurde (Clinedinst, Hurley & Hawkins, 2011). Enamgi veel on see tous
toimunud vaatamata jérjest suurenevale kriitikale standardiseeritud testide suhtes, mille
tagajarjel on mitmed Ameerika iilikoolid tidnaseks ka loobunud nende sooritamise ndudest.
Brent Evans mérgib veel ilmumata raamatule kirjutatud peatiiki ,, College Admission Testing

in America * tutvustuses, et vaatamata suurenevale kriitikale ja alternatiivide populaarsuse
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Joonis 1. Kaalukate vastuvotukriteeriumidena hinnatud nditajate protsentuaalne osatdihtsus
Ameerika iilikoolide jaoks aastatel 1993-2010 (Clinedinst, Hurley & Hawkins, 2011).

kasvule jddvad standardiseeritud vastuvotutestid ilmselt vdhemalt ldhitulevikus endiselt
tilikoolide vastuvotukriteeriumides olulisele kohale (Evans, ilmumas).

Kiesoleva t60 eesmirgiks on uurida kolme Tartu Ulikoolis kasutusel oleva
vastuvotukriteeriumi seoseid Oppeedukusega iilikoolis. Vaatlusalusteks
vastuvotukriteeriumideks on esiteks Tartu Ulikooli akadeemiline test, mis on loodud Rootsi
tilikoolides kuni 2010/2011 Oppeaastani kasutusel olnud vastuvotutesti Hogskoleprovet ehk
SweSAT-i (Swedish Scholastic Aptitude Test) eeskujul.' Viimase eeskujuks omakorda on
USA SAT test. Teiste vastuvotukriteeriumidena vaatlen riigieksameid ning kolme sotsiaal- ja
haridusteaduskonna eriala puhul ka erialakatset. Piitian vilja selgitada parimad mudelid
kaalutud keskmise hinde ja kogutud ainepunktide ennustamiseks nimetatud
vastvotukriteeriumide pdhjal koos kahe lisateguriga, milleks on tlidpilase sugu ja dppekoha

finantseerimisallikas.

' Ume iilikool Rootsis on alates 2006. aastast tegelenud SweSAT-i uuendamisega ning 2011. aasta siigisest
voeti iileriigilise vastuvdtutestina kasutusele uus versioon, milles on iihtlustatud matemaatilisi/loogilisi ja
verbaalseid/analiiiitilisi véimeid mdotvate {ilesannete osakaal. Uus test koosneb 160 iilesandest, millest kumbki
nimetatud osa moodustab tipselt poole ehk 80 iilesannet (Institutionen for tillimpad utbildningsvetenskap, Umea
univesitet).
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MEETOD

Valim

Antud uurimuses on valimisse vdetud aastatel 2010 ja 2011 Tartu Ulikooli
immatrikuleeritud tudengid, kes on sooritanud akadeemilise testi. Kokku kuulub valimisse
880 iliopilast. Eraldi on késitletud kumbagi vastuvOtuaastat ning sotsiaal- ja
haridusteaduskonna iilidpilasi, kes on sooritanud ka erialakatse (200 tlidpilast 880-st).
Valimist on vilja jdetud vilisiilidpilased, Avatud Ulikooli dppijad ja kdik, kelle vastuvott
tilikooli on toimunud eritingimustel. Valimi jaotumine uuritavate tunnuste alusel on toodud

tabelis 1.

Tabel 1. Valimi jaotumine uuritavate tunnuste alusel.

Vastuvotuaasta Kokku Naisi Mehi RE kohti REV kohti
2010 481 305 176 334 147

2011 399 224 175 237 162
Kokku 880 529 351 571 309
Sotsiaalteaduskond Kokku Naisi Mehi RE kohti REV kohti
2010 102 69 33 64 38

2011 98 67 31 51 47

Kokku 200 136 64 115 85

RE — riigieelarveline oppekoht, REV — riigieelarveviiline oppekoht. Sotsiaalteaduskonna
valimisse kuuluvad ainult sotsiaalteaduskonna erialakatse sooritanud iiliopilased.

Sisseastumiskriteeriumid

Sisseastumiskriteeriumidena arvestan kolme tingimust: Tartu Ulikooli akadeemilist
testi, riigieksamite keskmist tulemust ning sotsiaalteaduskonna erialakatset, kellel vastav
tulemus on olemas. Akadeemiline test on kohustuslik sisseastumiskriteerium neljal erialal,
mis on toodud tabelis 2 koos osakaaluga vastavalt erialale. Vabatahtlikult vdivad testi
sooritada aga koik iilidpilaskandidaadid, kes viga korge tulemuse korral saavad vdimaluse
asuda Tartu Ulikooli dppima eritingimustel (Tartu Ulikooli vastuvdtueeskiri 2012/2013
Oppeaastal). Kuna eesmargiks on uurida testi ennustavat valiidsust on valimisse voetud koik
2010. ja 2011. aastal testi sooritanud ja immatrikuleeritud iilidpilased olenemata erialast, mida
Oppima asuti. Vilja on jidetud need akadeemilise testi sooritanud, kes immatrikuleeriti
eritingimustel.

Teise olulise sisseastumiskriteeriumina arvestatakse riigieksamite tulemusi. Kuna

erinevate erialade puhul arvestatakse erinevaid riigieksameid, siis polnud antud valimi puhul
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otstarbekas moodustada koondtulemusi konkreetsetest riigieksamitest, vaid arvesse on voetud
iliopilaskandidaadi kdigi sooritatud riigieksamite keskmine tulemus.

Eraldi vaatluse all on kolm sotsiaal- ja haridusteaduskonna Sppekava, mille puhul
kohustuslik sisseastumiskriteerium on ka erialakatse. Viimase osakaal vastavalt erialale on

samuti toodud tabelis 2. Sisseastumistingimuste keskmised niitajad on toodud tabelis 3.

Tabel 2. Tartu Ulikooli oppekavad, millel akadeemiline test ja/voi erialakatse on
kohustuslikud sisseastumiskriteeriumid ja nende osakaal.

OPPEKAVA KRITEERIUM JA OSAKAAL

e RIiigiteadused Akadeemiline test 40%

e Ajakirjandus ja
kommunikatsioon

e Sotsioloogia,
sotsiaaltoo ja
sotsiaalpoliitika

Akadeemiline test 40%
Erialakatse 60%

Akadeemiline test 60%
Erialakatse 40%

e Psiihholoogia

Tabel 3. Sisseastumiskriteeriumide keskmised nditajad.

Kogu valim Sotsiaalteaduskond

Aasta Kriteerium Naised Mehed Naised Mehed
Riigieksamid 75,96 75,67 76,72 75,25
2010 | Akadeemiline test | 51 59 58 62
Erialakatse 83,24 83,68
Riigieksamid 78,15 76,26 79,45 75,08
2011 | Akadeemiline test | 54 58 57 60
Erialakatse 78,73 77,97

Kogu valimi moodustavad kéik 2010. ja 2011. aastal akadeemilise testi sooritanud ja Tartu
Ulikooli immatrikuleeritud iiliopilased. Eraldi sotsiaalteaduskonna valimisse on kogu valimist
selekteeritud need tudengid, kes lisaks akadeemilisele testile sooritasid ka erialakatse.

Teised ennustavad tegurid

Lisaks sisseastumiskriteeriumidele on voimalike akadeemilist edu mojutavate
teguritena vaatluse all iilidpilase sugu ning dppekoha finantseerimisallikas. Antud uurimuses
moodustavad koguvalimist naised 60% ja mehed 40%, mis vastab ka Haridusministeeriumi
uuringu andmetele, mille kohaselt on alates 2000. aastast naisiilidpilaste arv Eestis olnud 60-
62% (Tonisson, 2011).

Oppekoha rahastuse alusel dppisid valimisse vdetud iilidpilastest 65% riigieelarvelisel
oppekohal ning 35% tasusid Opingute eest ise. Kdigist meestest Oppis riigieelarvelisel kohal

62% ning naistest 67%. Haridusministeeriumi andmetel Opib riigieelarvelistel kohtadel
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ligikaudu pool koigist iilidpilastest ning 2010/2011 dppeaasta seisuga Oppis riigieelarvelistel
oppekohtadel 53% meestest ja 50% naistest. Riigieelarvelistel 6ppekohtadel oppijate soolises
jaotuses esineb erinevusi doppevaldkondade 10ikes ning enamikes viljatoodud valdkondades
oli riigieelarvelistel kohtadel dppivate naiste osakaal suurem kui riigieelarvelistel kohtadel
Oppivate meeste osakaal (TOnisson, 2011). Riigieelarveviliste Oppekohtade viiksemat
osakaalu antud valimis vdib seletada sellega, et valimisse pole vdetud Avatud Ulikooli
oppijaid, kes samuti tasuvad Oppeteenustasu ise. Valimi jagunemine soo ja Oppekoha

rahastuse alusel on toodud tabelis 4.

Tabel 4. Valimi jagunemine soo ja oppekoha finantseerimisallika alusel.

Kokku 2010 2011 2010 EK 2011 EK Kokku EK
RE naisi 354 214 140 40 36 76
REVnaisi | 175 91 84 29 31 60
RE mehi 217 120 97 24 15 39
REV mehi | 134 56 78 9 16 26
Kokku 880 481 399 102 98 200

RE — riigieelarveline oppekoht, REV — riigieelarvevdline oppekoht, EK — sotsiaalteaduskonna
erialakatse sooritanud

Akadeemiline edu

Enamasti kasutatakse akadeemilist edukust kédsitlevates uurimustes edukriteeriumina
tilikooli esimese Oppeaasta keskmist hinnet. Kéesolevas uurimuses on kogu valimi puhul
kasutatud ainepunktidega kaalutud keskmist hinnet ja kogutud ainepunkte (EAP) 02.09.2012
seisuga. Selle kuupdeva seisuga olid 2011. aastal immatrikuleeritud tudengid Oppinud
tilikoolis iihe aasta ning 2010. aastal immatrikuleeritud kaks aastat. Seega kajastavad
akadeemilise edu kriteeriumid vastavalt immatrikuleerimise aastale erineva dppeaja jooksul
saavutatud tulemusi ning voimaldavad uurida ka vdimalikke Oppeaja jooksul toimunud
muutusi.

Ulikoolis saadud hinded on teisendatud numbrilisele kujule jirgmiste viirtuste alusel:
A=5, B=4, C=3, D=2, E=1, F=0. Kaalutud keskmise hinde saamiseks arvestatakse ka vastava
Oppeaine ainepunktidega nii, et suurema mahuga oppeainete eest saadud hinnetel on suurem
kaal. Andmed kaalutud keskmiste hinnete ja kogutud ainepunktide kohta on saadud Tartu
Ulikooli dppeinfosiisteemist. Tabel 5 annab iilevaate akadeemiliste tulemuste keskmistest

néitajatest tildisemalt ning tabel 6 liksikasjalikumalt nii oo kui dppekoha rahastuse alusel.
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sisseastumistingimuste ennustusvdime

Kogu valim Sotsiaalteaduskond
Aasta | Tulemus | Naised | Mehed | RE REV Naised | Mehed | RE REV
2010 KKH 3,25 3,00 3,25 2,96 3,50 3,26 3,45 3,36
EAP 121 108 118 113 135 120 131 128
2011 KKH 3,22 2.91 3,22 3,09 3,39 2,80 3,47 2,92
EAP 66 58 65 58 74 62 73 67

KKH — kaalutud keskmine hinne, EAP — ainepunktid, RE — riigieelarvelised oppekohad,

REV — riigieelarvevilised oppekohad

Tabel 6. Akadeemiliste tulemuste keskmised soo ja oppekoha finantseerimisallika alusel.

Naised | Mehed
Aasta | Tulemus | RE REV |REek | REVek | RE REV | REek | REV ek
2010 KKH 3,28 3,19 3,50 3,50 3,19 2,58 3,38 2,93
EAP 122 121 134 135 112 101 125 107
2011 KKH 3,32 3,06 3,63 3,10 3,09 2,69 3,06 2,55
EAP 68 63 77 69 62 53 63 62

Sotsiaalteaduskonna erialakatse sooritanud on tihistatud lithendiga ek.
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TULEMUSED

Tabelis 7 on toodud statistiliselt oluliseks osutunud korrelatsioonid

sisseastumistingimuste ja akadeemilise edu nditajate vahel.

Tabel 7. Seosed sisseastumistingimuste ja akdeemilise edu nditjate vahel.

Riigieksamid Akadeemiline test | Erialakatse
KKH 0.38 0,21
2010 EAP 0,20
KKH 0,36 0,17 0,34
2011 EAP 0,24 0,19
Koaqu valim KKH 0,37 0,19 0,20
g EAP 0,10

KKH — kaalutud keskmine hinne, EAP — kogutud ainepunktid. Korrelatsioonid on statistiliselt
olulised wusaldusnivool p=0,01. Tiihjad lahtrid tdhistavad statististiliselt olulise seose
puudumist.

Jargnevalt analiiiisisin andmeid tildistatud lineaarse mudeli meetodil, et selgitada vilja
statistiliselt olulised tegurid iilikooli akadeemilise edu ennustamisel. Ennustavateks teguriteks
mudelis on sisseastumistingimused (sooritatud riigieksamite keskmine ja akadeemilise testi
tulemus kogu valimil ning erialakatse tulemus nendel, kes selle sooritanud), iilidpilase sugu ja
tema Oppekoha finantseerimisallikas. Analiitisid viisin 1dbi kummagi sisseastumisaasta kohta
eraldi ning nende tulemused on esitatud tabelites 8-11. Statistiliselt oluliseks osutunud tegurid

on mérgitud paksus kirjas.

Tabel 8. Akadeemilise edu prognoos (2010. aastal immatrikuleeritud iliopilaste kohta).

Kaalutud keskmise hinde prognoos

Parandatud
Determinatsioonikordaja R determinatsioonikordaja R? p
0,206 0,198 <0,01
Keskruutude Vabadusastmete

Ennustav tegur summa arv F p
Akadeemiline test 2,484 1 5,458 0,020
Riigieksamid 20,107 1 44,181 0,000
Sugu 13,742 1 30,195 0,000
Finantsallikas 1,456 1 3,199 0,074
Sugu * Finantsallikas 7,239 1 15,906 0,000
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Ainepunktide prognoos

sisseastumistingimuste ennustusvdime

Parandatud
Determinatsioonikordaja R® determinatsioonikordaja R p
0,077 0,067 <0,01
Keskruutude Vabadusastmete

Ennustav tegur summa arv F p
Akadeemiline test 62,621 1 0,055 0,815
Riigieksamid 17303,868 1 15,208 0,000
Sugu 20010,082 1 17,586 0,000
Finantsallikas 3,861 1 0,003 0,954
Sugu * Finantsallikas 2636,262 1 2,317 0,129

2010. aasta valimi puhul osutus kaalutud keskmise hinde mudeli ennustusvdimeks
20% ning ainepunktide mudeli ennustusvdimeks vaid 7%. Ullatuslikult ilmnes kaalutud
keskmise hinde ennustusmudelis interaktsioon {iilidpilase soo ja tema dppekoha rahastusallika

vahel, mis osutus ka statistiliselt oluliseks teguriks.

Tabel 9. Akadeemilise edu prognoos (2010. aastal immatrikuleeritud ja sotsiaalteaduskonna
erialakatse sooritanud iilidpilaste kohta).

Kaalutud keskmise hinde prognoos

Parandatud
Determinatsioonikordaja R determinatsioonikordaja R p
0,188 0,137 <0,01
Keskruutude Vabadusastmete

Ennustav tegur summa arv F p
Akadeemiline test 0,218 1 0,603 0,439
Riigieksamid 4,593 1 12,718 0,001
Erialakatse 0,079 1 0,218 0,642
Sugu 1,686 1 4,669 0,033
Finantsallikas 0,015 1 0,042 0,839
Sugu * Finantsallikas 1,193 1 3,304 0,072

Ainepunktide prognoos
Parandatud
Determinatsioonikordaja R determinatsioonikordaja R p
0,163 0,111 <0,01
Keskruutude Vabadusastmete

Ennustav tegur summa arv F p
Akadeemiline test 7576,963 1 7,594 0,007
Riigieksamid 2409,085 1 2,414 0,124
Erialakatse 7022,260 1 7,038 0,009
Sugu 4015,035 1 4,024 0,048
Finantsallikas 7627,730 1 7,644 0,007
Sugu * Finantsallikas 1353,037 1 1,356 0,247
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2010. aastal erialakatse sooritanuid oli kokku 102 tudengit. Kaalutud keskmise hinde

mudeli ennustusvoimeks sain 14%, kusjuures erialakatse tulemused statistiliselt oluliseks

teguriks ei osutunud. Erialakatse osutus aga statistiliselt oluliseks ainepunktide ennustamisel

ning kogu mudeli ennustusvdime on 11%.

Tabel 10. Akadeemilise edu prognoos (2011. aastal immatrikuleeritud iiliopilaste kohta).

Kaalutud keskmise hinde prognoos

Parandatud
Determinatsioonikordaja R determinatsioonikordaja R? p
0,159 0,149 <0,01
Keskruutude Vabadusastmete
Ennustav tegur summa arv F p
Akadeemiline test 0,050 1 0,092 0,761
Riigieksamid 15,516 1 28,625 0,000
Sugu 5,775 1 10,655 0,001
Finantsallikas 1,239 1 2,285 0,131
Sugu * Finantsallikas 0,045 1 0,084 0,772
Ainepunktide prognoos
Parandatud
Determinatsioonikordaja R determinatsioonikordaja R? p
0,108 0,097 <0,01
Keskruutude Vabadusastmete
Ennustav tegur summa arv F p
Akadeemiline test 1874,072 1 5,557 0,019
Riigieksamid 1347,771 1 3,996 0,046
Sugu 5473,640 1 16,230 0,000
Finantsallikas 851,530 1 2,525 0,113
Sugu * Finantsallikas 85,262 1 0,253 0,615

2011. aastal immatrikuleeritute kaalutud keskmise hinde mudeli ennustusvdime on

15% ja seega madalam kui aasta kauem Oppinute puhul (20%). Erinevalt 2010. aasta

sisseastujatest ei osutunud ka akadeemilise testi tulemus statistiliselt oluliseks. Kogu valimil

1abi viidud analiiiisid nditavad seega kaalutud keskmise hinde ennustusvoime moningast

paranemist aja jooksul. Ainepunktide mudelis akadeemiline test osutus statistiliselt oluliseks

ning mudeli ennustusvoime on 10%.
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Tabel 11. Akadeemilise edu prognoos (2011. aastal immatrikuleeritud ja sotsiaalteaduskonna
erialakatse sooritanud liopilaste kohta).

Kaalutud keskmise hinde prognoos

Parandatud
Determinatsioonikordaja R determinatsioonikordaja R? p
0,403 0,363 <0,01
Keskruutude Vabadusastmete

Ennustav tegur summa arv F p
Akadeemiline test 0,637 1 1,664 0,200
Riigieksamid 4,623 1 12,083 0,001
Erialakatse 2,472 1 6,462 0,013
Sugu 3,606 1 9,425 0,003
Finantsallikas 0,226 1 0,590 0,445
Sugu * Finantsallikas 0,047 1 0,122 0,728

Ainepunktide prognoos
Parandatud
Determinatsioonikordaja R determinatsioonikordaja R? p
0,101 0,042 <0,01
Keskruutude Vabadusastmete

Ennustav tegur summa arv F p
Akadeemiline test 769,171 1 1,449 0,232
Riigieksamid 37,306 1 0,070 0,792
Erialakatse 805,399 1 1,518 0,221
Sugu 2407,946 1 4,538 0,036
Finantsallikas 215,017 1 0,405 0,526
Sugu * Finantsallikas 329,859 1 0,622 0,433

2011. aastal erialakatse sooritanud tudengeid oli kokku 98. Kaalutud keskmise hinde
mudelis osutus statistiliselt oluliseks erialakatse, kuid mitte akadeemiline test. Samas omab
2011. aastal immatrikuleeritute ja erialakatse sooritanute kaalutud keskmise hinde mudel
teistest testitud mudelitest oluliselt suuremat ennustusvdimet, nimelt 36%. Nagu eespool
selgus oli erialakatse sooritanud valimist aasta kauem Oppinute kaalutud keskmise hinde
mudeli ennustusvoime vaid 14%. Seega vastupidiselt kogu valimit hdlmavates analiilisides
taheldatud keskmise hinde ennustusvdime moningasele paranemisele aja jooksul langes
erialakatse sooritanute puhul keskmise hinde ennustusvdime iithe dppeaasta jooksul rohkem
kui poole vorra. Ainepunktide mudelis osutus ainukeseks statistiliselt oluliseks teguriks
ilidpilase sugu ning kogu mudeli ennustusvoime on vaid 4%.

Tabel 12 annab kokkuvotliku iilevaate koigi mudelite ennustusvdimest ning

statistiliselt oluliseks osutunud teguritest mudeli kaupa. Analiiiisitulemustest on néha, et
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Tabel 12. Analiisisitulemuste kokkuvote.

Kaalutud keskmise hinde ennustusmudelid

2010 2011 2010 EK | 2011 EK

Riigieksamid X X X X
Akadeemiline test X

Erialakatse X
Sugu X X X X

Finantsallikas

Interaktsioon soo ja
finantsallika vahel X

Mudeli ennustusvoime | 20% 15% 14% 36%

Ainepunktide ennustusmudelid

2010 2011 2010 EK | 2011 EK

Riigieksamid X X

Akadeemiline test X X

Erialakatse X

Sugu X X X X
Finantsallikas X
Interaktsioon soo ja

finantsallika vahel

Mudeli ennustusvéime | 7% 10% 11% 4%

X — mudelis statistiliselt oluliseks osutunud tegurid, EK — sotsiaalteaduskonna erialakatse
sooritanud

ainepunktide ennustusmudelid omavad palju védiksemat ennustusvoimet kui kaalutud
keskmise hinde ennustusmudelid. Samuti varieeruvad ainepunktide ennustamisel statistiliselt
oluliseks osutunud tegurid kasutatud nelja valimi 10ikes enam, kui keskmise hinde
ennustamisel. Eriti suur erinevus esineb erialakatse sooritanute puhul sisseastumisaasta alusel,
kus iihe aasta dppinute ainepunktide ennustamisel osutus oluliseks vaid iiks tegur, kuid aasta
kauem Oppinute puhul koik vaadeldud tegurid peale riigicksamite. Ainuke tegur, mis
ainepunktide ennustamisel koigi nelja valimi puhul statistiliselt oluliseks osutus on iilidpilase
sugu. Voimalik, et ainepunktide ennustamisel mangivad olulisemat rolli hoopis muud tegurid,
kui kéesolevas to0s kasutatud.

Kaalutud keskmise hinde ennustamisel osutusid koigi nelja valimi puhul olulisteks
teguriteks iilidpilase sugu ning riigieksamite tulemused. Nii akadeemiline test kui erialakaste
seevastu osutusid oluliseks teguriks kumbki vaid iihes mudelis neljast. Samas aga on nende
kahe mudeli ennustusvdime oluliselt suurem kui iilejdanud kahel, kus ei akadeemiline test ega

erialakatse statistiliselt oluliseks ei osutunud.
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Joonistel 1 ja 2 on graafiliselt esitatud 2010. aastal immatrikuleeritute valimite puhul

ilmnenud interakstioonid iilidpilase soo ja dppekoha finantseerimisallika vahel, mida kisitlen

tdpsemalt arutelu osas.
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Mudelisse kaasatud muutujaid on arvestatud jargmistel vaartustel: akadeemiline test = 59 22,
riigizksamite_keskmine = ¥6 2412, erialakatse = 83,385

Joonis 2. Ulidpilase soo ja oppekoha finantseerimisallika vaheline interaktsioon kaalutud keskmise
hindega 2010. aastal immatrikuleeritute ennustusmudelite pohjal. (RE- riigieelarveline oppekoht, REV

— riigieelarveviline oppekoht.)
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Mudelisse kaasatud muutujaid on arvestatud jargmistel vaartustel: akadesmiline test = 53,22,
riigieksamite_keskmine = 76,2412, erialakatse = 83,385

Joonis 3. Ulidpilase soo ja Oppekoha finantseerimisallika vaheline interaktsioon kogutud
ainepunktidega 2010. aastal immatrikuleeritute ennustusmudelite pohjal. (RE- riigieelarveline
oppekoht, REV — riigieelarveviline oppekoht.)

Kuna {ilidpilase sugu osutus igas mudelis oluliseks teguriks, viisin erinevuste

kontrollimiseks 1dbi soltumatute rithmadega t-testi. Test niitas, et statistiliselt oluliselt

erinevad naiste ja meeste tulemused akadeemilise testi, kaalutud keskmise hinde ja kogutud

ainepunktide osas (tabel 13).
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Tabel 13. Soltumatute riihmadega t-testi tulemused statistiliselt oluliseks osutunud
erinevustest naiste ja meeste vahel.

_ ' Keskvéartus SD Vadusastmete arv t p
KKH II:I/Iii:se ijgg 8:;;‘ 878 5.39 0.000
EAP voes 85 o 878 542 | 0000
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ARUTELU

Kiesolevas t60s kisitletud kolme Tartu Ulikooli sisseastumiskriteeriumi Seoseid
kaalutud keskmise hindega on bakalaureuset6é raames varem uurinud ka Berit Niin ning
sooliste erinevuste aspektist Mari Parmas. Mdlema t66d pohinevad aastatel 2002-2004
sotsiaalteaduskonna bakalaureusedppesse immatrikuleeritud ilidpilaste valimil. Sarnaselt
minu t66 tulemustega leidsid ka nemad, et koige tugevam seos akadeemilise eduga on
riigieksamitel, mis korreleerusid kaalutud keskmise hindega tasemetel 0,63 (Niin, 2005) ning
0,48 naistel ja 0,60 meestel (Parmas, 2005), vorreldes antud t6os leitud korrelatsiooniga
tasemel 0,37. Nimetatud varasemates toodes on ennustava tegurina kasutatud vaid emakeele
ja voorkeele eksami tulemusi erinevalt kdesolevast, kus on arvestatud kd&igi sooritatud
riigieksamite keskmise tulemusega. Viimasel juhul varasemalt leitust ndrgem korrelatsioon
vOib seega viidata, et just emakeele ja voOOrkeele riigicksamite tulemused seostuvad
akadeemilise eduga tugevamalt. Samas voib aga antud t66 tulemuste pdhjal 6elda, et mistahes
sooritatud riigieksamite komplekt ennustas akadeemilist edu usaldusvéddrsemalt Kui
akadeemiline test vOi erialakatse ning on sisseastumiskriteeriumidest ainuke jérjepidevalt
statistiliselt oluline tegur.

Kuigi erialakatse koos riigieksamite ja soo teguriga andis koige efektiivsema kaalutud
keskmise hinde mudeli, ennustas see vaid 2011. aastal immatrikuleeritute ja iihe aasta
oppinute hinnet, kuid aasta varem immatrikuleeritute hindega ei seostunud iildse. Berit Niin
nditeks leidis sarnaselt, et erialakatse prognoosivus 2002. aasta sisseastujate puhul halvenes
oppeaja jooksul ja 2003. aasta sisseastujate puhul ei osutunud statistiliselt oluliseks (Niin,
2005). Nende tulemuste valguses voib viita, et erialakatse tulemuse 40-60% osakaal
sisseastumistingimustes vdhemalt akadeemilise edukuse ennustamise seisukohast ei ole
pOhjendatav.

Ka akadeemilise testi ja kaalutud keskmise hinde puhul leidsin ndrgemad
korrelatsioonid tasemetel 0,17- 0,21 (tabel 7) vorreldes varasemates toodes leituga tasemetel
0,429-0,576 (Niin, 2005) ning 0,48 naistel ja 0,44 meestel (Parmas, 2005). Madalamad
korrelatsioonid on osaliselt seletatavad sellega, et varasemates toddes kasutati ulatuse
piiratuse suhtes korrigeeritud korrelatsioonikordajaid, kuid kdesolevas t66s mitte.

Lisaks riigieksamitele osutus igas testitud mudelis jarjepidevalt statistiliselt oluliseks
ka iliopilase sugu, mistottu viisin 1dbi ka soltumatute rithmadega t-testi naiste ja meeste
tulemuste kohta (tabel 13). Varreldes naiste ja meeste sisseastumistingimuste ja akadeemilise

edu keskmisi tulemusi on naistel riigieksamite tulemused vaid veidi paremad kui meestel,
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kuid meestel on akadeemilise testi tulemus keskmiselt 6,12 punkti vorra parem kui naistel.
Seega kinnitavad ka kéesolevas t60s kasutatud andmed tendentsi, et vastuvotutestides
saavutavad mehed sageli paremaid tulemusi kui naised. Akadeemilise edu niitajate osas on
naistel keskmiselt 15 ainepunkti rohkem ning 0,28 vorra kdrgem kaalutud keskmine hinne kui
meestel. Mari Parmase 2005. aasta uurimus nditas sarnaselt naistele paremaid tulemusi
riigieksamites ning meestele nii akadeemilises testis kui erialakatses.

Kui sugudevahelist erinevust akadeemilise edu ennustamisel voib varasemate
uuringute pohjal pidada ootuspéraseks tulemuseks, siis tdhelepanuvdirse asjaoluna ilmnes
analiilisist, et {llatuslikult siivendab seda erinevust veelgi Oppekoha rahastuse allikas.
Selgema iilevaate saamiseks nende kahe teguri vahelisest interaktsioonist on need esitatud
joonistel 2 ja 3. Kuigi iilidpilase soo ja dppekoha finantseerimisallika vaheline interaktsioon
osutus statistiliselt oluliseks vaid kaalutud keskmise hinde ennustamisel kdiki 2010. aastal
immatrikuleeritud tudengeid hdlmanud valimi puhul, on joonistelt ndha, et sama tendents
iseloomustab tegelikult kdiki 2010. aastal immatrikuleeritute ennustusmudeleid, mida testisin.
Interaktsioon niitab akadeemiliste tulemuste erinevuse suurenemist naiste ja meeste vahel
riigieelarvevilistel Oppekohtadel, kus naised saavutavad oluliselt paremaid tulemusi Kui
mehed. Riigieelarvelistel kohtadel dppivate meeste akadeemiline edu naiste omast nii suurel
madral maha ei jaa. Lisaks ilmnes antud tendents ainult 2010. aastal immatrikuleeritute valimi
puhul, kuid aasta varem Opinguid alustanute puhul see puudus. Seega vOib oletada, et
oppekoha rahastusallikas hakkab dppetulemusi mdjutama pirast vihemalt poole nominaalse
Oppeaja ldbimist. Seose suurenemist aja jooksul vOib ehk seletada korvalmdjude
lisandumisega kauem Oppinute puhul, milleks vdivad olla néiteks dpingute korvalt tootamine
voi ka Opingute algusperioodiga vdrreldes aktiivsem sotsialiseerumine kaaslastega ja
koolivélised tegevused. Edaspidi vdiks olla huvitav uurida, kas antud erinevus ehk dpingute
16pu poole siiveneb veelgi.

Oppekoha rahastuse kiisimust on oma t66s puudutanud ka Eesti Maaiilikooli tudengite
sisseastumistingimuste ja akadeemilise edu seoseid uurinud Karin Téht, kelle koostatud
akadeemilist edu ennustavates mudelites osutus dppekoha finantseerimisallikas statistiliselt
oluliseks teguriks nii keskmise hinde kui kogutud ainepunktide ennustamisel. Ka keskmiste
erinevused finantsallika 16ikes osutusid suurteks ja statistiliselt olulisteks. Lisaks néditasid
tulemused, et akadeemiline edu oli nii iilikoolidpingute ajal kui ka enne seda kdrgem
riigieelarvelistel kohtadel dppivatel iilidpilastel (Tdht, 2006).

Kuna erinevus peitub asjaolus, et dppemaksu tasumise kohustus mojutab oluliselt

meeste sooritust, kuid mitte naiste, tuleb esimesena mattesse, et riigieelarvevilistel kohtadel
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oppivad mehed ehk panustavad rohkem aega kui naised, et Opingute korvalt ka t661 kdia. Pew
Research Center viis 2011. aasta martsis Ameerikas 1abi ileriigilise kiisitluse korghariduse
teemal, millest ilmnes niiteks asjaolu, et naiste puhul aitasid dppemaksu tasuda vanemad
palju suuremas osas kui meeste puhul. Protsentuaalselt 40% naistest ja 29% meestest iitlesid,
et suurema osa dppekuludest kandsid vanemad (Pew Research Center, 2011). Hiljuti just Eesti
andmetel tehtud uuring niitas aga vastupidiselt levinud uskumusele, et dppeedukuse ning
Opingute korvalt to6tamise ja mitte téotamise vahel seos puudus. Voimaliku seletusena on
pakutud, et Opingute kdrvalt otsustavad toole minna vaid need tudengid, kes on voimelised
tootamisest tulenevatele piiratumatele energia- ja ajaressurssidele vaatamata hésti dppima voi
ongi juba algusest peale vdimekamad. Samas vdivad vdhemvdimekad tudengid valida
Opingutega paralleelselt mitte tootada. Selline eneseregulatsioon kdrvaldaks todlkdimisega
kaasnevate piirangute mdju dppeedukusele. (Pullmann, Realo, Kreegipuu, Allik & Mbottus,
2013). Kahjuks antud t60s kasutatud valimi jaoks puuduvad andmed Opingute korvalt
tootamise kohta, kuigi tdendolisemana tundub, et riigieelarvevilisetel dppekohtadel dppijatest
tootab suurem osakaal kui riigieelarvelistel kohtadel Oppijatest. Samas aga tuleneb juba
oppekohtade finantseerimisallikast endast, et riigieelarvevilistel kohtadel dppijad on vihem
voimekad. Antud vastuolulisuse tottu ei julgeks kéesolevas t00s leitud tulemuste puhul siiski
voimalikku to6tamise moju péris kdrvale jétta, kuid vastavate andmete puudumisel ei olnud
voimalik seda tdpsemalt kontrollida.

Akadeemilist sooritust on uuritud palju ning on teada, et dppeedukust mdjutavad
faktorid moodustavad véga laia spektri, millesse kuuluvad nii sotsiaalsed, majanduslikud,
keskkondlikud kui psiihholoogilised ja kaitumuslikud tegurid. Tundub, et sugudevahelised
erinevused dppeedukuses tulenevad mingil médral ka haridusvaldkonna ja hiljem t66turu
vastastikusest soltuvusest, mida nidivad reguleerivat iihiskonnas kehtivad sotsiaalsed suhted.
Rootsi toonane riiklik kdrgharidusbiiroo Hogskoleverket avaldas 2008. aastal kdrgharidusega
seotud sugudevahelisi erinevusi kisitleva pdhjaliku raporti. Ule dppeaasta keskkoolildpetajate
seas ldbi viidud uuring, mis hdlmas Oppeaastaid 2003/04, 2005/06 ja 2007/08 niitas, et
opilaste hulgas, kes planeerisid ldhima kolme aasta jooksul pérast keskkooli 16ppu jétkata
opinguid iilikoolis oli 16-23% vahem poisse kui tiidrukuid. Tidrukud olid seega selgelt
ilikoolidpingutest rohkem huvitatud kui poisid ning raporti kohaselt piihendavad naised nii
opinguteks valmistumiseks kui 0ppet6os osalemiseks rohkem aega kui mehed ning suhtuvad
opingutesse kui tdiskohaga toosse (Hogskoleverket, 2008).

Pew Research Centeri kiisitlus niitas, et kuigi korghariduse omandamist peetakse

ildiselt oluliseks, et olla edukas, leidis suurem osakaal vastanutest, et naiste jaoks on see

21



sisseastumistingimuste ennustusvdime

vajalikum kui meeste jaoks. Viitega, et tdnapdeval edu saavutada peab naine/mees omama
korgharidust ndustus 77% vastanutest, kui vdide kiis naise kohta. Mehe puhul ndustus viitega
vaid 68%, kusjuures meeste puhul pidasid korghariduse omandamist ebaolulisemaks nii
mehed kui naised suhteliselt vordselt. Enda omandatud korghariduse véértusele arvestades
sellele tehtud kulutustega andsid hinnangu hea v4i vdaga hea naistest pooled, kuid meestest
vaid 37%. Seega pidasid naised oma haridust vaartuslikumaks kui mehed ning ndustusid ka
meestest sagedamini, et korghariduse omandamine aitas kaasa nende isiklikule ja
intellektuaalsele arengule (Pew Research Center, 2011).

Hogskoleverketi raport toob vilja, et nii haridusalastes valikutes kui to6turul
valitsevad endiselt suured soolised erinevused, kus enamikke valdkondi iseloomustab kas
naiste vOi meeste iilekaal, kusjuures meeste poolt domineeritavates valdkondades ei ole
tihtipeale korgem haridus iildse ndutav. Lisaks ilmneb raportist, et kdiki OECD riike
iseloomustab ka palgaldhe meeste ja naiste vahel. Kdrgharidusega naiste palk moodustab
erinevates OECD riikides 60-80% meeste vastavast sissetulekust ning raportis on &ra
mirgitud, et erinevatele uuringutele tuginedes ei ole see palgaldhe seletatav vaid
lahknevustega naiste ja meeste haridustees ja karjddrivalikutes (Hogskoleverket, 2008).

Euroopa Liidu statistika viitab, et {ildises plaanis annab korgharidus naistele to6turul
tugevama positsiooni. Hogskoleverketi raport pakub voimalike pohjustena naiste oluliselt
suuremale tungile korgharidusse, et nagu eespool mainitud valmistab suurem osakaal
tiitarlapsi kui noormehi end teadlikult ette iilikoolidpinguteks. Tdendoliselt tiidrukud ka
tajuvad, et korghariduseta on neil keeruline to6turul hakkama saada ning tunnevad seetottu
teatud ,,sundust* astuda korgkooli (Hogskoleverket, 2008).

Selge on aga see, et sugudevahelised erinevused saavad alguse juba haridusalastest
valikutest, kus naised ja mehed ise valivadki endale erinevad valdkonnad, milles edaspidi siis
ka tooturul tegutsevad. Samas aga mdjutab just tdoturul valitsev sugudevaheline
segregatsioon noorte haridusalaseid valikuid ja eesmirke, sest need ei saa olla sotsiaalsest
kontekstist isoleeritud protsessid. Seesugused erinevused néitavad, et {ihiskonnas toimitakse
endiselt suuresti traditsioonilistele soorollidele ja —ideoloogiale tuginedes. Ka Eesti puhul
tundub tdendoline olukord, et meestel on lihtsam astuda toturule ja paremad voimalused
rahuldaval tasemel majanduslikult toime tulla ka korghariduseta. Kui sellele lisada meeste
ildiselt korgem palgatase olenemata asjaolust, et naiste hulgas on palju rohkem korghariduse
omandanuid kui meeste hulgas, tundub arusaadav, et niisuguses olukorras oleksid mehed
tunduvalt vihem motiveeritud piihenduma tilikoolidpingutele. Kui see on reaalne olukord, siis

tdendoliselt on see omakorda pdhjuseks, miks nii mehed ise kui ka Pew Research Centeri
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kiisitluse poOhjal ihiskond tervikuna hindab kdorghariduse vajalikkust meeste jaoks
ebaolulisemaks kui naiste jaoks. Hogskoleverketi raport kirjeldab olukorda tabavalt sonadega
,women learn — men earn* ehk naised dpivad — mehed teenivad.

DiPrete ja Buchmann, kes on uurinud naiste akadeemilise edukuse fenomeni meeste
iile ning avaldanud sellel teemal ka raamatu kirjutavad, et poistele on traditsiooniliselt
sisendatud, et nad ei pea alluma reeglitele ja pingutama, et saada héid hindeid, sest nad saavad
edaspidi teenida head palka ka aladel, kus mingit korgemat haridust ei nduta ja seda
Hogskolevertketi raport ka nditas (Hogskoleverket, 2008; DiPrete & Buchmann, 2013).
Kirjeldatud materjali pohjal vdiks osalise seletusena pakkuda, et mehi, kes siiski on
otsustanud astuda iilikooli mdjutab ikkagi sama mentaliteet, mille tottu hdid hindeid lihtsalt ei
peeta niivord oluliseks. Voib-olla vihem voimekate meeste puhul, kes on vastu voetud
riigieelarvevilistele dppekohtadele on see suhtumine veelgi tugevam. Kui oletada, et nad ka
panustavad rohkem aega juba iilikooli korvalt tootamisele, voiks pakkuda, et ka see voib
akadeemiliste joupingutuste ebaoluliseks pidamist siivendada, kuna erinevalt palgatdo
tulemustele ei ole akadeemilises kontekstis oma vaeva ndgemise eest saadav tasu niivord
selge ja koheselt kéttesaadav ja nii voivad mehed pidada otstarbekamaks panustada suurem
osa oma ajast ja vaimsetest ressurssidest palgatdole, millest omakorda tdendoliselt
finantseeritakse Opinguid, kuid samas ei peeta oluliseks teha lisapingutusi vdimalikult heade
oppetulemuste saavutamiseks. Kuigi voiks arvata, et oma raha eest kulude katmine peaks just
tdstma motivatsiooni saada oma investeeringu eest voimalikult hea tulemus, paistab, et nii see
siiski ei ole. Ka Karin Tdahe 2006. aasta t606 pohjal ilmnes, et kdrgem Oppeedukus oli just
riigieelarvelistel kohtadel dppivatel tudengitel. Kummatigi ilmnes, et viimaste dppeedukus oli
riigieelarvevilistel kohtadel dppivate tudengite omast parem juba enne iilikooli, mis viitab, et
rahaline tegur ei pruugigi tegelikult olla dppeedukuses erinevust pdhjustav tegur vaid voib-
olla hoopis mingite muude tegurite tagajérg.

Teema, mis antud kontekstis védrib késitlemist on ka nn. akadeemiline eetika. Salami
uuris akadeemilise eetika seoseid dppeedukusega ning leidis, et statistiliselt olulisel tasemel
mojutasid akadeemilist edu positiivses suunas loengutes osalemise sagedus, hitta jadmisel
oppejoududelt abi kiisimine, kontrolltodde ja {iilesannete sooritamine ning Jppimisele
kulutatav aeg. Seega voib Oelda, et heade Oppetulemuste saavutamiseks on need tegurid
olulised. Koigi tegurite puhul nditasid naiste viited nende tegevuste kohta protsentuaalselt
oluliselt korgemat soovitava kditumise taset kui meeste vaited. Selgus, et naised kulutasid
Oppimisele rohkem aega kui mehed. Naistest osales loengutes regulaarselt 43%, meestest

29%. 63% naistest olid valmis Oppetddga hétta jadmise korral dppejoududelt abi paluma,
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meestest vaid 45%. Eriti suur erinevus ilmnes kontrolltdde ja iilesannete sooritamise 0sas,
kus 88% naistest vditis, et ei ole kunagi puudunud kontrolltoodelt ega jétnud iilesandeid
esitamata, samas kui meestest viitis seda vaid 30%. Autor teeb 15puks jarelduse, et soolised
erinevused ndivad suuresti tulenevat erinevustest eetilises ja kaitumuslikus ldhenemises
Oppetodle, mida ndivad mdjutavat sotsiaalne keskkond ja traditsiooniline sooideoloogia
(Salami, 2013).

Ka DiPrete ja Buchmann kirjutavad, et poiste ja tiidrukute hinnete erinevus tuleneb
eclkdige Oppetodga hoivatuse ja sellese panustamise erinevusest. Tiitarlapsed viidavad
sagedamini, et neile kool meeldib ning heade hinnete saamine on neile oluline. Samuti
kulutavad nad Oppimisele rohkem aega. Teiseks vdidavad nad, et ka nende uurimistod
tulemused viitavad poiste akadeemilise alasoorituse seotusele iihiskondlike normidega
maskuliinsuse kohta. Poisse, kes dpivad headele hinnetele sildistatakse sageli juba varakult
eakaaslaste poolt nn. nohikuteks, millega kaasnevad eriti just teiste sookaaslaste negatiivne
suhtumine ja sotsiaalne tdrjumine. Akadeemiliselt edukat poissi peetakse eriti just poiste endi
seas juba varasest east pigem negatiivseks stereotiilibiks (DiPrete & Buchmann, 2013).

Tundub seega, et mehed iildiselt kalduvad erinevatel pohjustel pidama akadeemilist
sooritust moneti ebaoluliseks. Voib-olla vajavad mehed rohkem vilist motiveerimist ja ehk
peaks ka akadeemiline keskkond selgemalt véiljendama ning tdstma ootusi ja ndudmisi meeste
akadeemilistele joupingutustele. On vdga huvitav, et lisaks meeste iildisele kalduvusele
saavutada naistest kehvemaid Oppetulemusi ilmnes selle ndhtuse oluline siivenemine iihe
kindla teguri alusel ka ainult meeste omavahelises vordluses ja veelgi enam, et naisi see tegur
kuidagi ei mojutanud.

Miks opingutele tehtav isiklik rahaline panus just meeste dppeedukust nii oluliselt
langetab on igal juhul huvitav kiisimus, mis véiriks pdhjalikumat uurimist. Kuigi alates
2013/14 dppeaastast ei toimu Eestis riiklikes iilikoolides enam vastuvottu riigieelarvevilistele
kohtadele, ei tdhenda see siiski tasulise dppe kadumist. Uute tingimuste puhul tuleks kill
arvesse votta, et tdendoliselt erineb sel juhul valim dppekoormuse osas. Antud t66s kasutatud
valimisse kuulunud tudengid voisid nii riigieelarvelistel kui riigieelarvevilistel dppekohtadel
Oppida nii tdis- kui osakoormusega, kuid antud juhul puuduvad andmed, kuidas tapselt valim
nende tingimuste osas jaguneb. Uute tingimuste kohaselt peaks tasulistel kohtadel edaspidi
toimuma vaid osakoormusega ope, sest tudengid, kes suudavad oppekava tdismahus tiita ei
pea Opingute eest ise maksma (Haridus- ja Teadusministeerium). Kui edaspidi on kogunenud
andmeid uutel tingimustel Oppivate tudengite akadeemilise soorituse kohta, oleks huvitav ka

uurida, kas antud t66s ilmnenud tendentsis on toimunud mingeid muutusi.
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