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Kokkuvote

Lapsevanema vaade ja roll dpilase viljalangemise ennetuses kooliga tehtava koosto6o
kontekstis

Kéesolevas uurimuses oli eesmaérgiks vélja selgitada lapsevanema vaade ja roll dpilase
viljalangemise ennetuses kooliga tehtava koostdo6 kontekstis. Uurimuse eesmaérgi tditmiseks
kasutati kvalitatiivset uurimisviisi. Andmed koguti poolstruktureeritud intervjuuga kuuelt
lapsevanemalt {ile Eesti. Intervjueeritavatelt saadud vastuseid analiitisiti kvalitatiivse
induktiivse sisuanaliilisiga, mille aluseks oli kolm uurimiskiisimust. Tulemustest selgus, et
lapsevanemad ndevad end olulise partnerina koolist viljalangemise ennetamises, viirtustades
igapdevast lapse toetamist ja koostddd kooli ning tugispetsialistidega. Vanemad rohutavad
vajadust koolipoolse varajase mérkamise, individuaalse ja avatud suhtluse jirele, samuti
lahenemist, mis arvestab vanemate teadmiste ja oskustega. Uuringu tulemusi saab rakendada
koostdo tohustamiseks kooli ja lapsevanemate vahel, sh sisendiks kooli personali peretoo
padevuste toetamisel.

Mairksonad: koolist viljalangemise ennetus, lapsevanema roll, koost66 kooliga, lapsevanema

kaasatus

Abstract

The parent's perspective and role in preventing student dropout within the context of
collaboration with the school

The aim of this study was to examine the parent's perspective and role in preventing student
dropout within the context of cooperation with the school. A qualitative research method was
used, and data were collected through semi-structured interviews with six parents across
Estonia. The results revealed that parents consider themselves important partners in dropout
prevention, valuing daily support for their child and collaboration with the school and support
specialists. Parents emphasize the need for early identification by the school, individual and
open communication, and approaches that take into account parents’ knowledge and skills.
The findings can be applied to enhance cooperation between schools and parents, including
as input for supporting school staff's competencies in working with families.

Keywords: school dropout prevention, parent's role, cooperation with the school, parental

involvement
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Sissejuhatus

Kooliskdimise viltimist ja koolist vdljalangemist esineb koikjal maailmas (Kearney et al.,
2019). Kolmandas kooliastmes (7.-9. klassis) on pdhikoolist véljalangejate méaar kasvanud,
eriti just poiste seas, kes statsionaarses dppes pohikooli 1dpetamiseni ei joua - 2019. aastal
langes pohikoolist vilja 116 dpilast, 2022. aastal 141 dpilast (Haridus- ja Teadusministeerium
[HTM], 2022). Statistikaameti andmetel oli 2024. aastal koolist viljalangenud dpilaste arv
7.-9 klassis 197 (Statistikaamet, 2025). Oja jt (2023) uuringus selgus, et ka tiidrukute
viéljalangevus pohikoolis ja giimnaasiumi 1. Gppeaastal on suurenenud. Véljalangevus on
2020. aastaga vorreldes tdusnud 0,2%-1It 0,3%-ni (Haridussilm, 2024).

Viljalangemise pohjused vdivad olla erinevad, sh nii koolis toimuv, kuid ka
mojutused perekonnast (Koiv, 2007). Gubbels jt (2019) toovad koolist puudumist mdjutavate
erinevate riskitegurite, sh alaealiste vilistavad ja internaliseerivad probleemid, ainete
kuritarvitamine, negatiivne suhtumine kooli, kdrval esile ka madala kodu-kooli koost6o.
Lukk (2008) sonul viahendab lapsevanema aktiivsus kooli-kodu partnerluses tunduvalt lapse
koolist véljalangevuse riski. Vanemate panus lapse dppimisse mitte ainult ei paranda lapse
moraali, suhtumist ja dpiedukust kdigis ainevaldkondades, vaid soodustab ka paremat
kditumist ja sotsiaalset kohanemist (Abraha, 2022). Vanemate kaasatus on liks votmetegureid
koolis edasijdoudmise saavutamisel: kodus valitsev stimuleeriv dhkkond ja vanemate aktiivsus
mojutavad oluliselt lapse Opinguid ning tema kognitiivset, sotsiaalset ja emotsionaalset
arengut, kuid sidemete loomine kooli, vanemate ja kodu vahel vdib kujuneda keerukaks
(Euroopa Komisjon, 2020). TALIS 2013. aasta uuringu Eesti raportist selgub, et 51,8%
koolijuhtidest peab lastevanemate vihest osalust ja toetust oma igapédevatoo efektiivsust
takistavaks teguriks (Ubius et al., 2014).

Koolist viljalangemise ennetamisega ning haridussiisteemist véljalangenutega on
Haridus- ja Teadusministeerium siisteemselt tegelenud alates 2018. aastast (HTM, 2022).
Hariduse arengukava on seadnud 2035. aastaks eesméirgi tagada kvaliteetse hariduse
kittesaadavus koigile, pakkudes paindlikke dpivoimalusi ja toetatud dpet, et ennetada dppest
viljalangemist ja katkestamist ning aidata igal inimesel oma potentsiaali maksimaalselt
rakendada (HTM, 2021). Lisaks toetasid Haridus- ja Teadusministeerium ning
Sotsiaalministeerium perioodil 2022-2024 kuut kohalikku omavalitsust ja omavalitsusliitude

arendusprojekti, mille eesmirk oli ennetada noorte véljalangevust koolist (HTM, 2022).
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Olukorras, kus koolist véljalangemine ja selle ennetus on hariduselus murettekitav
protsess, kuid samas on Opilase oluline riski ja kaitsetegur tema pere ja vanemad, tdstatub
kiisimus, kuidas positsioneerub lapsevanem koolist viljalangemise ennetustegevuses.
Magistritoo eesmark on selgitada vélja lapsevanema vaade ja roll dpilase koolist
viljalangemise ennetuses kooliga tehtava koostod kontekstis.

Uurimist60 eesmargi saavutamiseks on piisitatud jargnevad uurimiskiisimused:

1. Kuidas kirjeldavad lapsevanemad enda rolli koolist vdljalangemise ennetuses?
2. Millised on lapsevanema ootused koolile véljalangemise ennetamiseks?

3. Milles seisneb koostdo kooliga koolist vdljalangemise ennetuses lapsevanema arvamusel?

Kéesolev uurimisto6 annab teoreetilise iilevaate koolist vdljalangemise riski- ja
kaitseteguritest, lapsevanema rollist ja rolli tdhendusest, lapsevanema mojust lapse Opiteele,
kodu ja kooli koostd6 olulisusest, lapsevanema kaasatusest kooliellu, kirjeldab
uurimismetoodikat ning esitab uurimistulemusi ja nende pohjal koostatud arutelu ning

jéreldusi.

Teoreetiline lilevaade

Koolist viljalangemine: riski- ja kaitsetegurid

Koolist viljalangemist kisitletakse pdhiliselt kui néhtust, kus formaalharidussiisteemist
lahkutakse enne keskhariduse omandamist (Euroopa Eridppe ja Kaasava Hariduse Agentuur,
2017). Koolist puudumise iiks pohjalikumaid ldhenemisviise on Kearney (2019) méératlus,
mis vaatleb kooli kohalolekut ja sellega seotud probleeme spektril, ulatudes téielikust

kohalolekust tdieliku puudumiseni (vt joonis 1).

Joonis 1. Koolist puudumise spekter (Kearney et al., 2019; Koiv, 2024)

Varajased
margid
Oppetdost
puudmisest

Oppetoos
osalemine
koos
mairgatava
mitte-
osalemise
hiirega

Hommikused
vadrkaitumised
mitteilmumise
voi juhuslike
hilinemistega

Korduvad
hilinemised

Perioodilised
vahelejdtmised,
koolipidevade
osadest
puudumised voi
taielikud
puudumised

Pikaajaline
taielik
puudumine
koolist/koolist
eemalejddmine
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Uuringud koolist véljalangemise kohta on toonud esile, et seda protsessi mojutavad
mitmesugused tegurid, mis on seotud erinevate kontekstidega (Koiv, 2007). Mitmed uuringud
(Kearney et al., 2019; Tayfur et al., 2021; Vadivel et al., 2023; van Vugt, 2023) toovad vilja,
et koolist véljalangemine on pdhjustatud mitme riskiteguri koosmdjust, mis avalduvad nii
lapse, kodu kui ka kooli tasandil. Lapse tasandil suurendavad koolist lahkumise tdendosust
madal intellektuaalne voimekus, dpiraskused, akadeemiline ebaedu ning negatiivne hoiak
kooli suhtes (Tayfur et al., 2021). Kéitumisprobleemid ja vaimsed hiired, nagu depressioon ja
arevus, on samuti olulised mojutajad (Kearney & Graczyk, 2020; Veldman et al., 2024).
Kodu tasandil on riskiteguriteks madal vanemlik tugi, vanemate vihene osalus koolielus ning
vanemate madal haridustase ja sissetulek, kusjuures uuringud néitavad, et just madal
vanemlik osalus koolis ja ndrk kontroll lapse kdekdigu iile on tugevalt seotud koolist
viljalangemisega (Vadivel ef al., 2023; van Vugt, 2023). Kodust tulenev riskitegur on seotud
pere sotsiaalmajandusliku olukorraga, kus madal sissetulek ja kehv elukeskkond takistavad
Oppimist soodustava keskkonna kujunemist ning piiravad ligipddsu tdiendavale toele, nagu
eratunnid voi Oppematerjalid (Vadivel et al., 2023). Negatiivne koolikliima, klassi suurus,
madal dpetamise kvaliteet ja Opetajate vihene toetus dpilasele koolikeskkonnas on samuti
olulised riskitegurid (Kearney et al., 2019; Tayfur et al., 2021).

Samas on mitmeid tegureid, mis vdivad ennetada vdi leevendada koolist
viljalangemise riski. Uheks oluliseks kaitseteguriks on vanemate haridustase - kdrgema
haridusega vanemad suudavad paremini toetada oma lapse haridusteed, pakkudes teadmisi,
uskumusi ja ootusi, mis suunavad lapsi hariduses piisimisele (van Vugt, 2023). Oluline
kaitsetegur on majanduslik kindlustatus, kuna pered, kellel on parem sissetulek, suudavad
pakkuda lapsele paremaid dppimistingimusi ning rahaliselt toetada nende haridusteed,
viahendades nii viljalangemise tdendosust (Vadivel ef al., 2023). Lisaks méingivad suurt rolli
lapse kognitiivsed oskused, kuna kdrged algtaseme kognitiivsed oskused aitavad opilasel
paremini toime tulla koolinduetega ja piisida haridusteel (van Vugt, 2023).

Vanemad mojutavad lapse dppes osalemist nii otseselt kui ka kaudselt, pakkudes
haridusalaseid teadmisi ja tuge ning kujundades oma kognitiivsete ja mitte-kognitiivsete
oskuste kaudu lapse arengut ja suhtumist Oppimisse, mis omakorda mdjutab nende edukust
koolis (Vadivel et al., 2023). Seega on lapse heaolu tagamisel lapsevanemal suur roll. Lapse
heaolu ja arenguvajaduste kaitseteguritena (vt joonis 2) on olulised nii vanemlikud oskused,
sh kohalolek ja juhendamine kui ka pere ja keskkond tervikuna, sh toetav vorgustik,

elutingimused, majanduslik toimetulek (Medar, 2023).
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Joonis 2. Lapse heaolu ja arenguvajaduste kaitsetegurid (Medar, 2023)

TERVIS ESMANE HOOLITSUS
* Hea tervislik seisund * Lapsevanemad hoolitsevad lapse eest hasti (sh loovad kodus lapse
* Lapsegakaiakse regulaarselt tervisekontrollis, vanemad teevad vajadustelg vastavad Flng\rﬂused, tagavafi, et laps saab o
meditsiinitéotajatega koostddd, jargivad saadud soovitusi lapse ravimisel hambaarstiteenust ning wg_a_stusteja_ha_\gus;e korral arstiabi).
ja hooldamisel * Lapsevanemad loovad ja sailitavad toimiva ning ettearvatava
. e . . o igapaevarutiini.
* Hea juurdepaas tervishoiuteenustele ja -asutustele « Vastutustundlikud lapsevanemad.

* Laps kaib lasteaias véi koolis ning saab sealt
P 9 HARIDUS JUHENDAMINE JA PIIRIDE SEADMINE

konstruktiivset tagasisidet X o
« Lapsel on head &pioskused ja motiveeritus * Lapsevanemad osalevad lapse elus ning joustavad tema
arengulist edasijoudmist.

Positiivsed tulemused koolis L
« Voimalus ja oskus mangida ning tegeleda harrastuste ja M Lapsevgnematel on lapsele realistlikud
ootused.

huviharidusega . .
Lapsevanemate kasvatusstiil on selge ja
empaatiline.

IDENTITEET wo

¢ Laps on oma identiteedis kindel, ta usaldab ennast ja tunney §
end aktsepteerituna.

¢ Lapse iseseisvus on eakohane ja vanemate poolt toetatud.

A
‘7¢ EMOTSIONAALNE KOHALOLEK
* Lapsevanemad on suhetes
lapsega usaldusvaarsed,
etteennustatavad ja

PERE- JA PEREVALISED SUHTED A jarjepidevad
* Usaldusvaarsed, ettearvatavad ja pusivad suhted « .
()} ¢ Lapsevanemad toetavad last emotsionaalsel
vanematega. (A
* Prosotsiaalsed pere- ja perevalised suhted 6
A
(\A TURVALISUS
TUNDEELU JA KAITUMINH & f.  Lapsevanemad kaitsevad last
¢ Laps on heatahtlik, oskab lahendada ja Q KAITSETEGURID * vagivalla eest
jgrgib_ kaitumisnorme. é 6 * Lapsevanemad taunivad fausilist
° L?PSE‘ on turvaline side moéne ~ (3 karistamist ja teavad vagivalla
tEE"'SKaf"anuga‘ o . kahjulikest majudest.
* Eluréom, rahulolu ning oskus oma L
tundeid eakohaselt kontrollida. PERE JA KESKKOND . LapseV§n§maFe valjelonut.owm.lv
koostdo ning Uksteise mdistmine.
PERE AJALUGU JA PRAEGUNE SOTSIAALNE VORGUSTIK ELUTINGIMUSED MAJANDUSLIK OLUKORD
OLUKORD » e Last Umbritsevad toetavad * Stabiilne, lapse vajadustele ¢ Lapsevanemad on haritud ja
* Lapsevanema positiivsed sotsiaalsed vérgustikud. vastav elukoht. kohanevad to6turul hasti.

lapsepdlve kogemused

* Lapsevanemate enda negatiivsed
kogemused lapsepdlvest ei mojuta
nende suutlikkust tagada lapse
heaolu.

¢ Laps elab koos mdlema vanemagal

¢ Perekonna majanduslik olukord on
turvaline ja distsiplineeritud.
¢ Perekonna sotsiaalmajanduslik

* Lapsele on tagatud tema
vajadustest tulenevad
tugimeetmed ja kaitse

staatus on korge.

Vanemate enda kognitiivsed oskused, osalemine koolitegevuses kui ka pere sissetulek ja
toimetulek on olulised kaitsefaktorid koolist viljalangemise ennetuses (van Vugt, 2023).
Lapsevanemad ja pere toimimine tervikuna on iihelt poolt nii riski- kui ka kaitsetegurid
koolist véljalangemise ennetuses. Selleks, et tugevdada lastevanemate kaitsetegurina

toimimise funktsiooni on oluline mdista nende rolli ja kaasatuse ning toetamise voimalusi.

Lapsevanema roll ja rolli tahendus

Rolli maiste viitab inimese sotsiaalse seisundiga seotud kditumise ootustele, mis pohinevad
ithiskondlikel viirtustel ja normidel, eeldades, et inimene mdistab erinevusi ja positsioone
ning suhtub teadlikult normide jargimisse voi mittejargimisse (Antikainen et al., 2009). Rolli
peetakse staatuse diinaamiliseks aspektiks - see viljendab oodatud kditumismustreid, mis on
seotud staatusega kaasnevate diguste ja kohustustega teatud olukorras v4i grupis ning
ithiskonna ootusi sellise kditumise suhtes nimetatakse rolliootusteks (Hess ef al., 2000).
Positiivse eeskuju kaudu tdidavad vanemad tihiskondlikku rolli, olles eeskujuks ning niidates
oma tegevusega hariduse tidhtsust (Carpenter et al., 2016).

Vanemad on oma lapse kdige mdjukamad ja esimesed Opetajad, kes igapdevaselt

suunavad ja toetavad nende arengut (Jeynes, 2014). Lapse arenguetapid on tihedalt seotud
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vanema enda arenguga ning lapsevanema keerulisemaks iilesandeks on kujundada
harmooniline inimene, toetades lapse iileminekuid iihelt eluetapilt teisele (Nekrassov, 2005).
Lapsevanemaks olemise roll kitkeb endas suurt vastutust - see tihendab kohustust kasvatada
ja opetada last, rahuldada tema vajadusi ning kujundada arenguks soodne keskkond
(Lastekaitseseadus, 2024; Perekonnaseadus, 2025).

Haugan jt (2019) ja Barrera-Osorio jt (2020) uuringud viitavad sellele, et vanemlik
tugi mingib olulist rolli koolist viljalangemise médra vihendamisel, eriti keskastme Opilaste
puhul. Garcia ja Thornton (2014) uuring néitab, et pereliikmete osalemine aitab parandada
Opilase opitulemusi, vidhendab koolist véljalangemist ja suurendab vanemate usaldust oma
lapse hariduse suhtes. Kui lapsevanemad votavad vastutuse lapse Oppimise eest, seavad
koolile korgemaid ootusi ning osalevad haridusprotsessis, paranevad ka Opilase opitulemused
(Hoover-Dempsey et al., 2005).

Taltsi (1998) sonul sdltub lapse toimetulek suuresti vanemate osaluse méédrast, nende
vOimest moista oma lapse motte- ja tundemaailma ning kasutada neid teadmisi positiivse
arengukeskkonna loomiseks. Kuna lapse dppimise kujunemisel on vanematel téhtis roll, on
samuti oluline pidev koostd6 kodu ja kooli vahel (Brookie, 2021; Kelty & Wakabayashi,
2020). Vanemate osaluse puhul on méérava tdhtsusega see, kuidas nad ise oma rolli lapse

hariduses mdistavad, kuna lapsevanemana tdidetakse olulist rolli oma lapse arenguteel.

Lapsevanema moju lapse opiteele

Perekond on lapse esmane kasvukeskkond, kus kujunevad tema esimesed hoiakud, vaartused
ja kditumismustrid, olles lapsele madirava mdjuga (Krull, 2000). Perekonna poolt pakutav
esmane tugi nii dppimises kui ka iildises arengus mojutab last kogu elu (Henderson & Mapp,
2002; Jeynes, 2014). Oluline on, et vanemad piihendavad aktiivselt acga oma lapsega koos
olemisele, suunates samal ajal tema {ildist ja akadeemilist arengut (Borgonovi & Montt,
2012).

Vanemad, kes jilgivad pidevalt lapse koolitdid ja igapdevategevusi ning suhtlevad
tihedalt Opetajaga, toetavad lapse akadeemilist arengut ja aitavad kaasa tema edule
(Henderson & Berla, 1994). On teada, et vanemate osalus lapse hariduses on otseselt
mojutatud sellest, kuidas nad mdistavad oma rolli koolisiisteemis (Green ef al., 2007;
Hoover-Dempsey et al., 2005). Adamsoni (2010) ja Tomingu (2011) uurimistulemused
kinnitavad, et laste hinnangul on vanemate ja nende kontrolli roll koolikohustuse tditmisel
vaga oluline. Uuringud on ndidanud, et vanemad, kes on teadlikud oma lapse dpikogemustest,

suudavad koduseid dppetegevusi paremini toetada ja korraldada (Olsen & Fuller, 2008). Fan
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ja Chen (2001) on rohutanud, et lisaks akadeemilisele edukusele mdjutab lapsevanemate
osalus lapse eneseregulatsiooni, dppeharjumusi, todsuunitlust, suhtumist kooli ning
hariduslikke eesmirke ja aitab vidhendada distsipliiniprobleeme. Durand (2011) toob esile, et
vanemate osalemine lapse dpiteel on oluline tegur nende varajases kooliedus. Lapse
akadeemilist edukust mojutab see, kuivord vanemad tunnevad huvi ja osalevad nende
Oppimise protsessis.

Eeldatavasti soovib iga lapsevanem oma lapsele parimat ning hoolitseb selle eest, et
laps osaleks Oppetdds ja tdidaks koolikohustust. Vanemate aktiivne osalus hariduses on lapse
jaoks viga oluline, kuna see mojutab otseselt nende akadeemilisi saavutusi, aidates kaasa
korgematele hinnetele ja parematele dpitulemustele. Selline kaasatus toetab positiivset
suhtumist kooli, soodustab paremat kéditumist ning aitab vihendada distsipliiniprobleeme.

Seetottu on lapsevanema osalus lapse oppetdds ja koostdo kooliga olulisel kohal.

Kodu ja kooli koostoo

Lapse jaoks on kaks tdhtsamat keskkonda kodu ja kool, sest just neis viibib ta suurema osa
oma ajast (Sarv, 2016). Opilase arengule on suure ja positiivse mdjuga nii kodu ja kooli
koostdo (Castro et al., 2015; Fan & Chen, 2001; Wilder, 2013), kui ka dpetajate ja
lastevanemate koostookogemused (Valk & Ress, 2016). Kodu ja kooli koost6d kuulub ka
pohikooli riikliku dppekava pdhimotete hulka, kus vastastikune usaldus ja koost66 kogu
koolipere, Opilase ja perekonna vahel on eelduseks edukale véadrtuskasvatusele (Pohikooli
riiklik dppekava, 2024). Nagu margivad ka erinevad autorid (Sutton, 2006; Vincent, 1996),
on kooli ja kodu tulemusliku koost66 eelduseks usalduslik suhe, mille aluseks on avatud
suhtlemine ja véartuste jagamine (Lukk, 2008). Oluline on vastastikune avatus ja usaldus,
mille kujunemisele aitab kaasa varajane koosto enne probleemide ilmnemist (Kdnnusaar,
2017). See eeldab kodu ja kooli pidevat koostodd juba lapse koolitee alguses.

Koolil on téhtis roll probleemide varajasel mirkamisel, ennetamisel ja leevendamisel,
kuna ennetusmeetmete rakendamine aitab dra hoida hilisemaid tdsisemaid probleeme
tulevikus, sealhulgas koolist viljalangemist (Aavik, 2001). Uuringud (Burchinal et al., 2006;
Gutman et al., 2003; Huffman et al., 2000; Luster & McAdoo, 1994) on ndidanud, et lapsed,
kes on juba varases eas kokku puutunud erinevate riskiteguritega, on hilisemas elus suuremas
ohus akadeemilisest ebaedust, mis vdib viia koolist viljalangemiseni. Koost66 kooli, kodu ja
lapse vahel on probleemide lahendamisel votmetéhtsusega, toimides vaid siis, kui koik
osapooled panustavad vordselt ning suhtlus on toimiv kdigite osapoolte vahel (Soosaar,

2011). Efektiivne koostdo koolis ja kodus toetab lapse arengut, kuna vanemate positiivne ja
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aktiivne osalemine suurendab Opilase motivatsiooni ja enesekindlust. Eccles ja Harold (1993)
ning Chen ja Gregory (2009) peavad samuti oluliseks, et vanemate ja dpetajate suhted oleksid
tihedad ja positiivsed, kuna aktiivne suhtlus vanema ja dpetaja vahel aitab opilasel saavutada
paremaid tulemusi. Koost606 ja juhendamine on osa dpetaja kutsestandardi kohustuslikest
kompetentsidest, mis sisaldab ka usaldusliku suhte loomist ja dpilase arengu toetamist
koostdds lastevanematega (Kutsestandard. Opetaja..., 2024).

Vanemate koost6d ja kooli tegevused peavad olema suunatud iihesugustele
eesmadrkidele ja védrtustele, et koostdo oleks tdhus ja jarjepidev. Sapungan ja Sapungan
(2014) toovad vilja, et kui vanemad viibivad koolis regulaarselt, annab see lapsele selge
sonumi kooli ja kodu seotusest ning loob arusaama koolist kui loomulikust osast pereelus.
Vanemate osalus v0ib esineda erinevates koostddvormides, sh kodu- ja koolipdhised
tegevused, mille kaudu vanemad oma lapse haridust ja arengut toetavad (Epstein, 1995).
Selline osalus ei piirdu ainult koolis osalemisega, vaid holmab ka laiemat koost66d kodus.
Metso (2013) toob esile, et kodu ja kooli koostdd eri tasandid - dpilane, klass, kool ja
kogukond - tugevdavad kooli ja kodu vahelist sidet ning aitavad vanematel toetada oma lapse
arengut. Brookie (2021) rGhutab, et akadeemilised tulemused on tugevalt mojutatud lapse,
kodu, kooli, eakaaslaste ja naabruskonna vahelisest koostodst, mis loob toetava vorgustiku.
Jeynes (2005) toob vilja, et kui kodu, kooli ja kogukonna koostd6d digesti rakendada,
avaldub see paremate Opitulemuste ja kditumise, positiivse suhtumisega kooli ning vdiksema
koolist véljalangemise riskiga.

Kokkuvdttes on kodu ja kooli koost6o iiks olulisemaid tegureid, mis toetab dpilase
arengut ja aitab vdhendada koolist vdljalangemise riski. Koost66 edukus sdltub usalduslikest
suhetest, vastastikusest austusest ja selgest suhtlemisest, mis aitavad luua tugeva
tugivorgustiku, mis toetab Opilase haridusteed ja aitab saavutada paremaid tulemusi. Koost66
ulatus ja aktiivne osalus on ddrmiselt tdhtsad, mitte ainult dpilase arengu, vaid ka kooli edu ja
koolist viljalangemise viltimise seisukohalt. Uks vdtmeteguritest probleemi lahendamiseks

ja edasiste koolist puudumiste véltimiseks on vanema kaasamine kooliellu.

Lapsevanema kaasatus kooliellu

Lapsevanemate kaasamine on olnud teema, mida on uuritud erinevatest vaatenurkadest ja kui
oluline on vanemate aktiivne osalus hariduses, sh vanema osaluse mdju lapse kooliedukusele
(Hoover-Dempsey ef al., 2001; Jeynes, 2014; Kavanagh & Hickey, 2013), osaluse tihtsus ja

tegurid, mis seda seda mojutavad (Fedorov, 2016; Hoover-Dempsey et al., 2005; Lukk, 2007;

Rajamets, 2014). Osalust mojutavad tegurid on eelkdige seotud koolikeskkonna avatuse ja
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Opetajate suhtumisega, samuti vanemate teadlikkuse, valmisoleku ja ressurssidega, kusjuures
vanemad osalevad hariduses aktiivsemalt, kui koolis on sdbralik ja kaasav dhkkond ning
vanemaid oodatakse koostoosse (Hoover-Dempsey & Sandler, 1997; Palts & Harro-Loit,
2015). Olulist rolli méngib ka Opetajate initsiatiiv ja personaalne kontakt, mis loob aluse
usaldusvairsele koostodle (Carpenter et al., 2016; Epstein, 1995; Lukk, 2016) ning vanemate
usk oma modjuvdimu ja varasem positiivne kogemus kooliga (Fedorov, 2016;
Hoover-Dempsey & Sandler, 1997). Kuid vanemate kaasatust lapse haridusse vodivad
takistada ka mitmed tegurid, nt ajapuudus, ligipddsmatus, rahalised raskused ja teadmatus
(Williams & Sanchez, 2013), logistika, siisteemsed piirangud, hoiakud ja puudulikud
oskused (Sapungan & Sapungan, 2014), keeleoskus ja vihene enesekindlus (Vihalemm,
1998; Hoover-Dempsey & Sandler, 1997) ning varasemad negatiivsed kogemused kooliga
(Kim, 2009; Lukk, 2007; Torn, 2016).

Kooli ja kodu koostdds on eriti oluline, et vanemad oleksid oma lapse hariduses
aktiivselt kaasatud. Chen ja Gregory (2009) uuringud néitavad, et mida varem ja sagedamini
vanemad oma lapse haridusse kaasatakse, seda edukamalt 1iheb dpilasel koolis. Lisaks sellele
on téhtis, et kooli ja kodu vahel valitseks vastastikune usaldus, mis toetab koiki osapooli -
last, vanemaid ja Opetajat (Eccles & Harold, 1993), olenemata sellest, millisest sotsiaalsest,
majanduslikust voi kultuurilisest keskkonnast pere parineb (Wilder, 2013).) Vanemlik
kaasatus ja sisemine motivatsioon, sealhulgas hariduse jdlgimine ja kooliiiritustel osalemine,
on seotud akadeemilise eduga ja aitab vihendada koolist véljalangemise tdendosust
(Alivernini ja Lucidi, 2011; Bunijevac, 2017).

Kui koolid kaasavad aktiivselt vanemaid, aitab vanemate suurenenud kaasamine luua
tugevama partnerluse kooli ja kodu vahel, mis omakorda suurendab dpilase motivatsiooni
Oppida, tdstab akadeemilisi saavutusi ning viahendab koolist véljalangemise ohtu (Euroopa
Komisjon, 2011). Aktiivselt kaasatud vanemad aitavad koolidel luua parema
suhtlemisvorgustiku, mis suurendab paremat ressursside kasutust ja viib kdrgema
toorahuloluni ning paraneb arusaam Opetajatoost (Olsen & Fuller, 2008). Vanemate
kaasamine toetab positiivselt akadeemilist saavutust ja koolit6d motivatsiooni (Walker et al.,
2005).

Eelpool toodule saab vilja tuua, et koolikohustuse tditmise edendamiseks on olulised
mitte ainult riigi- ja koolipoolsed meetmed, vaid ka vanemate aktiivne osalus ja huvi lapse
hariduse vastu. Vanemate roll on méiratletud ka Pohikooli- ja glimnaasiumiseaduses (2024),
kus on sétestatud, et koolikohustuse tiditmise tagamiseks tuleb vanematel teha kooliga

koost6dd vastavalt seaduses ja selle alusel kehtestatud digusaktides méératud tingimustele ja
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korrale. Vanemate kaasamine kooli tegevusse muudab kooli toimimise tShusamaks ja
kasulikuks koigile osapooltele - dpilasele, dpetajatele ja lapsevanematele (Dinham, 2005).
Kodu ja kooli vaheline koostd6 ning vanemate kaasamine on véga olulised lapse arengut
toetava keskkonna kujunemisel. Vanemate kaasamine kooliellu peaks olema kooli jaoks iiks
keskseid teemasid, et {iletada takistused kahe iihise eesmérgiga osapoole koostoos.

Pidades silmas vajadust moista perede panust Opilase tulemustesse, pakkusid
Hoover-Dempsey ja Sandler (1995, 1997) vilja teoreetilise mudeli vanemate kaasamise

protsessi kohta (vt joonis 3).

Joonis 3. Hoover-Dempsey ja Sandleri teoreetiline mudel lastevanemate kaasatuse

protsessist. Allikas: Walker jt (2005)

5.tasand
Opilase tulemused, muuhulgas:
Oskused ja teadmised Enesetohusus koolieduks
4 .tasand l
Vahendatavad tegurid
Arenguliselt kohaste Lastevanemate osalus ja
strateegiate kasutamine koolipoolsete ootuste vastavus
vanemate poolt

1

Lastevanemate méju mehhanismid lapse koolitulemustele

3 tasand

Mudeldamine Kinnistamine Juhendamine

Lastevanemate otsus osalemise vormi kohta, mida méjutab:

_tasand

Vanemate oskused | Muud ndudmised Konkreetsed
ja teadmised vanemate ajale ja energiale | kutsed lapselt ja
koolilt
Ltasand I

Lastevanemate otsus dppeprotsessis osaleda, mida méjutab:
Vanemate rolli | Vanemate Uldised Uldised
konstruktsioon | enesetohusus | koolipoolsed lapsepoolsed

lapse kutsed kutsed

aitamisel osalemiseks osalemiseks
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Mudel koosneb viiest jirjestikusest tasemest: esimene tase médratleb neli psithholoogilist
tegurit, mis mdjutavad vanemate otsust osaleda. Need on: (1) vanemate rolli médratlus ehk
vanemate uskumused selle kohta, mida nad peaksid oma lapse hariduses tegema; (2)
vanemate usaldus oma voimes aidata lapsel koolis edu saavutada ehk kuidas vanemad
usuvad, et nad saavad parandada lapse koolitulemusi; (3) vanemate tajutavad iildised kutsed
koolilt kaasamiseks; ja (4) vanemate tajutavad kutsed kaasamiseks lapse poolt. Mudeli teine
tase eeldab, et kui otsus osaleda on tehtud, mdjutavad vanemate kaasamise vorme
kontekstuaalsed tegurid (nt aeg ja energia, konkreetsete kutsete tajumine lapse ja dpetaja
poolt, vanemate oskused ja teadmised). Mudeli kolmas tase selgitab, kuidas vanemad
mdjutavad lapse Oppimist 1dbi kolme mehhanismi: mudeldamise, kus vanemad on dppimises
eeskujuks; juhendamise, kus nad annavad otsest Opetust ja tuge; ning kinnistamise, kus nad
toetavad ja motiveerivad last Opikditumise sdilitamisel. Neljas tase eeldab, et need
mehhanismid on mdjusad, kui vanemate tegevused on kooskolas (1) lapse arenguvajaduste ja
(2) kooli ootustega kaasamiseks. Mudel kulmineerub viienda tasemega, milleks on dpilase
tulemused: oskused ja teadmised ning enesetShusus oma koolitdo edu suhtes (Walker et al.,
2005). See teaduslikult testitud mudel, mis tugineb haridusalastele ja psiithholoogilistele
uuringutele, aitab méératleda konkreetseid kaasamise viise, et selgitada, miks otsustavad
vanemad hariduselus osaleda, milliseid kaasamisvorme nad eelistavad ning millist mdju see
avaldab (Torrez-Graham, 2020). Lisaks soovitab mudel, et vanemate kaasamise algatus peaks
tulema vanematelt (Sheldon & Turner-Vorbeck, 2019). Vanemad on kaasatud oma lapse
hariduses sageli kolme pohjusel (Hoover-Dempsey & Sandler., 1995; Torrez-Graham, 2020):
nad kujundavad oma arusaama vanema tegevuste ja kditumise kohta lapse hariduse
toetamisel; nad usuvad oma voimesse aidata lapsel koolis edu saavutada; nad tajuvad
vajadust osaleda voi peavad oluliseks kooli ja lapse poolt tehtavat koostodd. Lapse suhtumine
ja arvamus kooli suhtes paranevad, kui lapsevanemad on lapsele eeskujuks ja osalevad
aktiivselt koolielus (Hoover-Dempsey & Sandler, 1995).

Hariduselu osaks ei ole ainult lapsega tegelemine, vaid on vajalik ka vanemate
suunamine ja dpetamine (Aavik, 2001). Uks viis vanemate kaasamiseks on jagada erinevaid
lapse kasvatuse alaseid teadmisi, nditeks kuidas distsiplineerida last, tdsta Opihuvi, arutada
kasvatusmeetodeid jne. Darch jt (2010) rdhutavad, et oluline on kaasata vanemaid
erinevatesse protsesside juhtimisse, nagu vanematekogu loomine, vabatahtlik t66 koolis ja
eriti oma lapse klassis kontaktide loomine ja t66 tegemine. Uuringud kinnitavad, et vanemate
kaasamise tegevustel, mis on hdsti planeeritud ja ellu viidud, on mirkimisvéérne mdju - need

parandavad Opilase saavutusi ning toovad kasu lisaks lapsele ka vanematele,
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haridustodtajatele ja koolile (Kaminski, 2011; Kelty & Wakabayashi, 2020; Olsen & Fuller,
2008). Jarjepidev vanemate kaasamine aitab tugevdada suhet vanemate, dpetajate ja
haridustootajate vahel, mis omakorda parandab kooli dhkkonda ja tookorraldust.
Lastevanemate kaasamine kooli tegevustesse on oluline mitte ainult akadeemiliste tulemuste
parandamiseks, vaid ka koolist védljalangemise véltimiseks.

Lapsevanema roll ja kaasatus ei ole oluline ainult lapse dpiedu korral, vaid ka raskuste
tekkimisel. Tuginedes teoreetilistele ldhtekohtadele on kooli ja kodu koost661 suur roll
viljalangemise ennetuses. Vaatamata kooli ja kodu koost6 védrtustamisele ja headele
praktikatele esineb siiski olukordi, kus dpilased on viljalangemisohus.

Kiesoleva uurimistdo eesmérk on selgitada vilja lapsevanema vaade ja roll dpilase
koolist viljalangemise ennetuses kooliga tehtava koostd6 kontekstis.

Eesmargist lahtuvalt on sonastatud kolm uurimiskiisimust:

1. Kuidas kirjeldavad lapsevanemad enda rolli koolist véljalangemise ennetuses?

2. Millised on lapsevanema ootused koolile véljalangemise ennetamiseks?

3. Milles seisneb koostdo kooliga koolist véljalangemise ennetuses lapsevanema

arvamusel?

Metoodika

Uurimuse eesmérgi saavutamiseks rakendasin kvalitatiivset uurimismeetodit, kuna nagu
rohutab ka Laherand (2008), keskendub kvalitatiivne uurimine inimeste kogemuste,

arusaamade ja tolgenduste siivitsi mdistmisele.

Valim

Kéesolevas uurimuses rakendasin eesmargipdrast valimit. Uuritavad kaasatakse valimisse
teadlikult kindlaksmératud kriteeriumide alusel (Ounapuu, 2014). Uuritavate valikul lihtusin
peamiselt kriteeriumist, et osalejateks oleksid lapsevanemad, kelle lapsel on olnud v&i on
hetkel raskusi dppes osalemisega ning kes on valmis uurimistdos osalema. T66
usaldusviairsuse tagamiseks piiiidsin leida lapsevanemaid erinevatest Eesti piirkondadest, et
saada laiemat pilti lastevanemate arvamustest kooliga tehtava koost66 kohta ning mitmekesist
véartuslikku ajakohast teadmist vihe uuritud teemast. Uurimuses osales kuus lapsevanemat.
Taustaandmetena kiisisin intervjueeritavatelt lapse klassi, kus ta dpib ning maakonda, kus

pere elab. Intervjueeritavate koiki andmeid kasutasin tildistatud kujul ning uurimist66
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analiilisi osas on lapsevanemate nimed asendatud tdhekombinatsioonide ja numbritega,

vastavalt vastamise jarjekorrast L1 - L6 tabelis (vt tabel 1).

Tabel 1. Uuringus osalenute iildandmed ja tdhised

Tahis Elukoht Lapse klass
L1 Valgamaa 12
L2 L&adne-Virumaa 6
L3 Harjumaa 11
L4 Léaane-Virumaa 8
L5 Tartumaa 9
L6 Ida-Virumaa 4

Uuringus kisitletud juhtumid périnesid viiest erinevast maakonnast, hdlmates nii pohi- kui ka

keskhariduse tasemeid.

Andmekogumine

Andmete kogumiseks kasutasin poolstruktureeritud intervjuud, mis véimaldab pidada
eesmadrgipdrast vestlust, kuid samas vajadusel esitada tdpsustavaid kiisimusi (Lepik et al.,
2014; Ounapuu, 2014). Intervjuu kava koostasin 2024. aasta oktoobris, mille jirel viisin libi
prooviintervjuu novembris 2024.aastal, et testida kiisimuste sobivust. Prooviintervjuu
kinnitas kavandatud kiisimuste ja sOnastuse sobivust, mistdttu ei olnud vaja teha muudatusi
ning sama intervjueerimiskava kasutasin ka pShiuurimuses. Intervjuu kava on lisatud Lisa 1.

Intervjueeritavad leidsin tuttavate voi sotsiaalmeedias levitatud kuulutuse kaudu.
Intervjuud viisin ldbi ajavahemikul detsember 2024 - jaanuar 2025. Selleks leppisin
intervjueeritavatega kokku sobiva aja ja koha intervjuu lébiviimiseks kirjalikult 1abi
sonumirakenduse Messenger. Intervjuu alguses tutvustasin osalejatele uurimuse teemat,
intervjuu eesmarki ja kulgu, samuti konfidentsiaalsuse tagamise pohimotteid ning nende
oigust igal ajal loobuda osalemisest vdi votta tagasi oma ndusolek osaleda uurimuses. Lisaks
selgitasin uuritavatele, et tulemuste esitamisel kasutatakse tihiseid, mis tagavad nende
anontliimsuse ning nende nime ei avaldata. Laherand (2008) rShutab, et kvalitatiivse
uurimuse puhul on oluline, et osalejad oleksid teadlikud uurimuse sisust ning nende
osalemine toimuks vabatahtlikkuse alusel. Lahtuvalt uuringute heast tavast (Eesti

Teadusagentuur, 2024) oli osalemine uuringus vabatahtlik ja osalejatele oli tagatud
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anoniilimsus. Intervjuu salvestamine toimus uuringus osalejate ndusolekul ning kdik
intervjuud salvestasin diktofoniga.

Intervjuu algas sissejuhatavate kiisimustega. Intervjuu kédigus esitasin vajadusel
tapsustavaid kiisimusi ja andsin selgitusi, kui moni kiisimus jéi intervjueeritavale ebaselgeks.
Kiisimuste jérjekord vois intervjuu kdigus muutuda vastavalt vestluse loomulikule
kulgemisele. Lopetuseks andsin vdimaluse intervjueeritavale tdiendavateks vastusteks. Kodige
pikem intervjuu kestis 1 tund 13 minutit ja 54 sekundit ning koige liihem 28 minutit ja 12

sekundit. Keskmine intervjuu pikkus oli 38 min ja 15 sekundit.

Andmeanaliiiis

Andmete analiilisimisel rakendasin kvalitatiivset induktiivset sisuanaliilisi, mis tdhendab, et
intervjuude kdigus kogutud andmete pdhjal 16in koodid ja kategooriad, tuginedes liksnes
konkreetse uurimisto6 materjalile, sest fookuses oli intervjueeritavate arvamuste uurimine
ning teksti sisulise tdhenduse mdistmine.

Andmete analiilisiga alustamiseks salvestasin intervjuud arvutisse ja
transkribeerimiseks kasutasin TurboScribe keskkonda (s.a.). Transkribeerimine tdhendab
intervjuu helisalvestise imbervormistamist kirjalikuks tekstiks (Laherand, 2008). Intervjuu
transkribeerimisel kuulasin esmalt kogu salvestise 14bi ning tegin tdpsustusi ja parandusi, et
tagada transkriptsiooni voimalikult suur tdpsus ning kogu sisu oleks vastavuses
helisalvestusega. Transkribeerimise puhul on oluline, et intervjueeritava radgitu oleks edasi
antud voimalikult tdpselt ja sdnasonaliselt (Laherand, 2008). Pirast transkribeerimist
salvestasin tekstifailid arvutisse ning kandsin need iile Microsoft Wordi
tekstitootlusprogrammi, kus vormistasin teksti Times New Roman kirjastiilis, suuruses 12 ja
reavahega 1,5. Transkribeerimise kédigus asendasin uuringus osalejate nimed
pseudoniitimidega, et antud uuringus ei oleks vdimalik iihtegi konkreetset isikut lugejal dra
tunda voi temaga seostada. Transkribeeritud tekstide kogumaht oli 52 lehekiilge ja keskmise
intervjuu kogumabht oli 8 lehekiilge iihe vastaja kohta. Usaldusvairsuse tagamiseks saatsin
soovi korral intervjueeritavatele transkribeeritud teksti paranduste ja/voi tdienduste
tegemiseks, kuid muudatusettepanekuid ei tehtud. Salvestused kustutasin peale andmete
kasutamist.

Transkribeeritud intervjuud laadisin veebikeskkonda QCAmap (s.a.), kuhu sisestasin
ka uurimiskiisimused, mis said aluseks kogu edasisele analiiiisile. Seejarel lugesin intervjuu
tekstid sonahaaval 14bi ja tuletasin koodid, mis peegeldasid uurimiskiisimuste seisukohalt

koige olulisemaid mdtteid. Sarnase tdhendusega tekstiosad koondatakse kategooriate alla, mis
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voivad viljendada nii otseselt 6eldut kui ka kaudselt mdista antud sdnumeid (Laherand,
2008). Kodeerimise kdigus otsisin tekstist tihenduslikke iiksusi ja mérkisin need koodidega,
lahtudes nende sisulisest tdhendusest ja koondasin sanased tekstiosad vastavatesse
kategooriatesse. Kodeerimise eesmérk on jagada tekst vdiksemateks osadeks, et paremini
moista selle sisu ning selle pdhjal arendada vélja alamkategooriad ja kujundada loogiline ja
siisteemne struktuur (Laherand, 2008).

Koodide omavahelisi seoseid arvestades moodustasin alamkategooriad ning nendest
omakorda peakategooriad. Usaldusvadrsuse tagamiseks vaatasin koodid pérast nddalast pausi
uuesti iile ja tegin vajalikud parandused. Mdned koodid olid esimesel kodeerimisel liiga
iildised (nt Laps) ja vajasid tdpsustamist (nt Lapse toetamine). Mdnel juhul koondasin sisult
sarnased aspektid tihe koodi alla tervikmotetena (nt lapsevanema rolliga seonduvalt Kdinud
teraapias lapsega, Kdinud psiihholoogi juures lapsega), lisades need kokkuvdtvad
marksonad iihe koodina (nt Koostdo spetsialistidega).

Seejirel palusin uuringu usaldusvéirsuse suurendamiseks kaaskodeerijate
(valdkonnas dppiva tudengi ja haridusvaldkonna projektijuhi) abi. Selleks jagasin iihe
kaaskodeerijaga kahte intervjuud ning teise kaaskodeerijaga iihte intervjuud. Esimene
kaaskodeerija kodeeris kuuest intervjuust kahte 1dhtudes esimesest uurimiskiisimusest. Teine
kaaskodeerija kodeeris kuuest intervjuust tihte 1dhtudes kolmest uurimiskiisimusest.
Kaaskodeerijatele jagatud intervjuud olid erinevad. Kodeerimiste vordlemisel ilmnes peamise
erinevusena teatud motete erinev kodeerimine. See tdhendab, et sama mote sai margitud
erinevate koodidega, kuid molemad koodid viitasid siiski sarnastele aspektidele. Néiteks
tahendusliku iiksuse maote: (...) alati hea professionaalseid rddkijaid haarata tegevusse ehk
siis psiihholoog (...), kaaskodeerija mirkis koodina kaasab psiihholoogi, kuid mina kasutasin
koodi kaasata spetsialist. Sellised erinevused arutasime kaaskodeerijatega 14bi ja kuna mote
el muutunud, siis leppisime kokku iihises sonastuses, milleks jéi kaasata tugispetsialist.
Kaaskodeerimise tulemusena selgus, et enamus koode olid sarnased ja erinevuste osas jouti
ithisele kokkuleppele. Kaaskodeerimine tagas analiilisi parema tépsuse ja aitas vihendada
uurija subjektiivsust andmetdlgenduses.

Pérast kodeerimist jargnes kategoriseerimine. Selles etapis vaatasin iile koostatud
koodid ning koondasin sarnased koodid alamkategooriateks ja seejérel peakategooriateks.
Néite andmeanaliiiisi kéigus 14biviidud kodeerimisest ja kategoriseerimisest olen vilja toonud

alljargnevas tabelis (vt tabel 2).
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Tabel 2. Koodide ja kategooriate moodustamine
Téahenduslik iiksus Kood Alamkategooria Peakategooria
Kui ma nden, et minu
rddkimisest kasu ei ole,
siis on alati hea _
professionaalseid rdidkijaid kaasata tugispetsialist
haarata tegevusse ehk siis
pstihholoog.

— koost6o 7]
(...) tegelikult neid véimalusi on, tugispetsialistiga
kui on koolil endal voimalused
on tugispetsialiste piisavalt, kes  tugispetsialistide piisavus _|
Jjouaks tegeleda, siis, siis on ju
voimalus aidata ka suurem.
(...) sotsiaalpedagoog tegeleb
probleemidega eksju ja tema sotsiaalpedagoog votab } koost6o [~ koos lahenduste
votab siis tihendust. ithendust tugispetsialistiga otsimine/ennetus
(...) kool toetab hdsti selliselt,
et ta kdib sotsiaalpedagoogi kiib sotsiaalpedagoogi
vastuvotul. vastuvotul
Kooli poolt ainuke asi, ta - koost6o
on kdiinud psiihholoogi juures kaib psiihholoogi ja tugispetsialistidega
Jja siis selle sotsiaalpedagoogiga  sotsiaalpedagoogi

ka pidevalt nagu rddgib. vastuvétul

Edasi toimus t66 kategooriatega, uurides nende omavahelisi suhteid ja hierarhiaid ning
riihmitades neid sarnasuse alusel. Tuginedes Kalmus jt (2015) juhistele, voisid kategooriad
olla sdnastatud kas iildistatult, kuid suhteliselt tekstildhedaselt, vi kontseptuaalselt, sarnaselt

koodidega.

Tulemused

Jargnevalt on toodud vélja uuringu tulemused, mis pohinevad intervjuude kdigus kogutud
andmete analiiiisil, 1dhtudes uurimiskiisimuste esitamise jirjestusest ning andmete jaotumisest
pea- ja alamkategooriatesse. Intervjuudest périt tsitaate kasutatakse nditlikustamiseks ning
need esitatakse kursiivis. Vastajate tdhistamiseks on kasutatud téhiseid L1-L6 (L-

lapsevanem; nr- mitmes vastaja).

Lapsevanema roll koolist viljalangemise ennetuses
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Esimese uurimiskiisimusega sooviti teada saada kuidas kirjeldavad lapsevanemad enda rolli
koolist vdljalangemise ennetuses. Andmeanaliiiisi tulemusena moodustus kaks
peakategooriat: lapse toetamine ja koostdo kooli ja teiste spetsialistidega (vt lisa 2 joonis 4).

Lapsevanemad rohutasid lapse Oppet60s ja dppes osalemise jalgimise tdhtsust ning
lapse koolimineku tagamise olulisust: (...) laps hakkas koolis kdima, aga ta oli nous seal
kdima ainult koos minuga. Ehk ta tundis, et siis on turvalisem. (L6). Samuti toodi tulemustes
esile Oppimisel toe pakkumist: (...) aitasin tal teha, oppida, votame koos, teeme koos,
vaatame, mis on teha, koik muud asjad. (L5). Téhtsaks peeti ka motiveerimist ja julgustamist
ning kindlate reeglite seadmist kodukeskkonnas: Noh mina olen lihtsalt range. Ma ei anna
Jjdrgi. Ma iitlen talle, et see on tema kohustus. Ja nii on. (L4). Lisaks poorasid vanemad
tahelepanu raskuskohtade - sealhulgas konfliktide - méarkamisele: (...) giimnaasiumis
hakkasid tegelt jamad pihta dkki siis tiheteistkiimnendas klassis rohkem. Ja mis ma ette
votsin, votsin lapse ette kohe ja kiisisin, mis toimub. Vestlesin lapsega pikalt. (L1). Seega on
lapsevanemal ka oluline roll mérgata erinevate riskitegurite tekkimist koolielus, nt suhetes.

Oluliseks peetakse lastevanemate poolt ka koostddd kooli ja teiste spetsialistidega,
kus lapsevanemal on roll toetada lapse joudmist erinevate tugiteenusteni nii koolis kui ka
viljaspool kooli: Praegu ongi Rajaleidja ja siis psiihholoogid onju. Ja siis ma olen kdinud
pereteraapias kdisime. (L2). Lapsevanemad toovad esile ka endapoolse olulise panuse lapse
toetamisel: Sest, et lapsevanem teeb koik endast oleneva, et see laps liheks kooli, et ta opiks
koolis. (L5). Kuna mul probleem tekkis, siis mina, mis tegema hakkasin, hakkasin ka ise
ennast harima, et noh olgem ausad teismeline ja aastat kiimme tagasi ja oli teistsugune kui
teismeline on tinapdeval. (L6). Tuginedes vilja toodud teadmiste vajadusele on
lapsevanemale endale pakutav tugi selles olukorras védga oluline.

Kokkuvdttes tuleb esile, et lapsevanemad nievad end olulise osana koolist
viljalangemise ennetamises. Oma rolli ndhakse eelkdige lapse igapdevasel toetamisel,
sealhulgas vajadusel suhete kujundamises ning tugiteenusteni joudmise toetamisel, kui ka

kooli ja spetsialistidega koostods.

Lapsevanema ootused koolile viljalangemise ennetuses
Teise uurimiskiisimusega sooviti teada saada millised on lapsevanema ootused koolile

véljalangemise ennetamiseks. Andmeanaliiiisi tulemusena moodustus kaks peamist
kategooriat: ootused seoses lapsega ja lapsevanema ootused (vt lisa 2 joonis 5).
Uuringu tulemustest toodi vilja, et lapsega seoses ootavad vanemad, et kool mérkaks

probleeme varakult ja sekkuks Gigel ajal: (...) kui oleks olnud rohkem mdrkamist, siis see asi
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ei oleks tohtinud iildse nii hapuks minna. Ta polekski ldinud. Ei mdrganud mentor, ei
mdrganud juhtkond. (L3). No voibolla see, et nad oleksid voinud varem reageerida. (L2).
Rohutati ka vajadust kohandada Opet vastavalt lapse individuaalsetele vajadustele ning tdsta
Opetajate teadlikkust, et nad oskaksid pakkuda sobivat tuge.: (...) kui nad rakendaksid seda
individuaalset oppekava ja ldhtuksid ainult sellest, et tal oleks vaja tdita ainult miinimum
punktid (...), siis ma arvan, et see olukord tegelikult paraneks veelgi. (L5). Meil on kiill olnud
Juhuseid, kus ma arvan, et opetajal ei ole aimugi tema eripdrast ja kuidas sellega kdituda.
(L4). Lisaks tostsid lapsevanemad esile, kui oluline on, et kool toetaks last nii emotsionaalselt
kui ka akadeemiliselt, looks vajadusel lisavoimalusi ja annaks positiivset tagasisidet: Mina
lapsevanemana iitleks, et ikkagi giimnaasiumis on ka tuge vaja. (L1). Tagasiside peaks olema
nagu kohene. Ja voibolla jah, siis et kui on probleemsed lapsed, et siis kord kuus mingid
siuksed kokkuvotvad, et anda ka seda just seda positiivselt tagasisidet, et kui midagi hdsti ka.
(L4). Seega on lapsevanemate ootus koolipoolsele varajasele markamisele ja lapse
eripdradega arvestamisele.

Uuringu tulemused néitasid, et lapsevanem ootab, et kool votaks vanemaga varakult
ithendust ning tegeleks probleemide ennetamisega 1dbi iihise lahenduste otsimise: (...) et kui
me kiirreageerime, tegelikult koolipersonal koheselt reageeriks nendele asjadele, siis ma
arvan, et ennetamine oleks kordades lihtsam. (LS). No hdisti on siis, kui see asi saaks tikskord
oma lahenduse. (L3). Oluliseks peeti ka vanema toetamist ja ndustamist ning lugupidavat
suhtumist vanemasse: Toesti ongi see, et kiisi vanema kdest ka vahepeal, aga kuidas te
tunnete ennast? (LS). (...) voib-olla see, et kui kool votab niitid vanemaga tihendust, siis
voib-olla motelda libi, et votta rahulikus seisundis iihendust dkki. (L1). Lisaks leiti, et tuleks
kaasata neutraalne osapool ning rakendada uutmoodi ldhenemist: (...) kui seda koostodd ei ole
kooli ja kodu vahel, siis kaasake keegi kolmas osapool, kes on selline neutraalne osapool.
(L5). Voikski teine kord natukene hiipata nii-oelda sellest raamist nagu teisele poole. {(...)
Alati on ju see, et iihe eesmdrgi saavutamiseks on ju mitu eri teed, et ei ole ainult iiks tee.
(L6). Eelpool toodule tuginedes saab 6elda, et lapsevanematel on valmisolek koostdoks,
millele saab olla toetavaks asjaoluks nii lapsevanema varajane teavitamine, lahenduskeskne
lahenemine, lapsevanema moistmine ja toetamine. Leitakse, et kui kodu ja kooli vahel on
tekkinud konflikt, tuleks kaasata kolmas osapool.

Kokkuvotvalt ilmneb, et lapsevanemad ootavad koolilt varajast mérkamist,
individuaalset ja toetavat lahenemist ning avatud suhtlust ja koost66d, mis aitaks ennetada

koolist véljalangemist ning toetada lapse haridusteed lébi lihise vastutuse jagamise.
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Lapsevanema arvamus koostoost kooliga viljalangemise ennetamisel
Kolmanda uurimiskiisimusega sooviti teada saada milles seisneb koostdo kooliga koolist

viljalangemise ennetuses lapsevanema arvamusel. Andmeanaliiiisi tulemusena moodustus
kaks peakategooriat: info vahetus kodu ja kooli vahel ning koos lahenduste
otsimine/ennetustdod (vt lisa 2 joonis 6).

Uuringu tulemustest selgus, et lastevanemate arvates seisneb koostdo kooliga eelkodige
suhtluses ja teavitamises erinevate kanalite kaudu: Selles mottes ma olen iga kell nous, nous
nendega suhtlema. (L3). Ldbi Stuudiumi, ka telefoni teel on ka helistatud. (L4). Lisaks toid
lapsevanemad vélja osalemise arenguvestlustel ja iimarlaudadel ning kooli tiritustel: Kui ma
titlesin ka, et kas te olete mdrganud, et koik kooli iiritused, koosolekud, arenguvestlused. (...)
Olgu see aktused, olgu need mingisugused kontserdid koolimajas voi peod, me oleme koikidel
tiritustel koos, kaasa arvatud arenguvestlustel. (L5).

Lisaks rohutati, et tohus koostdo seisneb iihiselt lahenduste otsimises ning
ennetustdds, kus lapsevanem teeb koostddd klassijuhataja voi mentoriga, dpetajate, kooli
tugispetsialistide ja vajadusel ka koolivéliste spetsialistidega: (...) et voimalikult kiiresti
saada see laps ikkagi tagasi nii 6elda sellesse stisteemi. Sest mida kauem ta stisteemist on
eemal seda raskem on seda tagasi saada. (L6). Samuti toodi esile iihiste loengute ja arutelude
olulisust: (...) koostéds lapsevanemate kooliga voiks sellised loengud olla lapsevanematele
koolile nditeks koos kuulata. Ja pérast miks mitte arutleda ja arutada, et kuidas siis ikkagi me
nii oelda nende teismelistega seal koolis hakkama saame. (L6).

Lapsevanema jaoks ei piirdu koost66 kooliga pelgalt teavitamisega, vaid holmab
vastastikust suhtlust, tihist vastutust ning aktiivset osalemist lapse haridusteel. Oluliseks
peetakse usalduslikku partnerlust kooliga, mis vdoimaldab lapse vajadustele kiiremini

reageerida ning ennetada voimalikke koolist véljalangemise riske.

Arutelu
Lapsevanematel on koolist viljalangemise ennetamises oluline roll (Adamson, 2010; Toming
2011), kuna nende erinevad tegevused mdjutavad Opilase koolikohustuse tditmist. Uuringu
tulemused viitavad sellele, et lapsevanemad mdistavad oma vastutust ja osalevad aktiivselt
oma lapse hariduses, olles seelébi valmis vihendama koolist véljalangemise riski.

Autor usub, et vanemate kaasamise késitlemiseks on kdige sobivam Hoover-Dempsey
ja Sandleri mudel (vt joonis 3), kuna see pakub erinevaid vaatenurki ning voimaldab
laiendada arusaama vanemate kaasamise tdhtsusest ja mojudest, lisaks selgitab mudel

vanemate vaatenurgast osaluse protsessi hariduses (Tekin, 2011). Hoover-Dempsey ja
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Sandleri mudel pakub teoreetilist raamistikku, kuidas vanemate kaasamine haridusse mojutab
Opilaste tulemusi (Walker et al., 2005). Kogutud andmete ja Hoover-Dempsey ja Sanderi
mudeli toel on koostatud raamistik lapsevanema rolli ja kaasamise késitlemiseks lapse koolist

viljalangemise olukorra ennetamiseks (vt joonis 7).

Joonis 7. Lapsevanema roll ja kaasatus koolist véljalangemise ennetuses Hoover-Dempsey ja

Sandleri mudeli (Walker et al, 2005) alusel

I f)pilase tulemused, sh oskused ja teadmised ja enesetéhusus koolieduks I

i

Vahendatavad tegurid, sh arenguliselt kohaste strateegiate kasutamine
vanemate poolt ja lastevanemate osalus ja koolipoolsete ootuste vastavus
) . Lapse IEETEREND ) Lapsevanemate moju mehhanismid laste Spetsiifilisem juhendamine lapse olukorda
julgustamine,motiveerimine, toetamine, koolitulemustele arvestades
G CEEL A S G, :> Mudeldamine <:] Suunata lapse dppimise toetamisel kodus
Raskusko}jtade markamlnet sh suhtlus Kinnistamine Kolmanda osapoole kaasamine
Tf)hus suhtlus kooliga Juhendamine Spetsialistide ja teenuste olemasolu
Oppetdos osalemine
Kaasamistegevused kodus Lapsevanemate otsus osalemise vormi kohta Arvestada ja toetada lapsevanema
Lapsega koolipaevast raakimine Vanemate oskused ja teadmised teadlikkust ja enesetShusust
Aktiivne osalemine lapse koolielus- :> Muud néudmised vanemate ajale ja energiale Kohandatud koolitused/seminarid
6ppetdds ja Gppes osalemine ja Konkreetsed kutsed lapselt ja koolilt Arakuulamine ja méistmine
jalgimine
Koolitustele ja loengutel osalemine TR P
Lapsevanemate otsus protsessis osaleda Lapsevanemate vajaduste, valmisoleku ja
- Vanemate oskused ja teadmised otsuse toetamine
Arenggvestlustel.osalemme ) :> Vanemate enesetéhusus lapse aitamisel <:] Asjakohane ja kiire informatsioon
Loe”%:;2:;:?3:{1’:;’;;?:5m'”e Uldised koolipoolsed kutsed osalemiseks Vajadusi ja ettevalmistust arvestavate
Uldised lapsepoolsed kutsed osalemiseks koosolekute, arenguvestluste ja loengute,
seminaride korraldamine

g g o

LAPSEVANEM <:> I Vastastikune austus ja usaldus, iihine eesmérk, avatud suhlus I<:>

Hoover-Dempsey mudeli kdrgemad astmed ehk neljas ja viies tasand kirjeldavad olukorda,
kus koostd6 kooli ja koduga on tGhus, st vanemate tegevused on kooskdlas lapse
arenguvajaduste ja kooli ootustega kaasatuses, mis omakorda kulmineerub viienda tasemega,
milleks on dpilase tulemused (nt oskused ja teadmised, enesetdohusus oma koolitoo edu
suhtes) (Walker et al., 2005). Kéesoleva uurimistdo tulemused aitasid selgitada vilja, milline
on lapsevanema vaade ja roll dpilase koolist véljalangemise ennetuses kooliga tehtava
koostdo kontekstis. Uurimistods saadud tulemused voimaldavad esile tuua, kuidas toetada
mudeli esimese kuni kolmanda tasandi tegevusi koolist véljalangemise kontekstis selliselt, et
saavutada mudeli neljanda ja viienda tasandi toimimine.

Esimesel tasandil médratletakse neli pohitegurit, mis on vanemate kaasamise otsuste
aluseks: vanemate arusaam oma rollist lapse hariduses, vanema enesetohusus last aidata,
koolilt saadavad kutsed kaasamiseks ning lapse poolt tehtud kutsed. Intervjuude tulemustest
selgus, et lapsevanemad nédevad end oma lapse toetajana, tuues esile oma rolli dppet6os

osalemisel, dOppes osalemise jalgimisel, koolimineku tagamisel ja dppimise toetamisel.
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Lapsevanemad tdid esile ka vajaduse teadmiste ning oskuste jirele, mis aitaksid last paremini
toetada. Need tegevused viitavad vanemate tugevale enesetdhususe tunnetusele ja selgele
arusaamale oma rollist. Lapsevanemad usuvad, et nende kohalolu ja sekkumine on méérava
tahtsusega lapse koolis piisimisel, mis vastab Hoover-Dempsey mudeli esimese tasandi
teooriale, kus vanemate uskumused oma rolli kohta hariduses méaidravad nende osaluse
ulatuse ja tdhususe (Hoover-Dempsey & Sandler, 1995; Sheldon & Turner-Vorbeck, 2019).
Uuringud kinnitavad, et vanemate tegevused, nagu dppetegevustes osalemine, koolimineku
tagamine ja tugi Oppetdos, aitavad kaasa Opilaste haridusele ja vihendavad koolist
viljalangemise riski (Hoover-Dempsey & Sandler, 1995; Sheldon & Turner-Vorbeck, 2019;
Tekin, 2011; Torrez-Graham, 2020). Iga vanem peaks pidevalt huvi tundma oma lapse
kiekdigu vastu - kuidas tal koolis laheb, mis hindeid ta saab ja kellega ta koolis suhtleb.
Lapsevanema otsust dppeprotsessis osaleda saab toetada koolipoolsete kutsetega koolielus
osaleda, arvestades ja toetades lastevanemate teadlikkust ja enesetohusust.

Hoover-Dempsey mudeli teisel tasandil késitletakse kontekstuaalseid tegureid, mis
mdjutavad vanemate osaluse vorme. Sellel tasandil méngivad olulist rolli kooli ja dpetajate
algatused, vanemate oskused ja teadmised ning aeg ja energia, mis on vajalik vanemate
aktiivseks kaasamiseks haridusse. Uuringu tulemustest selgus, et vanemad ootavad koolilt
varasemat mérkamist ja sekkumist, samuti dpetajate teadlikkuse tdstmist ja positiivset
tagasisidet, lisaks ka lapsevanematele suunatud tuge. Vanemad loodavad, et kool pakub mitte
ainult akadeemilist tuge, vaid ka tugiteenuseid, nagu eripedagoogide ja psithholoogide
teenused, mis aitavad lapsel raskusi lahendada ja koolis hasti hakkama saada. Eriti oluline on,
et kool algataks suhtlust varakult ning hoiaks seda jirjepidevana, pakkudes tuge nii lapsele
kui lapsevanemale. Tulemused on kooskdlas varasemate uuringutega (Chen & Gregory,
2009; Eccles & Harold, 1993), mis kinnitavad vanemate ja dpetajate tihedate ja positiivsete
suhetel olulisust, kuna aktiivne suhtlus vanema ja dpetaja vahel aitab dpilasel saavutada
paremaid tulemusi. Kodu ja kooli koostdd on oluline mitte ainult akadeemiliste tulemuste
parandamiseks, vaid ka Opilaste kditumise ja sotsiaalse kohanemise soodustamiseks (Brookie,
2021; Kelty & Wakabayashi, 2020). Lapsevanemate osalemist tuleb kooli poolt toetada
arvestades vanemate oskuste ja teadmistega, kohandada olemasoleva ajaressursiga ja suunata
konkreetsete kutsetega kooli poolt.

Hoover-Dempsey mudeli kolmas tasand selgitab, kuidas vanemate osalus mdjutab
Opilase tulemusi, keskendudes igapdevaste tegevuste, nagu kodune tugi ja Opetajatega
suhtlemine, téhtsusele Opilase koolis toimetuleku parandamisel. Uuringu tulemused viitavad

sellele, et vanemad ei ole pelgalt passiivsed toetajad, vaid aktiivsed osalejad, kes pakuvad
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emotsionaalset tuge, julgustavad, kehtestavad kindlaid reegleid ja osalevad dppetegevustes.
Lisaks osalevad nad aktiivselt arenguvestlustel, kooliiiritustel ja teevad koosto6d
tugispetsialistidega, et aidata oma lapsel paremini koolis hakkama saada ja véltida koolist
viljalangemist. Koik need tegevused viivad positiivsete muudatusteni opilase kditumises,
harjumustes ja koolitulemustes. Kédesolevas uuringus osalenud lapsevanemad panustasid oma
lapse dppetdo toetamisele, piilides ennetada probleemide kuhjumist, mis on kooskdlas
Henderson ja Berla (1994) seisukohaga, et lapsevanemad, kes jilgivad pidevalt lapse
koolitdid ja igapdevaseid tegevusi ning suhtlevad tihedalt Opetajatega ja toetavad nende
akadeemilist arengut, aitavad nad kaasa opilase edukusele koolis. Vanemate regulaarne
kohalolek koolis kinnitab lapsele kooli ja kodu seotust ning kooli kuulumist pereellu
(Sapungan & Sapungan, 2014). Positiivse eeskuju kaudu tdidavad vanemad iihiskondlikku
rolli, olles eeskujuks ja ndidates oma tegevusega hariduse téhtsust (Carpenter ef al., 2016).
Koik need tegevused on kooskodlas Hoover-Dempsey mudeli kolmanda tasandiga, kus
vanemate tegevused, nagu mudeldamine, kinnistamine ja juhendamine, suurendavad dpilase
enesetOhusust ja akadeemilisi saavutusi. Lapsevanemate rolli saab kooli poolt toetada
asjakohase ja kiire informatsiooniga, lapsevanematele kohandatud koolituste ja seminaridega,
mis voiksid toimuda ka koos haridustdotajatega ning juhendada spetsiifilisemalt lapse
olukorda arvesse vottes. Tdhelepanuvairne on lapsevanemate arvamus, et vajadusel tuleb
toetusprotsessi kaasata ka kolmas osapool, mis viitab ka laiema vorgustiku kaasamisele
lapsevanemate juhendamisel. Uuringu tulemustest selgus, et vanemad peavad oluliseks
osalust kooliiiritustel, suhtlust Opetajatega ja osalemist arenguvestlustel.

Kohandades uurimist66s saadud tulemused Hoover-Dempsey ja Sandleri mudeliga
saab pakkuda pdhjalikku arusaama, kuidas vanemate osalus koolielus, eriti kooli ja kodu
koost00, aitab ennetada koolist viljalangemist. Kidesolevas uuringus osalenud lapsevanemad
olid kogenud oma lapse koolist viljalangemise ohtu ja rakendanud omapoolseid meetmeid.
Nende kogemus on véirtuslikuks allikas mdistmaks lapsevanema rolli ja ootusi koostdds
kooliga, et koostodiselt toetada lapse dppes plisimajadmist ja edasist Opiedu. Vanemate osalus,
mis pdhineb uskumustel oma rollis hariduses, kooli algatustel ja aktiivsel koostodl Opetajate
ning tugispetsialistidega, méangib olulist rolli dpilase koolikohustuse tditmise ja koolist
véljalangemise riski vihendamise protsessis. Mudeli tasandite kaudu on selgelt ndhtav, kuidas
vanemate tegevused ja ootused koolile ning ootus koolipoolsele asjakohasele ja kiirele
mirkamisele ja kaasatusele, sh ka lapsevanema madistmisele ja juhendamisele aitavad luua
tugeva tugivorgustiku, mis toob kaasa paremaid akadeemilisi tulemusi ja vdhendab koolist

véljalangemise ohtu.
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Kokkuvdttes on ndha, et lapsevanemad tunnetavad ja teostavad oma rolli
mitmetasandiliselt. Nende sisemine motivatsioon, ootused koolile ning igapidevane osalus
peegelduvad mudeli eri tasanditel. Koolist vdljalangemise ennetuse kontekstis saab delda, et
lapsevanema panus ei piirdu iiksnes formaalse osalusega, vaid on 1dbiv ja sisuline, kattes nii
lapse toetamise, koostdo spetsialistidega kui ka kooliga iihiselt lahenduste otsimise. Mudel
pakub selge raamistiku, mille abil mdista, kuidas kujuneb ja realiseerub lapsevanema roll
hariduses, eriti keerulises véljakutses nagu koolist viljalangemise ennetus.

Kéesolev uurimistod omab praktilist vadrtust, kuna see aitab madista lapsevanema
vaateid ja rolli dpilase koolist vdljalangemise ennetamises kooli ja kodu koost66 kontekstis,
pakkudes vairtuslikku teavet selle kohta, millised tegevusi kooli ja kodu koost60s silmas
pidada ja rakendada tdhusamalt, et tagada vanemate kaasamist haridusellu ja koolist
viljalangemise ennetusse. Uurimistoo piiranguna saab esile tuua, et uuringus osales
toendoliselt teadlikumad lapsevanemad, kes olid valmis kogemust jagama ja uuringust voisid
kovale jddda vihemate oskuste ja ressurssidega vanemad. Tundliku teema kisitlemine oli
valimi piiranguks. Kéesolev uurimistd6 loob aluse edasistele uuringutele, mis keskenduvad
lapsevanema kaasamise ja kooli koostod mojule koolist viljalangemise ennetamisel, uurides
detailsemalt kooli rolli lapsevanema toetamisel ning seda, millised teadmised ja oskused on
koolipersonalile vajalikud, et arvestada iga lapsevanema individuaalsete teadmiste ja

oskustega.
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Lisad

Lisa 1 Intervjuu kava

Tere!

Mina olen Monica Kiinnapuu ja ma uurin oma magistritdd raames lapsevanema vaadet ja
rolli Opilase koolist véljalangemise ennetuses kooliga tehtava koost6o kontekstis.
Intervjuu kulg: intervjuu kestab orienteeruvalt 1 tund. Intervjuu alustuseks kiisin teilt moned
sissejuhatavad kiisimused, seejirel liigume edasi pohikiisimuste juurde, vajadusel kiisin
tapsustavaid kiisimusi ning intervjuu lopetuseks kiisin veel moned kiisimused.

Meie vestlus on konfidentsiaalne, hiljem ma kasutan moningaid tsitaate oma 1dputdos,
tulemuste esitamisel kasutan tihiseid, millega on tagatud teie anoniitimsus ja teie nimi ei
kajastu kuskil. Teil on digus vastamisest keelduda, kui moni kiisimus teile ei sobi. Samuti
voite oma ndusolekust osaleda uurimuses igal ajal tagasi votta. Intervjuu ajal teen lisaks
mirkmeid.

Kas teile sobib, kui ma lindistan meie vestlust?
Sissejuhatavad kiisimused:

Mitmendas klassis Opib teie laps?
Mis maakonnas te elate?
Kas see on ainus kool, kus teie laps kdinud on?

(Kui ei, siis): Miks olete vahetanud kooli?

b=

Intervjuu kiisimused

Uurimiskiisimus 1: Kuidas kirjeldavad lapsevanemad enda rolli koolist véljalangemise
ennetuses?
1. Millisena ndete/nded enda kui lapsevanema rolli lapse koolis kdimise ja
viljalangemise ennetamisel?
2. Kuidas ja kui tihti jilgite oma lapse dppetddd ja dppetdds osalemist?
3. Kuidas motiveerite oma last koolis kdima ja Oppetdds osalema?
4. Kas ja milles olete kogenud raskusi lapse Oppet60s osalemise toetamisel?
5. Millal mérkasite esimest korda oma lapse puudumisi ja mida ette votsite?
6. Millised on olnud peamised pdhjused, miks teie laps ei taha kooli minna?
7. Mida saate lapsevanemana teha, kui laps ei taha kooli minna?
8. Kuidas hindate oma tegevust lapse toetamisel ja mida saaksite veel teha?
9. Mis aitaks teid lapsevanema rolli tiitmisel?

Uurimiskiisimus 2: Millised on lapsevanema ootused koolile véljalangemise ennetamiseks?
1. Mida peaks kool teie arvates ette votma, kui laps hakkab tihti puuduma voi ei taha
kooli minna?

2. Millist tuge ootate Opetajatelt, kui teie lapsel tekivad koolis raskused?



3. Milliste kanalite kaudu on kool teiega iihendust votnud? Kas see vastab teie
vajadusele/ootustele?

4. Kas ja milliseid tugiteenuseid teie kool voi vald/linn on teile pakkunud? Kas need on
teie arvates piisavad? Mida veel saaks teha?

5. Kuidas dpetajad ja tugipersonal toetavad teid ja teie last koolis kdimisel? Mis on
histi? Kas midagi voiks olla teisiti?

6. Kuidas te hindate kooli pakutavaid toetusmeetmeid? Kas need on piisavad?

7. Mida voiks kool teha teisiti, et teie last paremini toetada?

8. Mida voiks kool teisiti teha, et teid lapsevanemana paremini selles rollis ja olukorras
toetada?

Uurimiskiisimus 3: Milles seisneb koostd6 kooliga koolist véljalangemise ennetuses
lapsevanema hinnangul?

1. Kelle poole olete podrdunud koolis oma lapse kooliprobleemide korral ja kuidas
koostd6 on sujunud?

2. Kuidas kirjeldaksite oma koostodd Opetajate ja tugipersonaliga?

3. Kas ja kuidas koostdo Opetajate ja tugipersonaliga teie arvates mojutab koolist
véljalangemise ennetamist?

4. Kas koostd6 tugipersonaliga on olnud teie jaoks piisav? Mis on hésti? Mis vajab
parendamist?

5. Milliseid takistusi ja voimalusi nédete koostods kooli ja kodu vahel?

6. Mida saaks kool teha teisiti, et koostoo lapsevanematega oleks tohusam?

7. Millised on teie voimalused ja valmisolek koostodks kooliga, et ennetada teie lapse
koolist véljalangemist?

8. Milliseid samme oleksite ise valmis astuma edukaks koostooks kooliga?

Lopetus
Kas on veel midagi, mida soovite eraldi véilja tuua, mis puudutab just
kooli ja lapsevanemate vahelist koost66d?

Meie vestlus on konfidentsiaalne, hiljem ma kasutan moningaid tsitaate oma 15putdds, aga
need on pseudoniiiimidega ja teie nimi ei kajastu kuskil.

Teil on vdimalus soovi korral transkriptsioon enne tddsse votmist iile lugeda.
Aitih!



Lisa 2 Uurimiskiisimuste pea-ja alamkategooriate jaotus

Joonis 4. Uurimiskiisimus nr 1

————— Lapse toetamine
Oppetdd ja dppes osalemise jalgimine

Lapse koolimineku tagamine

KUIDAS S— :
KIRJELDAVAD Oppimisel toe pakkumine
LAPSEVANEMAD Motiveerimine/julgustamine
ENDA ROLLI Kindlate reeglite seadmine
i KOOLIST Raskuskohtade (sh konfliktide) markamine
VALJALANGEMISE
ENNETUSES?

—— Koost66 kooli ja teiste spetsialistidega

Tugispetsialistide teenuse véimaldamine
koolis

Tugispetsialistide teenuse véimaldamine
valjaspool kooli

Lapsevanema enda panus koostooks

Joonis 5. Uurimiskiisimus nr 2

/ Ootused seoses lapsega

Varasem markamine ja sekkumine
Oppe kohandamine

Opetajate teadlikuse téstmine

MILLISED ON .
LAPSEVANEMA T el
OOTUSED Teiste vbimaluste pakkumine
i KOOLILE Positiivse tagasiside andmine
VALJALANGEMISE
ENNETAMISEKS? —— Lapsevanema ootused

Initsiatiiv kooli poolt
Lahendusteni jdudmine
Toe pakkumine
Kohene teavitamine
Hoiak lapsevanema/kodu suhtes
Neutraalse osapoole kaasamine

Uutmoodi ldhenemine



Joonis 6. Uurimiskiisimus nr 3

Info vahetus kodu ja kooli vahel

Suhtlus/teavitus erinevate kanalite kaudu

MIBISES SE|SN EB Arenguvestlused/koosolekud
KOOSTOO Umarlauad
KOOLIGA KOOLIST
VALJALANGEM|SE Koolitritustel osalemine
ENNETUSES
LAPSEVANEMA — Koos lahenduste otsimine/ennetust66
ARVATES?

Koost&6 klassijuhataja/mentoriga
Koostd6 dpetajatega
Koost66 tugispetsialistidega
Koostdd spetsialistidega véljaspool kooli

Uhised loengud/arutelud
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