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OPILASKOLLEKTIIVI OSA NOORSOO KOMMUNIST-
LIKUS KASVATUSES

A. Kodanliku moraali individualistlik iseloom.

Kapitalistlike tootmissuhete — ekspluateerimise ja kaoo-
tilise «vaba» voistluse suhete loomulikuks jérelduseks on
see, et kogu iihiskond Kkilluneb {iksteisega voitlevateks
indiviidideks, kellest igaiiks taotleb ainult oma isiklikku
hiivangut. Igaiiks ekspluateerib teist ja seejuures on tule-
museks, et tugevam tallab jalgade alla norgema ja et véike
kaputdis tugevaid, s. o. kapitaliste, omastab koik, norkade
massile, s. o. vaestelé, jidtab aga hddavaevalt elu. Selli-
ses iihiskonnas on igaiiks kramplikult valvel oma isiklike
huvide ja oma hiivangu eest, teised aga ei puutu temasse.
«Kui teine nilgib, seda parem — miiiin oma vilja kalli-
malt,» motleb ta. Rikkus ja voim on peamised stiimulid,
mis panevad liikuma kapitalistliku iihiskonna inimesi. Koik
inimestevahelised suhted muutuvad siin peamiselt raha-
suheteks: ollakse valmis toukama teist millisesse tahes
onnetusse, kui vaid ise sellest kasu saadakse. «Siin pole
lahemat sugulast kui sajafrangine rahatdht' ega paremat
sopra kui pandimaja,» iitleb prantsuse kirjanik H. de Bal-
zac kapitalistliku iihiskonna iseloomustamiseks.

Kui kapitalistid monikord konelevadki iihiskonna hiivan-
gust, «rahva kasust», siis on see lihtsalt mask, millega
alasti omakasu piiiitakse varjata. «Saksa ideoloogias» nai-
tasid K. Marx ja F. Engels selgesti, et kollektiivid, mis
luuakse kapitalistlikus {ihiskonnas, on ainult «kollektiiv-
suse surrogaadid», kus isiklik vabadus eksisteerib ainult
valitsevasse klassi kuuluvate isikute jaoks ja ainult nii-
vord, kuivord nad on selle klassi liikmed.



Arusaadavalt on ka kodanlik moraal kui inimesi iiks-
teisega vaenujalale dssitava ekspluataatorliku majandusliku
korra pealisehitus 1dbi ja 14dbi individualistlik. Esialgu tugi-
nes see moraal kristlikule religioonile, mis monikord Kkiill
nagu oleks sonades jutlustanud koguduse iihtehoidmist,
«vendade» ja «odede» iihtset kollektiivi, kuid 1dhemal vaat-
lusel osutub ka see kirikliku koguduse kollektiivsus ainult
néiliseks. A. S. Makarenko nditab oma suurepdrases kirju-
tises «Kommunistlikust eetikast» 1, et kristlikus mottes
«vagal» inimesel pole midagi tegemist kollektiiviga. Kui
teda liiiia paremale posele, siis poorab ta ette vasema, tun-
des sel puhul muret ainult enda tdiuslikkuse, enda vagaduse
iile. Teda iildse ei huvita see nurjatu, kes peksab ligimese
poski. Ta lahendab kolbelised kiisimused kitsalt-egoistlike
piitidluste seisukohalt. «Arge moistke kohut, et teie iile
kohut ei moistetaks,» targutab selline vagatseja. See tdhen-
dab — irge poorake tdhelepanu teie {imber toimuvale iile-
kohtule, drge maéssige end ebameeldivustesse. Selline
moraal ei noua midagi endalt ega teistelt — kui teedki
pattu, kiillap jouad siis ka kahetseda!

Uuemal ajal, mil usulise «vagaduse» ideaal ei oma mas-
side silmis enam veetlust, on kodanlikud «filosoofid» oma
leivaisade tellimusel ja nende inimvaenulike mahhinat-
sioonide oigustamiseks asunud sepitsema néiliselt teadus-
likke moraaliteooriaid, mis peavad oigusiama {ihe inimese
kiskjalikku vagivalda teise iile.

Uks sédédraseid on «teooria» inimese iirgeliselt metslas-
likust, kiskjalikust loomusest, mis igaiihe paratamatult tou-
kavat kitsa omakasu tagaajamisele. «Inimene — see on
metsloom» — «die blonde Bestie», viitsid saksa imperia-
lismi ideoloogid Fr. Nietzsche ja O. Spengler; sellest haara-
sid kinni neodarvinistid, freudistid jt., et Gigustada nende
arvates paratamatut voitlust inimeste vahel; selle voitluse
iilimaks vormiks on sdda. Ameerika «psiihhiaater» Fr.
Alexander vdidab kiiiiniliselt, et inimesel olevat siinni-
pédrane kalduvus teist ekspluateerida, et ta «januneb teiste
orjastamise jdrele». Kogu tsivilisatsioon olevat tagajérjetu
voitlus inimloomuse vastu, viljatu piiiid asendada iildist
soda mingi {ildise kolblusega. Loomalikest instinktidest
juhitud inimese peamiseks huviks olevat oma isiklike soo-

t On paigutatud koguteosesse «O KOMMYHHCTHYUECKOM BOCIHTAHHHY,
mis ldhemal ajal ilmub eestikeelses tolkes.
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vide maksimaalne rahuldamine, kusjuures igaiiks voitleb
oma huvide eest iiksikult, olles paratamatus, igavesti iile-
tamatus vastuolus teiste omataolistega. Ohjeldamatu, tdis
pahesid, igasuguste kolbeliste tugedeta, inimpalge tdiesti
kaotanud ja looma tasemele langenud — niisugune on
too «vaba» kodanik, kes arvab, et ta ei vastuta millegi
muu kui oma isiksuse eest! Omaenda pisar on talle tohu-
tult kallim miljonite inimeste 6nnest. Ta on valmis miljo-
neid ja kiimneid miljoneid kaasinimesi hukatusse toukama,
iiksteise vastu sotta dssitama jne., et vaid sdiliksid ja kas-
vaksid tema isiklikud kasumid ja mugavused, voimalus
teiste kulul priisata.

B. Kollektiivsus kui noukogude inimese kolbeline
" pohiomadus.

Marksismi-leninismi klassikud niitavad, et mingit pohi-
mottelist, paratamatut vastuolu isiku ja {ihiskonna, indi-
viidi ja kollektiivi vahel ei ole. Niisugune vastuolu on
«paratamatu» ainult kapitalistlikus iihiskonnas, kapitalist-
like tootmissuhete puhul. Urgkogukondlikus iihiskonnas
elasid inimesed ausalt, austasid raukasid, hoolitsesid hai-
gete eest, tundsid vastutust kogu hdimu hiivangu eest.

Ka sotsialistlikus iihiskonnas korvaldavad tootmisvahen-
dite kuulumine kogu {ihiskonnale ja tootmise iihiskondlik
korraldus antagonistlikud vastuolud inimeste vahel ja pane-
vad aluse koigi inimeste sobralikule, seltsimehelikule koos- -
toole iihise hitvangu heaks. Kui eraomandus ja kapital ini-
mesi paratamatult lahutavad, siis kollektiivne omandus ja
kollektiivne t66 iithendavad neid.

Sotsialistlik majanduslik kord loob koik eeldused kollek-
tiivse {ihtekuuluvuse ja vastastikuse solidaarsuse tunde tek-
kimisele ning arenemisele. Juba voitluse kiigus sellise korra
eest tekib toolisklassi sisemine solidaarsus, mis on tema
jou peamiseks allikaks ja mille iile teised klassid pohjenda-
tult kadedust tunnevad. Mida enam iga iiksik t66line on
andunud oma klassi kui suure ja voimsa kollektiivi huvi-
dele, seda voimsam ja ilmekam on ka tema isiklik elu. Isik-
suse korge kolbeline arenemine on voimalik ainult {ihis-
kondlike huvide teenimise teel.

Progressiivsetele joududele on iihiskondlike huvide teeni-
mine juba minevikus olnud isiksuse, tema loovate voimete
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ja talendi arenemise peamiseks stiimuliks. Mineviku kunsti
ja kultuuri paremad teosed, millel veel tdnapdevalgi on
suur tdhtsus rahva kolbelises kasvatuses, on loodud ini-
meste poolt, kes oma elu teadlikult piithendasid rahva-
hulkade teenimisele. Isedranis on toétavate hulkade ees-
otsas sammuv proletariaat andnud vorratuid niiteid seltsi-
- meheliku iihtekuuluvuse, toelise kollektiivsuse médratu suu-
rest joust. V. I. Lenin kirjeldab jargmiselt neid suurepéraseid
vastastikuse abistamise ja iiksteise eest ohverdamise suh-
teid, mis tekkisid revolutsioonieelses toolisklassis: «Me
sammume tiheda salgana jarsult tousvat ning rasket teed
mooda, kovasti iiksteisel kdest kinni hoides. Me oleme
igast kiiljest piiratud vaenlastest, ja meil tuleb peaaegu
alati kdia nende tule all. Me oleme iithinenud vabalt tehtud
otsusel ja just selleks, et voidelda vaenlastega .. .» !

Sotsialistlikud tootmissuhted, omanduse iihiskondlik ise-
loom ja kollektiivne t66 on aluseks uue inimtiiiibi kujune-
misele, kes annab kogu oma moistuse, talendi ja anded
ithiskonna ‘huvide teenimisele. Ainult niisuguses iihiskonnas,
kus puudub {ihe inimese ekspluateerimine teise poolt, saa-
vad kujuneda ja areneda toeliselt inimlikud suhted ini-
meste vahel, ainult niisuguses iihiskonnas lakkab {iksikisi-
kute omavaheline voitlus olemasolu eest. «Sellega alles
eraldub inimene teatavas mottes 1oplikult loomariigist,
astub loomalikest olemasolu tingimustest toeliselt inimli-
kesse olemasolu tingimustesse.» 2

Uhiskonna, kollektiivi huvide esikohale asetamine ei
tahenda sugugi isiklike huvide mahasalgamist. Ainult kol-
lektiivis «saab indiviid vahendid, mis annavad talle vGi-
maluse oma algete igakiilgseks arendamiseks ja jére-
likult, ainult kollektiivis on vo6imalik isiklik vabadus».?
Jutuajamisel inglise kirjaniku H. Wells’iga iitles J. V. Stalin:
«Lepitamatut kontrasti indiviidi ja kollektiivi, iiksiku isik-
suse huvide ja kollektiivi huvide vahel ei ole, ei vdigi olla.
Seda ei voi olla, sest et kollektivism, sotsialism ei eita, vaid
iihendab individuaalsed huvid kollektiivi huvidega. Sotsia-
lism ei voi korvale kalduda individuaalsetest huvidest.
Ainult sotsialistlik {ihiskond v6ib nendele isiklikele huvidele -
anda koige tdielikuma rahulduse. Veel enam — sotsialist-
lik iihiskond on isiksuse huvide kaitse ainukeseks kindlaks

1 V.1, Lenin, Teosed, 5, kd., Tallinn, 1951, k. 318.
2 F. Engels, Anti-Dithring, Tallinn, 1951, lk. 250.
K. Marx ja F. Engels, Teosed, IV kd., 1k. 65 (v. k.).



garantiiks. Selles mottes pole mingit lepitamatut vastuolu
«individualismi» ja sotsialismi vahel.» !

Niiviisi kujunevad sotsialistliku majandusliku korra baa-
sil tdiesti uued suhted inimeste vahel, ekspluateerimisest
vabade tootjate seltsimeheliku koost66 ja sotsialistliku vas-
tastikuse abistamise suhted. Niisuguste suhete alusele raja-
tud elu omandab hoopis teise sisu, ilme ja varvingu.
Inimene, kes elab iihtekuuluvuses kogu iihiskonnaga, kes
omalt poolt annab kdik oma joud iihiskonna hiivanguks ja
teiselt poolt tdiel midral osa saab iihiskonna hiivangust,
elab palju roomsamat, onnelikumat elu kui kapitalistlikust
inimvihkamise hundimoraalist 1dbi imbunud inimene.
«Inimene peab inimesi armastama. Kui ta
armastab inimesi, siis on tal parem elada, ta elu on room-
sam, sest mitte keegi ei ela maailmas halvemini kui misant-
roop-inimestevihkaja. Tema ise elab kdige halvemini,» 2 kir-
jutas M. I. Kalinin. Milliseks siigavaks jou ja onne alli-
kaks voib inimesele olla kas vol soprus, kuulumine oma-
taoliste sobralikku kollektiivi, seda kirjeldab suurepéraselt
A. Fadejev romaanis «Noor Kaardivdgi»: «On sul, lugeja,
tulnud o66sel ekselda siigavas metsas, voi iiksinda sattuda
vohivoorasse paika, voi silm silma vastu kohata hddaohtu,
voi sattuda 6nnetusse, niisugusesse, et isegi ldhedased ini-
mesed sinust dra poérduvad, voi elada kaua koigi poolt
moistmata ja tunnustamata millegi uue, inimestele tundmatu
otsingul? Kui sulle on juhtunud iiks neist hddadest ja
raskustest elus, siis sa moistad, missugune réom, mis-
sugune viljendamatu siidamlik tdnutunne, missugune vGit-
matu joutulv haarab inimese hinge, kui ta kohtab sopra,-
kelle sona, kelle ustavus, kelle mehisus on jddnud muutu-
matuks! Sa ei ole enam {iksi maailmas, sinu korval tuksub
inimese siida!...» (lk. 269).

Noukogude inimese onn ei sarnane endasse sulgunud
kodanliku individualisti mugatseva rahuloluga, mingi isik-
liku tdiuse, ondsuse tundega. Noukogude inimene esineb
koigepealt oma kollektiivi liikmena, ta tunneb vastutust
mitte ainult enda, vaid ka oma seltsimeeste kéditumise eest.
Noukogude riigis ei saa isikut vaadelda véljaspool iihis-
konda, véljaspool kollektiivi, ei saa isiklikku saatust ja

tJ. Stalin, Leninismi kiisimusi, 10. véljaanne, Moskva, 1935,
1k. 602 (v, k.). ;
%, "'4%\4. I. Kalinin, Kommunistlikust kasvatusest, Tallinn, 1947,
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isiklikku. onne - vastandada kollektiivi saatusele ja kollek-
tiivi onnele. «Uus loogika iitleb: tahan olla onnelik ini-
mene, kuid koige kindlam tee sellele on, kui toimin nii, et
koik teised oleksid onnelikud. Siis saangi onnelikuks. Igas
oma sammus peame motlema kollektiivile, iildisele voidule,
tildisele kordaminekule. Sellepdrast on vastik vaadelda
ahnet egoisti, kes tahab praegu just haarata, haarab, ogib
ja unustab, et ta just niiviisi tegutsedes onne asemel
kunagi tingimata haarab muret. Iga tegevus, mis ei
arvesta kollektiivi huve, on enesetapjalik, kahjulik iihiskon-
nale; jérelikult ka minule.» !

Noukogude inimeste seltsimehelikkuse, kollektiivse {ihte-
kuuluvuse korgemaks avalduseks on noukogude iihiskonna
moraalne ja poliitiline {ihtsus, mille organiseerivaks, juhti-
vaks ja suunavaks jouks on kommunistlik partei. See iihtsus
oli meie jou peamisi allikaid Suures Isamaasdjas, kus voitlus
kéis elu ja surma peale. Ta andis imekauneid niiteid nou-
kogude inimeste, eriti rindevoitlejate ja partisanide seltsi-
mehelikust solidaarsusest, iihtekuuluvusest ja valmidusest
end ohverdada {ildsuse, kodumaa, seltsimeeste eest. Seesama
iih;c(sus innustab noukogude inimesi ka nende t6okangelas-
likkuses.

C. Opilaste iihiskondlik elu kui kollektiivsuse peamine
kasvataja.

Nagu kogu kodanlik mottelaad, nii on ka kodanlik kas-
vatus individualistlik. Kodanlikele pedagoogidele on ise-
loomulik, et nad ehitavad oma teooriad, lihtudes alati indi-
viidist, iiksikisikust. K. Marx teatavasti nimetas siiraseid
teooriaid «robinsonaadideks». Niisuguste pedagoogiliste
«robinsonaadide» koige kujukamaks nditeks on J. J. Rous-
seau «Emile» ja selle joone otseseks jatkuks on kaasaegses
kodanlikus pedagoogikas esinevad pedotsentrilised teoo-
riad. J. Dewey, iiks kaasaegse pedotsentrismi peamisi esin-
dajaid, kirjutab, et laps peab olema «selleks piikeseks,
mille {imber keerlevad koik hariduse vahendid, selleks raa-
diuseks, mis méiidrab kogu koolielu ringi ulatuses». On
selge, et kui niisugused lapsest ldhtuvad pedagoogid

: 1kA. S.Makarenko, Pedagoogilised teosed, Moskva, 1948, 1k. 76
Vi)
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vahel konelevadki kollektiivsuse kasvatamisest ning siin-
seal sellega katsetavadki, siis see tegelikkuses paratamatult
dpardub, kuna kogu kodanliku {ihiskonna majanduslik alus
ei lase tekkida mingit toelist kollektiivsust.

Ainult noukogude pedagoogika, tuginedes marksismi-
leninismi klassikute opetusele ja arenedes maal, kus sotsia-
listlikud suhted inimeste vahel on muutunud tegelikkuseks,
on suuteline kollektiivsuse kasvatamise kiisimusi lahen-
dama. See ei ole juhus, vaid ajalooline seaduspéarasus,
et just Noukogudemaal ilmus selline pedagoog mnagu
A. S. Makarenko, kes oma pedagoogilise siisteemi aluseks
vottis kollektiivsuse printsiibi ja selle printsiibi rakenda-
misel hiilgavat edu saavutas.

Noukogude pedagoogika iiheks pohiteesiks, mida kriipsu-
tavad alla meie pedagoogika klassikud N. K. Krupskaja,
M. 1. Kalinin, A. S. Makarenko jt., on see, et Giget nou-
kogude inimest, toelist kollektivisti, saab kasvatada ainult
pedagoogiliselt organiseeritud lastekollektiivis, kus esine-
vad koik allumise, kdsutamise ja seltsimeheliku koost66
suhted.

«Ainult kollektiivis voib lapse isiksus koige tédielikumalt
ja mitmekiilgsemalt areneda,» iitleb N. K. Krupskaja.
Sellepdrast tuleb laps koige varajasemast east asetada nii-
sugustesse tingimustesse, et ta elaks, méingiks, tootaks
koos teiste lastega ja jagaks nendega oma roome ning
muresid. Niiviisi harjub laps alaliselt hoidma silmade ees
terviku huvisid, siduma kogu oma tegevuse kollektiivi tege-
vusega. Mida varem laps hakkab osa votma kollektiivi
elust, seda enam on eeldusi, et temast kasvab tGeline"
kommunist, kes oskab kogu hingega anduda iihisele iiri-
tusele.

Suurt tdhelepanu omistas kollektiivile kui kommu-
nistliku kasvatuse tegurile A. S. Makarenko. Ta pidas kol-
lektiivsuse idee ldbitéotamist pedagoogikas oma elu tdht-
saimaks saavutuseks. «Koik oma noukogude pedagoogilise
166 16 aastat, koik oma peamised joud andsin ma kollek-
tiivi kiisimuse lahendamisele,» iitleb ta ise. Ta niitas, et
meie kasvatustoo sisuks peab olema opilaste kollektiivse
elu, kollektiivsete piiiidluste, kollektiivsete noudmiste orga-
niseerimine. Kool peab olema {ihtseks kollektiiviks, kus on
organiseeritud koik kasvatusprotsessid. «Igal juhul, kui
mulle antaks praegu kool, siis esimeseks iilesandeks piisti-
taksin iihtse koolikollektiivi loomise,» kirjutab ta



Kollektiiv. — see on inimeste kogu, keda seovad iihised
huvid ja eesmaérgid, iihine t66. Uhises t60s kujunevad kol-
lektiivil oma juhtivad organid ja tédjaotus.

Inimeste tegutsemis-, tundmis- ja motlemisviis on kollek-
tiivis palju korgemal tasemel kui iiksikult voi organiseeri-
mata massina koos viibides. Voitlus {ihiste eesmérkide eest
arendab kollektiivi liikmetel vastastikust austamist, iiksteise
kaitsmist ja iiksteise abistamist: samal ajal kasvab leppi-
matus iilekohtu, wvale, laiskuse, t66st korvalehoidumise,
egoismi ja alatuse ndhtustega. Kollektiivis ilmnevad ja saa-
vutavad suure jou sddrased isiksuse positiivsed cmadused,
nagu ideeline vaimustus, julgus, eneseohverdamine, distsip-
lineeritus, kasvab usk oma voimetesse ja tahe iile-
tada raskusi. Elu kollektiivis kisub inimesed vilja nende
kitsaste isiklike huvide teokarbist ja haarab neid kaasa
kogu kollektiivi avarate piiiidlustega — selle tagajérjel on
see elu hoogsam, roomsam ja optimistlikum kui iiksiseisja
individualisti oma. . . 5

Noukoguliku kasvatustoo objektiks peab olema koige-
pealt terviklik Opilaskollektiiv — kasvatades kollektiivi
kasvatame {ihtlasi ka iga selle liiget.

Ainult tervikliku opilaskollektiivi kujundamise teel saab
noukogude kool tdita niisuguseid pohilisi iilesandeid, nagu
seda on teadliku distsipliini kasvatamine ja korge oOppe-
edukuse saavutamine.

Kodanliku kooli distsipliin on pohiliselt allumise ja
kuulekuse distsipliin, mis pohineb oOpilase hirmul Gpetaja
ja tema poolt rakendatavate karistuste ees. Need, kes sel-
lest hirmust end mojutada ei lase, heidab kodanlik kool
enda ridadest harilikult vélja. Noukogude koolis ei ole pinda
sellise hirmu tekkimiseks ja noukogude pedagoogika ei
anna oOpetaja kitte mingeid hirmutamise vahendeid. Kui
moni mahajdédnud Opetaja seda hirmu-distsipliini veel siin-
seal piiiiab elustada, siis kannatab ta fiaskot seda Kkiire-
mini, mida arenenumate ja teadlikumate Gpilastega tal on
tegemist. Kus Opetaja ei oska rakendada noukogulikke dist-
siplineerimise vahendeid, seal voib tagajérjeks olla taielik
distsipliinilagedus, nagu selle kohta on tulnud hoiatavaid
signaale nii monestki Eesti NSV koolist. Nii nagu kogu
ithiskonnas on vanade, kodanlike distsipliinivormide
asemele astunud tooliste endi vabatahtlik ja teadlik
distsipliin, nii peab ka koolis Opetajate juhtimisel peamiseks
distsiplineerivaks jouks kujunema opilaskollektiivi arene-
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num, eesrindlikum osa, eesotsas kommunistlike noorte ja
pioneeridega.

Paljude eesrindlike noukogude koolide kogemused toen-
davad, et seal, kus opilaskollektiivi organiseerimisel on kai-
dud Giget rada, lahenevad paljud distsipliinikiisimused otse-
kui iseenesest. Niisuguste koolide opetajad ja juhatajad ei
tea juba ammugi enam, «mis tdhendab jirelevalve kohus-
tus koolis, mis tdhendab kontrollida opilaste kditumist koo-
lis ja véljaspool kooli ning osavottu tundidest, tunda mas-
silise kultuuritoé ja kehakultuuri organiseerimise raskust.
Opilaskollektiivi avalik arvamus ja {ihiskondlik aktiivsus
on muutunud neis koolides reaalseks ning markimisvéar-
seks jouks. See on suunatud koigepealt sihikindlale voitlu-
sele hea edasijoudmise, koolielu tdpse reZiimi ja o6ige kor-
ralduse eest, distsipliini tugevdamise eest. Opilased pea-
vad kooli au kalliks. Neil areneb vastutustunne mitte ainult
oma oOpetajate, vaid ka oOpilaste ja pedagoogilise kollektiivi
ees. Koolides kUJu?'v d vilja kindel. stiil, traditsioonid,
kindlad suhted opeta S’te ja opilaste vahel, mis ra]anevad
vals]tastlkusele austusele noudlikkusele, usaldusele ja kont-
rollile.» !

Opilased, moodustades positiivselt meelestatud- kollek-
tiivi, on mitte ainult kasvatuse objektideks, vaid ka kasva-
tuse teostajateks, subjektideks. Nad on ise oma kollektiivse
elu organiseerijad, muidugi pedagoogide juitimisel. A. S.
Makarenko vaatles oma kasvandikke mitte kui dressuuri
materjali, vaid kui iithiskonna liikmeid, tihiskondlike v&ar-
tuste loojaid. «Meie kasvandike kollektiiv ei ole paljas noor-
sookoondis, vaid koigepealt sotsialistliku iihiskonna alg-
rakuke, millel on koik needsamad omadused, oigused ja
kohustused, mis on igal teisel kollektiivil noukogude rii-
gis,» kirjutas ta.

Elades tdisverelises kollektiivis kaob lapsel tunne, nagu
oleks kogu ta lapse-elu ainult mingi ettevalmistus tuleva-
sele, tdiskasvanu elutegevusele, ainult mingi, «pedagoogi-
line ndhtus», vaid ta tunneb end oma kollektiivi taiedigusliku
liikmena, kellele iga pdev toob uusi roome ja meeldivaid ela-
musi. Niiviisi kaob kodanlikule koolile omane laste vastumeel-
sus kooli suhtes. Noukogude koolis, kus on olemas tervetel
alustel organiseeritud roomus opilaskollektiiv, ei ole vaja

% A. S. Makarenko pedagoogiline pirand ja kool. «Noukogude
Opetaja», 1951, nr. 26.
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lapsi igasuguste kavalate «trikkidega» meelitada ega ran-
gete karistustega sundida koolis kdima, vaid see pakub
neile loomulikku 16bu ja rahuldust. «Kool on muutunud
mulle teiseks koduks», «Klass on mulle otsekui koduseks
perekonnaks», «Kool on mulle kallim kui elu» — kirjutavad
noukogude lapsed-oma koolist. On arusaadav, et niisuguses
koolis ka opitakse heameelega, ja igasse t60distsipliini rik-
kumisse, «viilimisse» voi «spikerdamisse» suhtutakse iilima
polgusega.

Niiviisi laheneb oigesti organiseeritud opilaskollektiivis
ka oppeedukuse probleem suhteliselt viikese vaevaga.

Koolis, kus on olemas niisugune opilaskollektiiv, mojus-
‘tab kasvataja Opilasi mitte ainult otseselt, vaid ka
kollektiivi kaudu, kusjuures kollektiivi moju on sageli palju
tohusam kasvataja otsesest mojust. Kui opilane eksis mil-
leski, siis vastutab selle eest mitte ainult tema ise, vaid
ka kollektiiv, kuhu ta kuulub. Uksiku Opilase iga tegu,
iga tema edu voi ebaedu hinnatakse nagu edu vo6i ebaedu
kogu kollektiivi elus; selle tagajérjel on kollektiivi iga
liige huvitatud oma kaasliikmete edust ja votab terava
kriitika alla koik ndhtused, mis kédivad vastu kollektiivi
huvidele. .

Kriitika ja enesekriitika oskuslikul rakendamisel tekib
kollektiivis niisugune positiivne avalik arvamus, mis oma
moju poolest ei tunne vordset. Niisuguse avaliku arvamuse
ees purunevad koik vddrseltsimehelikkuse avaldused, mis
nii lopsakalt arenevad kodanlikus koolis.

Niisugune menetlus on voimalik ainult noukogude koo-
lis, kus opilaste ja opetajate huvid langevad iihte ja on
suunatud oppe- ja kasvatustoo korge taseme saavutamisele.
Kodanlikus iihiskonnas seevastu on kooli kui kodanluse
téoriista huvid opilaste laiade .hulkade huvidele voorad.
Opilaste ja opetajate iihtse kollektiivi tekkimiseks puudub
siin pind. Kui Opilased siin iildse millekski kollektiivi-tao-
liseks liituvad, siis on see oma teravikuga suunatud just
opetaja v a stu; enda kaitseks hoiavad harilikult ka opeta-
jad iihte ja toetavad iiksteist voitluses Opilaste vastu ka
siis, kui nad on veendunud iihe voi teise kolleegi kditumise
ekslikkuses. Niiviisi kujuneb iisna sageli kaks {iksteise vastu
suunatud vaenulikku koondist, mis takistab opetajatel oma-
mast opilaste suhtes mingit tosisemat kasvatuslikku moju.

Sellepédrast ndevad kodanliku kooli 6petajad oma esimest
iilesannet just opilaskollektiivide tekkimise &drahoidmises
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voi nende lohkumises. Nad peavad ideaalseks kasvatus-
vahekorraks sellist kahe-vahekorda: opetaja — oOpilane.

Loomulikult ei teki oOpilaskollektiiv koolis kiiresti, iile 66
— selle organiseerimine kujutab endast pikaajalist, keeru-
kat pedagoogilist protsessi, mis nouab direktorilt ja opeta-
jaskonnalt suurt taktitunnet, osavust ja iiksmeelt. «Kui
votame koige tavalisema kooli, kus pole mingit kollek-
tiivi, kus koik on killunenud, kus parimal juhul iga klass
elab omaette ja kohtub teiste klassidega nii, nagu kohtume
tdnaval tavalise publikuga, siis on selleks, et sdirasest
amorfsest lastekogust teha kollektiivi, tarvis pikaajalist
(mitte aasta ega kaks) visa ja kannatlikku tood. Aga kui
kollektiiv kord on loodud ja kui teda koos hoida, teda, ta
litkumist tdhelepanelikult jélgida, siis voib sddrane kollek-
tiiv piisida vdga kaua»! - ;

Koos A. S. Makarenkoga voime néha opilaskollektiivi
organiseerimise kadigus 3 astet. Esimesel astmel on tege-
mist alles amorfse lastekoguga, keda juht — direktor — suu-
nab oma kategooriliste noudmistega. Teisel astmel tekib
_aktiiv, kes omalt poolt juhi noudmisi toetab, juhi {imber
koondub. Kolmandal astmel nGuab juba kogu kollektiiv ise.
Koige korgemaks etapiks kollektiivi arenemises on olukord,
kus iga opilane ise esitab endale noudmisi kollektiivi
noudmiste foonil.

Koolis on ammu jéreleproovitud organisatsioonivormiks
klass kindla oOpilaste koosseisu ja kindla ruumiga. Klass
on kiillalt vdaike algkollektiiv selleks, et koik opilased saak-
sid siin olla omavahelises, alalises asjalikus, sobralikus ja
ideoloogilises suhtlemises. Siin on voimalik 14bi viia suurel
arvul iihiseid tiritusi, mille najal lapsed opivad {ihiselt t66-
tama, oma isiklikke soove seltsimeeste omadega kooskolas-
tama jne.

Kuid tuleb teadlik olla hddaohust, et klassikollektiiv voib
kergesti muutuda liiga perekondlikuks, egoistlikuks koondi-
seks, irdudes iildisest, suuremast kollektiivist, kogu kooli
kollektiivist. Ava poliitilist kasvatust on voimalik teos-
tada aga ainult fe kollektiivi kaudu, mille huvide kuju-
nemisel on mooduandev palju siigavam sotsiaalne siintees.
Tuleb voidelda klassikollektiivide isoleerumise, omaette
kapseldumise vastu. Kuid koolikollektiiv tervikuna on oma-

1 A.S. Makarenko, Valitud pedagoogilised teosed, Tallinn, 1948,
k. 113.
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korda liiga suur intensiivsema seltsimeheliku suhtlemise
tekkimiseks. Sellepdrast omavad suurt tdhtsust mitmesugu-
sed klassidevahelised koondkollektiivid, mis on koosseisult
avaramad klassist, kuid arvult vaiksemad koolikollektiivist.
Sellisteks koondkollektiivideks on pioneeri- ja komsomoli-
organisatsioon, spordi- ja kunstialased kollektiivid, aine-
ringid, tootva t66 brigaadid, mitmesugused ajutise voi pi-
deva iseloomuga toimkonnad jne. K6ik need liidavad koos-
t60ks erinevas vanuses, erineval arenemisastmel olevaid opi-
lasi, poimivad koolikollektiivi 14bi mitmesuguste erisideme-
tega, mis aina tugevdavad ja kindlustavad {ihtset kooli-
kollektiivi.

Peaaegu igas klassikollektiivis leidub kitsamaid, omava-
| hel tihedamini liitunud riihmitusi, nn. mikrokollektiive. Neid
i seovad kas iihised harrastused voi lihtsalt tundeparane sop-
rus, monikord, eriti nooremates klassides, ka {ihine elukoht,
iihine koolitee, vanemate tookaaslus jne. Nende «mikro-
kollektiivide» osa klassikollektiivis voib olla mitmesugune,
soltuvalt nende iseloomust ja klassikollektiivi tugevusest.
Kui «mikrokollektiivide» huvid on positiivsed nagu klassi-
kollektiivi omadki, siis nende olemasolu ainult toetab ja
tugevdab klassikollektiivi — nad esinevad selle orgaaniliste
osadena. Kus aga «mikrokollektiivid» liiga eksklusiivselt
kapselduvad oma kitsastesse erihuvidesse ja kus klassi-
kollektiiv on iildiselt nork, seal voivad nad koguni lamma-
tada ja Iohestada klassikollektiivi. Nii kirjutab iiks &pilane:
«Meil on seitse klassi iihes klassis.-— Kuidas nii? — Viga
lihtsalt: need viis on kirglikud sportlased, nad on alati
itheskoos ja seisavad f{iksteise eest. Need neli on filatelistid
ja tegelevad ainult markidega, vahetavad ja uurivad neid.
«Insenerid» meisterdavad kodus ja kdivad pioneeride palee
tookojas. On grupp kinoharrastajaid, kes kiivad koikidel
etendustel, tunnevad kinoniitlejaid jne. On riithm «poliiti-
kuid», kes kidivad loengutel rahvusvahelisest olukorrast ja
koostavad prognoose maailma tuleviku kohta. Niiviisi on
iga riithm oma teokarbis ja klassi meil nagu polekski.»
Pole raske niha, et opetajatel oleks klassikollektiivi iihis-
irituste tugevdamise teel voimalik koiki selliseid «mikro-
kollektiive» iiksteisele ldhendada ja klassi iildisesse soidu-
vette suunata. Nooremates klassides saab «mikrokollek-
tiive» klassi tervikusse liilitada pioneeriorganisatsiooni abil,
moodustades igast «mikrokollektiivists omaette pioneeri-
salga, millised koik iihinevad iiheks rithmaks. Sel teel saab
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rahuldada ka mitme Opilase ambitsioone méngida kollek-
tiivis «esimest viiulit», mis ongi monikord «mikrokollektii-
vide» tekkimise pohjuseks.

Halvem on olukord seal, kus «mikrokollektiivi» ja klassi
huvid kaivad teineteisele vastu, kus nditeks «miirtsumehed»
voi suitsetajad moodustavad oma kamba, mis on voor-
kehaks klassis ja hairib selle iildist edasiliikumist, ja
tugevasti iihte hoides ei lase end ka teistest mojutada.
Klassijuhataja ja klassi aktiivi katsed niisugust kampa
iimber kasvatada algavad harilikult ikka juhtide enda poole
voitmisega, mis sageli ka onnestub. Kui see korda ei ldhe,
siis tuleb selline kamp lammutada, osa liikmete iileviimi-
sega teise klassi voi teise kooli. Nii toimiti paar aastat ta-
gasi nditeks Parnu I seitsmeaastases koolis, kus VII klassi-
des olid tekkinud kambad, mis mojutasid kogu klassi oppi-
mist ebasoodsalt. Klasside timberkomplekteerimisega 16huti
need ja uues koosseisus paranes rea opilaste Gppeedukus,
mis tostis ka konesolevate klasside iildist edukust.

Opilaskollektiivi organiseerimise alal on ENSV koolides
viimastel aastatel astutud mitmesuguseid otsisklevaid
samme. Moningaid koole on sellele teele sona otseses mot-
tes touganud praktiline vajadus, kuna neil muul teel ei ole
onnestunud toime tulla oma opilaspere distsiplineerimisega.
Paljudele on dratajaks ja eeskujuandjaks olnud noukogude
pedagoogiline kirjandus ja vanemate vennasvabariikide
koolide kogemused. Eriti tdhtis osa on seejuures olnud
A. S. Makarenko suurepérastel teostel, milles ta nii elavalt
kirjeldab oma kogemusi kasvandike kollektiivse elu organi-
seerimise alal. :

OPILASKOLLEKTIIVI KUJUNDAMISE TEED JA
VAHENDID

A. Aktiivi kasvatamine.

Opilaskollektiivis, nagu igas teiseski kollektiivis, on ju-
hid, aktiiv selleks tuumikuks, kelle iimber teised kollektiivi
liikmed koonduvad, kellele nad vabatahtlikult alluvad.
Sellepirast etendab aktiivi kasvatamine ja Opetaja iimber
koondamine opilaskollektiivi organiseerimisel otsustavat
osa. Uldiselt sellest tulebki alustada — koigepealt tuleb
vilja selgitada ja koondada see aktiiv, kellele tuginedes

15



voib arendada edaspidist t66d. Kus puudub pedagoogide
visa ja sihikindel t66 opilasaktiivi koondamisel ja kasvata-
misel, kus aktiivi kujunemise protsess lastakse isevoolu
teed minna, seal voib kogu kollektiivi liilkumine omandada
negatiivse suuna.

Koolis, kus aktiivi koondamisele ja kasvatamisele pole
oigesti lahenetud, domineerivad harilikult nn. «ninamehed»,
kes paistavad teiste hulgas silma oma suurema initsiatiivi
ja aktiivsusega korrarikkumiste ja igasuguste «obstruktsioo-
nide» lavastamisel. Nad otsivad sel teel rakendust oma iile-
voolavale energiale ja piiliavad voita teiste lugupidamist,
«hiilates» oma véaidrkangelaslikkusega. Teised Opilased l&-
hevad nende jédrel kas lihtsast seiklusjanust voi oposit-
sioonihimust Gpetajate vastu; esineb juhtumeid, kus «nina-
mehed» otse sunnivad teisi opilasi ulakusi kaasa tegema.

Monikord onnestub pedagoogidel «ninamehi» sel teel
endi poole voita, et neile usaldatakse mitmesuguseid positiiv-
seid {iilesandeid, mille tditmine voimaldab neil oma ener-
giat rakendada ja teiste hulgas silma paista. Et selline ne-
gatiivse juhtkonna {imberkasvatamine onnestuks, on vaja
samal ajal intensiivselt t66tada koigi oOpilastega, neid mit-
mesuguste ahvatlevate perspektiivide timber koondada. Pal-
jude pedagoogide, muuseas ka A. S. Makarenko kogemused,
toendavad, et niisugused votted voivad monigi kord olla
viljakad. Kuld on kiillalt ka niisuguseid juhtumeid, kus nad
ebaonnestuvad ja «ninamehed» pedagoogide kergeusk-
likkust veel suuremateks korrarikkumisteks kasutavad.

Niisugusel juhul tuleb pedagoogidel oma tegevus suu-
nata «ninameeste» isoleerimisele ja opilaskonnas kujun-
dada eitav suhtumine nende «védgitegudesse». Voitluses
nende vastu tuleb kujundada opilaskollektiivi uus juhtkond,
aktiiv. Monikord on otstarbekohane endise negatiivse juht-
konna mojutamiseks moned selle liikmed viia iile teise
klassi voi teise kooli, voi ddrmistel juhtudel, kui nad asu-
vad kangekaelsesse voitlusse kujuneva opilaskollektiivi
vastu, nad koolist korvaldada. Kujunevat positiivset aktiivi
tuleb Opetajatel koigiti toetada ja tema autorxteetl kaas-
opilaste silmis tosta.

Oma voitluses «ninameeste» vastu ja positiivse aktiivi
kujundamise eest saavutavad pedagoogid edu ainult siis,
kui nad toetuvad pioneeridele voi kommunistlikele noor-
tele. Tosi kiill, ka nende hulgas voib vahel esineda {iksi-
kuid, kes ajutiselt ldhevad kaasa negatiivse «aktiiviga»,
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kuid {ildiselt moodustavad nad meie opilaskonna eesrindli-
kuma osa ja abistavad opetajaid distsipliini kindlustamisel
ja oige toomeeleolu loomisel klassis. Uksikute mahajédnu-
mate pioneeride ja kommunistlike noorte mojutamiseks ja
korralekutsumiseks on olemas mitmesuguseid tchusaid va-
hendeid, nagu kooli parteiorganisatsiooni autoriteet, pio-
neeri- ja komsomoliorganisatsiooni enda juhtkond, nende
organisatsioonide sisekord ja suurepdrased traditsioonid.
Enamasti tdhendab positiivse aktiivi kujundamine prakti-
liselt just komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni tugevda-
mist, nende autoriteedi tostmist, et koos nendega anda 16p-
lik hoop «ninameestele».

Tuleb pidada silmas, et aktivistid ei siinni, vaid neid tu-
leb pikkamooda ja kavakindlalt kasvatada. Kodanlikud !
psiihholoogid (néit. H. Hetzer, Ch. Biihler, K. Schjelderup-
Ebbe jt.) piiiidsid loomariigist voetud analoogiate varal
toestada, et iiksikud isikud omavat juba siinniparaselt suu-
remaid kalduvusi ja suuremaid eeldusi juhtivaks tegevu-
seks ja et nendest kujunevadki iihiskonna juhid. Noukogude
psiihholoogia ja pedagoogika on sellised pedoloogilised
vassingud ammu kummutanud ja meie kasvatuskogemused
ning iihiskondlik praktika toestavad iga péev, et iga ini-
mest on voimalik siistemaatilise kasvatust6é abil muuta
aktiivseks ja organiseerimisvoimeliseks juhiks. A.S. Maka-
renko naiteks saavutas oma asutuses seda, et iga kasvan-
dik oli voimeline vajaduse korral esinema komanddrina,
mispérast ta vois oma tegevuse viimastel aastatel koguni
loobuda kindlate salgakomandéride valimisest, pannes ko-
mandori kohustused salga liikmetele nende nimede tdhesti--
kulises jarjekorras. :

Opilaskollektiivi organiseerimisel on aktiivi koondamine
ainult esimene samm, millelt tuleb varsti edasi minna kogu
kollektiivi aktiviseerimisele ja kollektiivi avaliku arvamuse
kujundamisele. Klassi vo6i kooli aktiiv ei tohi kujuneda min-
giks isoleeritud klikiks, «kutseliseks»..juhtkonnaks. Igaiiks
peab oskama kord juhtida, kord alluda, nii kuidas olukord
nouab. Téna oled sa vastutav korrapidaja — tdhendab sa
annad korraldusi, mida koik teised Opilased peavad téditma,
homme aga oled sa tavaline opilane ja pead oskama teiste
korraldusi tdita. Komsomoli liinis tdidad sa oma organisat-
siooni- sekretéri korraldusi, kui sa oled aga peol vastutav
korrapidaja, siis peab ka peol viibiv komsomolikomitee sek-
retdr tditma sinu korraldusi. Nii on oigesti organiseeritud
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opilaskollektiivis juhtimise ja allumise suhted tihedasti 1dbi
poimitud, mis hoiab &dra «juhtide-aristokraatia» tekkimise.

Opilaskollektiivis on 16puks peamine juhtiv osa eten-
dada oOpetajal, kuid ta peab seda tegema oskuslikult, peda-
googilise taktiga, nii et ta oma tahet kunagi ei tarvitseks
" kollektiivile vigisi peale sundida, vaid et see tunduks kol-
lektiivi enda tahtena. Ka Opilasi-aktiviste tuleb kasvatada
oma juhtimisfunktsioone sama taktikindlusega teostama.
Klassiorganisaator, Gpilaskomitee liikmed, pioneeri- ja
komsomoliaktiivi liikmed jne. peavad {iles néditama sama-
sugust taktitunnet korralduste andmisel ja oma juhtiva sei-
sundi kooskdolastamisel kollektiivi tahtega.

Aktiivi kasvatamine koolis algab juba varakult, esimes-
test klassidest peale. «Et organiseerida kollektiivi, on vaja
teada, mida iga laps voib teha, kes neist on tugevam; iiks
oskab hésti jutustada, teine — hésti joonistada jne. Tuleb
neid opetada omavahel t66d niiviisi jaotama, et tuleks vilja
,toesti kollektiivne t66,» kirjutab N. K. Krupskaja. Tuginedes
niiviisi laste omapéra tundmisele, annab Gpetaja nendele jou-
kohaseid iilesandeid, milliseid nad meelsasti tdidavad, nait.
esinemine referaadiga, artikli kirjutamine seinalehele, vest-
luse ldbiviimine loetud raamatu kohta, esinemine laulu-
voi deklamatsiooniettekandega jne. Pérast iilesande téit-
mist on soovitav lasta neil selle kohta kollektiivile aru
anda, kusjuures kollektiiv otsustab, ‘kas iilesanne tdideti
kiillalt hésti, millised puudused esinesid jne. Selline Kkrii-
tika kasvatab enesekontrollimist ja vastutustundelist suhtu-
mist iihiskondlike {ilesannete tditmisse. Tédhtis on, et ig a
opilane tdidaks mond iihiskondlikku {ilesannet — sellega
véldime {iksikute {ilekoormamist iihiskondliku té6ga. «Tuleb
saavutada, et iga pioneer ja oOpilane tdidaks tavaliselt ai-
nult iiht {ihiskondlikku {ilesannet,» Geldakse ULKNU Kesk-
komitee VII pleenumi otsuses.

Selleks et kasvatada aktiivi, on vihe iiksnes iilesannete
jaotamisest Opilaste vahel — neid tuleb ka opetada, kuidas
}ﬁlesandeid taita. Monikord tarvitseb pedagoogil lihtsalt
{ paar korda praktiliselt aidata lapsel iiht voi teist {ilesannet
' lahendada. On soovitav sel eesmérgil korraldada aktiiviga
_erilisi_oppusi, klassiorganisaatorite seminare, pioneeri riih-
manoukogude esimeeste seminare, seinalehtede toimetajate
noupidamisi jne. Peamine on, et lapsed kunagi ei hdbeneks
poorduda abi saamiseks kas opetaja, vanempioneerijuhi voi
vanemate seltsimeeste poole.
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Vanemates klassides tuleb aktiiviga korraldada erindu-
pidamisi, kus arutataks 14bi kollektiivi ette seatavad iiles-
anded, nende iilesannete tditmise teed, to6jaotus kollektiivi
lilkmete vahel jne.

Mones koolis on opilaskollektiivi jaoks véilja tootatud eri
madrused, ndit. klassi korrapidajate t66 kohta, opilaskomi-
tee eri sektorite ja komisjonide t66 kohta, sanitaarvolinike
jms. kohta. Sellised mdérused kinnitatakse kooli direktori
poolt ja nendest peavad kinni niihésti opetajad kui ka opi-
lased. Nende vairtus on selles, et nad suunavad mitme-
suguste funktsiondédride t66d, annavad sellele todle pers-
pektiivi, mddravad' dra igaiihe {ilesanded, igused ja kohus-
tused. Kus neid madérusi jdrjekindlalt rakendatakse, seal
kujunevad nende nouded pikapeale traditsiooniks, mis pu-
hul kirjutatud méérused isegi oma tahtsuse kaotavad, ise
ennast iilearuseks muudavad.

Kuidas toimub Opilas-, eriti pioneeriaktiivi kasvamine ja kasvata-
mine, selle kohta on heaks nditeks t66 Tallinna 6. Keskkoolis. Siin
korraldatakse pedagoogide juhtimisel kavakindlalt seminare pioneeri
salgajuhtidele, rithmanoukogu esimeestele ja rithmajuhtidele. Hoolas
t66 toimub malevanoukogu liikmete instrueerimisel, et neid opetada
pioneeritodd juhtima. Seinalehe toimetajatele ja kirjasaatjatele organi-
seeritakse erioppus. Kooli kehakultuurikollektiivi noukogu valmistab
ette aktiviste kehalise kasvatuse alal, kes' omakorda téstavad sel alal
nooremate klassidega. Koik need iiritused on aidanud kasvatada roh-
kearvulise, tugeva ja teovoimsa oOpilasaktiivi, kes osutab tosist abi
direktorile, opetajatele ja vanempioneerijuhile. Kooli endine vanem-
pioneerijuht F. Zubareva kirjeldab seda jérgmiselt: «1947. aasta. Eesti
NSV Ulemndukogu valimiste pdev. Lastetoa eest valimisjaoskonnas
vastutavad pioneerid. Koos vanematega siia tulnud mudilased jilgivad
hinge kinni pidades ndidendit «Tare-tareke». Niidendi lavastajateks’
on III-a klassi pioneerid,

Lavale tuleb hunt. Ta 16gistab dhvardavalt hambaid ja tahab tare-
kesse sisse tungida. Hunti méngib Ljusja Hendrikson. Ta astus alles
hiljuti pioneeriorganisatsiooni. See on tema esimene pioneeriiilesanne,
mis tal tuleb tidita. Tema, Ljusja, on iihtlasi vastutav kontserdi eest
lastetoas. Tema sobratar Ljuda KaSina mingib konna osa, Ljuda on
ilmsesti vdga erutatud. Ta tunneb vastutust koikide oma klassikaaslaste
eest, kes samuti mangivad niidendis kaasa, nagu Beatrissa Alekse-
jeva, Diina Tigane ja paljud teised...

Nii see algas.

Aasta pirast tiitarlapsed olid pisut sirgunud, Niiiid olid nad IV-a
klassis. Uksmeelselt valiti riihmandukogu esimeheks aktiivne pioneer
Ljusja Hendrikson. Samal koondusel valiti rithmanukogu liijkmeks
Ljuda KaSina, salgajuhiks aga sai koikide pioneeride soovil Beatrissa
Aleksejeva. RiihmanGukogu koostas pioneerijuhi juhtimisel toéplaani
ja peaaegu iga pioneer sai mone iilesande. Need iilesanded olid Gige
viikesed. Galja VekSinal tuli organiseerida filmi «Zoja» iihiskiilasta-
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mine, Diina Tigasel tuli hankida pilte albumi jaoks, Elja Metusel
tuli jdlgida, et korrapidaja oleks iga pdev klassis kohal jne,

Aastad moodusid. Uhes nendega kasvasid ka nouded pioneeride,
endiste kolmanda klassi opilaste vastu. Nad said viiendasse, siis juba
kuuendasse klassi. Paljud neist tiitarlastest olid valitud malevanéukogu
koosseisu. Nad juhivad juba kogu pioneerimaleva t66d. Niiid on Ljuda
Kasina vastutav mitte iiksnes tihe riihma kunstilise isetegevuse eest,
vaid ta on enda iimber koondanud kogu pioneerimaleva suure isetege-
vuskollektiivi. Ljusja Hendrikson juhib «Pionerskaja Pravda» iihisluge-
mist pioneerimalevas, aitab kaasa poliitinformatsiooni ldbiviimisel,
korraldab vestlusi...

Valimispdevast on moddunud viis aastat. «Tare-tarekese» tegelased
on niifid juba VIII-a klassi opilased, suured tublid tidrukud.” Neid
kasvatas pioneerimalev viie aasta véltel, andes neile soovituse komso-
moliorganisatsiooni astumiseks.

Lusja Hendrikson on niiiid III-a kl. pioneeririihma juht, tema sab-
ratar Ljuda Kasina aga juhib III-b klassi pioneeririihma. Juba teist
aastat on kooli komsomoli-algorganisatsioon usaldanud neile pioneeri-
rithma juhi vastutusrikkad {ilesanded ja armastuse ning hoolega kas-
vatavad Ljusja ja Ljuda endale aktiivi nendest pisitiidrukutest, kes
alles hiljuti on astunud pioneeriorganisatsiooni liikmeks, ning annavad
igale neist joukohaseid ftilesandeid."..

Hiljuti kuulati kooli komsomoliorganisatsiooni komitees kommunist-
like noorte grupiorganisaatorite aruannet. Uhkustundega mérkis komi-
tee, et molemad tiitarlapsed on parimad grupiorganisaatorid koolis ja
nad esitati ELKNU Keskkomiteele autasustamiseks aukirjaga.

Selline ei ole iiksnes nende tiitarlaste kasv. Meie koolis on arvukas
pioneeriaktiiv, kes kasvas ja arenes pioneeriorganisatsioonis ja on
praegu nii komsomoli- kui ka pioneeriorganisatsioonile suureks toeks.

Votame niditeks Valja Tolkunova. Kes meie kooli opilastest ei tun-
neks seda energilist, tdis tegutsemistahet X-a klassi oOpilast, kommu-
nistlikku noort. Salgajuhist kasvas ta riithmandukogu esimeheks, siis
malevanoukogu esimeheks ja edasi klassi komsomoliorganisatsiooni
biiroo sekretiriks. Olles ise pioneeriorganisatsiooni kasvandik, tegeleb
ta praegugi innukalt noorte leninlastega, abistades neid nende elu
suurima eesmargi saavutamisel, komsomoli ridadesse astumisel,

Nelja Strizevskaja IV-b klassist alustas samuti pisiiilesannetest,
millised ta tditis suurima andumusega. Niilid on ta ldbinud aktivisti
tee (oli seinalehe toimetaja, siis malevandukogu esimees) ja valitud
kooli komsomoli-algorganisatsiooni komitee liikmeks, kus ta energili-
selt tegutseb kooli pioneeritéé abistamisega.»®

Kahjuks ei leia me niisugust kavakindlat t66d aktiivi
kujundamisel igas koolis. Sageli toimub G&pilasaktivistide
valik, edutamine ja rakendamine juhuslikult, stiihiliselt.
Paljudes opilaskollektiivides annab end tunda pideva juhti-
mise puudumine, mis tekib sellest, et moned aktivistid hoia-
vad kollektiivi «votmepositsioone» liiga kaua enda kdes ja
viivad seejuures omandatud kogemused kooli 15petades
endaga kaasa, ilma et nad neid noorematele jarglastele
‘oigeaegselt iile annaksid.

1 «Noorte Hail», 1951, a.
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B. Opilaselule eesmirgi seadmine.

Opilaskollektiiv areneb, tugevneb ja muutub iihiskondli-
kuks jouks konkreetsete, praktiliste iilesannete seadmise
ja nende taitmise kdigus. Elulised iilesanded ja viljavaa-
ted, perspektiivid on selleks seoseks, mis liidab Gpilasi iiht-
seks kollektiiviks, kollektiiv aga piisib tugevana ja elujou-
lisena ainult senikaua, kui ta ndeb enda ees «paremat hom-
set pdeva» ja piiliab selle poole reipa, r6omsa pingutusega.
«Ma olen veendunud, et kui kollektiivil ei ole eesmarki, siis
ei saa leida kollektiivi organiseerimise alust,» iitles
A. S. Makarenko. Ta néitab, et programmil, perspektiivil
on inimese elus iildse ddrmiselt suur tdhtsus. «Isegi tiihi-
seim inimesekene, kui ta ei nde enese ees mitte lihtsat kiin-
gastega, uurdeorgudega, soodega ja mitastega maa-ala,
vaid koige tagasihoidlikumatki perspektiivi — jalgrada voi
kddnakute, purrete, laadimiskohtade ja postidega teed —
hakkab ka end siititama kindlate vahemaade viisi, vaatab
roomsamalt ettepoole, ja isegi loodus paistab tema silmis
korraldatumana: kord vasak kiilg, kord parem, kord teele
ldhem, kord kaugem.» !

Oma kasvatusasutustes rakendas A. S. Makarenko pers-
pektiivide siisteemi eriti meisterlikult. Ta saavutas selle, et
iga homne pédev tema kasvandike elus paistis tédnasest pa-
remana; selle tagajarjel oli tema kollektiivi elu tidis roomu
ja reibast hoogu — mitte lihtsa meelelahutuse ja praeguse,
viivitamatu rahulduse ro6omu, vaid téopingutuse ja homse
pdeva edu roomu. Kuigi A. S. Makarenko téotas erisugus-
tes koloonia-tingimustes, mis niisuguse kollektiivse roomu
organiseerimiseks pakuvad suuremaid voimalusi, on ka
iildhariduslikul koolil temalt ses suhtes palju oppida. M&-
ningate koolide t66 ebadnnestumine on seletatav perspektii-
vide norkuse ja ebaselgusega.

Kasvataja iilesandeks on opilasel juba olemasolevaid
erspektiive dra kasutades neid jark-jargult avardada, vaar-
uslikumatele perspektiividele iimber liilitada.

Koos A. S. Makarenkoga voime teha vahet ldhema, kesk-
mise ja kaugema perspektiivi vahel.

Alustada voib koige ldhematest roomudest: hea hinne,
kiitev markus kaditumisZurnaalis, iihine kino- vdi teatri-

t A.S. Makarenk o, Pedagoogiline poeem, II kd., Tallinn, 1949,
k. 144.
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kiilastamine, huvitav pidu voi matk, hastikorrastatud klassi-
ruum, pioneeririihmale voi -malevale mone austava eri-
nimetuse omistamine jne. Keskmiseks perspektiiviks on
ajaliselt moningal médidral eemalenihutatud, tulevikku pro-
jekteeritud meeldiv elamus: huvitav suvepuhkus pioneeri-
laagris, moni kaugem ekskursioon Oppeaasta 1opul; kooli
hea saavutus mingil alal, ndit. koolinoorsoo spartakiaadil
voi kunstilise isetegevuse oliimpiaadil, liuvéljal; staadioni
voi kooliaia rajamine oOpilaste joududega, kaasatootamine
uue koolimaja ehitamisel jms. Noukogude oOpilaste kauge-
mad perspektiivid langevad iihte meie noukogude iihiskonna
perspektiividega, mis leiavad konkreetse véljenduse viie
aasta plaanides ja kommunismi iilesehitamise hiiglaslikus
programmis.

Perspektiivid omavad kasvatuslikku véirtust ainult sel
juhul, kui nende saavutamine on kogu aeg kollektiivi ees-

' margiks, kui iihiste pingutustega piiiitakse neile alatasa
! 1ldheneda.

Uldiseks pohimotteks perspektiivide seadmisel on, et
need kasvaksid vélja Opilastele omastest, ldhedastest tar-
vetest, kuid omaksid ka iihiskondlikku tahtsust. Lihtsai-
mast, primitiivsest rahuldusest siigavaima kohusetundeni
— niisugune on perspektiivide kasvamise suund. «Inimene,
kelle kditumist médrab koige ldhem perspektiiv, on koige
norgem inimene. Kui ta rahuldub ainult iseenda, kas voi
kaugegi perspektiiviga, voib ta paista tugevana, kuid ta
ei kutsu meis esile isiksuse ilu ja isiksuse toelise vdartuse
tunnetust. Mida avaram on kollektiiv, mille perspektiivid
on inimesele isiklikeks perspektiivideks, seda kaunim ja
korgem on inimene» (A. S. Makarenko).

Opilased peavad harjuma kollektiivses elus oma igapée-
vaseid tegevusi seostama kogu noukogude rahva eluga ja
igasse oma iiritusse suhtuma kui iihiskondlikult tédhtsasse
iilesandesse; see annab nende elule ja piifidlustele hoopis
teistsuguse ilme ja erilise hoo. Kui noor inimene tunneb
ja moistab, et tema tegevus on tdhtis mitte ainult téna-
pdeva ja ainult tema isiku suhtes, vaid et see on iiks liili
kogu ndukogude iihiskonna vbdimsas edasiliikumises pa-
rema «homse» suunas, kui ta silmade ees on meie {ilesehi-
tustod huvitavad, aktuaalsed ja ahvatlevad perspektii-
vid, siis on ta valmis otse hidmmastavateks joupingutus-
teks. :

Perspektiivide rikkuse poolest on Gpilaste elus esikohal
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niisugused alad, nagu oppetod, iihiskondlikult kasulik 1606,
klassivaline t66 jne.

% Klassi-oppetund kui Oppetd6 organiseerimise peamine
. vorm thendab kogu klassi Opilasi tihiseks tegevuseks —
| oppimiseks, ja loob seega soodsad eeldused kollektiivsuse-
tunde ning seltsimehelike suhete kujunemisele. Mida enam
opetaja rakendab niisuguseid GOppemeetodeid, mis opilasi
ergutavad teadlikule ja aktiivsele Oppimisele, seda enam
soodustab ta ka Kklassikollektiivi kujunemist ja kasva-
mist.

Seostades koolis omandatavaid teadmisi praktilise tootva
tooga ja ndidates, millist hoolt noukogude rahvas kannab
kooli eest ja kuidas koik meie maa suurte inimeste silma-
paistvad saavutused on olnud v6imalikud ainult tdnu siiga-
vatele teadmistele ning ennastsalgavale toédle, viime opi-
lased veendumusele, et oppimine pole nende isiklik asi,
millesse voib suhtuda oma suva kohaselt kuidas tahes, vaid
riiklik kohustus, kohustus iihiskonna ja oma vanemate ees,
kes teevad koik selleks, et noortele kindlustada soodsaid
oppimisvoimalusi. Kui M. I. Kalinini suurepdrane loosung
«Oppida hésti ja vdga hdsti — see on noukogude laste
peamine patriootiline tegu» muutub omaseks igas klassis,
siis hakkab klass hoopis tosisemalt suhtuma mahajdéjaisse
ja voitluses korge oppeedukuse eest kerkib noorte ette rida
kaugemaid ning ldhemaid perspektiive, mis soodustavad
nende liitumist iihtseks kollektiiviks.

Seejuures ei tohi aga tdhelepanemata jétta, et kauge
pefspektiiv — hasti oppida selleks, et tulevikus olla kasulik
oma kodumaale, ei ole alati, eriti nooremate opilaste juures,
kiillaldaseks stiimuliks, et klassi hoida té6pinge olukorras.
Selleks tuleb appi votta huvitavate, eredate ldhiperspektii-
vide organiseerimine, teiste sonadega — kauge tuleviku,
«tilehomse» roomu korval tuleb Opilastele organiseerida ka

' «tdnase» ja «homse» roomu konkreetseid elamusi.

Milliseks erutavaks perspektiiviks on néiteks V voi VIII
klassile eesmiark — {ihiselt, ‘terves koosseisus 1opetada
kool! Kui palju pidevat voitliist-mahajadjatega, reast vilja
langema kippujatega ja tosist tahet neid abistada nouab
selline perspektiiv klassi paremikult! Ulesanne hésti oppida
muutub niiisuguses klassis keskseks ja pingutavaks voitlus-
iilesandeks, mille iimber klassikollektiiv koondub mitmeks
aastaks. :
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Uhes Tartu linna seitsmeklassilise kooli V klassis vottis klassikol-
lektiiv klassijuhataja ergutusel endale niisuguse kohustuse. Arevusega
kontrolliti iga veerandaasta 16pul kaascpilaste hindeid ja peeti nou,
mida ette votta mahajdamise ohus olijatega. Koikide room oli suur.
kui kevadel koik selle klassi opilased jargmisse klassi viidi. VII klas-
sis, moni kuu enne kooli 16petamist, siirdusid {the opilase vanemad
teise linna. Et mitte rikkuda klassi iihist otsust, jdi tiitar edasi oma
endisse kooli — Kklassikollektiiv organiseeris talle elamisvoimaluse
ithe kaasopilase juures. See klass piihitses seitsmeklassilise kooli 16pe-
tamist samas koosseisus, millega ta V klassis Gpinguid alustas. See
oli lastele eriliseks roomupdevaks, kuna nad tédhistasid iiht suuremat
voitu oma noores elus,

Kadrina seitsmeklassilises koolis organiseeris VI kl. juhataja M.
Sakk oma klassikollektiivi konkreetsete iilesannete pinnal. Juba Gppe-
aasta teisel nddalal tostis ta oma klassi koosolekul iiles kiisimuse,
mida tahaks ja suudaks klass kiitumise, korralikkuse ja oppeedukuse
alal iiksikute Gppeveerandite ja Oppeaasta 16puks saavutada. Uheskoos
kaaluti asjalikult kogu klassi kui ka iiksikute opilaste tugevaid ja
norku kiilgi, eriti aga kardetavaid kohti iiksikute GOppeainete osas.
Klassijuhataja hoiatas kergekieliste lubaduste andmise eest, iitles, et
keegi ei sunni klassi votma endale iilejoukdivaid kohustusi; kui aga
kord lubadus antakse, siis tuleb seda ka tdita. Labirddkimiste tule-
musena vottis klass endale jdrgmised kohustused; 1. Kiitumishinne
olgu koikidel opilastel 5. 2, Koik hoidugu opilasreeglite ja koolikorra
vastu eksimisest, nii et klassi méarkuste vihik jddgu tdiesti puhtaks.
3. Klassi sanitaarvihikus drgu olgu tihegi Opilase kohta iihtegi
markust. 4. Mitte iihtegi puudulikku veerandaasta hinnet {ihelgi Gppe-
veerandil (iheski Oppeaines. 5. Koik lopetavad VI klassi ja padsevad
ilma jdreleksamiteta seitsmendasse klassi. Uhenduses f{ilalloetletud
kohustuste vastuvotmisega tehti otsuseks klassi koosolekutel aeg-ajalt
kokkuvotteid teha oma saavutustest ja puudujddkidest ning koolipere
dldkogunemistel ja lastevanemate koosolekutel selle kohta aru anda.
Kevadel kokkuvotet tehes selgus, et klass oli endale voetud kohustuse
iildjoontes tditnud. Kool sai 1947. aastal Noukogude Eesti preemia.

Tallinna 17. Keskkooli IV klassi juhataja ergutas oma &pilasi dppe-
veerandi algul dra mérkima hinded, mida nad tahavad taotleda Gppe-
veerandi 16puks. Oppeveerandi 16pul viidi klassijuhataja tunnis lédbi
vestlus, kus vorreldi toeliselt saadud hindeid «perspektiivsetega» ja
piiiiti vdlja selgitada tekkinud puudujddkide pohjused. Monel Gpilasel
esines ka «plaani» {iletamisi. «Sellised arutlused, milles on suur osa
klassi paremikul, mojutavad kaheldamatult edutumaid... Neis keskus-
teludes areneb ja tugevneb pidevalt klassikollektiiv, kasvab opilaste
l}({rititikz:tunne, saab aluse enesekriitika,» t kirjutab klassijuhataja oma

atsest. \ :

Mbnes koolis on perspektiivsete iilesannete seadmist
seotud wvoistlustega mitmesugustel kasvatuslikel aladel.
Vanemate vennasvabariikide koolides on korraldatud kooli-
siseseid voistlusi parema seinalehenumbri, parema pio-
neerikoonduse, klassi puhtuse jms. aladel. Ka mitmes Tartu

koolis on kédidud seda teed ja saavutatud héid tulemusi

t «Noukogude Opetaja», 1949, nr. 4.
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klassikollektiivi kujundamisel. Voistluse heaks kiiljeks on.
et ta seab teatud iilesande teravalt kollektiivi ette ja liidab
selle tugevasti iihte, sest muidu poleks moeldav voidu saa-
vutamine. Puuduseks on voistluste juures aga see, et nad
kannavad harilikult lithiaegset kampaanialikku iseloomu ja
voivad voistlevaid kollektiive muuta kergesti egoistlikeks,
omaette suletud rithmadeks.

C. Uhiskondliku t66 organiseerimine.

Mida rohkem ja mida mitmekesisemal pinnal opilased

tiksteisega kokku puutuvad, teiste sonadega — mida sisu-,
kam ja huvitavam on kooli opilaskonna elu, seda tiheda-

mini liitub ta sobralikuks kollektiiviks. «On selge, et pal-
jast iileskutsest kollektiivsusele, paljast agitatsioonist selle
paremuste kasuks... ei jatku enam... Seega isegi nii-
sugune keerukas iilesanne, nagu kollektiivsuse kasvata-
mine, peab selleks, et olla voimalikult tohus, kohanema
praktilise tooga. Teiste s()nadega, kollektiivsuse kasvata-
mist tuleb teostada konkreetselt,»! 6petab meid M. I. Kalinin.
Uhiskondlik t66 ldhendab rohkem kui miski muu Opilasi
iiksteisele ja soodustab seega kollektiivi kujunemist. Uhis-
- Kondliku t66 kdigus kujunevad opilastel mitmesugused allu-
mise, juhtimise ja koost66 vahekorrad, mis muudavad elu
_kollektiivis intensiivsemaks ja kasvatuslikult arendava-
' maks. Klassijuhataja peab seejuures hoolt kandma, et iihed
ei muutuks alalisteks kidsutajateks ja teised ainult allu-
jateks, vaid et need suhted voimalikult tihedasti ristuksid.
Uhiskondlike tookohustuste tditmine kasvatab vastutust
kollektiivi ees ja harjutab kollektiivi seda vastutust
noudma. Opilaskollektiiv tervikuna aga vastutab enda
peale voetud iihiskondlike kohustuste téditmise osas suu-
rema kollektiivi, 16puks kogu noukogude tihiskonna ees.
Igale Gpilasele tuleb anda mingi iihiskondlik--kohustus,
lalguses kas voi iisna viéike. Peaasi, et opilane harjuks seda
hasti tditma ja vastutaks tema téditmise eest kollektiivi ees.

Kui_opilasel ei ole iihiskondlikke kohustusi, siis jddb ta.

‘huv;dermg piiratuks ning side kollektiiviga norgaks Tema
tihiskondlik aktiivsus ei arenme. Paljude klassijuhatajate
kogemused nditavad, et just need opilased, kel on iihis-

M T Kalinin, Kommunistliktist kasvatusest, k. 90.
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kondlikke kohustusi, kasvavad ideeliselt kiiremini ja muu-
tuvad aktiivseteks kommunistlikeks noorteks. Sellepadrast ei
saa oigustada nende pedagoogide hoiakut, kes norgalt edasi-
joudvatele voi distsiplineerimatult kdituvatele  opilastele
lildse ei-anna tihiskondlikke kohustusi — sellega voetakse
neilt tahtis eneseparandamise ja kasvamise voimalus éra.

"On arusaadav, et distsiplineerimatutele ja vastutustundetult

toosse suhtuvatele oOpilastele ei saa normaalselt usaldada
eriti vastutustnoudvaid ja austavaid iilesandeid, kuid see ei
voi viia nende korvaldamisele igasugusest iihiskondlikust
toost.

Monikord esineb Opilasi, kes hoiduvad teistest eemale,
tombuvad {iksindusse, oma «mina» kitsasse teokarpi. Sageli
on need kasvatusvigade tottu alavdéristatud, arastatud

' opilased. Neid tuleb eriti julgustada ja {ihiskondlikku
' toosse kaasa tommata, mis nende eneseusaldust tostaks ja

i

neid kollektiivi iihisesse tooriitmi liilitaks.

Uhiskondliku t66 planeerijaks ja maddrajaks klassis on
harilikult klassikollektiiv tervikuna eesotsas klassijuha-
tajaga, kusjuures tema ldhimaks abiliseks on pioneeri-
voi komsomoliorganisatsioon. Moningatele oOpilastele voi-
dakse madrata iihiskondlikku t66d ka valjastpoolt klassi,
néit. iilekooliliste Opilasorganisatsioonide, aineringide, kooli-
viliste asutuste jt. poolt, kuid klassikollektiivil kui algkol-
lektiivil peab alati olema iilevaade, millist {ihiskondlikku
t66d iiks voi teine selle klassi opilane teeb ja kuidas ta sel-
lega toime tuleb: saavutused sel alal on auks kogu klassile
ja puudujdédgid ning nurjumised kisuvad alla klassikollek-
tiivi kui terviku head nime. Uhiskondlike kohustuste téit-
Jjaid tuleb hoolikalt abistada konsultatsioonide ja konk-
reetse kaasabi teel. Neil peab olema tunne, et nad pole iiksi

. jaetud, vaid voivad koigis asjus poorduda klassijuhataja

voi kogenenumate klassikaaslaste poole ja saada neilt asja-
tundlikku abi. Opilase suhtumine {ihiskondlikku t66sse tu-
leb dra markida tema karakteristikas, kui iiks neist asja-
oluldest, mis koige kujukamalt iseloomustab tema moraalset
palet.

Klassikollektiivi kujunemisele aitab eriti kaasa niisugune

\ithiskondlik t66, mida klass tervikuna teeb {iheskoos. Kol-

lektiivse t66 room ja tihedad vastastikused sidemed, mis
niisuguse t66 juures tekivad, liidavad monikord niisugu-
segi klassi iihtseks kollektiiviks, mis varem oli killustatud
mitmeks vastandlikuks riihmituseks. Selles voisid veen-
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duda paljud klassijuhatajad, kes oma klassidega olid kol-
hoosides viljakoristustdodel.

Nooremates klassides piirdub opilaste iihiskondlik 166 peamiselt
klassi lihtsamate eneseteenindamise iilesannetega. Tahtis koht on see-
juures individuaalsete {ihiskondliku t66 iilesannete andmisel voimali-
kult paljudele lastele: lastel lastakse endi keskelt valida Gppeabindude
toojad, kriidi ja tahvlilapi hoidjad, liilivanemad, sanitaarpostid, raa-
matukogu volinikud, elavnurga eest hoolitsejad jne, Igaiiks vastutab
oma iilesannete kohusetruu tditmise eest kollektiivi ees. Kui moni ei
tule oma iilesannetega toime, siis midratakse talle vajaduse korral
abistajad, voi vabastatakse ta sellest kohustusest. Harjudes mitme-
suguste konkreetsete {iilesannete téditmise teel kollektiivi teenima ja
iiksteist abistama, iihise roomu ja mure tundmusi ldbi elama, tunne-
vad oOpilased, kui tdhtis see on, et igaiiks aitaks kaasa klassi, kooli
hiivangule, Niiviisi harjuvad opilased pikkamooda motlema kodigepealt
kollektiivi iihistele huvidele. Nooremates klassides on kollektiivi kujun-
damise seisukohalt suur tihtsus ka iithismidngudel. «Uhismingudes.
kujunevad vilja lapsed-organisaatorid, lapsed-juhid, kes oskavad visalt
piitida eesmargile, tommata enda jarel ka teisi,» kirjutas N. K. Krups-
kaja. Eriti korgelt tuleb hinnata minge, mis nouavad osavotjailt {ihist
tegevust, iihistest reeglitest kinnipidamist, kollektiivi iihiste huvide
arvestamist, nagu see aset leiab vdga paljudes noorema kooliea rahva-
pél;jastes jooksu- ja liitkumismédngudes, tilimal méaéral aga spordiman-
gudes.

Mida noorem klass, seda suurem osatdhtsus on opetaja
juhtival ja suunaval tegevusel kogu kollektiivi ja tema
iiksikute organite ning volinike t606s. Noori aktiviste tuleb
hoolikalt kasvatada, opetada ja harjutada oma iilesandeid
tditma.

Vanematele opilastele voib usaldada enam joudu, vastu-
tust ja piisivust noudvaid iilesandeid, ka niisuguseid, mis
ulatuvad viljapoole oma klassi piire. Viimast laadi iiles-
annetel on suur tdhtsus klassidevaheliste kollektiivide ja
tervikliku koofikollektiivi kujundamisel.

Koolikollektiivi kujundamisel on suur tdhtsus komsomoli-
ja pioneeriorganisatsioonil ning opilaskomiteel. Nende juh-
timisel toimuvad mitmesugused iilekoolilised koosolekud ja
kogunemised, viiakse 1dbi kogu kooli opilaskonda puuduta-
vaid iritusi (peod, aktused, voistlused, konverentsid jne.),
antakse vilja iilekoolilist seinalehte, kontrollitakse iiksi-
kute klasside oppeedukust ja kiditumist, teostatakse vane-
mate klasside Seflust nooremate iile, suheldakse teiste kooli-
dega jne.

Uheks opilaskomitee tdhtsamaks iilesandeks, mille edu-
‘kas tditmine aitab kaasa koolikollektiivi kujunemisele, on
korrapidamise organiseerimine koolis opilaste endi joudu-
dega. Vastutades korra eest viljaspool oppetunde kooli-
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majas ja oues, tunnetavad opilased iitha enam, et see on
nende kool, kus koik on korraldatud nii, et nemad pa-
rima eduga oppida ja tootada voiksid.

Sel alal on paljudel Eesti NSV koolidel hidid kogemusi.

Tartu linna 10. seitsmeklassilises koolis teostavad korrapidamist
opilased brigaadide kaupa. Korrapidajate brigaad kiib iga pdev koik
klassid 1dbi, kontrollib porandate, pinkide, seinte, tahvli, opilaste riie-
tuse, vihikute ja raamatute puhtust. Iga klassiorganisaator ja korra-
pidajad vastutavad oma klassi eest iilekoolilise brigaadi ees, Iga nidala
16pul avaldatakse iga klassi kohta kokkuvote iihes klassiorganisaatori
dramirkimisega. Iga klass piiliab saavutada esikohta ja valvab iihiselt
korra jdrele klassis. Igaiiks, kes korranduete vastu patustab ja seega
klassi head nime kahjustab, voetakse kohe klassi kriitika alla.

Kollektiivi liitmise seisukohalt on suur tdhtsus iihistel
meelelahutuslikel {iritustel, mis korraldatakse kas klasside
kaupa voi klassidevahelistes riithmades. «Oskus korraldada
head {ihist laulu, ilmekamaid ja siigavasisulisemaid minge,
thist huvitavat lugemist jm. on suure tihtsusega — koik
see ldhendab lapsi, koondab neid, iihiselt ldbielatud mingi-
sugune suur room voi mure aga toob nad veel ldhemale
iiksteisele.» ! ISamasugune tihtsus on ka iihistel ekskursi-
oonidel, véljasoitudel, iiheskoos tundide ettevalmistamisel
jne., mida harrastatakse paljudes koolides. Opilaskomiteel,
pioneeri- ja komsomoliorganisatsioonidel on sel alal avar
tegevusvili.

Moéningatel koolidel on huvitavaid kogemusi minguelementide too-
misel tosiseloomulisse klassivilisesse to0sse, mis muudab selle t66
noortele huvitavaks, kaasakiskuvaks ja aitab tugevdada koolipere fiht-
sust. Nditena vGiksime tuua Tartu 7. seitsmeklassilise kooli Gpilaste ku-
juteldava matka mo6da kodumaad. «Matka» ametlikuks organiseerijaks,
oli kiill pioneerimalev, kuid kaasa kutsuti kéik dpilased, nii et see kuju-
nes kogu koolipere iihisiirituseks. Kolmandate klasside dpilased valisid
matka sihtkohaks Tallinna, neljandate — meie kodumaa pealinna
Moskva, viiendate — Gruusia, kuuendate — Hiina Rahvavabariigi ja
nii edasi. Igale pioneerisalgale planeeriti mingi osa iilesandest klassi
ildise marsruudi teostamisel, kusjuures salgad jaotasid oma iilesande
koigi liikmete vahel, nii et igaiiks sai mingi individuaalse kohustuse.
Paralleelklasside riihmad ja salgad said iihesugused iilesanded ja
voistlesid nende parema tditmise eest, et saada Oigust esineda oma
matkakirjeldusega maleva tildkoondusel, «Matka» tulemusena valmisid
igal klassil rikkalikult piltidega illustreeritud matkakirjeldused-albu-
mid. Mdnes klassis, kus triikitud materjali «matkas sihtkohaga tutvu-
miseks oli vidhe, organiseeriti vastava ala spetsialistide suulisi ette-
kandeid, nii niiteks esines kolmandatele klassidele TRU dotsent
R. Kenkmaa ettekandega Tallinna ajaloost.

9 3 é\l K. Krupskaja, Valimik pedagoogilisi teoseid, Tallinn, 1949,
Hel iy
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Vihemas ulatuses on analoogilisi «matku» korraldanud ka paljud
teised koolid. :

Niisugune diferentseeritud, iga opilaseni viidud, kuid iihtlasi kes-
kendatud filesanne omab suurt tahtsust kogu kooli Gpilaspere suuna-
misel iihisele, sobralikule koostoole ja tema kollektiivsusetunde kasvule.

Samasugune tdhtsus on Gpilaskollektiivide-vahelisel kir-
javahetusel. Kirjavahetus vennasvabariikide ja rahvademo-
kraatia maade koolidega justkui avardab maailma piire opi-
laste ees, liilitab neid meie maa ja kogu maailma to6tava
rahva suurde kollektiivi. «Meie tundsime, nagu oleksid tu-
handed sobralikud kded kaugusest sirutunud meie poole
vastus-tervituseks,» kirjutab iihe VNFSV kooli kirjavahe-
tuse algataja opetaja L. A. Novikova.

Vanemates klassides kaotab opilaste iihiskondlik t66 jér-
jest enam eneseteenindamis- ja méinguilme ning kagsvab
iile tdisvdartuslikuks iihiskondlikult kasulikuks, tootvaks
to0ks, mis loob uusi, iihiskonnale vajalikke vadartusi. Nii-
SES—. Ry ~ .. . - ~
sugune t66 voib tegijate vahel kasvatada siigavaid sopruse
ja kollektiivsuse sidemeid. Tahtis on, et seejuures ei esi-
neks jagunemist «aktiiviks», kes teeb koik ise, on hirmsasti
iile koormatud ja muutub kergesti upsakaks, ning «passii-
viks», keda kuhugi ligi ei lasta. T66 peab tunduma {ihisena,
ta eesmargid, iilesannete jaotus ja ldbiviimise kord tuleb
kogu kollektiiviga ldbi arutada — siis koonduvad kéik
ithise eesméargi timber.

Erilist hoogu andsid iihiskondlikult kasuliku t66 levine-
‘misele koolinoorsoo hulgas ULKNU XI kongressi otsused,
kus muirseas Geldakse: «Oppiv noorsugu peab joukohaselt
osa votma iihiskondlikult kasulikust t6ost: abistama koolide
sisustamisel, koolide ja kolhoosnikute majade radiofitseeri-
misel ja elektrifitseerimisel, t66tama kooli maa-aladel jms.»

Paljudes Eesti NSV koolides on opilaste rakendamist {ihiskondlikult
kasulikule toole oskuslikult dra kasutatud oGpilaskollektiivi kujundamise
huvides, Nii kirjutab Tartu 10. seitsmeklassilise kooli direktor J. Kot-
sar: «Seadsime oOpilaste ette perspektiivi — rajada kooli naabruses
asuvale rohtunud, kivisele ja auklikule maa-alale eeskujulik oppe-katse-
aed. Bioloogia Opetaja J. Voites joonestas tulevase katseaia plaani.
See plaan paigutati kooli saali ndhtavale kohale. Opilased tutvusid
plaaniga ja huvitusid viljavaatest huvitavale toole. Kooli katseaia
rajamise organiseerimistoode kiisimust arutati elavalt kommunistlike
noorte koosolekuil ja pioneerikoondustel. Vdga paljud oOpilased tahtsid
osa votta katseaia organiseerimise toodest. Varsti kdis koolis hoogus
t66, mille tulemusena mone aasta jooksul rajati korralik katseaed

iluaia, pollu- ja juurviljakultuuride osakonna, puuviljaaia, mitSuurini
nurga, alpiinumi, kahe basseini ja aiamajaga.» 1

t «Noukogude Kool», 1953, nr. 2, 1k. 94.
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Noornaturalistide liikumine, mis lithikese ajaga on Eesti'
NSV koolides laialt levinud, leiab oOpilaste hulgas suurt
poolehoidu just selle tottu, et ta pakub tdisvaartuslikku
huvitavat tegevust paljudele opilastele ja voimaldab nendel
oma teoreetilisi teadmisi praktikas rakendada. Nagu iga
huvitav tegevus, nii omab ka see suurt tdhtsdst opilas-
kollektiivi kujundamisel ja liitmisel. Ahja, Torva, Mairja-
maa jt. koolide noornaturalistide t60 on dratanud tédhele-
panu kogu vabariigi ulatuses.

Suurt poolehoidu on Eesti NSV keskkoolides leidnud ka
noortehnikute liikumine. Nii nagu noornaturalistide t66
enamikul juhtudel kasvab ménglevast ja katsetavast tege-
vusest iile tdisvddrtuslikuks iihiskonnale kasulikuks tooks,
nonda on ka noored tehnikud sageli koolide ja kolhooside
radiofitseerijateks ja elektrifitseerijateks, valmistavad koo-
lile vdartuslikke oppevahendeid jne.

Nii kirjutatakse Valga 1. Keskkoolist: «Tehnikaring on mitmeaas-
tase olemasolu kestel oma t66 huvitavuse ja mitmekesisusega voitnud
opilaste poolehoiu... T66 ringis toimub kahes — raadio- ja fotosekt-
sioonis. Uheks suuremaks tehnikaringi tirituseks kdesoleval oppeaastal
oli kooliruumide radiofitseerimine. .. Fotosektsiooni kdik liikmed oska-
vad késitseda fotoaparaati «Fed» ja ilmutada, kopeerida ning teostada
teisi amatoortoid. Populaarseks on saanud virviline fotograafia.»
«Suure populaarsuse Johvi 1. Keskkooli opilaste hulgas on saavutanud
kooli raadioring... Hiljuti ehitati oma raadiosolm, radiofitseeriti
kooli ruumid.» Analoogilisi teateid saabub paljudest koolidest. Veelgi
massilisem on olnud fiiiisika-, bioloogia- ja matemaatika-alaste Gppe-
vahendite valmistamine, mis on paljudes koolides viimastel aastatel
olnud opilaste huvide keskpunktiks.

Niisuguse iihiskondlikult kasuliku t66 kdigus kujunevad
tihedad suhted iiksikute oOpilaste ja nende rithmade vahel,
kujuneb positiivne avalik arvamus, kasvab uhkustunne oma
klassi, kooli voi ringi iile, mis koik omab suurt tdhtsust
opilaskollektiivi kujunemisel. Vdga hdasti illustreerib seda
ithe opetaja kiri: «Laupdeval jdadi parast tunde kooli, et
alustada oma kooli metoodilise kabineti sisustamist. Tosi,
koik ei jddnud, kuid need kes jdid, asusid agarasti toole. . .
Lapsi jalgides suutsin vaevalt uskuda muutust nende suht-
lemises. Kuhu olid jddnud tiilid? Jérk-jargult kasvas vastu-
tustunne iihise asja eest.»

D. Opilastevaheline Seflus.

Uheks tdhtsamaks opilaskollektiivi kujundavaks teguriks
on opilaste vastastikune abi, olgu 6ppetdds, olgu igapaevase
elu voi muude murede lahendamisel. Opilaste vastastiku-

30



ses abistamises leiavad meie iihiskonna pohisuhted — vas-
tastikuse abi ja seltsimeheliku koost66 suhted — rakenda-
mist miniatuurselt. Need suhted kujunevad seal, kus on
juba tekkinud teatud murrang laste motlemisviisis ja kol-
belises kaitumises, kus lapsed on iile saanud puht-indivi-
dualistlikust, ainult enda edule motlevast hoiakust, tunnevad
vastutust iga oma kollektiivikaaslase kditumise pérast, on
valmis raskuste korral teda abistama ja elavad kaasa tema
ebaedule ning dpardustele. Seflussuhted soodustavad kollek-
tiivi edasist kindlustamist ja kollektiivi lilkmete vaheliste
sidemete tugevnemist. Ldhedane tutvumine iiksteisega, tut-
‘vumine seltsimeeste elu-oluga kodus ja koolis, seltsimeeste
abistamine vajadust méoda — koik see seob neid omavahel.
«Kes teab rohkem, peab aitama tunde ette valmistada vi-
hemteadjail. Koduse to6ga iilekoormatud seltsimehele pea-
vad teised appi minema, temaga t66 jagama,» kirjutas
N. K. Krupskaja.

Haisti organiseeritud kollektiivile on iseloomulik, et opi-,
laste vastastikune abistamine toimub  siin loomuhkulﬂ
spgntaanselt ~ilma kunstllku _organiseerimiseta opetaja’

algatusel on valmis vastavat aineldiku uuesti seletama
opilased ise lepivad kokku, kes kiilastab haiget kaasopllast
kodus voGi haiglas, tarbekorral osutatakse raskustesse sat-
tunud kollektiivilitkmele majanduslikku abi jne.

A. S. Makarenko poolt juhitud kollektiivides kujune-
sid toredad vahekorrad nooremate ja vanemate kasvandike
vahel. Nooremad tundsid end vanemate poolt hésti kaitstu-
tena, vanemad aga alistusid vastuvaidlematult noorematele,
kui need tditsid vastutavaid korrapidaja, sanitaarvoliniku
vms. iilesandeid. Sellise vastastikuse abistamise kasvata-
miseks rakendas A. S. Makarenko kavakindlalt vanemate
kasvandike Seflust nooremate iile. «Igal vanemal Gpilasel
oli tingimata nn. hoolealune. Igaiihel oli teises klassis, tei-
ses osakonnas, teises salgas oma hoolealune. Sellegipdrast
olid nad alati koos. See oli lahutamatu paar, see oli —
noorem ja vanem vend, kusjuures vanem vend hoidis noo-
remat tugevasti peos. . . Niisugune soprus nooremate ja vane-
mate vahel loob imestamisvairseid vahekordi kollektiivis,
annab neile niisuguse volu, mida esineb ainult perekon-
nas, — nooremate ja vanemate vendade vahekorra volu.» !

*A. S. Makarenko, Valitud pedagoogilised teosed, lk. 319.

31



Tavalistes koolides esineb opilastevaheline Seflus ena-
masti vastastikuse seltsimeheliku abi ndol oppetdds. Kuigi
selline abi on suhteliselt iihekiilgne ja piiratud, omab ka
see suurt tdhtsust kollektiivi kujundamisel. Leningradi iili-
opilastelt kogutud andmed selle kohta, mis nende kooli-
ajal koige enam soodustas kollektiivi kujunemist, néitavad,
et peaaegu koikides autobiograafilistes kirjutustes konel-
dakse vastastikusest abist oppetoos kui iihest peamisest te-
gurist, mis opilasi liitis heaks, sobralikuks kollektiiviks.
Eriti suurt rahuldust pakub see abistavale poolele. Nii kir-
jutab iiliopilane P.: «Oli suur onn niha, kuidas seltsimees
parandab oma halvad hinded, kuidas ta sinust aru saab ja
oigeid vastuseid annab.»

Opilaselus vdime ndha kolmesuguseid Seflusvahekordi:
' klassisisene Seflus, klassidevaheline Seflus ja kooli voi
klassi Seflus véljaspool kooli.’

Eesti NSV koolides on koige enam rakendatud esimest
Seflusvormi  kui koige lihtsamat ja primitiivsemat.
ULKNU Keskkomitee VII pleenumi otsus V. I. Lenini ni-
melise pioneeriorganisatsiooni t66 kohta t6i uut selgust
selle toovormi rakendamisse ja hoiatas moningate vigade
eest sel alal. «<Monedes rithmades ei peeta vajalikuks seltsi-
meheliku abi osutamist mahajddvatele Opilastele; teistes
riithmades kinnitatakse laisklevate Oopilaste abistamiseks
eesrindlasi Oppimises, mis monikord kasvatab mahajédéva-
tes opilastes vadrsuhtumist oma kohustustesse,» konstatee-
ritakse otsuses. Pleenumi seisukoht on, et «pioneeriorgani-
satsioonid peavad oOpetajate ja klassijuhatajate juhtimisel
ostitama seltsimehelikku abi mahajdédvatele opilastele». See
seisukoht on ergutanud Eesti NSV koole sellise abi veelgi
ulatuslikumale rakendamisele.

Tallinna 7. Keskkooli klassijuhataja H. Reinup kirjutas 1949. aastal
klassisisese Sefluse kohta:

«Viga heaks abinouks oppeedukuse parandamisel oli Gpilaste eneste
vastastikune abistamine. Klassikoosolekul votsid III 6ppeveerandi algul
moned hea dppeedukusega Gpilased oma Sefluse alla norgemad klassi-
kaaslased ja lubasid neid aidata puudulike hinnete likvideerimisel. Nii
vottis Vaike M., kes vabalt koneleb vene keelt, oma Sefluse alla Helgi P.
Helgi ja Vaike hakkasid koos vene keelt oppima, Helgi hédildamine
paranes, tal tekkis enesel huvi aine vastu ja III Oppeveerandi 16pul
vois ainedpetaja dir. Jor$ puuduliku hinde asemele panna rahuliku
siidamega tubli rahuldava,

Matemaatikas oli raskusi Malle L-il. Klassikoosolekul lubas klassi
parim Opilane Inge H. aidata Mallet. Pérast seda voiski peaaegu
igas vahetunnis naha Inget Mallele midagi seletavat. Selle tulemuseks
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oli, et Mallet hakkas peale viiulimidngu, mis on ta lemmikharrastu-
seks, huvitama ka matemaatika, ja puudulikud hinded kadusid.»*

Niisugust seltsimehelikku abi puudulikult edasijoudvatele
voi ajutiselt mahajddvatele klassikaaslastele praktiseeri-
takse viaga paljudes koolides. See vote annab eriti haid tule-
musi seal, kus kollektiivis valitseb terve avalik arvamus,
kus kollektiivi hinnangud ja arusaamised langevad I{ihte
opetajate hinnanguga. Seal ndevad mahajddvad oOpilased
nendele osutatavas abis toelist abi {ilesaamiseks neid taba-
nud o6nnetusest, mitte aga mingit ebameeldivat vahelesega-
mist nende «isiklikesse asjadesse», milleks moned maha-
jaanud opilased Oppimist peavad.

Eriti kavakindlalt rakendati Seflust moni aasta tagasi Tartu 11.
seitsmeklassilises koolis. Juba I klassis médédras opetaja paremini edasi-
joudvaid oOpilasi norgematele abiks. «Sundkorras ei tulnud sellest mi-
dagi vilja: ndit. opilased Lille S, ja Tiiu U. algul iildse ignoreerisid
oma viikesi opetajaid. Alles siis, kui neil endal tekkis tahe lugemist
dra oppida, hakkasid nad S$effide juhatusel toole. Niiid on asi juba
nii kaugel, et nad ise kannavad opetajale ette, et tahavad jadda parast
tunde oppima. Uhiselt lepitakse kokku, keda nad soovivad kaasopilas-
test endale «opetajaks» » — kirjutab tookordne I kl. opetaja V. Palu-
maa. Sama kooli vene keele Gpetaja A. Sori kirjutab, et ta on monin-
gaid Opilasi, kellel on parem vene keele hdildamine, juba II ja III
klassis rakendanud vidhemedukaid kaasopilasi jirele aitama, millest
enamikel juhtudel ka on olnud kasu, VI ja VII klassis on vene keele
alal norgad opilased jaotatud kdige tugevamate vahel 3—4 kaupa riih-
madesse ja kaivad pdrast tunde oma Seffide juures kodus Oppimas:
tehakse etteiitlusi, tolkeid, grammatikaharjutusi jne. «Norgemate kaas-
opilaste abistamine paneb Seffide Glgadele kiill suurema téokoormuse,

* kuid toob neile endalegi teataval mdiiral kasu — nad on sunnitud
Oppeainesse siivenema ja arenevad seejuures ise,» kirjutab opetaja
A. Sori. Sama kooli V klassis korraldas klassijuhataja vastastikuse
abistamise nii, et jaotas Opilased elukohtade jirgi paaridesse ja kui
opilane ndgi, et ta paariline koolist puudub, siis oli ta kohustatud
pédrast tunde tema poole koju minema ja teda koolis iilesantust infor-
meerima ning vajaduse korral aitama koduseid iilesandeid teha. Sellega
viélditi puuduvate opilaste mahajidmine opinguis.

Héid kogemusi on oOpilaste vastastikuse abistamise alal Pirnu 2.
Keskkoolil, Klassikollektiivid on pidevalt valvel, et nende liikmeil ei
oleks takistusi kooliskdimisel. Nait. pidi iiks opilane abistama vanemaid
kartulivotmisel: klassikollektiiv abistas puhkepdeval teda selles t66s
ja Opilane vois pidevalt koolis kdia. Kui monel opilasel on raskusi
oppeainetega, siis abistab klass teda ka ilma Gpetaja vahetalituseta.

Kui andmeid klassisisese Sefluse kohta on meil paljudest
koolidest, siis hoopis vahem on neid klassidevahelise Sef-
Tase kohta. Tervikliku koolikollektiivi kujunemise seisu-
“kohalt oleks just niisugusel Seflusel eriti suur tihtsus.

1 «Noukogude Opetaja», 1949, nr. 12,
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L. E. Raskin kirjutab, et «Leningradi koolides on see téovorm end
hésti digustanud. IX klass on 3Sefiks IIT klassile. IX klassi opilased on
elavalt huvitatud IIT klassi opilaste tritustest; nad aitavad opinguis
neid, kes seda vajavad, saades selleks juhiseid III klassi Opetajalt.
Vanemad oOpilased aitavad huvitavamalt sisustada nooremate iihiskond-
likult kasulikku t66d koolis ja véljaspool seda, juhivad vahetundides
mange, sisustavad nende vaba aega. Uhes sellega IX klassi opilased
distsiplineerivad 16dvemaid kolmanda klassi poisse, mdjutavad neid
oma autoriteediga, jdlgivad nende kiitumist vahetundidel, kooli tul-
les ja koolist lahkudes. IX klass arutas Sefluse kiisimust III klassi iile.
Niisugust Seflust ei saa klassile muidugi kohustuseks muuta, kuid seda
voib sisendada, ette valmistada kogu kollektiivi organiseerimise

, stiiliga, kus vastastikust vastutust vaadeldakse kui iga oOpilase kohus-
tusts. 2

Paljud koolid on teostanud Seflust viljapoole kooli —
lasteaedade, lastekodude, iiksikute orbude ja abivajavate
raukade iile, kdige enam aga kolhooside iile, abistades neid
iiksikute hoogtoode puhul t66jouga, toetades nende kultuur-
massilist t66d kunstilise isetegevuse, ansamblitega, kinki-
des nende raamatukogudele raamatuid jne. Kahjuks on see
vidga sageli toimunud ainult juhuslikult ja kooli direktsi-
ooni algatusel, mis puhul selle osatdhtsus opilaskollektiivi
kujundamise seisukohalt on piiratum. Mitmes koolis on nii-
suguse Sefluse teostamisel toukeks olnud tutvumine A. Gai-
dari suurepdrase noorsooraamatuga «Timur ja tema mees-
kond». Nii néit. kirjutatakse Kilingi-Nomme rajooni Metsa-
poole seitsmeklassilisest koolist:

«Opetaja, kommunistlik noor Meta Kukk arutas lastega M. Gorki
teost «Ema». Opetaja jutustas soojalt ja kaasakiskuvalt. Opilased
kuulasid innustatult. Neid vapustas Paaveli hukkumine. Veidi enne
tunni 16ppu palus iiks lastest sona: «Meilgi kiilas on emasid, kelle
pojad hukkusid karmis voitluses. Kas meie ei saaks midagi teha nende
emade heaks?...» «Ma arvan,» iitles Opetaja liigutatult, «et koige
parem oleks organiseerida rithm timurlaste eeskujul...» ja iildiseks
meeleheaks jutustas ta neile lithidalt nende tublide pioneeride ennast-
salgavast toost.»

E. Traditsioonide loomine.

«Miski ei tugevda kollektiivi nii kui traditsioon. Kasva-
tada traditsioone, siilitada neid — see on kasvatustéos
tahtis {ilesanne. Kool, milles ei ole traditsioone, ei saa mui-

i dugi olla hea kool, ja paremad koolid, mida vlen niinud . ..
olid niisugused koolid, kes olid séilitanud traditsioonid,»

*L. E. Raskin, Distsiplineerituse kasvatamine, Moskva, 1946,
k. 100 (v. k.). '
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kirjutab A. S. Makarenko. Kollektiiv ei unusta ldbikdidud
teed, vaid sdilitab paremad kogemused, hoiab neid ettevaat-
likult ja teeb need kommunistliku kaitumise traditsiooni-
.deks. Traditsioonid voetakse omaks mitte «puhta teadvu-
sega», vaid austusest vanema polvkonna kogemuste vastu,
kogu kollektiivi autoriteedi vastu.

Traditsioonid toovad kollektiivi ellu elevust, romantikat,!
kaunistavad elu kollektiivis ja tostavad kollektiivi liikmete !
vastutust oma kollektiivi ees. Viliste vormide, traditsioo-|
nide ja markide labimoeldud siisteem muudab elu lastekol-
lektiivis toesti kauniks, huvitavaks ja harmooniliseks. Kol-
lektiivis, kus laste elu kulgeb kindlate ja ilusate traditsioo-
nide raamistikus, tunnevad lapsed end tervikuna, integree-
ritud kollektiivina, on uhked selle iile ja piiiiavad tosta oma
kollektiivi veelgi korgemale tasemele. «Ma pean oiget nou-
kogulikku kasvatust ilma séddraste traditsioonideta voima-
tuks,» kinnitab A. S. Makarenko.

Oma asutustes rakendas A. S. Makarenko - traditsioone
haruldase meisterlikkusega. Millise suure tdhtsusega kas-
vatusteguriks oli temal oma kollektiivi kogu elu poimimine
esimeses koloonias A. M. Gorki, teises F. E. DzerZinski
timber, kelle nime jirgi ta oma asutused nimetas! Proleta-
riaadi revolutsioonilise voitluse siimboli — punase lipuga
oli tal seotud rida kauneid traditsioone, milles viljendus
kogu kollektiivi siigav austus lipu vastu. «Lipu au — see
on koolile suurim kasvatusvahend,» iitleb ta.

A. S. Makarenko eeskuju ja nouannete kohaselt on pal-
judes vanemate vennasvabariikide koolides hakatud kujun-
dama traditsioone, mis tihedamini seovad Opilasi oma
kooliga. Uheks tavalisemaks votteks on kooli endiste Gpi-
laste traditsioonilised kokkutulekud kord aastas, enamasti
kooli aastapdeva puhul. Uldse on kooli aastapdeva piihitse-
mine sageli seotud mitmesuguste traditsioonidega. Krasno-
dari krai raudteekooli direktor F. Brjuhhovetski kirjutab
oma kooli kohta:

«Mirkimisvidrset tood tegime lastekollektiivi tugevdamiseks, kasu-
tades A. S. Makarenko kogemuste najal traditsioone kui vahendit, mis
tugevdab, kindlustab kollektiivi. Iga aasta jaanuaris me viime libi
pidustuse «Kooli auks», aprillis — pioneerimaleva spordipeo, mais
korraldame opilastoode néituse, talvisel Ooppetéé vaheajal — opilaste
kirjandusliku omaloomingu oliimpiaadi, suvel — turismimatka Krasno-
dari krais, septembri esimesel pithapdeval viime ldbi {ilekoolilise spor-
dipeo, mis on piithendatud uue Gppeaasta algusele.»
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Lukojanski pedagoogilises koolis tédhistatakse iga aasta
31. augustil uue oppeaasta algust traditsioonilise pidustu-
sega, mis kulgeb jargmiselt.

«Pidustus algab kell 11 hommikul {ildparaadiga kooli juures asetse-
val viljakul. Orkestrihelide saatel ldhevad lipuga vilja ja rivistuvad
teine, kolmas ja neljas kursus. Nende vastu asetub esimesele kursu-
sele vastuvoetud kolonn, need, kes homme alustavad oma elu oppe-
asutuses. Nelinurga kolmanda kiilje hoivab kooli Gpetajaskond, nel-
janda — harjutuskooli kolonn. Pirast seda, kui koik on asetatud kohta-
dele, loetakse ette direktori kidskkiri oppeasutuse . esimesele kursusele
arvatute kohta. Seejdrel antakse komando: «Esimese kursuse &pilased,
kooli lipu alla — sammu, marss!» Orkestrihelide saatel tdidab uute
vastuvoetute kolonn kdskluse. Uued seltsimehed leiavad pidulikus
ohkkonnas oma koha kollektiivis. Seejirel algavad I6bustused — tants,
mangud, laulud, korraldatakse spordivoistlusi. Loomulikult tommatakse
koige sellega kaasa ka uustulnukad, kes sel kombel kohe hakkavad
ennast tundma selle kollektiivi liikkmetena. Ohtul toimub pidulik aktus,
mis samuti kuulub pidustuste kavasse; siia tulevad harilikult kiilla
rajooni juhid. Aktusel esinevad tervitustega ka pioneeride ja harju-
tuskooli delegaadid — elav meeldetuletus sellest, et asi toimub peda-
googilises oppeasutuses. On raske iilehinnata selle traditsiooni tiht-
sust, isedranis sellises pedagoogilist hoolt noudvas asjas, nagu uute
opilaste vastuvotmine. Lukojanski Gppeasutuse esimese kursuse opila-
sed — eilsed mitmete seitsmeaastaste ja keskkoolide opilased — hak-
kavad juba Gppet6o alguses tundma, et nad on sattunud korra ja distsip-
liini valdkonda, et neil seisab ees teha midagi viga tihtsat, et neist
huvituvad rajooni koige autoriteetsemate organisatsioonide juhid.»!

Kaluuga 1. tiitarlaste keskkoolis on juba pikka aega kombeks pidu-
likult téhistada 16puklassi opilaste (abiturientide) viimast Gppetundi.
Viimasel oppepéeval, niipea kui kellaosuti niitab 12, kogunevad abi-
turiendid eesotsas oma klassijuhatajaga peosaali. Siia kogunevad ka
koik teised opilased. Esimese klassi opilastele on istekohad reserveeri-
tud abiturientide vastas. Nad toovad lahkujatele kimbukese kevadlilli.
Peale opilaste votab koosviibimisest harilikult osa ka kiilalisi, endisi
opilasi_jt. Kooli direktor peab lahkujatele siidamliku hiivastijitu-kone,
mille jérel opilaskoor esitab mdned laulud. Niipea kui aktus on 16ppe-
nud, annab korrapidaja opilane-abiturient kella, mis kutsub lGpetajaid
viimast korda Gppetundi, mille viib libi klassijuhataja oma klassiga.?

ENSV koolides on traditsioonide kujundamine algastmel.
Osalt on see seletatav nende koolide noukoguliku té6peri-
oodi lithidusega, sest traditsioonide kujunemine nouab
aega, osalt ka juhtiva kaadri suure voolavusega. Mainida
voib moningatele koolidele revolutsiooniliste tegelaste voi
silmapaistvate eesti ja vene kultuuri esindajate nimede and-
mist (V. Kingissepa nimeline keskkool Kingissepa
linnas ja Tallinnas, L. Koidula nim. keskkool Péirnus,
N. Gogoli nim. keskkool Tallinnas, Fr. R. Kreutzwaldi nim.

! «UtSitelskaja Gazeta», 1951, nr. 45.
2 «UtSitelskaja Gazeta», 1952, nr. 41.
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pedagoogiline kool Rakveres jne.), niisamuti moningate
koolide pioneerimalevatele Noukogude Liidu kangelaste ni-
metuste omistamist (Oleg KosSevoi, Zoja Kosmodemjans-
kaja jt. nimelised pioneerimalevad Tallinnas, Tartus jm.).

Tartu 7. seitsmeklassilises koolis on kujunenud traditsi-
ooniks lopetajate &drasaatmine.- eelviimase, s. o. kuuenda
klassi oOpilaste poolt. Lopuaktusel kinnitavad kuuenda
klassi oOpilased igale lahkujale kimbukese lilli rinda ja
nende esindaja peab lahkujaile hiivastijaitmiseks kone.
Sama komme on juurdunud ka Tartu Opetajate Instituu-
dis.

Mul ei ole onnestunud iihestki koolist saada andmeid,
et kasutataks lipu au, kui «suurimat kasvatusvahendit koo-
lis». Niisamuti puuduvad andmed, et kooli aastapéeva, uute
opilaste vastuvotmist jms. oleks seotud mingite piisivamate
traditsioonidega. Selliste iirituste ilmet muudetakse sageli
liiga kergel kiel, mis takistab traditsioonide kujunemist.
Ainult vahesed koolid on otsinud ja pidanud kontakti oma
endiste Opilastega.

Traditsioonide kujunemise alal on meie koolidel olemas
avarad voimalused, mida tuleks opilaskollektiivi organisee-
rimise ja kindlustamise huvides senisest palju intensiiv-
semalt dra kasutada.

F. Opilaskonna avalik arvamus kollektiivi kindlustajana.

Meie iihiskonna {iheks tdhtsamaks liikumapanevaks jouks
on kriitika ja enesekriitika, mis on muutunud néukogude
ithiskonna {ildiseks arenguteguriks. Meie {ihiskonnas on
kriitikal ja enesekriitikal teadliku distsipliini loomisel ja
sisendamisel vdaga suur tdhtsus. Ka koolis, opilaskollektii-
vis on ta tdiesti asendamatu.

Olgu mainitud, et kriitika ise otseselt ei loo kollektiivi,
vaid eeldab juba selle olemasolu: alles seal, kus juba on
olemas vihemalt algelinegi iihisest eesmargist kantud kol-
lektiiv, omab printsipiaalne kriitika tdit tohusust. Kiill on
aga kriitikal tdhtis koht kollektiivi edasisel kindlustamisel
]a tema tihedamal {ihteliitmisel. Kriitika voimaldab oige-

selt avastada ja juba eos kahjutuks muuta 1gasuguse1d
I,ohkuva1d lahktendentse, kollektiivi {ithtsust ohustavaid se-
| paratismi, kapitalismi 1gar1de1d ja muid kollektiivi edasi-
. litkkumist hdirivaid néhtusi.
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Iga nahtus, mis kahjustab kollektiivi edasiliikumist sea-
tud eesmérgi suunas, voetakse kollektiivi avaliku arva-
muse poolt kriitika alla. Kui koolis ei ole oiget avalikku
arvamust, siis ei kao kunagi védarkangelaslikkus, mis piiiiab
opetaja ja kooli t66d héirida, lohkuda, ja lokkab vaér,
mittenoudlik solidaarsus, mille teravik on péoératud opetaja
vastu ja mis ei luba kunagi siilidlast vilja anda. Oigesti
organiseeritud kollektiivis ei matsita kunagi iiksteise vigu
ja puudusi kinni, kuid ei minda ka salaja iiksteise peale
kaebama, vaid voetakse kiisimus kollektiivi {ildisel kogu-
nemisel avaliku -arvustuse alla. «Ukski ei tulnud kunagi
tasakesi minu juurde ega rddkinud sosinal: «Anton Semjo-
novits, iitlen teile midagi.» Ei mingeid konelusi korva
sisse. Ohtul iildkoosolekul touseb moni iiles ja iitleb: «Juh-
tus seda ja seda.» Ukski ei kandnud mingit viha seltsimehe
peale sellepdrast, et see vottis iihe voi teise kiisimuse iild-
koosolekul iiles. Sageli rdédgiti nonda: «See ja see on kiill
minu parim sober, kuid sellegipédrast avaldan protesti tema
ebavéddrika kiditumise vastu.» Ja kellelgi ei tulnud péhe
siitidistada inimest, kes nii otseselt ja avameelselt esines.» !

Kodanlik pedagoogika rajas oma peamised lootused dist-
sipliini kiisimustes «hingepééstvatele» konelustele nelja
silma all, 1dmbetele moraliseerimistele, mille moju ilma kol-
lektiivi toetuseta oli aga véike. Eesrindlikkude noukogude
opetajate kogemused kinnitavad, et kuigi meil monikord
tuleb kasutada individuaalseid vestlusi opilastega, on siiski
palju suurem moju avalikul arvustamisel kollektiivi ees.
Viéga tédhtis on harjutada Opilastes oiget 'suhtumist kriiti-
kasse ja enesekriitikasse. Opetaja markus voi moraaliope-
tus jdavad vahel tiihjaks lasuks ohku. Hoopis iseasi on, kui
opilase halva sammu korral teda kritiseerivad oma seltsi-
mehed. Sel juhul siiiidlane méarkab, et tema ebadiget sam-
mu moistavad hukka ka tema sobrad. Sellisest kriitikast
on palju kasu mitte ainult eksijale, vaid ka kritiseerijale
ning kuulajaile. Opetaja iilesandeks jadb — anda kriiti-
kale dige kasvatuslik vorm. /

Kooli avaliku arvamuse kujundamist kriitika ja enesekrii-
tika protsessis tuleb siduda teoreetiliste selgitustega kolb-
luskiisimuste alal, et kujundada teadlikku kaitumist. «Meie
lasteorganisatsioonides on vaja vilja té6tada avalik arva-
mus, kaitumiskiisimuste avalik arutelu, sest on tédhtis ku-

t A, S.Makarenko, Valitud pedagoogilised teosed, k. 316—317.
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jundada pioneeride kommunistlikku moraali, et nad teaksid,
kuidas neil tuleb tegutseda ja mispédrast just nii tegutseda,»
kirjutab N. K. Krupskaja.

Regulaarsed kolbelised vestlused klassijuhataja tundides
loovad aluse kaasopilaste tegude Gigeks hindamiseks. Lah-
tekohana niisuguste vestluste ldbiviimisel kasutatakse kir-
janduslikke kujusid ja situatsioone, ajaloolisi siindmusi,
sonumeid ajalehtedest, lookesi koolilugemikest voi selle-
kohastest eriteostest, monikord ka iseenda poolt koostatud
jutukesi. Selliste vestluste puhul toovad Gpilased sageli néi-
teid oma kollektiivi elust, nii et printsipiaalne vestlus ker-
gesti kasvab iile kollektiivseks kriitikaks. Monikord wvalib
klassijuhataja ise vestluse ldhtepunktiks mone siindmuse
klassi voi kooli elust, et selle najal mond kolbelist prob-
leemi lahti motestada.

Ei ole otstarbekohane niisugustes vestlustes ldhtuda ai-
nult negatiivsetest ndidetest ja sellega oOpilaste kriitikat
suunata ainult pahede esiletoomisele. Noukogude pedagoo-
gika iiheks pohimotteks on just mojutamine positiivsete nai-
dete ja eeskujude kaudu. Vastavalt sellele peaks klassijuha-
taja opilasi ergutama jutustama ka oma positiivsetest te-
gudest ja edusammudest, nditeks sellest, kelleks nad
tahaksid saada, kes on nende lemmikkangelased, milline
on nende endi pdevakava, millal ja kuidas nad valmistu-
vad tundideks jne. ‘

Veelgi tohusamaks avaliku arvamuse kujundamise tegu-
riks on komsomoli, kooli- ja klassikoosolekud, kus aruta-
takse mitmesuguseid opilaskollektiivi elus esile kerkinud
aktuaalseid kiisimusi ja iiksikute Opilaste kéitumist.

Eriti printsipiaalselt toimub niisugune arutelu harilikult
komsomoliorganisatsiooni koosolekutel, kuna kommunistli-
kud noored sammuvad oma poliitilise ja kolbelise tead-
likkuse poolest opilaskonna esirivis. Samal pohjusel anna-
vad kommunistlikud noored tooni ka klassi- ja koolikoos-
olekutel ning niisuguste koosolekute ettevalmistamisel tuleb
tegutseda koige lahemas kontaktis komsomoliorganisatsi-
ooniga.

Oigesti ette valmistatud ja korgel ideelisel tasemel lédbi-
viidud opilaskoosolekud on efektiivseks kollektiivi avaliku ar-
vamuse loomise vahendiks. Nendel koosolekutel harjuvad
opilased oma kollektiivi elu kiisimusi avalikult ja vastutus-
tundega kaisitlema. Esile toodav kriitika ja enesekriitika
opetab kollektiivi liikmeid avastama ja korvaldama puudusi
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endi vaadetes ja kditumises, niisamuti kollektiivi kui ter-
viku elus, mille tagajérjel kollektiiv itha tugevneb.

Igale koosolekule peab eelnema selle hoolikas ettevalmis-
Wﬁ_ﬁpﬂﬁiﬁ@ga “Tuleb kindlaks madrata esic

“nejad, Tabi arutada esinemiste teesid, planeerida libiraaki-
mistest osavotjad, valmistada etté otsuse projekt jne. Pea-
osa koosoleku ettevalmistamisel peab etendama opilas-
aktiiv, kuid tingimata klassijuhataja, iilekooliliste koosole-
kute puhul direktori osavotul. Uldiselt on kujunenud pea-
g%%ﬁgm;m..mm_ klassijuhataja voi direk-
or koos aktiiviga koosoleku ette valmistab, seda enam voib
“ta koosolekul tagaplaanile jddda; seda enam omab koosolek
opilaste endi isetegevuse ilmet. Opetaja kaditumise jirgi
| koosolekul voib peaaegu otsustada kollektiivi faseme iile:
‘Kus_opilased kiisimusi_arutavad aktiivselt,.printsipiaalself,
| ilma_et Opetaja tarvitseks labirdakimistest osa votta, seal
{"on kollektiiv terve, hasti arenenud; kus opetaja aga on pea-
- aegu ainukene aktiivne sonavotja koosolekul, seal pole veel
oiget kollektiivi tekkinud.

Tuleb meeles pidada, et lastele valmistab vahel raskusi
tiksikute tegude voi situatsioonide dige hindamine. Vestlus
ja vaidlus koosolekutel aitavad eksiarvamusi hajutada ja
oigetele seisukohtadele vilja jouda. Kui Opilased sellega
omal joul toime ei tule, astub Opetaja appi. Nonda kasvab
mone konkreetse eksimuse avalik arutelu Gpilaskoosolekul
automaatselt iile printsipiaalseks kolbeliseks selgituseks,
mis avardab Opilaste maailmavaadet.

Klassikollektiivi kujundamise seisukohalt omavad eriti

.

'suurt_téhtsust.apilaste Klassikoosolekud. Nende sisu om—
‘Viaga mitmekesine; olenedes opilaste arenemise tasemest,
kollektiivi sisemise elu intensiivsusest ja 16puks ka klassi-
juhataja tooplaanist ja tema toostiilist. Nooremates klassi-
des annavad opilased aru nendele iilesandeks tehtud kohus-
tuste tditmise kohta, arutatakse iiksikute Opilaste Oppe-
edukust ja kditumist; vanemates klassides tehakse kokku-
votteid toost, arutatakse 1dbi klassi tihisiirituste teostamine
jne., kusjuures ka siin 6ppimises mahajdidvad ja distsipliini
rikkujad kaasopilased langevad range kriitika alla. Moni-
kord on soovitav neid koosolekuid korraldada komsomoli
klassiorganisatsiooni lahtiste koosolekutena.

Tartu linna 7, seitsmeklassilises koolis korraldatakse opilaste koos-
olekuid IT klassist alates kord kuus. II—IV Kklassis organiseerib ja
juhib neid vastava klassi opetaja, alates V klassist — klassiorgani-
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saator, kusjuures klassijuhataja viibib alati koosolekul ja abistab orga-
nisaatorit selle ldbiviimisel. Nendel koosolekutel arutatakse klassi
oppeedukust, kasvatuslikke ja muid klassi ellu puutuvaid kiisimusi.
Iga klass on jagatud kolmeks liiliks. Liili valib ise enda keskelt liili-
vanema, kes klassi koosolekutel esineb aruandega oma liili kiitumise-
ja oppeedukuse kohta méddunud kuu jooksul. Negatiivses valguses
mainitud opilased peavad klassi kollektiivile selgitama, millest nende
iiks voi teine eksimus voi mahajdavus oli tingitud ja kuidas nad kavat-
sevad end parandada. Vajaduse korral méddratakse mahajddjatele Sefid
kaasopilaste hulgast, kes neid abistavad. Kui on tegemist ebaterve
klassikollektiiviga voi tiksiku opilasega, kellest klassikollektiiv jagu ei
saa, siis antakse kiisimuse lahendamine {ile kooli Opilaskomiteele, kes
oma otsuse teatavaks teeb kooli ©Opilaspere iildkogunemisel.

Veel tavalisem on klasSikoosolekute pidamine keskkoo-
lides.

Piarnu L. Koidula nim. Keskkoolis on kombeks klassikoosolekuid
korraldada komsomoliorganisatsiooni lahtiste koosolekutena. Uhel nii-
sugusel moni aeg tagasi asetleidnud XI-c klassi koosolekul arutati,.
kuidas saavutada paremaid tulemusi vene keele Oppimisel. Klassi
paremad oOpilased jutustasid koosolekul sellest, kuidas nemad valmis-
tuvad vene keele tundideks, Nad riddkisid, millist tdhtsust omab vene
keele Oppimisel igapdevane korralik ettevalmistamine igaks Oppe-
tunniks, uute sénade oppimine ja &drakirjutamine sonavara rikastami-
seks. Oige héddldamise omandamiseks on tingimata tarvis valjusti
lugeda. Uks kommunistlikke noori koneles venekeelse vaba lektiifiri
lugemise tdhtsusest. Vene keele Gpetaja, klassijuhataja ja kooli direk-
tor andsid omalt poolt Opilastele ndpunditeid, kuidas oppet66d pare-
mini korraldada. Sonavottuderohke ja elav koosolek jdi opilastele
kauaks meelde. Kuigi siin otseselt ei kritiseeritud kedagi, tundsid klassi
mahajdidnumad opilased ometigi, et ka nendel tuleb tosisemalt t66le ha-
kata ja klassi eesrindlaste jargi joonduda. Vastuvoetud otsuses otsus-
tati igal laupédeval klassi vene keele ringis, millest osa votavad pea-
aegu koik selle klassi Opilased, vene keele konelemise praktika oman-
damiseks ldbi viia venekeelseid temaatilisi koosolekuid.

Héid kogemusi on klassikoosolekute korraldamise alal ka Tallinna
linna N. V. Gogoli nim. 21, Keskkoolil. Tihe koost6é klassijuhataja,
klassiaktiivi ja komsomoligrupi vahel kindlustab selles koolis klassi-
koosolekutel vastuvoetud otsuste autoriteedi ja nende otsuste korvale-
kaldumatu tiitmise. Selle tagajirjel on need koosolekud kujunenud
tdhtsaks teguriks klassikollektiivi tihteliitumisel. Uhel koosolekul aru-
tati kiisimust, kuidas kasvatada tahtejoudu, kuidas kohelda jonnakat
ja kapriisitsevat kaasopilast, kuidas kutsuda korrale kordarikkuvat
nooremate klasside oOpilaste riihma. Elavas vaidluses, milles osa vot-
tis ka klassijuhataja, leiti Giged vastused. Sama kooli VII-b klassi
opilased Peep K. ja Valdo M., olles andekad noorsportlased, pidasid
endid klassis teistest paremaiks, kéitusid korgilt. Kommunistlike noorte
grupp organiseeris nende puuduste arutamiseks klassikoosoleku, kus
selgitati noukogude noorte moraali. Kaasopilaste seltsimeheliku ja
veenva kriitika tulemuseks oli, et 6pilased muutsid oma kéitumist.!

Tallinna 3. Keskkooli IX-b klassi koosolekul jutustasid paremad
opilased oma kaaslastele, kuidas nad opivad. Nii koneles Gpilane T.

1 «Noukogude Opetaja», 1951, nr. 13.
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oma ettevalmistustest tundideks, koduse Oppimise planeerimisest, aja
jaotamisest. Opilane U. jutustas ajaloo Gppimisest ja selle juures tarvi-
likust pidevast kordamisest, ning viisist, kuidas ta seda teeb. Opilane
K. kisitles korrakiisimust, tehes ettepaneku, et klassi aktivistid pide-
valt margiksid iiles distsipliini vastu eksijate nimed ja et jdrgmisel
klassikoosolekul noutaks neilt seletust ebasiindsa kéitumise kohta tun-
nis. Arutati puudulike hinnete pohjusi ja médrati kindlad tédhtajad
nende parandamiseks. Lopuks koneles klassijuhataja Gigest ja védrast
seltsimehelikkusest ning vajadusest jargida hdid eeskujusid.

Koolis ei saa piirduda ainult {iksikute klassikollektiivide
avaliku arvamuse kujundamisega, vaid tuleb taotleda ka
iihtse koolikollektiivi avaliku arvamuse tugevnemist. Seda
aitavad teostada iilekoolilised Opilaskoosolekud, kus aru-
tatakse kogu kooli Gpilaskonda puudutavaid kiisimusi, an-
takse aru oppeedukuse ja distsipliini seisukorrast iiksikutes
klassides, kantakse ette kas direktori kaskkirjad voi Opilas-
komitee otsused iiksikute koige silmapaistvamate véar-
nahtuste voi positiivsete saavutuste kohta opilaskollektiivis
jne. Ka neid koosolekuid on soovitav aeg-ajalt asendada
komsomoli-algorganisatsiooni lahtiste koosolekutega.

Koige tavalisemaks iilekooliliste opilaskoosolekute vor-
miks on kultuurhommikud, milliseid korraldatakse paljudes
koolides. Enamasti toimuvad nad regulaarselt kord néda-
las, selleks varem kindlaks méédratud ajal. Kogu koolipere
(opilaste ja opetajate) {ihiste kokkutulekutena on neil suur
tahtsus koolikollektiivi kujundamisel. Enamikul juhtudel
sisustatakse kultuurhommikuid pédevakohaste kultuurielu
siindmuste, mitmesuguste tdhtpdevade jms. dramarkimi-
sega. Aeg-ajalt leiavad siin aset ka koolikollektiivi siseellu
puutuvate kiisimuste arutlused, sellekohased teadaanded,
iilevaated ja kokkuvotted eelmisest Gppeveerandist jne.,
‘mis otseselt aitavad kujundada kooli avalikku arvamust.

Erinevalt teistest koolidest, kus kultuurhommikute sisuks on ena-
masti ettekanded aktuaalsetel iildkultuurilistel ja {ihiskondlikel teema-
del, on kultuurhommikuid sisustatud Tartu linna 7-das seitsmeklassi-
lises koolis. Jérjekindlalt igal esmaspdeval enne tunde toimuv kultuur-
hommik on siin piihendatud méonele kasvatuskiisimusele, mis kujuneb
algaval nddalal kooli kasvatustoo kesksemaks teemaks (samale teemale
pithendatakse kooli seinalehe selle nddala number, sellel teemal ves-
teldakse klassijuhataja tundides jne.). Teemad kisitlevad esmajoones
opilasreeglite ~rakendamist koolis (ndit.: «Tervitamine», «Kuidas
oppida», «Sotsialistliku iihiselu reeglid», «T60kuse kasvatamine», «Opi-
lasvihik» jne.). Peale teemakohase ettekande on kultuurhommiku kavas
sageli moni liihike teemakohane dramatiseering opilaste ettekandel, mis
tostab esile positiivseid ja naeruviiristab negatiivseid jooni &pilaste
kéitumises. Toon nditeks {ihe sellise kultuurhommiku kirjelduse, mis
toimus teemal: Opilasvihik (korraldaja opetaja H. Haaviste).
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Laval ndeme kaht vihikut (s. o. vihikuks kostiimeeritud opilast).
Need on mdolemad korraliku opilase vihikud ja nad mélemad vestlevad:
heal meelel. Uks neist tuletab meelde, missuguseid raskusi tal tuli
moddunud aastal {ile elada, siis, kui tema omanik polnud veel pio-
neer ega hoolinud temast. Niiiid aga seletab vihik roomuga, kuidas
tema omanik on muutunud sellest ajast alates, kui ta pioneeriks astus
ja kui hésti ta niiid oma vihiku eest hoolitseb,

Vihikute poolt tuletatakse koigile opilastele meelde vihikute palve
tiksikpunktidena:

1. Pane mulle paber imber ja hoia mind korras!

2. Nummerda lehed! jne. jne.

Jéargneb klassi esindajailt sonavotte sellest, kuidas nemad hoolit-
sevad oma vihikute eest.

Peale klassi- ja koolikoosolekute on kooli oOpilaskonna
avaliku arvamuse kujundamisel tdhtsaks teguriks kooli
seinaleht. Siin on vGimalik tuua selgeid, eredaid néiteid
toelisest soprusest ja seltsimehelikkusest, sotsialistlikust
suhtumisest t66sse, omandisse ja kaasinimestesse, kultuur-
sest kditumisest jne. ning korvuti sellega arvustada ja
naeruvddristada iiksikutel Gpilastel esinevat ebaseltsimehe-
likku kditumist ja muid negatiivseid jooni. Seinalehti ilmub
peaaegu koikides meie koolides ja valdavas enamikus koo-
lides kasutatakse neid ka koolisisese kriitika otstarbel. !

OPETAJASKONNA JA KOMMUNISTLIKU NOORSOO-
UHINGU JUHTIV OSA OPILASKOLLEKTIIVI
KUJUNDAMISEL

A. Opetajaskonna osa opilaskollektiivi kujundamisel.

Kasvatus kollektiivis ja kollektiivi kaudu ei tdhenda su-
gugi, et pedagoogid ja-iildse tdiskasvanud seisaksid kor-
val ja ainult vaatleksid oOpilaste tegevust. Et lastekollektiiv

muutuks toesti kasvatuse teguriks, peab Opetaja teda alali- !

selt juhtima ja suunama. Opetaja peab aitama opilastel
vilja tootada kollektiivse t66 harjumusi ja vilumusi, oskust
tootada kollektiivi heaks, seltsimehelikult ja Giglaselt lahen-
dada koolielu kiisimusi ja vastuvoetud otsuseid ellu viia.
Paljud kogemused niitavad, et ainult need oOpilaskollektii-
vid, kus on olemas dige kooskolastatud pedagoogiline juhti-
mine, on voimelised oma liikmete teadlikkusele ja aktiivsu-
sele tuginedes lahendama kasvatuslikke iilesandeid.

1 Lihemalt seinalehtede kohta: A. Elango, Seinaleht koolis. «N(')u-
kogude Kool», 1951, nr. 11.
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Klassikollektiivi organiseerimisel ja kasvatamisel etendab
peamist osa klassijuhataja. Asjaolu, et tema planeerib ja
teostab klassiaktiivi abiga klassikoosolekuid, klassivéliseid
ekskursioone, viljasoite ja matkd, kino- ja teatrikiilasta-
misi, organiseerib {ihiskondlikult kasulikku -t66d klassiga,
reguleerib opilaste osavottu ringide ja kooliviliste asutuste
t606st jms., kindlustab temale keskse koha klassikollektiivi
eltrs——Fundes lihemalt oma opilaste huvisid ja voimeid,
Voib ta anda klassiaktiivile kasulikku nou, kuidas iiht voi
iteist Opilast kollektiivis paremini kasutada. Tema on iiht-
lasi vahemeheks iihelt poolt klassikollektiivi, teiselt poolt
muude sama klassi opetajate ning lastevanemate vahel.

Kuidas klassijuhataja oma taktilise ldhenemisega Opilastele vo6ib
kogu Kklassikollektiivi ilme suhteliselt liihikese ajaga {imber muuta,
seda nditab kujukalt tilipilase J. mélestus oma koolipSlvest.

Ta kirjutab, et kuuendat klassi, kus ta Oppis, peeti iile kogu kooli
koige halvemaks. Kui aga klassi tuli uus opetaja I. K., pérastine klassi-
juhataja, oli kohe tunda tema moju. Ta leidis Opilastega iihise keele,
piiidis taibata opilaste soove ja piitidlusi. Ta teadis, mis huvitab ta
opilasi. «Igal vahetunnil oli ta oma klassi juures. Varsti kogu klass
armastas teda. Koik, mis meiega juhtus, mida me ei rdikinud isegi
emale, jutustasime temale. Me kartsime kurvastada teda, halba hinnet
saades voi klassis vallatades... Varsti muutus meie klass parimaks
kogu koolis. Kiindumus armastatud Gpetajasse liitis meid ja me suh-
tusime hoolitsevalt ka {iksteisesse... Kui moni haigestus, me kiilas-
tasime teda koos oOpetajaga. Meie klass muutus peaaegu lahutamatuks.»

Ulekoolilise opilaskollektiivi organiseerimisel on téhtis
koht kooli direktoril.

Kuid edu opilaskollektiivi organiseerimisel ja kollektiiv-
suse.-kasvatamisel ei soltu ainult iiksikute opetajate voi
'kjﬂaﬂs;si{ghatajate voimetest, vaid vdga suurel madral peda-
googilisest kollektiivist tervikuna. Tahtis jareldus, mille
A. S. Makarenko tegi oma 16-aastase pedagoogilise tege-
vuse pohjal, on see, et lastekollektiivi on voimatu oGigesti
kujundada, kui puudub tdeline, iihtne pedagoogide kollek-
tiiv. Ta iitles: Seal, kus viieteistkiimnest pedagoogist iga-
itks hakkab kasvatama nii, nagu oskab ja nagu ta tahab,
ei kujune mingit opilaste kollektiivi. Kus kasvatajad ei ole
liitunud kollektiiviks voi kus sellel kollektiivil ei ole iihtset
tookava, {ihtset tooni, ithtset suhtumist lastesse, seal ei saa
olla mingit kasvatusprotsessi. «Seepérast on parem omada
viit norka kasvatajat, kes on liitunud kollektiiviks, kes on
innustunud iihisest mottest, kui kiimmet head kasvatajat,
kes tootavad igaiiks omaette, nii kuidas keegi tahab,» arvab
A. S. Makarenko. Teisal kirjutab ta:
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«Ka mina alustasin kunagi veendumusest, et {iksik ope-
taja — see on koik ja et just tema peab kasvatama. Ka
mina kujutlesin kasvatust kui mingit kahe-vahekorda, nagu
kirjutati vanades pedagoogilistes raamatutes ... Niiiid ma
rohutan, et Gigeks kasvatuslikuks organisatsiooniks, juhti-
vaks kasvatuslikuks organisatsiooniks nii iga iiksiku ope-
taja kui ka iga {iksiku opilase ning perekonna suhtes peab
olema kool kui mingi tervik, kui {iihtne koolikollektiiv.»

Niisuguse iihtse pedagoogilise kollektiivi loomine on
raske iilesanne, mis lasub esmajoones kooli direktoril. Tema
on Noukogude riigi poelt médratud tdiediguslikuks juhiks
koolis. Tema peab oskama koondada &petajaid, opilasi ja
lastevanemaid suurte, kesksete pedagoogiliste iilesannete
iimber, neid iilesandeid oigesti planeerida ja t66d iiksikute
kollektiivi liilkmete vahel otstarbekohaselt jaotada. A.S.Ma-

;’L{_qrenko“ niitab veenvalt, et direktoril peaks olema Voi-

- malus oma kooli pedagoogide kollektiivi komplekteerimisel
“kaasa raikida, sest kollektiivi koosseisiist, tema struktuu-
rist oleneb vdga palju. Kui ehitada kogu kollektiiv vidikese
staaZiga oOpetajatest, siis on ta nork, kuid teiselt poolt ei
saa ka liiga raugastuva koosseisuga kollektiivi onnestunuks
pidada.

Pedagoogilise kollektiivi kujundamine eeldab opetajate
intensiivset  ideelis-poliitilist ja pedagoogilis-metoodilist
enesetdiendamist, mida juhib direktor parteiorganisatsiooni
kaasabil.

Pedagoogilise kollektiivi kujunemine ei toimu iile 60,
vaid. selleks kulub aastaid visa t66d ja keskendatud piiiid-
lusi. e

Igal juhul téendavad paljude koolide kogemused, et seal,
kus on kindlustatud opilaskollektiivi oige pedagoogiline
juhtimine “iiksmeelse ja sihikindla Opetajate kollektiivi
poolt, seal elab ka &pilaskollektiiv tdisverelist elu ja on
téihts]aks teguriks oOpilaste Oppet6d ja kditumise taseme tost-
misel.

B. Kommunistlik noorsooiihing Opetajaskonna abilisena
opilaskollektiivi kujundamisel

NGukogude kooli Gpilaste kollektiiv ei tohi kujuneda min-
giks sobrameeste kambaks, mis on ithinenud enda 15buks
voi mugavuseks. Ta peab olema noukogude iihiskonna or-

‘gaaniline rakutke, kes kannab vastutust kogu meie iihis-
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konna iihtse edasiliikumise eest. «Koik kollektiivi... oma-
dused ei hakka helisema, kui temas ei ela meie poolt 14dbi-
elatava ajaloolise voitluse paatost. Selle idee nimel tuleb
ithendada ja kasvatada koiki muid kollektiivi omadusi. Kol-
lektiivi ees peavad alati, igal sammul seisma meie kangelaste
kujud, ta peab alati enda ees tundma kommunistlikku par-
teid, kes viib ta toelise 6nne juurde» (A. S. Makarenko).

Opilaskollektiivi ideelise kasvu ja edasiliikumise peami-
seks~toukejouks on leninlik kommunistlik noorsooiihing

“koos tema poolt juhitava pioneeriorganisatsiooniga.

Kommunistlik noorsooiihing on partei reserviks ja usta-
vaks abiliseks, tema direktiivide aktiivseks teostajaks koi-
gil sotsialistliku iilesehitustoo aladel, eriti aga noorsoo kas-
vatamisel oma kodumaad armastavaks, reipaks, eluroom-
saks, oma joududesse uskuvaks, kes on valmis voitma iga-
suguseid takistusi voitluses kommunismi voidu eest.

Kommunistlik noorsooiihing koolis ja tema juurde kuuluv
pioneeriorganisatsioon on oOppiva noorsoo eesrindlikuks
tuumikuks, mis juhib &pilaskollektiivi muude organite t66d,
kijundab opilaskonna avalikku arvamust ja osutab peda-
googide kollektiivile igakiilgset abi noorsoo kommunistlikul
kasvatamisel. Nad on noukogude koolis tdiesti asendama-
tuks kasvatusteguriks ja moodustavad {ihe néukogude kooli
silmapaistvatest eelistest vorreldes kodanliku kooliga. Ai-
nult nendele tuginedes ja nende kaasabil on opilaskollek-
tiivi edukas organiseerimine voimalik.

Mis kindlustab neile niisuguse avangardse osa oOpilas-
konnas? :

Koigepealt see asjaolu, et komsomoliorganisatsioon t66-
tab kommunistliku partei otsesel juhtimisel, tema alalisel
hoolitsusel ja valmistab oma liikmeid ette astuma partei
litkkmeks. «Kommunistlik noor loeb endale suurimaks auks
saada NLKP liikmeks ja valmistub ette kogu oma tegevuse
ning oppusega tema ridadesse astumiseks,» Oeldakse
ULKNU pohikirjas. Pioneerides aga kasvatab komsomol
piitidlust saada védadrikaks ULKNU liikmeks. Niisugune
sihikindlus komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni t66s
kindlustab neile tédhtsa koha Opilaskollektiivi ideelis-poliiti-
lises kasvatustoos.

Komsomoli- ja pioneeriorganisatsioon paistavad &pilas-
konnas silma ja etendavad seal eesrindlikku osa ka selle
poolest, et nendesse koondub &ppiva noorsoo paremik, idee~
liselt arenenum, Oppimises edukam ja kditumises distsipli-

46



neeritum osa. Mitmekesine kultuur-hariduslik tegevus nen-
des organisatsioonides laiendab veelgi enam kommunistlike
noorte ja pioneeride silmaringi, avardab nende teadmisi ja
voimaldab neil omandada rikkalikke iihiskondliku t66 koge-
musi, mida nad saavad &dra kasutada kogu opilaskonna
huvides.

Oppimise {ihendamine voitlusega kodanlike igandite
vastu noorsoo teadvuses ja tooga noukogude iihiskonna
heaks, nagu see toimub komsomoliorganisatsioonis, karas-
tab noori ideeliselt ja liidab neid tihedalt iihtekuuluvaks kol-
lektiiviks, mis oma sisemise kindluse tottu saab suurt maju
avaldada kogu opilaskonnale.

Komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni sisemist iihtsust
tugevdab ka see asjaolu, et nende t66 sisu ja vormid on
suurepdraselt kohandatud noorsoo vanuselistele erinevus-
tele ning neil on kujunenud palju ilusaid, eredaid tradit-
sioone, mis muudavad tegevuse seal elamusrikkaks ja kaa-
sakiskuvaks.

Need silmapaistvad eelised kindlustavad kommunistlikele .
noortele ja pioneeridele niisuguse keskse osa opilaskonnas,
et ilma nende abita ja nendele toetumata pole iihegi Ope-
taja t66 koolis edukas.

Ehkki komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni iilesandeks
on kommunistlik kasvatust6o koigepealt oma liitkmeskon-
“nas, on partei nende ette seadnud ka teise; mitte vihem

“tahtsa iilesande — abistada Spetajaskonda opilaskollektiivi
organiseerimisel ja noorsoo kasvatamisel kommunismi idee-
“dele andumuse ja ustavuse vaimus.

" Milles seisneb- konkreetselt komsomoli- ja pioneeriorga-
nisatsiooni abi Opetajaskonnale Gpilaskollektiivi organisee-
rimisel? :

Sellele kiisimusele ammendavalt vastata tihendaks kirju-
tada sel teemal ulatuslik monograafia; kéesoleva bro-
Stitiri piiratud maht voimaldab viidata ainult tdhtsamatele
tooloikudele.

Komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni ideelis-poliitiline
kasvatust6o, nende lepitamatu voitlus kodanlike igandite,
usuliste vaadete, apoliitilisuse ja muude meile vaenulike
ideede ja meeleolude vastu, kommunistlike ideede levita-
mine ja kommunistliku partei ning Noukogude valitsuse
poliitika selgitamine loengute, vestluste, konverentside,
noukogude kirjanduse ja ajakirjanduse levitamise kaudu
aitab oOpilaskonnas selgitada ja avardada neid noukogu-
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likke perspektiive, mille {imber organiseerub opilaskollek-
tiiv.

Sellega, et kommunistlikud noored ja pioneerid koige-
pealt ise suhtuvad vastutustundega oOpingutesse ja et nad
korraldavad mitmesuguseid {iritusi oOpilaste teadmiste
siivendamiseks, kultuurilise silmaringi laiendamiseks, tead-
mishimu dratamiseks, levitavad ja juurutavad paremaid
iseseisva oppimise votteid ja organiseerivad abi mahajda-
vatele opilastele, tostavad nad opilaskollektiivi {ildist erksust
ja tooroomu. Sellega iihenduses tihenevad kollektiivisisesed
sthted ning tugevneb kollektiiv ise.

Kui on vaja teostada iiritusi {ihiskondlikult kasuliku t66
voi opilaste vaba aja kultuurse sisustamise alal, siis on ikka
kommunistlikud noored ja pioneerid harilikult algatajad ja
nende {irituste peamised teostajad. Nad tunnevad hésti oma
kaasopilaste huvisid ja voimeid ning voivad klassijuhataja-
tele ning opetajatele nou anda, missuguseid klassivaliseid
tiritusi 1abi viia, kellele opilastest iihel voi teisel puhul eriti
toetuda jne. Komsomoli- ja pioneeriorganisatsioonid aita-
vad Opetajatel organiseerida aineringe, kunstilist isetege-
vust, korraldada kultuurhommikuid ja temaatilisi ohtuid,
kirjanduslikke ja temaatilisi konverentse, kohtumisi silma-
paistvate tooeesrindlastega jne. Nad arutavad klassivilise
too kiisimusi oma koosolekutel, komitee ja klassiorganisat-
sioonide biiroode istungitel, suunavad oma paremaid liik-
meid selliste {irituste ldbiviimisele, kontrollivad nende {iri-
tuste onnestumist — koik see on vdga suureks abiks eriti
klassijuhatajale ja ringide hooldajatele.

Suurt abi osutab komsomoliorganisatsioon klassijuhata-
jatele ja Opetajatele sellega, et ta juhib pioneeriorganisatsi-
ooni todd. Selleks médarab ta igale pioneeririthmale rithma-
juhi ja malevale — vanempioneerijuhi. Rithmajuhtideks on
sageli tisna noored ja viheste kogemustega VIII--XI klas-
si opilased. Pedagoogid peavad neile osutama igakiilgset
abi ja neile hoolikalt opetama, kuidas pioneeridele ldheneda
ja nendega tootada. See on kindlam tee kasvatada nendest
endale tublisid abilisi. Need on sageli samad lapsed, kes
alles moni aasta tagasi olid nendesamade klassijuhatajate
opilased, keda nad niiiid peavad abistama. Kuidas nad
sellega toime tulevad, selles peegelduvad suurel maééral
vastavate pedagoogide endi t66 tulemused. Siin ilmneb
kodige kujukamalt see iildine seaduspérasus, mis iseloomus-
tab pedagoogide ja komsomoliorganisatsiooni koost6od —
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mida suurema innu ja meisterlikkusega pedagoog kasvatab:
kommunistlikke noori, seda tohusamat abi osutavad nad
pedagoogile.

Et ergutada kommunistlike noorte ja pioneeride aktiiv-
sust opilaskollektiivi kujundamisel ja tosta nende autori-
teeti teiste oOpilaste silmis, peaksid kooli juhtkond ja klassi-
juhatajad omalt poolt nende ees mitmesuguseid kiisimusi
tiles tostma, neid kaastoole kutsuma, nendega nou pidama
ja neile iilesandeid usaldama.

Nii néit, po6rdus Leningradi 210. kooli direktor, kui ta négi, et
distsipliin koolis hakkas langema, koigepealt oma kooli komsomoli-
organisatsiooni poole, kutsudes seda appi voitlusse mitmesuguste
vadarndhtuste vastu opilaste hulgas, Kommunistliku noorsootihingu
aktiiv, tiivustatuna direktori ettepanekust ja soovist oma kooli hiivan-
guks koigiti kaasa aidata, planeeris laiaulatusliku kampaania dist-
sipliinirikkumiste vastu, viis sel eesmargil 1dbi rea koosolekuid klassi-
des ja kogu kooli ulatuses, mobiliseeris selleks kooli seinalehed jne.
Sihikindla t66 tulemusena kadusid vdarndhtused varsti ja distsipliin
koolis paranes tunduvalt.

Heaks niiteks selle kohta, kuidas opetaja voib kommu-
nistlikele noortele tuginedes ja neid endid kasvatades edu
saavutada, on Opetaja B. Rubanovit$i kogemused Tallinna
19. Keskkoolis.

B. Rubanovit§ oli kaheksanda klassi juhatajaks. Klass oli halve-
maid: kolmekiimnest Opilasest ei joudnud rahuldavalt edasi kaheksa.
Distsipliin klassis oli halb, esines mahakirjutamist ja etteiitlemist.
Kommunistlikud noored polnud teistest palju paremad. Tooniandjaks
klassis oli Ljuda — I6bus ja kiratsev tiidruk, kellele siimpatiseeris
kogu: klass, Klassijuhataja nédgi kohe, et ilma aktiivi abita ei suuda
ta selles klassis midagi dra teha. Ta hakkas tiitarlapsi téhelepaneli-
kult tundma Oppima ja ldhenes kdigepealt kommunistlikele noortele;
neid oli klassis 10. «Ei voi ju ometi olla, et iikski neist ei sooviks.
mind aidata, ei tahaks nidha oma klassi paranemist,» motles klassi-
juhataja. v

Klassijuhataja ootas kannatlikult oma klassi komsomoliorganisat-
siooni koosolekut, et seal koos kommunistlike noortega otsusele jouda,
kuidas leida viljapdds tekkinud olukorrast. Esimeses koosolekus.
ta siiski pettus. Tiitarlapsed votsid kiill sona, rddkisid oma ja
teiste puudustest, ent nende ndgudel oli seejuures 16bus naeratus;
moned neist kirjeldasid oma vempe isegi sididrase «teravmeelsusega»,
et kutsusid esile valju naerulagina koosolijate juures. Oli selge, et
sddrasest «kriitikast»> pole mingit kasu.

Ka klassikoosolekud polnud paremad — tiidrukutel hakkas igav,
- tegeldi korvaliste asjadega, oodati passiivselt koosoleku 15ppu.

Klassijuhataja poordus iiksikute tiitarlaste poole. Klassi komsomoli-
organisatsiooni sekretdr Valja noustus meeleldi teda aitama, eriti
aga klassi uustulnuk Ninel, tugeva tahtejouga, arukas ja hésti are-
nenud tiidruk. Jirgmine komsomolikoosolek moéddus erakordse elevu-
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sega. «Nii see enam edasi ei ldhe,» iitles Valja, «emb-kumb, kas hak-
kame korralikult t66le, voi me iildse ei vddari kommunistliku noore
nime.» Siis vottis sona Ninel. Ta ei sddstnud tiidrukuid. «Mis kommu-
nistlikud noored te olete, kui te pole eeskujuks teistele!» Ka klassi-
juhataja vottis sona, rddkis tiidrukutega kui oma abilistega. Tiitar-
lapsed jdid tosiselt mottesse,

Niitid hakkasid kommunistlikud noored iga pdev kogunema viieks
minutiks — informatsiooniks pdevase oppeto6 tulemuste kohta. Oppe-
aasta 16puks oli oppeedukus tousnud ja distsipliin paranenud, kuid
ikka veel oli klass tiks halvemaid.

Jédrgmisel Oppeaastal algas komsomoliorganisatsiooni vaitlus pa-
hede vastu klassis kohe Gppeaasta algul. Suurt mdju avaldas komso-
moli lahtine koosolek, mis oli pithendatud kommunistliku noorsooiihingu
ITI iilevenemaalisel kongressil Lenini poolt peetud kone aastapie-
vale. Koosolekust vottis osa kogu klass ja seal rédigiti palju klassi
pahedest kui iganditest, mis pidurdavad t66d.

Komsomoliorganisatsiooni autoriteet kasvas kogu klassi silmis.
Sekretdriks valiti noudlik ja vali Ninel. Kommunistlikud noored asu-
sid oma poliitilist teadlikkust tostma ja Gppetéds ainult hiid ja viga
hdid hindeid taotlema. Esimese poolaasta jooksul kasvas organisat-
sioon kahe uue lilkme vorra ja rida opilasi valmistus Gige pea liik-
meks astuma.

Teisel poolaastal moodustas klass juba iiksmeelse, sihiteadliku kol-
lektiivi, kes ei heida armu iihelegi, kes ei taha arvestada seda kol-
lektiivi. Selle kollektiivi eesotsas seisab komsomoliorganisatsioon.
Kommunistlikud noored said igaiiks mingi filesande ja kujunesid
klassijuhataja tGelisteks abilisteks. Mahakirjutamine ja" etteiitlemine
juuriti klassi elust téiesti vilja. Oppendukogus mirgiti éra iiheksanda
klassi edukust nii oppetéds kui kiitumises, Klassikoosolekud on asja-
likud, tosised; esineb pisaraidki, ent need toovad vaid kasu.®

Sel ajal, kui kommunistlik noorsooiihing ja pioneeriorgani-
satsioon osutavad opilaskonnale tGhusat abi opilaskollek-
tiivi kujundamisel, omab kommunistlike noorte ja pionee-
ride kasvatamisel ja nende organisatsioonide tugevdamisel
suurt tdhtsust Spetajaskonna kasvatustéo kogu opilaskollek-
tiiviga. Mida tohusam ja intensiivsem on see 166, seda
arvukamaks ja tugevamaks kujuneb omakorda komsomoli-
ja pioneeriorganisatsioon. Jarelikult, et omada tugevaid
komsomoli- ja pioneeriorganisatsioone, on vaja siistemaati-
liselt tootada mitte ainult nendega, vaid kogu opilaskon-
naga.

Ei tohi unustada, et ka kommunistlikud noored ja pio-
neerid on ikkagi vaid opilased, kes ise vajavad veel kasva-
tamist tdiskasvanute poolt. Kuigi kommunistlike noorte ja
pioneeride t66 metoodiliseks printsiibiks on isetegevus,
tuleb pedagoogidel neid siistemaatiliselt abistada See abi

1 «Noorte Hail», 1951, nr. 52.
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ei tohi kujuneda vdiklaseks hooldamiseks voi kogu 166
noorte eest drategemiseks. Kommunistlike noorte ja pionee-
ride t66d abistada tdhendab tdhelepanelikult suhtuda igasse
nende algatusse, luua soodsad tingimused nende aktiivsuse
ja initsiatiivi avaldumisele, toetada ja arendada nende posi-
tiivseid ettepanekuid, iilearuseid voi otstarbetuid algatusi
taktiliselt korvale jéattes voi nendele uut suunda andes.
Noori tuleb opetada oma algatusi lopule viima, seejuures
toetades neid metoodiliste nouannetega, kuidas iiht voi teist
iiritust paremini teostada. Kuna pioneerid omavad alles
suhteliselt vihe kogemusi iihiskondlikuks t66ks, peab klassi-
juhataja neid eriti tohusalt abistama; seejuures ei tohi aga
ijuhataja pioneerijuhti vilja “torjuda ega asendada.
Pioneeride initsiatiivi ja isetegevust tuleb esavasti koos-
kolastada pedagoogide juhtimisega.
Eriti edukaks kujuneb komsomoli- ja pioneerito6é seal, kus
parteiorganisatsioon selle t66 juhtimisele tosist tdhelepanu
omistab.

*

Kokkuvottes voime oelda, et toelist edu noorseo kommu-
nistlikus kasvatuses on voimalik saavutada ainult seal, kus
oigesti on lahendatud opilaskollektiivi organiseerimise ja
kasvatamise iilesanne. Selle iilesande oige lahendus soltub
peamiselt pedagoogilise kollektiivi ideelis-poliitilisest kiip-
susest ja pedagoogilisest meisterlikkusest, mille iiheks
avalduseks on tihe side ja koosto6 noorsoo enda juhtiva
tuumikuga — kommunistliku noorsecoithingu ja pieneeri-
organisatsiooniga.
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