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RESUMEE

Muusikadpetajate kogemused kaasava hariduse pohimoétteid rakendades | ja Il

kooliastmes

Magistrito6 eesmargiks oli vilja selgitada muusikadpetajate kogemused 1 ja Il kooliastmes
HEV (edaspidi hariduslike erivajadustega) oOpilaste Opetamisel, vottes aluseks kaasava

hariduse pohimotted.

Uurimistdd probleem tuleneb asjaolust, et varasemate Eestis 14dbi viidud uurimistoode
valimisse on kaasatud olnud erinevate valdkondade esindajad — opetajad, tugispetsialistid,
lapsevanemad, koolijuhid, kuid tuginedes uurimustele ja olemasolevale kirjandusele, ei ole
piisavalt informatsiooni selle kohta, missugused on muusikadpetajate kogemused,

sealhulgas teadmised ja oskused kaasava hariduse pohimaétteid rakendades.
Uurimistd0 probleemist ja eesmérgist tulenevalt piistitati jargmised uurimiskiisimused:

1) Kuidas muusikadpetajad mdistavad terminit kaasav haridus?
2) Kuidas muusikadpetajad kirjeldavad oma valmisolekut HEV dpilaste dpetamiseks?
3) Missugused on muusikadpetajate kogemused tugimeetmete rakendamisel?

4) Missugused on muusikadpetajate kogemused HEV Opilaste dpetamisel?

Kéesolev magistrito6 on oma olemuselt empiirline, kvalitatiivne, Kirjeldav uurimus.
Andmeid  koguti  poolstruktureeritud intervjuuga, seitsmelt iildhariduskooli
muusikadpetajalt, kes omasid kokkupuudet HEV dpilaste dpetamisel. Andmeanaliiiisiks
kasutati kvalitatiivset induktiivset sisuanaliilisimeetodit, mille tulemusena moodustus viis
peakategooriat (joonis 1). Uurimuse tulemustest selgus, et muusikadpetajatel esineb
puudujidke teadmistes ja oskustes dpetamaks HEV Opilasi, dppematerjalide olemasolus.
Lisaks on takistavaks teguriteks ajaline ressurss kui ka ebapiisav vdi puudulik vdimalus
rakendada tugimeetmeid. Kaasava hariduse pShimotete tShusamaks ja jarjepidevamaks
rakendamiseks Eesti haridussiisteemis on vaja hariduspoliitilisi muudatusi leidmaks
lisavoimalusi, et tagada muusikadpetajatele vastav erialane véljadpe ning tugimeetmed

Oppetdo paremaks organiseerimiseks.

Votmesonad.: kaasav haridus, hariduslik erivajadus, muusikadpetus, tugimeetmed



ABSTRACT

Music teachers’ experiences of implementing the principles of inclusive education in |

and 11 school level

The aim of this study was to find out music teachers’ experiences in | and Il school level
when teaching students with special educational needs (SEN), based on the principles of

inclusive education.

The study problem stems from the fact that in previously conducted researches the study
samples included different representatives of various sectors - teachers, support specialists,
parents and school administrators, but on the basis of those studies and on the existing
literature, there is not enough information about music teachers experiences, including

knowledge and skills, when implementing inclusive education principles.

Based on the study problem and the aim of the study the following research questions were

posed:

1) How do music teachers understand the term inclusive education?

2) How music teachers describe their readiness to teach students with SEN?
3) What are music teachers’ experiences in implementing support measures?
4) What are music teachers’ experiences in teaching students with SEN?

This master thesis is an empirical, qualitative, descriptive study. The data was collected by
a semi-structured interview and the study sample consisted of seven general education music
teachers who had experiences in teaching students with SEN. The data was analyzed using
qualitative inductive content analysis method and as a result five main categories were

formed (Figure 1).

The study found out that there are gaps in music teachers knowledge and skills to teach
students with SEN and there is also a lack of teaching materials. In addition, lack of time
and insufficient or inadequate opportunity to implement support measures hinder music
teachers work. In order to implement the principles of inclusive education more efficiently

and consistently in the Estonian education system, we need to do educational political



changes to find additional ways to ensure appropriate professional training for music

teachers and to improve the access of support measures to better organize teachings.

Key words: inclusive education, special educational need, music teaching, support measures
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SISSEJUHATUS

Inimesed erinevad iiksteisest vdga mitmel viisil - taustalt, vdlimuselt, vaimsete- ja
psiihhomotoorsete voimete ning isikuomaduste poolest (Kdrgessaare, 2010; Mottus et al.,
2011). Opetaja t66 seisukohalt on viga oluline teada, millist vaimset pingutust ndudva
iilesandega Opilane tuleb toime ja millisega mitte. Oluline on anda Jpilastele iilesanded,
mille lahendamisega nad saavad hakkama (Krull, 2000, Mattus et al., 2011), kuid selline
olukord nduab Opetajalt paindlikust ning erinevate meetodite tundmist, kaasaarvatud

eripedagoogika valdkonnast.

Intelligentsust ehk kognitiivset voimekust on defineeritud kui ,,vaimne voimekus®, mis
eeldab voimet arutleda, planeerida, lahendada iilesandeid, moelda abstraktselt, saada aru
keerulistest ideedest, Oppida kiiresti ja Oppida kogemustest. See ei ole lihtsalt raamatutarkus,
kitsalt akadeemiline voi testidele vastamise oskus. See on laiem ja siigavam voime aru saada,
mis {imbruses toimub — asjadest arusaamine ja nende moistmine voi selle védljanuputamine,
et mida oleks vaja teha (Gottfredson, 1997). Vaimse vdimekuse kujunemisel méngivad rolli
nii périlikud eeldused kui ka soodne sotsiaalne arengukeskkond. Teinekord voib juhtuda, et
Opetajad seostavad rutakalt dpilase ebaedu dpingutes périlikkusega, kuid tegelik pohjus voib
olla hoopis kasvukeskkonnas, kus ei tagata lapse arenguks vajalikke tingimusi, niiteks
mitmekesist toitu ja vaimseid vaartusi (Krull, 2000). Lisaks voivad dppijad erineda nii oma
vaimsetelt voimetelt kui ka isikuomadustelt sedavdrd, et nende dppimisvajadusi tavalises
koolikeskkonnas on raske rahuldada harjumuspéraselt ja kergesti kéttesaadaval viisil
(Korgessaar, 2010). Siin on samuti olulisel kohal Opetaja paindlikkus, voime maérgata ja
kohandada oma Opetamistehnikaid, et ka need Opilased votaksid aktiivselt osa tunnist,

saaksid aru dppematerjalidest ning seeldbi omandaksid teadmisi.

Aastakiimneid tagasi olid Eestis HEV &pilased eraldatud eakohaselt arenenud dpilastest ning
nad olid paigutatud erikoolidesse iile Eesti (Hdidkind ja Oras, 2016). Tanapédeval on
ildhariduse kéttesaadavuses tehtud olulisi muudatusi HEV dpilaste dppekorralduses. 2010.
aastal voeti vastu uus Pohikooli- ja glimnaasiumiseadus (edaspidi PGS), milles ldhtutakse
Ooppe korraldamisel kaasava hariduse pohimotetest, kus kvaliteetne iildharidus on
kattesaadav koigile isikutele elukohajérgse kooli tavaklassis, soltumata nende sotsiaalsest ja
majanduslikust taustast, rahvusest, soost, elukohast vo&i hariduslikust erivajadusest

(PShikooli - ja giimnaasiumi-seadus, 2010). Seoses antud muudatustega hariduspoliitikas,
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puutub Opetaja iitha enam kokku Opilastega, kellel on tuvastatud teatud tiitipi hariduslik
erivajadus ning Oppe paremaks korraldamiseks tuleb lisaks rakendada tugimeetmeid
(Haidkind ja Oras, 2016; Kivirand, 2012; Kallaste, 2016). Esmase tugimeetmena
kasutatakse HEV oppija arengu toetamisel HEV Opilase Oppe koordineerija abi ning
vajadusel kaasatakse ka teisi tugispetsialiste nt. eripedagoogi, logopeedi, psiihholoogi voi

sotsiaalpedagoogi (Haridus- ja Teadusministeerium, 2017).

Uldhariduskooli iiheks peamiseks eesmirgiks on dpilaste sotsiaalsete teadmiste, oskuste ja
vaartushinnangute kujundamine. Sageli juhtub aga, et iihes klassis Opib vdga erineva
arengutasemega opilasi, mis muudab Opetaja t60 iisnagi keeruliseks. Siinkohal on véga
oluline, et Opetaja teaks ja tunneks dra opilase kognitiivsete voimete ulatuse ning moistaks
millisel arengutasemel on laps ja milline on tema mdtlemise eripdra konkreetsel
arengutasemel (Krull, 2000). Kaasava hariduse Oppekorraldamise juures peetakse
olulisemaks pedagoogiliseks votteks oppe diferentseerimist ning samuti tuleb arvestada

individualiseerimisega, et tagada kvaliteetne Ope koigile (Kdrgessaar, 2010).

Erinevad uuringud kaasava hariduse rakendamisest nditavad, et puudujddke esineb Opetajate
teadmistes ja oskustes HEV opilastega tootamisel (Klemmer, 2013; Kruusamée, 2015; Réis,
Kallaste, Sandre, 2016). Jatkuvalt on haridussiisteemi korraldamisel aktuaalseks teemaks
kaasava hariduse efektiivne rakendamine, et koik kaasatud osapooled saavutaksid
maksimaalse efekti ja edukuse dppetdd labimisel. Uurimistdd probleem seisneb selles, et
varasemate uurimistodde valimisse on kaasatud olnud erinevate valdkondade esindajad —
Opetajad, tugispetsialistid, lapsevanemad, koolijuhid, kuid tuginedes Eestis 1dbi viidud
uurimustele ja kirjandusele, pole piisavalt informatsiooni selle kohta, missugused on
muusikadpetajate kogemused, sealhulgas teadmised ja oskused kaasava hariduse
pohimotteid rakendades. Sellest tulenevalt on t66 eesmirgiks vilja selgitada
muusikadpetajate kogemused I ja II kooliastmes HEV 0Opilaste dpetamisel vottes aluseks

kaasava hariduse pohimotted.
Uurimistdo probleemist ja eesmaérgist tulenevalt on uurimiskiisimused jargmised:

1) Kuidas muusikadpetajad moistavad terminit kaasav haridus?
2) Kuidas muusikadpetajad kirjeldavad oma valmisolekut HEV dpilaste dpetamiseks?
3) Missugused on muusikadpetajate kogemused tugimeetmete rakendamisel?

4) Missugused on muusikadpetajate kogemused HEV 6pilaste opetamisel?



1. UURIMISTOO TEOREETILISED LAHTEALUSED

1.1. Kaasava hariduse moiste ja rakendamine Eesti haridussiisteemis

Kaasava hariduse siisteem sai alguse 1994. aastal, kui loodi UNESCO algatusel Salamanca
deklaratsioon ja eridppe tegevusraamistik, mis on Euroopas labiviidava hariduspoliitika
aluseks (EEAA, 2009a). Siisteemi eesmirgiks on laiendada hariduslike erivajadustega
Opilaste juurdepadsu haridusele, et nad saaksid Oppida kodule ldhedal asuvas
tildhariduskoolis ning, et nad oleksid sotsiaalselt rohkem kaasatud kogukonda kui ka
tihiskonda tervikuna (UNESCO, 1994). HEV &ppijale peab olema tagatud kvaliteetne dpe

olenemata nende tugevustest voi ndrkustest (Kivirand, 2010).

UNESCO (2009) defineerib kaasavat haridust kui haridussiisteemi vdime tugevdamise
protsessi, joudmaks kdikide Oppijateni ldbi suureneva osaluse Oppimises, kultuuris ja
kogukonnas, olenemata nende erinevustest ja vajadustest. Kaasavat haridust on Hariduse ja
kasvatuse sonaraamatus (Erelt et al, 2014) vordsustatud mdistega hariduslik kaasamine ning
sellele on antud definitsioon, mille kohaselt Gpetatakse erivajadustega lapsi koos eakohaselt

arenenud lastega koduldhedases koolis.

Kaasava hariduse rakendamine vajab paindlikku haridussiisteemi, kus olulisteks teguriteks
on toetav hariduspoliitika, rahastamissiisteem, inimressurss ja sidusgruppide omavaheline
koostdd. Puuduv voi piiratud juurdepids olulistele tugiteenustele ja dppele voib takistada
hariduslike erivajadustega Oppijate kaasamist ja vOrdsete voimaluste loomist (EEAA,
2009a).

Erinevates riikides késitletakse kaasava hariduse madistet erinevalt ning ei vaadelda iiksnes
hariduslike erivajadustega Oppijaid, vaid késitletakse ka koiki korvalejadmisohus olevaid
Oppijaid laiemalt (EEAA, 2009b; Rais, Kallaste, Sandre, 2016). K&igi dpilaste puhul, kellel
on raskusi tavadppetdd korralduse ja mahuga hakkama saamisel, tuleks rakendada kaasava
hariduse pohimotteid, et maksimaliseerida nende osavottu ja edukust Sppetdds, mis tagaks

neile paremad véljavaated tulevikus.



Ainscow, et al., (2006) méaratlevad kaasamist kuuel erineval viisil:

1. Puuetega ja teiste hariduslike erivajadustega dppijate kaasamine;

2. Korrarikkumiste (kditumisraskuste) parast korvale jaetud oppijate kaasamine;
3. Koigi kdrvalejddmisohus dppijate riihmade kaasamine;

4. Kaasamine kui koigile avatud kooli arendamine;

5. Kaasamine kui ,,haridus kdigile®;

6. Kaasamine kui pohimdétteline 1dhenemisviis haridusele ja tihiskonnale.

Kaasavas hariduses on eelduseks, et Opetaja t66d toetavad ka erinevad haridusvaldkonna
spetsialistid, koolikultuur, to6korraldus ning poliitiline taust (EEAA, 2012; Haikind ja Oras
2016). 2009-2011. aastal viidi EEAA poolt 1dbi projekt ,,Kaasamist toetava Opetaja
koolitus®, mille kdigus loodi kaasava Opetaja padevusmudel (EEAA, 2012). Haridus ja
kasvatuse sOnaraamatus (Erelt et al, 2014) defineeritakse pddevust kui asjakohaste
teadmiste, oskuste ja hoiakute kogumit, mis tagab suutlikkuse teatud tegevusalal voi
valdkonnas tulemuslikult toimida. Opetaja pdhipidevuste all mdistetakse hoiakuid, teadmisi
jaoskusi (EEAA, 2012), mida mojutavad ja kujundavad Opetaja kogemused. Projekti kdigus

loodud kaasava dpetaja padevusmudel on seotud nelja Gppimis ja dOpetamise pohivédrtusega:

Oppijate mitmekesisuse viirtustamine- Sppijate erinevus on ressurss, mis rikastab
haridust. Antud tuumikvéirtusega on seotud pohipddevus: kaasava hariduse késitlusviis,

Oppijate erinevuste aktsepteerimine.

Kodigi oppijate toetamine- dpetajad eeldavad koigilt Oppijatelt head edasijoudmist. Antud
tuumikvéértusega on seotud pdhipadevus: koigi Oppijate akadeemilise, praktilise, sotsiaalse
ja  emotsionaalse Oppimise edendamine, heterogeensetes klassides  tShusad

Opetamismeetodid.

Koostoo - koostdod ja meeskonnatod on vidga olulised koigi Opetajate jaoks. Antud
tuumikvadrtusega on seotud pohipadevus: t60 vanemate ja teiste perelitkmetega, t66 koos

teiste haridusvaldkonna spetsialistidega.

Isiklik professionaalne areng - dpetamine on {ihtlasi ka dppimine ning opetajad vastutavad
pideva enesetdiendamise eest (elukestev Ope). Antud tuumikvéirtusega on seotud
pohipadevus: oma t60 analiilisimine ja tagasisidestamine, Opetaja esmakoolituses

omandatud eri- ja kutsealase padevuse pidev tdiendamine (EEAA, 2012).
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Eesti haridussiisteemis ldhtutakse kaasava hariduse pohimdttest, kus koigil dppijatel on
Oigus saada haridust vastavalt oma vdimetele ja vajadustele elukohajirgse kooli tavaklassis
(Pohikooli - ja giimnaasiumiseadus, 2010). 2013. a voeti vastu HEV opilaste dppekorralduse
kontseptsioon, milles méaratletakse, et iildjuhul dpivad HEV 6pilased elukohajargses koolis,
kus neile on loodud vajalikud tingimused. Ope kaasavas hariduses peab olema paindlik,
lahtuma Oppija eeldustest ja individuaalsetest vajadustest, mitte keskenduma ainealastele
teadmistele ning vajadustel peab olema voimalus kasutada tdiendavat eriGppe ressurssi
(EEAA, 2009a; Kivirand, 2010; Paat, Kaarna, Aaviksoo, 2011).

Raskemate erivajadustega Oppijatele peab riik tagama vdimaluse Oppida erikoolis voi
eriklassis. Otsuse, kas erivajadusega Gpilane Opib elukoha jargses koolis voi erikoolis teeb

lapsevanem (Haridus — ja Teadusministeerium, 2013).

Eestis rakendatakse kaasamist kolmes erinevas astmes: tiielik eraldatus - Oppimine
erikoolis; osaline eraldatus - dppimine tavakooli eriklassis; tidielik kaasamine - dppimine
tavakooli tavaklassis ning vaheetapina kasutatakse eriklassis Oppijate kaasamist tavaklassis
oppijatega loovainete Gppimisel, nditeks muusika ja litkumine. Viimase kasutust ei ole Eesti
Hariduse Infosiisteemi (edaspidi EHIS) andmete kohaselt voimalik modta, kuna eraldi ei
maérgita erisusi liksikute tundide korralduses (Kallaste, 2016). Eesti Hariduse Infosiisteemi
andmete kohaselt langes 2010 - 2014. aastate 16ikes HEV oppijate osakaal nii erikoolis kui
ka tavakooli tavaklassis ning suurenes osakaal tavakooli eriklassis oppimisel (Kallaste,
2016). See tdhendab, et vdhenenud on kiill HEV &pilaste eraldatus, kuid nende
integreerimine tavakooli tavaklassi ei ole siiani onnestunud. Téhelepanu tuleks poorata
asjaolule, et eriklassid on moeldud HEV 0dpilastele, kellel on véga tosised raskused ning kes

vana siisteemi kohaselt oppisid erikoolides.

Karlep (2015) toob vilja, et erivajadustega laste kaasamine on ideaal, mis eeldab dpetamist
koos eakohaselt arenenud eakaaslastega. Ta selgitab, et arvestada tuleb, et kaasaja
voimalused ei sobi kdigile erivajadustega Oppijatele ning see vdib pohjustada arengu
pidurdumist, koolist viljalangemist ning esile kutsuda kaitumisraskuseid. Olulisteks
votmeteguriteks kaasamise juures peetakse Opilase varajast markamist, Gpetaja positiivset
hoiakut ning koost6dd Oppija, lapsevanema ja tugispetsialistidega (eripedagoogid,
logopeedid, psiihholoogid, sotsiaalpedagoogid) (EEKHA, 2014; Héidkind ja Oras, 2016;

Kivirand, 2012; Riis et al., 2016). Opilase seisukohalt on kaasamise juures oluline
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akadeemiline, sotsiaalne ja emotsionaalne rahulolu. Koolis pakutav dpe peab olema paindlik
ning opilasest lihtuv (Paat et al., 2011). Opilaste rahulolu saavutamiseks peavad
taiskasvanud looma vajalikud Opitingimused, vajadusel vastavad tugiteenused, adekvaatsed
ootused Opitulemustele, osalemisvoimalused huviringides ja koolivélistel iritustel. Kooli
keskkond peab olema kiusamisvaba, et kaasatav tunneks end tdiedigusliku kogukonna
liilkmena ning tekkinud probleemidele leitaks koheselt lahendus (Kallaste, 2016; Kivirand
2016).

Kaasava hariduse kvaliteedi nditaja on Opetaja toimetulek erinevuste ja mitmekesisusega
koigil haridustasemetel ja Oppekeskkondades, tugiteenuste kéttesaadavus ning parimate
Opetamismeetodite rakendamine (Kivirand, 2016; Rais et al., 2016). Selle saavutamiseks
tuleb Opetajal rakendada sildistamata v3i kategoriseerimata Opetamis- ja Oppimiskasitlust,
erinevaid ning tShusaid Gpetamis- ja hindamisviise, mis toetavad erivajadustega Gppurite
oppimist (Kivirand 2012).

Kaasav haridus on kui vihmavari, mis koondab enda alla erinevaid inimgruppe, siisteeme,
pohimotteid, tehnikaid ja tegevusi, et tagada HEV Gpilastele maksimaalne osavott dppetodst,
rahulolu ja kasutegur. Tegemist ei ole lihtsasti saavutatava tulemusega, sest seda mojutavad
véiga paljud erinevad faktorid nii Opetaja kui ka oOpilase vaatenurgast, keskkonnast ning
olemasolevatest tugimeetmetest. Mis toimib tihe Jpilase puhul, ei pruugi olla enam
efektiivne teise Opilase Opetamisel ning seetdttu on Opetaja silmitsi véljakutsetega, mis
nduavad suurt paindlikkust ja individuaalset 1dhenemist. Luues vdimalused ja tugisiisteemid
HEV Gopilastele, on see suur edusamm selles suunas, et nad tunneksid ennast vordvadrse

litkkmena meie iihiskonnas ja panustaksid nii enda kui ka teiste tulevikku.

1.2. Haridusliku erivajaduse méiratlemine

Haridusliku erivajaduse olemus on ajas muutunud ning praktika niitab, et on jatkuvalt
muutumas. Uha rohkem on kokkupuuteid kombineeritud diagnoosiga opilastega, mis
raskendab erivajaduse primaarse pohjuse maiiratlemist voi diagnoosimist (Haridus-ja
Teadusministeerium, 2013; Kallaste, 2016). Varasemalt on hariduslikke erivajadusi
seostatud meditsiinilise diagnoosi vO0i puudega, kuid niitid on leitud, et seesugune
késitlemine kaasava hariduse kontekstis on liiga kitsas ning ei hdlma kdiki hariduslikke

erivajadusi (Paat et al., 2011).
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Majanduskoosto6 ja Arengu Organisatsiooni (OECD, 2005) andmete pohjal puudub
hariduslike erivajaduste madratlemiseks iihtne rahvusvaheline moiste ning pohjuseks
tuuakse, et terminit ,,hariduslik erivajadus® defineeritakse eri riikides erinevalt. Riigid ei ole
leidnud tihist tdlgendust moistetele ,,puue* ja ,,erivajadus (Kyriazopoulou ja Weber, 2009;
Riis et al., 2016) ning sellest 1dhtuvalt ei ndita ainult diagnoos voi puue péris tipselt lapse
haridusliku erivajadust (Réis et al.,2016). Tavaklassi tingimustes saab viga edukalt hakkama
raske voOi sligava puudega laps, kellel ei ole intellekti puuet (Hanga, 2013). Olulisem
meditsiinilisest diagnoosist on juhtumipdhine pedagoogilise, psithholoogilise ja sotsiaalse
valdkonna vajaduste méératlemine ning sellest tulenevalt lapse eripdrast lédhtuv

tugimeetmete rakendamine (Haridus- ja Teadusministeerium, 2013).

Kdrgesaar (2010) nimetab neli pShjust, mis tingivad hariduslikke erivajadusi, vélja arvatud

andekust:

1) vaesus koos kultuurindrga kasvukeskkonnaga;
2) ebaadekvaatne ja/voi vihe toimiv Gpe ja kasvatus;
3) stinnipdrased voi omandatud puuded;

4) dppekeelest erinev kodune keel koos eripdrase kultuuritaustaga.

Eestis voeti 2010. a vastu uus Pohikooli — ja giimnaasiumiseadus (2010) kus §46-s
defineeritakse haridusliku erivajadusega Opilast jargnevalt: ,,Haridusliku erivajadusega
Opilane on Opilane, kelle andekus, Opiraskused, terviseseisund, puue, kditumis- ja
tundeeluhdired, pikemaajaline Oppest eemal viibimine voi kooli dppekeele ebapiisav
valdamine toob kaasa vajaduse teha muudatusi vo1 kohandusi Oppe sisus, Oppeprotsessis,
Ooppe kestuses, Oppekoormuses, Oppekeskkonnas (nagu Oppevahendid, Opperuumid,
suhtluskeel, sealhulgas viipekeel voi muud alternatiivsed suhtlusvahendid, tugipersonal,
spetsiaalse ettevalmistusega pedagoogid), taotletavates Opitulemustes vOi Opetaja poolt

klassiga todtamiseks koostatud tookavas* .

2013. aastal Kinnitati Eestis HEV 0Opilaste Oppekorralduse kontseptsioon, milles
defineeritakse haridusliku erivajadusega Opilast, kes riiklikus Oppekavas voOi1 temale
koostatud individuaalses Oppekavas piistitatud Opitulemuste saavutamiseks vajab
tdiendavate tugimeetmete voi erioppe korraldust. Definitsiooni hariduslike erivajadustega
Opilaste médratlemiseks saab kisitleda laialt, kuna HEV &pilaste dppekorraldus on jaotatud

kahte alakategooriasse:
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HEV1 - Opilased, kes omavad ajutisi voi spetsiifilisi Opiraskusi (diisleksia,
diisgraafia, lihtsustatud ope, kditumisprobleemid jne) ning sellest tulenevalt vajavad

tavakoolis tdiendavaid tugimeetmeid, eridppe korraldamist voi tugispetsialistide teenuseid.

HEV?2 — opilased, kes tulenevalt oma puudest voi muust héirest (raske ndgemispuue,
konepuue voi kuulmispuue, toimetuleku- ja hooldusdpe, lihtsustatud dpe kaasuva puudega,
liilkumispuue kaasuva puudega, raske psiitihikahdire, kasvatuse eritingimusi vajavad
opilased) vajavad spetsiifilist Odppekorraldust ja ressursimahukaid tugimeetmete

rakendamist (Haridus — ja Teadusministeerium, 2013).

Hiaidkind ja Oras (2016) toovad vélja, et -erivajaduste defineerimise aluseks
haridussiisteemis on asjaolu, et mil mééaral dppija eristub samas grupis Oppijatest ning vajab
keskkonna kohandamist.

Kallaste (2016) toob vilja, et EHIS-e andmete kohaselt kategoriseeritakse Eestis HEV
Opilased jargmiselt: andekad, uus- immigrandid, kodudpe lapsevanema soovil, dppimine
valisriigis, kirjutamis-, lugemis-, voi arvutamisraskus, diisgraafia, diiskalkuuliadiisleksia,
kerge intellektipuue, kéitumisprobleemid, Opiraskus, ajutine Opiraskus, tervislikud
pohjused, sdltuvushiire, moddukas intellektipuue, raske intellektipuue, kasvatusraskused,
raske psiitihikahéire, kone-, kuulmis-, litkumis-, ndgemispuue, raske krooniline somantiline
haigus, aktiivsus- ja tidhelepanuhdire. Antud oOpilased erinevad oma vdimetelt, taustalt ja
isiksuse omaduselt sedavdrd, et nende Sppimisvajadusi on raske rahuldada harjumuspirasel
ja kergesti kattesaadaval viisil, sealhulgas nii-6elda tavalises Opikeskkonnas (Korgessaar
2010). Kuid ka neil peab olema samasugune 6igus Oppida elukohajérgses koolis nagu nende

normaalarenguga eakaaslastel.

Haridusliku erivajadusega Opilase kontseptsioon on laiem mdiste kui esmapilgul tundub
ning mééravaks ei ole enam vaid dpilase meditsiiniline diagnoos. HEV 0pilase nimetuse all
saab silmas pidada koiki Opilasi, kes mingil ajahetkel ja ulatuses vajavad eridppe
korraldamist voi tdiendavaid tugimeetmeid, et Ooppet6ds hakkama saada. Suur roll on
Opetajatel, et osata mirgata ja eristada neid Opilasi klassiruumis, kohandada Spe ning
opikeskkond vastavaks nende voimekusele ja sealjuures tdhelepanuta jatmata eakohaselt
arenenud Opilasi. Teoreetilistest teadmistest olulisemaks muutub opetaja voime olukorda
teadvustada ja leida lahendusi, mille najal muudatused klassiruumis ellu viiakse ning millest

tuleb 1dhemalt juttu jargmises peatiikis.
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1.3. Oppekorraldus hariduslike erivajadustega 6ppijate toetamisel

Esmaseks Opilase erivajaduse méarkajateks koolis on tavaliselt Spetajad, kes jalgivad opilase
arengut ja toimetulekut koolis ning vastavalt opilase vajadustele kohandavad pet (Kivirand,
2010). Opetajad selgitavad vilja opilase individuaalsed Spivajadused, valivad sobivad
oppemeetodid ning korraldavad vajadusel diferentseeritud Spet. Kui opilasel tekib ajutine
mahajddmus eeldatavate Opitulemuste saavutamisel, tagab kool tdiendava pedagoogilise

juhendamise véljaspool dppetunde ( PGS, 2010 §37).

Hariduslike erivajaduste ilmnemisel ja vilja selgitamisel kasutatakse pedagoogilis-
psiihholoogilist hindamist - erinevates tingimustes vaadeldakse Opilase kditumist, tema
kasvukeskkonda ning meditsiinilist logopeedilisi uuringuid. Vaatluste ja uuringute
tulemused ning Opetajate tdiendavad tdhelepanekud ja soovitused Opilase tugevuste ja
arendamist vajavate kiilgede kohta maérgitakse individuaalse arengu jéilgimise kaardile.
Andekate Opilaste véljaselgitamisel ldhtutakse ldbiviidud standardiseeritud testide
tulemustest kui ka {ileriigilistest ja rahvusvaheliste aineoliimpiaadide tulemustest ning
valdkonna spetsialistide hinnangutest. Kooli direktor médrab isiku, kelle {ilesandeks on
koordineerida haridusliku erivajadusega Oppija Oppe ja arengu toetamine, koostdd
korraldamine erinevate tugispetsialistidega ning andekate Oppijate juhendajatega (PGS,

2010).

Tuginedes Pohikooli- ja giimnaasiumiseadusele (2010) on ildjuhul koigil voimalus
omandada pohiharidus elukohajdrgse kooli tavaklassis. Eesti haridussiisteemis on HEV
oppija lapsevanemal vOi eestkostjal digus kaasa rddkida kooli, rithma voi klassi valikul,

oppekava kui ka tugiteenuste rakendamise 0sas.

Seaduses on vilja toodud, et pohihariduse omandamine toimub riikliku dppekava alusel,
mida on kaks — pdhikooli riiklik dppekava (edaspidi ROK) ja pdhikooli lihtsustatud riiklik
dppekava (edaspidi LOK). Pdhikooli lihtsustatud riiklik dppekava (2010) annab vdimaluse

Opet korraldada kolmel erineval viisil:

lihtsustatud Ope - peamine lilesanne on kerge intellektipuudega Gpilase arengu toetamine
isiksuse kujunemisel, kes tuleb toime vdimalikult iseseisvalt, teeb voimetekohast t66d ning

méiratleb end oma rahva liikkmena ja riigi kodanikuna (LOK, lisa 1).
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3)

toimetuleku dpe - peamine iilesanne on mdoduka intellektipuudega dpilase arengu toetamine
ja kujundamine Eesti kodanikuks, kes tuleb eluga toime tuttavates tingimustes, teeb
voimetekohast praktilist t66d ja teab oma kuulumisest oma rahva ja Eesti kodanike hulka
(LOK, lisa 2).

hooldusdpe — peamine iilesanne on raske ja siigava intellektipuudega lapse olemasolevate
funktsioonide ja oskuste sdilitamine ja arendamine, et tagada harjumuspérases keskkonnas

tema potentsiaalile vastav jérjest iseseisvam toimimine (LOK, lisa 3).

Uldiselt dpivad dpilased iildhariduskoolis pdhikooli riikliku dppekava alusel. HEV &pilane
vdib dppida nii tavakoolis kui ka erikoolis ROK &ppekava asemel pdhikooli LOK
oppekaval. Riikliku dppekava pdhjal koostatakse kooli Oppekava, milles sétestatakse

haridusliku erivajadusega dppija dppekorraldus.

Riik on loonud dppendustamisekeskused, mis on nii riiklikud kui maakonna sisesed, kus
ndustatakse Opilasi, lapsevanemaid kui ka Opetajaid (Haridus — ja Teadusministeerium,
2013; Innove, 2016). Noustajad ja tugispetsialistid annavad soovitusi HEV &pilase
tugimeetmete rakendamisel ja klassi valikul ning lapsevanema ndusolekul saab kool neid
rakendada (PGS, 2010; Rais et al., 2016). Seadusest tulenevalt soovitatakse HEV opilastele
Oppe paremaks korraldamiseks ja tugiteenuste pakkumiseks luua kooli juurde jargmisi

eririthmi -voi klasse:

Opiabirithm eripedagoogilise voi logopeedilise abi osutamiseks;
kaitumisprobleemidega Opilaste klass;

raske somaatiliste haigustega Opilaste klass;

kone -, ndgemus -, kuulmis — vai liikkumispuudega opilaste klass,
Opiraskustega pohiharidust omavate dpilaste klass;

lihtsustatud oppel olevate Opilaste klass;

tundeelu- ja kditumishiiretega Opilaste klass;

liitpuuetega pohiharidust omavate dpilaste klass;
toimetulekudppel olevate dpilaste klass;

viikeklass — ndustamiskomisjoni soovitusel,

hooldusoppel olevate dpilaste klass;

kasvatusraskustega Opilaste klass.

16



Lisaks on véimalik moodustada liitklasse. Kooli pdhiméaéruses kinnitatakse, millised HEV-
oOpilaste klassid voi rithmad antud koolis tegutsevad (PGS, 2010 § 51).

Noustamiskomisjoni otsuseta voib kooli direktor koolis rakendada tugispetsialistide nagu
eripedagoogi, logopeedi, psiihholoogi, sotsiaalpedagoogi, dpiabi Opetaja ja pikapaevarithma
teenust. Voimalused selleks loob kooli pidaja (PGS, 2010). Vanema soovil ja
ndustamiskomisjoni soovitusel vdib Opilase terviseseisundist tulenevalt rakendada iiks tihele
opet, kodu- voi haigladpet. Kodu- voi haigladppel olev dpilane peab olema tava- vai erikooli
opilastenimekirjas, kus kontrollitakse noutud opivaljundite saavutatud tulemust (PGS, 2010
§ 53).

Opetades Opilast vdi piiratud teovdimega dpilast, vdib kool teha dppekavast tulenevaid
muudatusi vOi kohandusi Oppeajas, Oppesisus, Oppeprotsessis ja Oppekeskkonnas
kokkuleppel vanema, direktori voi direktori volitatud pedagoogiga. Kui muudatuste voi
kohandustega kaasneb niddalakoormuse voi dppe intensiivsuse oluline muudatus vorreldes
kooli dppekavaga, voi riiklikes dppekavades sitestatud Opitulemuste vihendamine voi
asendamine, tuleb Opilasele koostada individuaalne Oppekava. Individuaalne Sppekava
koostatakse ndustamiskomisjoni soovitusel ja koostamisse kaasatakse dpilane voi piiratud
teovoimega Opilase vanem, Vajadusel ka Opetajad ja tugispetsialistid. Erand
ndustamiskomisjoni otsuse mitte vajalikkusest individuaalse Oppekava koostamisel ja
rakendamisel kehtib, kui hariduslik erivajadus tuleneb dpilase andekusest (PGS § 17, 18 ja
48).

Oppekorraldus on Eestis viiga histi reglementeeritud ning pshimatted on iihtsed ja selged,
mis puudutab HEV dpilasi. On mdistetav, et Opetaja ei suuda koigega liksi toime tulla ning
seetottu on loodud Oppendustamiskeskused, kust on voOimalik saada abi ja suuniseid
vastavates kiisimustes. Lisaks on loodud tugimeetmed, kuid nende véimaluste rakendamine
ja tase voib soltuda koolist, kooli eelarvest ja vastavate tugiisikute padevusest. Seetottu ei
pruugi kdigile HEV 0Opilastele olla tagatud samad tingimused ning ei saa kindel olla, et kdik

HEV odpilased saavad vordset kohtlemist meie haridussiisteemis.
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1.4. Muusika ja muusikadpetuse olulisus lapse arengu toetamisel

Muusika on inimesele loomuomane vahend suhtlemaks helide kaudu, kus esmane ei ole
muusikaline haridus voi muusikalised teadmised (Chen- Hafteck, 2010; Maistlik — Tamm,
2013). Helid annavad voimaluse inimestel jagada oma emotsioone ja tundeid samaaegselt,
seda ka siis kui konekeel voi teised tavapérased suhtlusviisid on erivajadustest tulenevalt

hairitud (Hargreaves, Miell, & MacDonald, 2002).

Lébi aegade on muusika tahtsust peetud oluliseks lapse vaimse ja moraalse arengu toetajana
(Pats, 2010). Olulist rolli mangib muusika lapse tunnetustegevuse, fantaasia ja vaimsete
vOimete arendamisel, samuti aitab muusikaga tegelemine kaasa lapse lingvistiliste,
matemaatiliste, visuaalsete ja kinesteetiliste voimete arendamisele (Chen — Hafteck, 2010;
Hallam, 2010; Muldma, 2010; Sepp, 2014). Kuna muusika on oma omaduste poolest
paljudele inimestele meeldiv, dratab meis siigavamad ja tdhendusrikkamad tunded, seetottu
saab muusikat tohusalt kasutada teraapias, tavahariduses kui ka erivajadustega laste
opetamisel (Ott, 2011; Sloboda, 2007; Wigram, 2002). Lisaks on muusika kuulamine
aluseks kuulamisoskuse arendamisel muusikadpetuses (Muldma, 2010). Muusika
kuulamisega laiendatakse dpilase silmaringi ning kujundatakse muusikalist mdtlemist (Péts,

2010; Sepp ja Hirma, 2014).

Varasemalt oldi seisukohal, et muusikaga tegelemine on joukohane vaid muusikaliselt
andekatel lastel, kuid niilid ollakse veendunud, et koikidel lastel on voimalik arendada
muusikalisi voimeid (Sepp, 2014). Iga inimene on suuteline end véljendama lébi pdhiliste

muusikaliste vahendite - ajastamine, intonatsioon, riitm ja timber (Wigram, 2002).

Sloboda (2007) toob vilja, et muusikalist arengut saab vaadata kahes etapis: enkulturatsioon
ja silistemaatiline Oppimine. Esimeses etapis omandatakse kogemusi timbritsevast kultuurist
ilma teadliku pingutuse ja selgesOnalise Opetuse kaudu. Teine etapp pdhineb
asjatundlikkusel, kus arendatakse erinevaid vilumusi nagu pilliméng, laulmine,

komponeerimine, dirigeerimine ja kuuldelise analiiiisi oskust.

Muusikalised vOimed ja vilumus tekib kokku puutudes muusikakeskkonnaga ja
siistemaatilise pedagoogilise t60 tulemusena (Kiilu ja Sepp, 2014; Pits, 2010; Sloboda,
2007). Muusikalisteks pohivoimeteks loetakse muusikalist kuulmist, riitmitunnet ja
muusikalist mélu (Pats, 2010). Muusikalised vdimed toetuvad tavapdrastele neuro-

pstihholoogilistele funktsioonidele, kuid moningate hiirete tottu vaib olla see raskendatud,
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seetottu on oluline, et muusikadpetaja suudaks vilja selgitada dpilase musikaalsuse ulatuse,
leiaks voimalused, kuidas toetada ja abistada teda muusikalises arengus ning piitiaks
kdrvaldada puudusi (Kiilu ja Sepp, 2014; Pats, 2010).

Pits (2010) on nimetanud sagedasemad muusikalise mahajdamuse pohjused. Need on seotud
koordinatsiooni puudumisega kuulde- ja héddleorgani vahel, ebasoodsa muusikalise
keskkonnaga, kuuldekujutluste puudumisega, kuulmise kontrollvdime puudumisega,
psiitihiliste takistustega ja hddlemurdest tulenevate takistustega. Samuti voib esineda ajutisi
vOi alalist laadi fiisioloogilisi haireid, kus laps ei suudagi hoolimata pingutusest lihtsat

meloodiat jérele laulda.

Muusika on seotud emotsionaalse intelligentsusega. Taielikuks emotsionaalseks
tunnetamiseks on vaja tajuda muusika struktuuri — riitmi, meloodiat, harmooniat, vastasel
korral ei saada muusika sisust téielikult osa (Hallam, 2010). Lapse {ildisest arengutasemest
sOltub aga suuresti muusikaline arengutase ning ka muusikalise tegevuse Opetamise
aktiivsus (Muldma, 2010). Piistitades muusikadpetuses erinevaid Oppe- ja kasvatuse
eesmarke ning viies neid ellu, on véimalik arendada Gpilase kognitiivseid, afektiivseid ja
psiihhomotoorseid oskusi, mis soodustavad ning toetavad isiklikku ja sotsiaalset arengut
(Moistlik — Tamm, 2013; Hallam, 2010; Sepp, 2014).

Muusikaharidus ja iihiskond on pidevas muutumises (Clements, 2010). Varasemalt on
muusikadpetuses tuginetud laulmisele, noodidpetusele ja muusika kuulamisele, kuid
tanapdeval on toimunud muutused ja lisandunud on uued Spetuslikud elemendid - litkumine,
improvisatsioon, draamaelemendid, pilliméng jpm. (Selke, 2007). Labi aktiivse
musitseerimise saab arendada loovust, enesevéljendust ja julgust, mis aitavad tdsta opilase
enesehinnangut, suurendada enesedistsipliini, luua soprussuhteid, arendada sotsiaalseid
oskusi, mille kaudu tekib vastutus kui ka kohusetunne (Hallam, 2010; Sepp, 2014; Sloboda,
2007).

Muusika dppimise teeb huvitavamaks ja mitmekesisemaks pilliméng (Muldma, 2010). Labi
aktiivse musitseerimise luuakse alus muusikaharrastusele ning suunatakse Opilaste
tdhelepanu muusika peamistele véljendusvahenditele- pulsile, meetrumile, riitmile,
diinaamikale, helikorgusele, tdmbrile jne. (Muldma, 2010; MJistlik- Tamm, 2013).
Pillimidngu dppimine soodustab dpilase peenmotoorika, koordinatsiooni, kontsentratsiooni,
reageerimiskiiruse ja tdpsuse arengut (Hallam, 2010; Muldma, 2010) ning siistemaatiliselt

muusikaga tegelemine muusikatunnis soodustab elukestva muusikaharrastuse teket.
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Muusikaharrastusele aluse panemine ei ole ainult seotud muusika kuulamise vdi teooria
Oppimisega, vaid praktilise musitseerimise voimaldamisega. Kui Opilastel ei teki selleks
tunnis voimalust, kaotavad nad peatselt huvi tunni sisu ja Oppimise vastu, mis on elukestva
oppe ja harrastuse eeldusteks (Maistlik- Tamm, 2013). Positiivset sotsiaalset mdju avaldab

muusikaga tegelemine siis, kui see on nauditav ja rahuldust pakkuv (Hallam, 2010).

Muusika ja muusikadpetuse téhtsust Opilaste arengus voivad nii moningad inimesed pidada
véhetdhtsaks voi sootuks ebaoluliseks, kuid tegelikult omab see vastupidist efekti. Labi
muusika on vdimalik arendada Gpilaste tunnetuslikke, vaimseid ja fiitisilisi oskuseid, mis
toetavad ning edenevad mitte ainult edukust dppetdos, vaid ka igapdevaelus. Seda enam on
oluline see, kuidas muusikadpetust antakse edasi neile Opilastele, kellel esinevad raskused
tavadppetoos. Taaskord tduseb esile Opetajate roll ning nende teadmised, oskused ja
kogemused, kuidas neid esmalt mérgata ning sealt alates neid kaasata ja kohandada dppet66

vastavaks.

1.4.1. HEV o0ppija arengu toetamise eesmérgid l:ibi muusikadpetuse

Muusikalise hariduse eesmirgiks on, et kdik dpilased kogevad muusikat ja omavad teadmisi
muusikast (Bernstorf; 2014). Juhul kui klassis dpivad erinevate viimetega Spilased, nditeks
nendest paljud kdivad muusikakoolis ja seetdttu lahendavad muusikalisi {ilesandeid
kiiremini kui teised, kes ei kdi voi omavad mingisugust tiilipi erivajadust, pohjustab see
pingeid klassiruumis (Peter, 2011). Koigil on digus 0ppida muusikat ja sellest rodmu tunda,
kuid sageli on haridusliku erivajadusega dpilased aeglasemad oma eakaaslastest (Kaikonen
ja Laes, 2011). Seetdttu on oluline, et dpetaja arvestaks haridusliku vérdsusega, ning et iga
Opilane hoolimata oma fiiiisilisest, vaimsest voi monest muust eripérast tingituna saaks
osaleda muusikaga tegemisel (Kaikkonen, 2016; Peter, 2011).Teadmine, et Opilased
liiguvad erineva kiirusega l4bi erinevate arengutasemete nii psithholoogiliselt kui
muusikaliselt ning et neil arenevad uued oskused vilja erineval ajal, siis on oluline mdista
ja arvestada, et kdigil lastel on potentsiaali véljendada end muusika kaudu (Mbistlik -Tamm,
2013).

Muusikadpetuse iilesanneteks on dpilase iseseisva motlemise kujundamine, muusika vastu

huvi dratamine, muusikaliste kogemuste rikastamine, aktiivse ja emotsionaalse muusikataju
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arendamine, muusika kuulamise oskuse ja esitamise oskuste kujundamine, muusikalise
kirjaoskuse, kujutlusvoime, riitmitunde ja liikumiskoordinatsiooni arendamine. Samuti on
oluline professionaalsetele muusikutele kuulajaskonna kasvatamine (Muldma, 2010 Sepp,
2014; PGS, 2010; Pits, 2010; Peter, 2011).

Muusikatunnis Opieesmérke seades tuleb arvestada dpilaste Gpimotivatsiooni, vanuseliste
isedrasustega, muusikalise vastuvotu voimega ja iildise vaimse voimekusega (Muldma,
2010; Lindgren ja Suter, 2014). Opilased, kes omavad fiiiisilist, vaimset vdi mdnda muud
raskendavat tegurit dppeprotsessis osalemisel, voivad olla tugeva Oppimispotentsiaali ja
muusikalise andega. Opetaja iilesandeks on tugevused iiles leida ja olemasolevat potentsiaali
rakendada (Kaikkonene ja Laes, 2011).

Opilaste puhul, kellel esinevad emotsionaal - ja kiitumishiired, tuleb tunni alustamise ja
1opetamise struktuur muuta iihetaoliseks, nditeks tundi alustatakse ja 10petatakse kindla
lauluga. Moned Opilased vdivad olla aga vdga tundlikud ning ettevaatlik tuleb olla klassis
virvide, helide ning erinevate materjalide kasutamisel. Oppetunni planeerimisel vdib aidata
nende Opilaste puhul paremini infotahvlite voi visuaalsete materjalide kasutamine (Hammel

ja Hourigan, 2011).

Eelmises peatiikis sai tdhelepanu juhitud, et muusikaline haridus toetab fiiiisilise, vaimse ja
emotsionaalse erivajadusega lapse intellektuaalset arengut, parandab meeleolu ning
soodustab nende sotsialiseerumist. Muusikatund pakub Opilastele voimaluse ennast
véljendada mitmel erineval viisil — lauldes, tantsides, muusikat kirjutades, pilli méngides.
Muusikatunnis on dpetajal voimalik kasutada erinevaid tehnikaid ja kohandada dppet6d
ldbiviimist palju paindlikumalt vorreldes mdne teise dppeainega, kus iileminek ei pruugi nii

lihtsasti teostatav olla.

1.5. Muusikadpetaja roll kaasavas hariduses

Arusaamad dpetamisest, dpetaja rollist ja {ildharidusest on ajajooksul muutunud. Opetajat ei
kisitleta enam kui ainesisu edasiandjana, vaid ndhakse eelkdige Opilase toetajana, Oppimise

suunajana ja Oppekeskkonna kujundajana (EEAA, 2012.; Lainemets et al., 2014).
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Uldhariduskooli muusikadpetaja roll ei piirdu iiksnes dpet soodustava keskkonna loomises
ja ainetundide andmisega, vaid kohustuste hulka lisanduvad tunniviliste tegevustena kooli
kontsertide ja iirituste organiseerimine, korraldamine ning muusikalise huvitegevuse

labiviimine (erinevad koorid, ansamblid, orkestrid, bandid, solistid jms) (Sepp, 2014).

Ténapéeva klassis on dppijate erinevus suurenenud (Héidkind ja Oras, 2016; Peter, 2011).
Igapdevatods puutuvad Opetajad kokku erinevate probleemidega - Opilaste
kaitumisprobleemid, madal dpimotivatsioon, raskused Oppetddle keskendumisel, suur
tookoormus, ajapuudus, muutuv tehnoloogia jne. (Sepp, 2014; Tropp, 2010).
Muusikadpetajad puutuvad kokku antud probleemidele lisaks veel muusikaliste vGimete
erinevusega, mis sageli esineb just tildhariduskooli algklassides (Pats, 2010; Peter, 2011).
Opilased, kes omavad dpiraskusi vdi vaimupuuet vdivad histi laulda ja pilli méingida, kuid
uue repertuaari Oppimisega vOib neil rohkem aega kuluda kui tavaklassis Oppivatel
eakaaslastel (Darrow, 2010). Tekkinud olukord nduab Opetajatelt ddretult paindlikku
lahenemist ja kannatlikkust.

Professionaalsel tasemel muusikakasvatuslik t66 eeldab Opetajalt erinevate valdkondade
tundmist nagu pedagoogika, didaktika, psiihholoogia ning lisaks peab teadma lapse
psiiihiliste protsesside, meloodia-, helikdrguse-, riitmi- ja harmooniataju arengut (Pits,
2010; Sepp, 2014). Muusikadpetaja pedagoogilist t66d mojutavad teadmised musikaalsuse
péritolust ning valikud klassis - niiteks, kas dpetaja pakub praktilist musitseerimist kdigile

Opilastele voi on see privileeg moeldud neile, kes on Opetaja meelest ,,musikaalsed*).

Opetaja peab mdistma lapse intellektuaalset arengutaset ning arvestama dppetdd
korraldamisel Opilase eripdraga, et tagada kvaliteetne ope (Krull, 2000; Paat et al., 2011,
Peter, 2011; Sepp, 2014). Arengu toetamise eelduseks on, et Opetaja suudab vilja selgitada
Opilase individuaalsed voimed olenemata fiiiisilisest, vaimsest voi monest muust segavast
faktorist Oppeprotsessis ning seejérel valib sobivad ja efektiivsed dppemeetodid (Kikas,
2010; Kaikkonen & Laes, 2011; Paat et al., 2010; Peter, 2011). Vastavalt dppija voimekusele
koostatakse Oppematerjalid toetudes Oppekavale ning keskendumata {ksikutele
Opilasriihmadele (EEAA, 2009a; Eisenschmidt ja Koit, 2014; Buli- Holmberg &
Jeyaprathaban, 2016). Moran (2009) usutleb, et Opetajad, kes on keskendunud ainult
Opetamismeetoditele ja Oppekavanduetele ning ei poora tdhelepanu olulistele sotsiaalsetele

ja moraalsetele kiisimustele, soodustavad véddrarusaamist Opetamisest ja Opetajakutsest.
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Opilase dppimise ja arengu toetamise juures on oluline dpimotivatsiooni hoidmine andes
joukohaseid tilesandeid, millega saavutatakse educlamus kdigile dppijatele (Eisenschmidt ja
Koit, 2014; Hammel ja Hourigan, 2011).

Krull (2000) toob vilja, et tildiselt on dpetaja ootused dpilasele jairgmised- dpilane suudaks
kontrollida ja reguleerida oma kéitumist, jélgida kokkulepituid reegleid, omandaks
Oppeainest pdhivara ning tunneks huvi Oppeaine vastu. Samuti toob ta vilja, et Opilaste
Opimotivatsiooni juures on olulise tdhtsusega ka Opilaste sotsiaalne staatus, mis esitab
viljakutseid ka Opetaja isiksuseomadustele. Monel Opetajal on rohkem eeldusi to6tamaks
kdrgema sotsiaalstaatusega Opilastega kui madalamaga, sest madala sotsiaalstaatusega
Opilased voivad vajada tihedamat emotsionaalset kontakti ja suuremat tdhelepanu dppimise

motiveerimisel (Krull, 2000).

Opetaja on vdtmeisik kaasavas Opikeskkonnas. Oluliseks teguriks on dpetaja isiklikud
omadused, hoiakud, vairtused, oskused ja teadmised (Héidkind ja Oras, 2016; Laénemets

et. al., 2014; Kivirand, 2012; Krull, 2000; Sepp, 2014).

Muusikadpetajal on eriline roll dpilase muusikaliste vdimete arengu toetamisel 1dbi terve
kooli aja viltel (Maistlik- Tamm, 2013). Pidevalt tuleb koguda ja analiiiisida teavet selle
kohta, et milliseid mdisteid ja arusaamu Opilased omavad, et end muusikaliselt viljendada
(Hammel & Hourigan, 2011),missuguse muusikakultuuriga on opilane varasemalt kokku
puutunud, et siduda neid uute teadmiste omandamisega (Clements, 2010; Liimets, 2009;
Sepp & Hérma, 2014). Muutuvas iihiskonnas puutuvad Opilased juba varases eas kokku
erinevate infotehnoloogiliste vahenditega, mis laiendavad nende silmaringi (Clement,
2010). Selline olukord loob viljakutseid muusikadpetajale, sest opetaja peab olema leidlik
omades erinevaid strateegiaid ja arusaamu, et hoida ennast kursis ajakohase repertuaari ning
metoodikate uute suundadega (Hammel &Hourigan, 2011; Kaikkonen & Laes, 2011; Sepp,
2014b).

Moistlik- Tamm véidab, et iildhariduskooli muusikadpetuse fookus voiks omada
pedagoogilist- teraapilist ldhenemist, kus suurem rdhk oleks loovusel ja heaolul. Teraapilise
lahenemise all mdistetakse, et iga inimene on musikaalne ning see omakorda loob suurema
vastutuse muusikadpetajale kuidas luua Opet soodustav keskkond, mis tekitaks Opilastes

huvi muusika ja musitseerimise vastu (Moistlik — Tamm, 2013). Musitseerimise kaigus Opib
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Opilane tundma iseend helide maailmas, suhestama ennast, oma voimeid ja oskusi algul
klassikaaslaste ning seejarel kogu muusikaga (Kaikkonen ja Laes, 2011; M®aistlik- Tamm,
2013).

Oluline tegur keskkonna kujundamise juures on dpilase toetamine ja turvalisuse pakkumine,
kus laps saaks avada ja arendada oma loomupiraseid oskusi ja loovust (Hérma, 2014;

Moistlik- Tamm, 2013).

Kaikkonen ja Laes (2011) toovad vilja pohimotted, mida arvestada muusikadpetuses
erivajadustega dppijate dpetamisel:
e tavadppematerjalide, pedagoogiliste votete ja hindamismeetodite kohandamine
HEYV oppijale sobivaks;
e koostada individuaalne Oppekava, mis oleks realistlik ja vastaks HEV 0ppija
vOimetele;
o paindlik ajakava;
e Opieesmirkide esitlemine HEV Oppijale arusaadavalt;

e Oppematerjali valik arvestades opilase muusikalisi oskusi.

Muusika dpetamisel tuleb dpetajal olla paindlik ja ldhtuda nii dpilase muusikalitest kui ka
tildvoimetest ja teda Umbritsevast sotsiaalsest keskkonnast. Lisaks sellele on
muusikadpetajal mitmeid olulisi iilesandeid, et tagada HEV Opilaste kaasatus Oppetdos.
Kaikkonen ja Laes (2011) on vdga hésti sonastud pdhimotted, millest 1ahtudes ja nende jérgi
toimides Opetada erivajadustega Oppijaid. Muusikadpetajatel kui ka teistel Opetajatel on viga
suur kandev roll meie tdnases haridussiisteemis, et tagada erivajadustega Opilastele
opikeskkond, kus nad tunneksid ennast turvalisena, nad oleksid motiveeritud dppima ja
osaleksid Oppetdds. Kdesoleva magistritod eesmérgiks on vilja selgitada, missugused on
Eesti muusikadpetajate kogemused I ja II kooliastmes HEV dpilaste Gpetamisel vottes
aluseks kaasava hariduse pohimotted, et teada saada, kui suurel mééaral rakendatakse neid
tanasel hetkel muusikadpetuse tundides. Saadavad teadmised aitavad hinnata, missugused
on meie haridussiisteemi tugevused HEV 0pilaste kaasamisel, kus esineb kitsaskohti, millest

need tulevad ning kuidas oleks neile voimalik leida lahendusi.
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2. METOODIKA

Kédesolev magistritod on oma olemuselt empiirline, kvalitatiivne, Kirjeldav uurimus.
Kvalitatiivne uurimismeetod voimaldab uurida inimeste kogemusi, arusaamu ning mdista ja
tdlgendada neid nende loomulikus keskkonnas (Laherand, 2008; Ounapuu, 2014).
Magistritoo autori hinnangul on antud teemat vihe uuritud ning olemasolevad teadmised on

piiratud, mistdttu valiti uurimisto6 labiviimiseks kvalitatiivne andmekogumise meetod.

Magistritod eesmérgiks on vilja selgitada muusikadpetajate kogemused I ja II kooliastmes
HEV opilaste Opetamisel, vottes aluseks kaasava hariduse pohimdtted. Uurimistdo

probleemist ja eesmaérgist tulenevalt piistitati jargnevad uurimiskiisimused:

1) Kuidas muusikadpetajad mdistavad terminit kaasav haridus?
2) Kuidas muusikadpetajad kirjeldavad oma valmisolekut HEV &pilaste Spetamiseks?
3) Missugused on muusikadpetajate kogemused tugimeetmete rakendamisel?

4) Missugused on muusikadpetajate kogemused HEV opilaste opetamisel?

2.1. Valim

Uurimuses kasutati valimi moodustamiseks mittetdendosuslikku sihipérast valimit, Kus
populatsiooni moodustavad tiilipilisemad voi ideaalsed kiisitletavad (Rammer, 2014).
Uurimuse eesmairgist tulenevalt oli oluline, et uuritavad omasid kokkupuudet kaasava
hariduse rakendamisest HEV o&ppijatega. Valimi moodustamisel poorduti uuritavate poole
ndusoleku saamiseks e-maili teel ning lisaks uuriti eelnevalt, kas nad omavad kokkupuudet
HEV opilaste Opetamisega. Valimisse kaasati ainult need Opetajad, kes tditsid molemad
eelnimetatud kriteeriumid. Valimi moodustasid seitse muusikadpetajat, kes dpetavad 1 voi
I kooliastmes, Voru-, Valga-, Viljandi-, Tartu- voi Harjumaal. Taustaandmed on esitatud
tabelis 1. Valimi suurust peeti sobivaks, kuna nende vastused andsid piisavalt vastuseid
uurimiskiisimustele. Uurimuses osalenud Opetajate nimed on t66s asendatud

pseudoniitimidega nende anoniitimsuse tagamiseks.
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Tabel 1. Uuritavate taustaandmed

Uuritavad Haridustase ja eriala Toostaaz

Siiri Keskeri (Iopetamata korgharidus), 28 aastat

muusikadpetaja

Katariina Kargharidus (magistrikraad), 10 aastat
muusikadpetaja

Tiiu Rakenduslik kdrgharidus, 4 aastat

muusikadpetaja

Kalle Kargharidus (magistrikraad), 19 aastat
muusikadpetaja

Piret Korgharidus (omandamisel 28 aastat

magistrikraad), muusikadpetaja

Moonika Korgharidus (magistrikraad), 24 aastat
muusikadpetaja
Agnes Korgharidus (bakalaureusekraad), 13 aastat

koolimuusika eriala

2.2. Andmete kogumine

Andmete kogumiseks kasutati poolstruktureeritud intervjuud, kuna selle andme-
kogumisviisi puhul tohib vajaduse korral kiisimuste jarjekorda muuta v4i vastavalt intervjuu
kujunemisele tépsustavaid kiisimusi juurde lisada (Ounapuu, 2014). Intervjueerimine on
kvalitatiivse uurimuse iiheks peamiseks uurimismeetodiks (Hirsijarvi et al., 2010). Lahtudes
to0 eesmargist ja teoreetilisest osast, koostati intervjuu kiisimused koos tdpsustavate
alakiisimustega ning viidi 14bi poolstruktureeritud intervjuu. Intervjuu kava (lisa 1) koostati
lahtuvalt t66 uurimiskiisimustest, Kokku 23 kiisimust. Intervjuus kasutati avatuid kiisimusi,

et saada rohkem kirjeldavat informatsiooni uuritavatelt ning mitte seda piirata. Keskmine
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intervjuu pikkus oli 1h, mis olenes uuritava kogemustest ja avatusest. Poolstruktureeritud

intervjuud viidi 1dbi 7 muusikadpetajaga perioodil méarts— aprill 2017. a.

Intervjuu koosnes kokku viiest osast. Esimese osa eesmérgiks oli koguda infot uuritavate
taustaandmetest. Teises osas sooviti teada saada, kuidas mdistavad muusikadpetajad
kaasavat haridust. Kolmanda osa eesmirgiks oli vilja selgitada, missugune on uuritavate
valmisolek dpetamaks HEV Gpilasi. Neljanda osa eesmirgiks oli teada saada, missuguseid
tugimeetmeid Opetajad oma t60s kasutavad ja missugused on nende vdimalused nende
rakendamiseks. Viienda osa eesmirgiks oli kokkuvotvalt teada saada, missugused on

muusikadpetajate kogemused HEV 0&pilaste dpetamisel.

Enne intervjuu ldbiviimist selgitas uurija intervjueeritavale uurimustdo teemat, eesmérki
ning kuidas tagatakse intervjueeritava konfidentsiaalsus. Lisaks kiisiti luba intervjuu
salvestamiseks diktofoniga. Uurimuse valiidsuse ja usaldusvaarsuse tagamiseks Viis uurija
labi prooviintervjuu, et vélja selgitada, kas sonastatud kiisimused on uuritavatele
arusaadavad, vajalikud ning kas annavad vastuseid piistitatud uurimiskiisimustele. Esimese
prooviintervjuu jargselt muudeti intervjuu struktuuri loogilisemaks ning tipsustati kiisimusi.
Kuna intervjuu kiisimustikus olulisi sisulisi muudatusi ei tehtud, siis kajastuvad uurimuse

tulemustes ka prooviintervjuust saadud vastused, sest need sobisid uurimuse konteksti.

2.3. Andmete analiiiisimine

Andmeanaliilisiks kasutati kvalitatiivset induktiivset sisuanaliilisimeetodit. Kvalitatiivne
uurimisviis voimaldab mdista vdiksema arvu inimeste hinnanguid ja kogemusi seoses
uuritava ndhtusega. Seda uurimisviisi iseloomustab andmete samaaegne kogumine ja
analiiiis ning vdimalus korduvalt tagasi pddrduda algandmete juurde (Ounapuu, 2014).
Kvalitatiivses sisuanaliiiisi juures on keskseks tegevuseks andmete kodeerimine, mis eeldab
uurijalt andmete korduvat ja pohjalikku 1dbi toGtamist ning mille jargselt toodi vélja

tdhenduslikud iiksused ja anti neile vastavad koodid (Kalmus et al., 2015).

Andmeanaliitisi esimeseks etapiks oli intervjuude transkribeerimine, mis toimus koheselt
peale intervjuude toimumist. Audiofailide transkribeerimiseks kasutati Tallinna Tehnika
Ulikooli Kiiberneetika Instituudi foneetika- ja kdnetehnoloogia laboris viljatddtatud

tehnoloogiat ja mudelite abi, mille kasutamine kooskdlastati t66 juhendajaga (Veebipohine
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kdnetuvastus, 2011). Transkribeerimine sel viisil on tiisautomaatne, keegi neid salvestusi ei
kuula ega transkriptsioone ei loe, mistottu on tagatud intervjueeritavate andmete kaitstus.
Tekstifailide kittesaamisel luges uurija need 1abi ning paralleelselt kuulas intervjuud iile, et
veenduda andmete korrektsuses. Intervjuude iilekuulamisele ja tekstifailide tdpsustamisele
kulus kokku umbes 27 tundi.

Péarast koigi intervjuude tdpsustamist vaadati need to66 autori poolt veel kord 14bi ning
analiiiisi kolmanda etapina hakati esile tooma tdhenduslikke {iksusi. Peale tdhenduslike
tiksuste vilja valimist alustati andmete kodeerimist, mille kdigus tosteti esile tekstisisesed
olulised viited ning lisati juurde ka sisu tépsustav 16ik. Laheranna (2008) jéargi véljendab
tdhenduslik tiksus uuritava nadhtuse seisukohast olulisi tdhendusi, milleks voivad olla

lehekiilje lauseosad voi sdnad.

Andmete kodeerimiseks kasutati QCAmap programmi, mis voimaldas kdigi transkribeeritud
tekstide koos analiiiisimist. Kodeerides oli programmis vdimalik vastavalt
uurimiskiisimusele dra markida asjakohane tekst ning juurde markida vastavad koodid, mida
sai vajadusel korduvalt kasutada. Analiilisi neljanda etapina alustas t66 autor koodide
sOnastamise jargselt iga uurimiskiisimuse alla moodustama erinevaid alakategooriaid.
Alakategooriatesse koondati sisuliselt ja tdhenduslikult sarnased koodid. Kvalitatiivse
sisuanaliilisimeetodi abil seostatakse selliseid koode ja kategooriaid, mis véljendavad
uurimuse uurimiskiisimustest ldhtuvalt tdhtsat informatsioon ning mille nimetused

tuletatakse konkreetse uurimuse andmetest (Kalmus et al., 2015).

Andmeanaliilisi usaldusvédrsuse suurendamiseks kasutas t60 autor kaaskodeerija abi,
kellega saadi korduvalt kokku ning vaadati iile tdhenduslikud tiksused, arutati 1dbi koodide
sOnastamine, Kategooriatesse koondamine ning sobivus. Arutelu tulemusena vaadati koik
koodid ning kategooriad korduvalt iile ning tOsteti vajadusel limber, sarnased koodid
tihendati ja moodustati sobivad ala- ja peakategooriad. Mdningal juhul kajastusid samad
koodid algselt erinevates alakategooriates, kuna sobisid justkui mdlema alla, kuid arutelu
tulemusena lepiti kokku koige sobivamas alakategoorias. Néiteks radkisid uuritavad
tugimeetmete rakendamisest kaasava hariduse lahtimotestamisel, kuid uurija kajastab

saadud tulemusi eraldi vastava peakategooria all, et mitte dubleerida andmeid.

Algselt moodustus koodidest 25 alakategooriat, kuid hilisemal koodide iilevaatamisel,
koondamisel ning timberpaigutamisel koos kaaskodeerijaga, jéi alles 11 alakategooriat.

Andmete grupeerimise eesmérgiks on vidhendada kategooriate arvu ithendades omavahel
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sarnaseid koode kdrgemasse kategooriasse (Elo & Kyngis, 2008). Kui alakategooriad olid
paika pandud, alustati sarnase sisuga alakategooriate alusel moodustama peakategooriad,
vottes arvesse pisitatud uurimiskiisimusi. N&dide peakategooria ja alakategooria
moodustamisest on toodud t66 lisa 2-s. Kokku moodustus 5 peakategooriat. Peakategooriad
koos alakategooriatega on vilja toodud joonisel 1. Esimeseks peakategooriaks sai
muusikadpetajate arusaam kaasavast haridusest. Teiseks peakategooriaks on koolist
tulenevad tegurid HEV Oppijate Opetamisel. Kolmandaks muusikadpetajatest tulenevad
tegurid Opetamaks HEV oppijaid. Neljandaks muusikadpetajatest tulenevad tegurid
opetamaks HEV 0ppijaid ja viiendaks kategooriaks on muusikadpetajate poolt rakendatavad
tugimeetmed.

Koolist

tulenevad tulenevad tegurid HEYV opilaste poolt
tegurid HEV opetamaks HEV Opetamisel rakendatavad

_Oppijate doppijaid muusikatunnis tugimeetmed
opetamisel

Muusikadpetajatest Kogemused Muusikadpetajate

Muusikadpetajate
arusaam kaasavast
haridusest

Haridusliku

erivajaduse Viihene Libitud Oppekorraldus- Tugimeetmete
tihendus ressursside ettevalmistus likud muutused rakendamine
olemasolu tootamaks HEV muusikatunnis
oppetoo opilastega
ldbiviimisel
—[ Koolitus vajadus Miuusikatunni
L. ldbiviimine
Koolisisene
koostoo
Kitsaskohad
Pohihariduse tugimeetmete
omandamine rakendamisel
tavakoolis
Takistused
muusikadpetuses
HEYV oppija
toetamisel

Joonis 1. Peakategooriad koos alakategooriatega
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3. TULEMUSED

Uurimuse eesmérgiks oli vélja selgitada muusikadpetajate kogemused | ja Il kooliastmes
HEV Opilaste Opetamisel vottes aluseks kaasava hariduse pohimotted. Andmeanaliitisi
tulemusena moodustus viis peakategooriat: 1) muusikadpetajate arusaam kaasavast
hariduses; 2) muusikadpetajast tulenevad tegurid opetamaks HEV oOppijaid; 3) koolist
tulenevad tegurid HEV G&ppija Opetamisel; 4) tugimeetmete rakendamise voimalused HEV
oppija toetamisel; 5) muusikadpetaja kogemused HEV Oppija Opetamisel muusikatunnis.
Tulemusi  Kirjeldatakse esmalt peakategooriate kaupa ning seejarel jagatud
alakategooriatesse koos illustreerivate tsitaatidega. Tsitaadid on kirjutatud kaldkirjas ning

juurde on lisatud intervjueeritava pseudoniiiim.

3.1. Muusikadpetajate arusaam kaasavast haridusest

3.1.1. Haridusliku erivajaduse tihendus

Intervjuudest selgus, et muusikadpetajad on iisna erinevatel seisukohtadel, kuidas mdista
hariduslikku erivajadust. Suureks erinevuseks voib viélja tuua, et moni Opetaja peab
hariduslikuks erivajaduseks ainult seda, kui opilasele on méératud vastav dppekava vdi

Kinnitatud diagnoos mille pohjal korraldatakse dppet6od.

., Hariduslik erivajadus on see, kui opilasele on mddratud spetsialistide poolt

vastav dokument mille alusel toimub oppetoo korraldamine * (Piret).

Samas teine Opetaja ei tunneta maédratud diagnoosi pohjal, et Opilasel oleks erivajadus. Kui
Opilane tuleb dppetddga toime nii, et seda pole vaja lihtsustada, siis see ei ole diagnoos

méirav. Opetaja votab sel juhul dpilast vordsena koos teiste dpilastega.

Uhtselt mdistetakse, et HEV dpilane vajab individuaalset lihenemist. Tal vdib esineda
opiraskusi, on aeglasem klassikaalastest voi ndrgema nérvisiisteemiga. See tdhendab kas
arritub liigselt voi on vdga tagasihoidlik ja arg, tal on keeruline keskenduda ning hoida
pikemaajaliselt tdhelepanu, omab litkumis- v0i konepuuet, vdi on kéditumishdiretega.

Raskused seisnevad ka dpitu meelde jatmisel.
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,Hariduslik erivajadus ilmneb siis, kui opilane ei saa voi ei ole suuteline oppima
samal tasemel voi samadel tingimustel, mis kehtivad iildiselt vastava vanuseastme ja

klassi tasemel “ (Kalle).

,, ... sageli on HEV laps intellektipuudega, kes vajab rohkem inimlikku soojust ja
hellust* (Tiiu).

Samuti toodi vélja, et hariduslikuks erivajaduseks saab nimetada andekust, mis

muusikadpetuses ilmneb musikaalsuse kaudu.

,, ... andekus on see kui opetaja peab opilasega rohkem tegelema. Musitseerivad koos
muusikaainetes, laulavad solistina, kooris, ansamblis, kes on voimekamad ka

pillimdngus “ (Moonika).

Muusikadpetajad nimetavad hariduslikuks erivajaduseks samuti kultuurikeskkonnast

tulenevaid erisusi.

., Opilased, kes tulevad teisest kultuurikesskonnast, omavad keelebarjddri ning
seetottu ei sulandu koheselt keskkonda kuna keeleliselt ta ei saa veel aru”

(Katariina).

3.1.2. Pohihariduse omandamine tavakoolis muusikadpetaja pilgu libi

Muusikaopetajad on teadlikud, et Eesti haridussiisteemis on hetkel pooleli HEV 6&ppijate
Oppesiisteemi korrastamine. Suletakse erikoole ning itha enam suunatakse raskemaid HEV
oppijaid Oppima tavakooli tavaklassi. Sellest tulenevalt Opib tidnapdeval tavakooli
tavaklassis viga erinevate voimetega Opilasi. Eakohaselt arenenud Opilaste kdrval dpivad
opilased kellele on méairatud diagnoos nt. Autism, Aspergeri siindroom, lisaks tdhelepanu ja
kaitumisraskustega Opilased ning Opiraskustega Opilased. Algklassides leidub opilasi, kellel
puudub lugemisoskus, ning seetdttu on hiiritud Oppematerjali omandamine ka
muusikatunnis, lisaks esinevad mélu ja koordinatsiooni probleemid. Intervjuudest selgus, et
tavakoolis Opib samuti iiha rohkem muukeelseid Opilasi, kellel esineb keelelisi probleeme

Oppetodos.

31



~Kaasatud on nii éelda erinevad opilased, kellel esineb opiraskusi voi erinevaid
hdireid, nt. kditumis-, tdhelepanu-, voi keskendumishdired. Klassis voib oppida

erineva kultuurilise taustaga oppijaid voi siis ka viga andekad oppijad** (Katariina).

., Opilaste voimete erinevus on klassis suur, moodustada véib kolm oppimisriihma.
On opilasi, kes omandavad materjali kiiresti, kes keskmise kiirusega ning opilasi

kellel on suuri puudujdcke oppematerjali omandamisel “ (Piret).

Muusikadpetajad peavad oluliseks, et oppetdd labiviimisel tuleb olla paindlik, arvestada

Opilase individuaalsete vdoimetega ning dppijale tuleb ldheneda individuaalselt.

,Autistile, temale meeldivad pliiatsid ja enne ei ole voimalik temaga tundiQi
alustada. Ta peab saama nendega mdngida, seejirel saan talle anda juba todlehe

voi kaasata muusikalistesse tegevustesse “ (Tiiu).

Muusikadpetajad moistavad kaasava hariduse olemust, kui vOimaluse andmist igale

oOpilasele dppida koos eakaaslastega tavakoolis olenemata tema hariduslikust erivajadusest.

,Kaasavas hariduses saab iga opilane oppida omal tasemel, seda milleks ta

suuteline on olenemata tema taustast voi erivajadusest“ (Kalle).
., Opilase épetamisel lihtutakse dpilase individuaalsetest voimetest* (Piret).

Oppetdo paremaks korraldamiseks kooli rakendavad opetajad erinevaid tugimeetmeid:
individuaalne Oppekava, Oppimine viikeklassis, kodudpe voi lihtsustatud Oppekava.
Oppetoosse kaasatakse lisaks tugispetsialiste - logopeedi, psiihholoogi, abidpetajat voi

eripedagoogi. Pohjalikum iilevaade tugimeetmete rakendamisest antakse peatiikis 3.5.
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3.2. Muusikadpetajatest tulenevad tegurid opetamaks HEV oppijaid

3.2.1. Laibitud ettevalmistus to6tamaks HEV oppijatega

Intervjuude pohjal saab oGelda, et uurimuses osalenud muusikadpetajate ettevalmistus
tootamaks HEV Oppijatega on sarnane. Neil puuduvad spetsiaalsed erialased teadmised

tootamaks - HEV Oppijatega, vélja arvatud muusikaliselt andekate dpilastega.

., Kiimme aastat tagasi, kui omandasin magistrikraadi muusikapedagoogika erialal,
ei rddgitud muusikaopetuse erioppest voi kuidas toime tulla HEV oppijatega

muusikatunnis “ (Katariina).

Seitsmest uuritavast iiks on osalenud muusikateraapia algkursusel, kus omandas teadmisi ja

oskusi raskemate HEV Oppijatega toimetulemiseks.

., Koduoppel olevate opilaste tunni ldbiviimisel olen Idhtunud muusikateraapia
kursusel omandatud teadmistest. Tundub, et selline ldhenemine sobib ka opilastele
paremini, kui meetodid mida kasutan tavaklassi muusikatunnis. Koduoppel olevatele
opilastele  meeldib  jutustamine,  improviseerimine, muusika kuulamisel

Jjoonistamine “ (Katariina).

Intervjuude kdigus mainis iiks muusikadpetaja enesetdiendamist waldorfpedagoogika ja

muusikaliselt Orff pedagoogika alal.

Opetajakutse omandamisel on koigil dpetajatel olnud kokkupuude psiihholoogiaalaste
koolitustega, kus késitletud on {ildiselt arengupsiihholoogia ja teisi psithholoogiaalaseid
teemasid, mis puudutavad iildist toimetulekut erinevates situatsioonides klassiruumis.
Erinevust muusikadpetajate ettevalmistusel tootamaks HEV oppijatega loovad koolisisesed
koolitused. Viis Opetajat, tdid vélja erinevad koolitused, millest nad on koolisiseselt
osavotnud - toimetulek agressiivse Opilasega, Opiraskustega Opilane koolis,
keelekiimblusklassis dppijate toetamine, individuaalse dppekava koostamine, erinevatest
diagnoosidest tulenevad koolitused nt. Autism, Aspergeri siindroom ja toimetulek
suhkruhaige lapsega. Nimetatud koolitused pole seotud aga muusikadidaktilise

lahenemisega HEV Gppijale. Kaks Opetajat ei nimetanud osalemist koolisisesetel koolitustel.
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Intervjuude pohjal saab Oelda, et muusikadpetajatel puuduvad teadmised sellest, kuidas
metoodiliselt peaks ldhenema raskematele HEV Oppijatele. Probleemi lahendamiseks on

kolm Opetajat vilja toonud enesetdiendamise kirjanduse abil.

,,Olen lugenud ja uurinud materjale aktiivsus- ti@helepanuhdiretest, sest see on minu

jaoks olnud koige keerulisem teema* (Kalle).

,,Olen ise lugenud ja uurinud muusikateraapiaalast kirjandust ning saanud teadmisi

kuidas toetada HEV oppijat muusikatunnis “ (Moonika).

3.2.2. Koolituse vajadus

Muusikadpetajad toovad vilja, et omavad puudulikke teadmisi toimetulemiseks erinevate
HEYV 0oppijatega, mida saab seostada asjaoluga, et nad ei ole 1dbinud vastavat véljadpet. Nad
toovad vélja, et varasemalt ei késitletud muusikadpetajakutse omandamisel HEV Oppijate
Opetamise teemat, kuid niitid on teema aktuaalsemaks muutunud. Seetottu tuntakse iiha
suuremat huvi ja vajadust metoodiliste koolituste jargi, mis annaksid suuniseid
toimetulemiseks erinevate HEV dppijatega muusikatunnis. Uks dpetaja toob vilja, et omab
vahest kokkupuudet taoliste dppijatega ning seetdttu oleks oluline ldbida koolitusi, mis
kasitleksid muusikadpetuses erimetoodika rakendamist nt. autistile, vaegnégijale voi

vaegkuuljale.

,, Kui selliseid raskemaid HEV oppijaid tuleb klassi, siis peab kindlasti abi ja nou

kiisima erinevatelt spetsialistidelt, kellel on varasem kokkupuude olemas ** (Siiri).

Opetaja, kes omab kokkupuudet kuulmislangusega Opilastega tunneb samuti vajadust
taiendkoolituste jargi, sest ta ndeb, et dpilane on tunnis viga piitidlik, kuid dpetajal puuduvad

oskused selles osas kuidas teda aidata.

,, Olen vahepeal tdiesti hidas kuna ma nden, et kuulmispuudega poiss vdga pingutab,
tootab kaasa, kuid tal ei tule iildse vdlja laulmine, riitmitoé jne. Minul on sellises

olukorras tunne, et tostan kded iiles, sest ma ei oska teda aidata* (Katariina).

Intervjuude pdhjal saab delda, et muusikadpetajatel puudub informatsioon muusikaalaste

koolituste kohta, mis toetaksid HEV oppijat muusikatunnis. Selliseid koolitusi pakutakse
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vihe voi ei pakuta lildse. Keelekiimblusklassi muusikadpetaja toob vilja, et pole méarganud
koolitusi, mis oleksid suunatud keelekiimblusklassis muusikatunni labiviimiseks. Ta
nimetab, et iildine muusikametoodika kasitlemine keelekiimblusklassis ei toimi. Vaja oleks

spetsiifilisemat ldhenemist just neile Opilastele.

Koik intervjuudes osalenud praktiseerivad muusikadpetajad olid ndus, et neid aitaks
kindlasti edasi vaatluspraktikad olemasolevates erikoolides, et ndha kuidas seal toimub

muusikatunni dppekorralduslik 1dbiviimine .

., ... peaks viima vaatluspraktikale, et tutvuda olukorraga mida muusikaopetajaid
tulevikus ees ootab. Kuidas neid opilasi mdrgata ja kaasata tavadpikeskkonda, et

jouda selleni, et millisel tasemel nad voiksid tegelikult olla (Piret).

,»On viga oluline, et loeng ja praktika kdiksid késikdes, sest muidu ei teki terviklikku
pilti HEV opilase opetamise protsessist (Kalle).

Uks intervjueeritav t3i vilja , et ootab kindlaid suuniseid kuidas muusikadpetuse toimetada
eri tasemetel. Samuti toodi vélja, et igal opetajal peab olema tagataskus eripedagoogi
haridus, et diferentseerida Opet eri tasanditel. Praegusel hetkel seisavad muusikadpetajad
silmitsi erivajadusega Opilaste Gpetamisega, omamata teadmisi voi kogemusi, kuidas seda
tépselt teha. Haridussiisteemis on liink, millele tdhelepanu juhtimine on oluline ning millega

tuleb tegeleda, et tagada Opetajatele kui ka Opilastele vastav tugi.

3.3. Koolist tulenevad tegurid HEV oppija opetamisel

3.3.1. Viheste ressursside olemasolu dppetoo libiviimisel

Uurimuses osalenud muusikadpetajatel on huvi ja tahtmist osaleda erialastel koolitustel, mis
aitaksid neid HEV oppijate opetamisel. Intervjuus osalenud Opetajates neli tdid vélja, et huvi
oleks osaleda muusikateraapia kursusel, kuid hetkel on takistuseks rahalised voimalused.

Kursused on liiga kallid. Kursustel osalemine on viga kulukas ja seetdttu pole teinekord
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voimalik neist osa votta. Suur osa Kursuse rahastusest tuleb endal leida, sest koolil puuduvad

rahalised voimalused.

,» ... Olen uurinud, et muusikaakadeemia juures on voimalik osaleda muusikateraapia
kursusel, kuid see on pdris kallis ja hetkel puuduvad selleks rahalised voimalused *
(Siiri).

., Teinekord on olnud ka nii, et olen leidnud endale sobiva ja huvitava koolituse, kuid

juhtkonna poolt tuleb eitav vastus, sest koolitusrahad on juba otsas. Seetottu on

Jjddnud monel kursusel osalemise soov vaid méttetasandile (Katariina).

Koolituste kallidusest tulenevate puudujidkide kompenseerimiseks pakuti vilja, et koolid
voiksid korraldada tihiseid kiilaskdike kolleegide juurde, kes tegelevad hetkel spetsiifiliselt
HEV Oppijatega. Kuid margiti dra, et idee elluviimisel on takistuseks Opetajate suur

tookoormus ning keeruline on leida asendustunde.

,Samuti oleks viga oluline ja opetlik ndidistundide kiilastamine olemasolevates
erikoolides, kuid paraku on toékoormus viga suur ja selliseid vabu hetki on raske
leida* (Agnes).

Opetaja, kes annab tunde keelekiimblusklassides t3i vilja, et temal puuduvad dpikud, mis
oleks abistavaks materjaliks tunni labiviimisel. Samuti on teised uuritavad vélja toonud, et
puuduvad vastavad dppematerjalid, mis aitaksid paremini Opet korraldada néiteks autistile,

opiraskustega Opilasele, vaegnigijale voi tdiesti pimedatele dppijatele.
., Muusikaopetuses pole kohanud materjale, mis oleks koostatud just HEV

oppijale ,, (Kalle).

Uheks probleemseks kohaks tdid koik Opetajad vilja, et muusikainstrumente on
klassikomplekti peale liiga vahe. Kdigile dppijatele ei jagu korraga pille méngimiseks anda.

Peamised muusikainstrumendid, mis on igas koolis olemas on riitmipillid.
,, Utleme nii, et lapsed on pdiris onnetud, et igaiiks pilli méngida ei saa“ (Katarina).

,»Meil on olemas ainult riitmipillid ja neidki ei jagu tervele

klassikomplektile “ (Siiri).
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3.3.2. Koolisisene koostoo

Koik intervjuudes osalenud Opetajad toovad vilja, et informatsiooni HEV &ppija kohta
annab kooli juhtkond v&i klassijuhataja. Opetajat teavitatakse dppija diagnoosist vdi monest
muust eripdrast, mis nduab eridppetdd korraldamist naiteks kui Klassis on suhkruhaigust

pddev dpilane voi Opilane, kes opib lihtsustatud oppekava.

,» ... juhtkond informeerib opetajaid ning annab suuniseid, kuidas antud opilasega
toime tulla ja millele tuleks rohkem tihelepanu juhtida. Lugemiseks antakse opilase

iseloomustust kuidas temaga kdituda ““ (Agnes).

., Minuni jouavad oppijad alates neljandast klassist ning suheldes klassijuhatajaga
saan suuniseid oppijate kohta ning samuti teavet kellele on vaja koostada

lihtsustatud oppekava “ (Piret).

Intervjuudest tuuakse vilja, et koostodd tehakse Kklassi- ja ainedpetajatega, kuid selle
efektiivsus voib olla {isnagi erinev. Uks intervjuus osaleja t3i vilja, et HEV dppija edukus
sOltub paljugi klassijuhataja aktiivsusest, isiklikust ressursist, soovist ning tahtest dpilast

tema arengus aidata ja toetada.

,,Hea koostéé on teiste klassiopetajate ja ainedpetajatega, kes on seotud nende

opilastega“ (Kalle).

Lisaks on iiks Opetaja vilja toonud hea koostdo koolipsiihholoogiga, kelle kéest saab alati
abi kiisida selle kohta, kuidas kéituda iihes voi teises situatsioonis. Klassijuhatajaga koost6os
taidetakse Oppija jalgimis- ja arengukaarti, radgitakse ning analiiiisitakse 1dbi, mida voiks

antud dppija Oppekorraldamises muuta, et see oleks efektiivsem.

Intervjuude pdhjal jdi arusaamatuks, kas koigis koolides on HEV koordinaator voi mitte,
kelle iilesandeks on aidata ainedpetajatel korrigeerida HEV dppija dpet. Uks dpetaja tdi
selgelt vilja, et nende koolis vastutab HEV Ooppijate Oppekorraldamise eest HEV

koordinaator.

,, ... koolis on meil HEV koordinaator, kes tegeleb nende opilastega suunates neid
vajadusel noustamiskomisjoni Rajaleidja Keskusesse. Arvan, et see on hea siisteem,

mis toimib vidhemalt meie koolis ** (Piret).
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Koik wuurimuses osalenud Opetajad toid vélja, et koolijuhtkond seisab hea eest,
organiseerides iihiseid HEV teemalisi koolitusi kogu kooli pedagoogilisele personalile, mis

aitaksid paremaks muuta HEV 0ppija dppekorraldamist.

,, Meile on kutsutud autismist ja selle erinevatest vormidest rddkima Maasingu kooli
direktor. Lisaks iihe Tallinna erikooli opetaja kiis rddkimas oma toddest ja
tegemistest HEV oppijatega, sealhulgas opiraskust omavatest opilastest voi mingit

puuet omavatest opilastest ja Kuidas nemad tegutsevad ja hakkama saavad* (Siiri).

3.4. Tugimeetmete rakendamise voimalused HEV dppija toetamisel

3.4.1. Muusikatunnis tugimeetmete rakendamine

Uuringus osalenud muusikadpetajate vastustest tugimeetmete osas saab kokkuvotvalt delda,
et neis koolides, kus antud Gpetajad tootavad, on rakendatud erinevaid tugimeetmeid voi
kaasatud tugispetsialiste. Selgus, et viies koolis on olemas abidpetajad, loodud on
véikeklasse ning ainealaselt on voimalik osaleda individuaalselt konsultatisooni tundides.
Neli dpetajat nimetasid, et nende koolis on olemas logopeed ja psiihholoog, kolmes koolis
on rakendatud individuaaldppekava. Kaks Opetajat tdid vélja, et koolis on voimalik abi
kiisida sotsiaalpedagoogi kidest. Lisaks nimetati, et voimalik on osaleda pikapdeva- Voi
parandusdpperithmas, rakendatud on Gpilaste puhul kodudpet kui ka lihtsustatud oppekava.
Vilja toodud tugimeetmeid voi tugispetsialisti abi ei ole koik muusikadpetajad oma t60s

rakendanud.

Viis muusikadpetajat tdid vélja, et on oma t66s kasutanud abidpetajat, kuid ainult kaks
Opetajat toid vélja, et abidpetaja viibib koos HEV 0pilastega igas muusikatunnis. Abidpetaja

suunab ja abistab HEV Oppijat reaalselt kohapeal dppematerjali omandamisel..

,,Sel oppeaastal avati meil 1. klass kus opib neli poissi kellel esinevad tugevad
kditumishdired ja muud psiitihilised probleemid. Tdpset diagnoosi ei oska delda,

kuid abiopetaja on neile mddratud igasse tundi‘“ (Moonika).

Kaks intervjueeritavat nimetasid, et abiOpetaja tuleb appi ja eemaldab Opilased

klassikollektiivist siis, kui olukord on juba {isna kriitiline, dpilane ei suuda rahuneda, kditub

38



kaaslastega ebaviisakalt. Uhel juhul kasutatakse abidpetajat, kui tugiisikuna kes aitab
liikumispuudega Opilasele Oppematerjalide kandmisel ning Oppeklasside vahelises

litkumises.

., ... abiopetaja on mddratud fiitisilise puudega opilasele terveks pdevaks, keda

aidatakse nii klasside vahelises liikumises kui ka oppevahendite kandmisel ** (Agnes).

., Monikord on nii, et opilane ei suuda rahuneda ning kditub kaaslastega halvasti siis

ta viibib terve oppepdeva abiopetaja juures * (Siiri).
Koost6dd logopeediga toi vélja vaid {iks dpetaja.

., ... meil oli viga hea muusikast huvitunud logopeed, kellega sai koostood teha. Ta

kasutas harjutuste sooritamiseks ka muusikalisi votteid * (Siiri).

Kaks dpetajat markisid dra, et on psithholoogi abi kasutanud dppetdo ldbiviimisel ning liks

neist lisas ka sotsiaalpedagoogi abi.
,, Olen mone lapse tunnist saatnud psiihholoogi jutule* (Agnes).
., ... minu tunnis viibivad iisna tihti psiihholoog voi siis sotsiaalpedagoog “* (Tiiu).

Eraldi on vilja toonud kolm Opetajat, et omavad kokkupuudet individuaal- ja kodudppel

oleva Opilasega ning Opetamist liit-viikeklassis.

,, ... liks opilane on pandud individuaaloppele, kuna tal on probleeme ndrvikavaga

ning suures klassis oppimine talle ei sobi* (Siiri).

Vodimalus kasutada konsultatsiooni tunde to1 vélja viis dpetajat, kuid rakendamisest radkis

vaid kolm dpetajat.

,, ... olen alati valmis lastega peale tunde individuaalselt tegelema. On lapsi kellel ei
ole nii head koordinatsiooni ning see vajab harjutamist. Mind saab vahetundide ajal

enamasti klassist kdtte * (Siiri).

., Tavaliselt olen kogunud sarnaste probleemidega opilased kokku erinevatest
klassidest. Kusagil neli — viis dpilast, siis me laulame véi teeme noote. See annab

voimaluse opiraskustega opilasel ennast rohkem toestada* (Katariina).
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3.4.1. Kitsaskohad tugimeetmete rakendamisel

Seitsmest uuritavast dpetajast toid kuus vilja, et suurimaks probleemiks voi kitsaskohaks
kaasava hariduse rakendamisel saab pidada raskemate HEV Oppijate kaasamist tavaklassi

muusikatundi.

., Muusikaopetuse tund on meie koolis liigitatud koosoppimise tunni alla.

Tavaklassiga liituvad viikeklassi ja opiraskustega klassi opilased* (Tiiu).
,, .. Vdikeklassis opilased tulevad muusikatunnis tavaklassiga kokku *“ (Piret).

,, Viikeklassis on ainult neli poissi, kuid muusikatunnis kdivad nad koos teiste
eakaaslastega. Kokku on siis opilasi klassis kolmkiimmend iiks. Onneks on mul seal

abiks ka abiopetaja“ (Moonika).

Puudust tuntakse erinevatest tugispetsialistidest, néditeks logopeedist, psiihholoogist
abiOpetajast voOi tugiisikust. Suuremate vdimaluste loomiseks on takistuseks rahalised

ressursid.

., Esimesse kooliastmesse oleks vaja rohkem tugispetsialiste ja tugiisikuid, see on
koht kus pannakse alus koigele. Igas esimese ja teises klassis voiks olla abiopetaja “
(Siiri).
Lisaks toodi vilja, et moningatel juhtudel, kui Gpilane on liigselt drritunud oleks sobilikum
ta moneks hetkeks Gppetoost eemaldada, selleks aga puudub sobilik koht koos vajaliku

inimesega. Koolis tootavad moned Opetajad kahes isikus, nditeks klassijuhataja ja

psiihholoogina.

, ... kui tekib vajadus moni opilane hetkeks oppetodst eemaldada ja rahunema saata
siis puudub selleks voimalus. Koolis téotav psiihholoog on ka klassijuhataja ning iga

kord ei ole teda voimalik kiitte saada* (Katariina).

Opetajad mdistavad, et koolide rahalised vdimalused on erinevad ning tugispetsialistide
kaasamine on seetdttu raskendatud, mis omakorda suurendab nende koormust, et toime tulla
nii Opiraskustega Opilastega kui ka samal ajal teiste Opilastega klassis. Mitmed Opetajad tdid
probleemina viélja lisaks lapsevanema koostdo Opetajaga. Sageli ei taha lapsevanem enesele

teadvustada, et tema lapsel esineb moni Oppimist raskendav asjaolu. Korraldatud on
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lastevanematele imarlaudu kus on olukorda selgitatud ning toodud vélja mis voiks last

aidata, kuid 16pliku otsuse teeb siiski lapsevanem.

,, ... sageli on, et lapsevanem ei teadvusta endale, et tema lapsel on moni probleem
mis takistab tema edasist arengut. Varakult oleks vaja poérduda spetsialisti poole,
kes annab olulist nouannet. Mida kaugemale probleem areneb, seda rohkem siiveneb

mahajddmus “ (Siiri).

., Kuulmispuudega poiss, ma nden kui raske tal on ja probleemid ei ole tiksnes
muusikatunnis vaid ka teistes ainetes. Tekkinud on sotsiaalsed probleemid
kaasopilastega, tihti segab tundi. Opetajad toetavad teda igati, kuid I6putul ei joua
ka...” (Katariina).

3.5. HEV oppija opetamise kogemused muusikatunnis

3.5.1. Oppekorralduslikud muutused

Opetajad tunnetavad dppekorralduslikke muutusi viiga erinevalt. Intervjuudest selgus, et
iihtne arvamus Oppekorralduslike muutuste osas puudub. Uks Opetaja nimetas, et
varasemaga vorreldes on muusikadpetuse sisu ja pohielemendid jadnud samaks ning lisas,
et muutunud on ainult laulud ja laulikud. Samas kui teised muusikadpetajad on seisukohal,
et ainesisu edasi andmise vdimalused on péris palju muutunud. Teoreetilise materjali
osakaal on langenud ning suurenenud on aktiivse musitseerimise téhtsus. Oluliseks

muutuseks loetakse ka sidusust teiste ainetega.

., Varasemalt jaotus muusikatund kahte ossa, laulmine ja teoreetilised teadmised.
Niiiid peetakse oluliseks, et suuremat tdhtsust omab laulmine, pillimdng, liikumine

ja omalooming* (Piret).

Uks uuritavatest tdi vilja, et varasemalt on samuti rakendatud pillimingu, kuid see pole
omanud nii suurt tdhtsust kui tédnapdeval. POhjusena tdi ta, et pillimdnguosa puudus
ainekavast ning seetdttu leidus klassis ka vahe muusikainstrumente, et rakendada aktiivset
musitseerimist. Praegusel hetkel on pillimanguosa kinnitatud ainekavaga ning koolidele on

selles osas pandud vastutus. Muusikatunni l&biviimisel on oluline, et klassiruumis oleksid
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olemas vajalikud dppevahendid, mis looksid vGimaluse aktiivseks musitseerimiseks. Tdsiasi
on aga see, et kooliti on voimalused véga erinevad ning vastutus Oppevahendi omamiseks
nt. plokkfl6ot on pandud hoopis lapsevanemale. Seetdttu ei ole kdigis koolides vdimalik

koigil dpilastel pilli méngida.

., ... pillioppel on suurem tihelepanu. Klassis on riitmipillid, trummikomplekt,

kitarrid, kuid kindlasti sellised voimalused on kooliti erinevad* (Kalle).

,, Kui midagi pannakse kohustuslikuks, siis viiakse see ka ellu. Muidu ei tulekski selle
peale, et kool ostaks kandleid, kitarre, plokkflodte voi teisi muusikainstrumente, et

pillimdnguoskust arendada*“ (Moonika).

Uuendusena on vilja toodud, et muusikadpetuses kasutatakse muusikalist liikumist, mida
varasemalt ei olnud, siis kasitleti teoreetilist materjali ja lauldi. Muusikaline liikumine

toimus kehalise kasvatuse riitmika tunnis.

., Muusikatunni osana ei olnud litkumist, vaid see kuulus kehalise kasvatuse tunni

juurde “ (Piret).

Samuti on dra mérgitud, et ainekava sisaldab dppekéike ning dpilastel on kohustus kiilastada
muusikalisi stindmusi, mille pdhjal kirjutada retsensioone voi arvustusi. Kuid ainekavast
lahtumine ja aine edasi andmine soltub Opetajast, mida ta peab oluliseks. Juhtkonna poolt
pole tehtud programmi libiviimiseks piiranguid. Opetajad saavad liheneda loominguliselt

ja teha oma valikuid, kuidas nad ainet kasitlevad ja edasi annavad.

Hindamisesiisteemis on tehtud samuti uuendusi. Uurimuses osalenud Opetajate vastuste
pohjal saab oelda, et hindamissiisteem erineb kooliti lisna palju. Kasutusel on
traditsiooniline numbriline hindamine. Opilasi hinnatakse arvestuslikult kui ka rakendatakse

kujundavat hindamist kuni 6. klassini.

,, Muusikaopetuses on sobilik hindamine kujundav hindamine. Saan tdpselt 6ppekava
Jjdrgi kirjutada opitulemusi millega opilane tuleb toime ja milles esineb veel

puudusi* (Moonika).

Oluliseks muutuseks dppekorraldamise juures saab pidada abidpetaja viibimist ainetunnis.
Lisaks toodi vélja, et mdnes koolis kus varasemalt oli vdimalik oppida muusika

stivadppeklassis on ténaseks pdevaks likvideeritud.

42



3.5.2. Muusikatunni ldbiviimine tavaklassis HEV 0ppijatega

Lébiviidud intervjuude pohjal selgus, et seitsmest koolist kuues on juhtkond otsustanud
muusikatunni Oppekorraldamisel ldhtuda kaasava hariduse pohimottest, kus erinevate
voimetega Opilased Opivad iihes klassis. Klasside tiituvus voib olla kolmekiimne iihest
Opilasest kuni kiimne Opilaseni. Labisegi Opivad viga andekad oOpilased, kui ka voimete
poolest ndrgemad Opilased, kellel on iisna raske toime tulla tunnis késitletava materjaliga.
Erinevus opilaste arvukuses Klassis, soltub kooli asukohast. Intervjuudest selgus, et linnas

on klasside tdituvus suurem vorreldes maapiirkondadega.

Vilja toodi, et suures klassis ei suuda Opetaja korraga Spetada Opilasi kahel voi kolmel
tasandil, see tdhendab, et lihtsustatud ja tavaprogrammil olevaid Opilasi Opetatakse Koos.
Samas lihtsustatud programmil olevad Opilased vajavad suuremat tdhelepanu ja

instruktsioone.

., ... el ole voimalik, et opetaja annab kahel véi kolmel tasemel korraga tundi.
Lihtsustatud dppekaval olev dpilane vajab kogu aeg instruktsioone, opetaja ei joua
suure klassis sees tagada vajalikku distsipliini. Ei saa votta kui vordset vordsega, see

tdhendab, et lihtsustatud oppekava on ainult formaalne mitte pdriselt“ (Kalle).

Muusikadpetajad toid vilja, et paljudel HEV Gpilastel kellel on tdhelepanu- voi
kaitumishdire, Opiraskus voi diagnoositud autism, esineb puudujidke lugemisoskuses,
koordinatsioonis ning raskusi tdhelepanu hoidmisega, seetdttu esineb takistusi

Oppematerjalist arusaamisel ning selle omandamisel.

Oppematerjali valikul lihtutakse kdigi dpilaste dpetamisel {ihesugusest materjalist, kuid
arvestatakse Opilase eripdraga. Niiteks laulu pdhe Oppimisel peavad Opiraskustega voi
lihtsustatud oppekaval olevad Opilased dppima kolme salmi asemel iihe salmi. Andekate
Opilaste opetamisel antakse vajadusel lisaks lisamaterjale. Mitmed Opetajad tdid vilja, et
lihtsustavad Oppematerjali, kuid selgitusi kiisides selgus, et lihtsustamine tdhendas
viaiksemat mahtu Oppematerjalist, kuid mitte spetsiaalselt HEV Opilasele moeldud ja

koostatud materjali.

»Ma ldhtun kogu klassi tunniteemast, kuid HEV opilaselt nouan tunduvamalt

vihem * (Agnes).

,, ... ma annan neile lihtsalt vihem materjali oppida* (Siiri).

43



., Ma ei tee spetsiaalset t66d, et otsida lihtsamaid laule voi teha toélehti. Piirdun

antud opikute ja toovihikutega, kuna mul on isna suur toékoormus. (Kalle).

Uks dpetaja tdi vilja, et on loobunud todlehtede kasutamisest tunnis ning piiranguid on
teinud ka pillidppes. Néhes, et mone algklassidpilase voimekus ja suutlikus on ndrk, siis ei
ole ta otstarbekaks pidanud klassis pillimdngu rakendamist. Sarnast suhtumist pilliméangu
Opetamisse on vilja toonud teinegi dpetaja. Plokkfloodi Ope toimub ainult muusikadpetuse
stivaklassis ning selle tarbeks on eraldatud ka lisatund. Tavaklassides toimub pilliming viga
viikeses mahus. Uhes intervjuus toodi vilja, et klassiruumis ei jagu niiteks viikekandleid
koigile Opilastele. Seetdttu on kasutusele voetud kandled, mis on paberile joonistatud.
Opetaja dpetab paberil selgeks minguvdtted ning seejdrel kui on selge, rakendatakse seda

pilli peal méngimisel.

Opetajad toovad vilja, et jirjest rohkem on klassis Opilasi, kes vajaksid individuaalset
lihenemist ja suhtlemist. Opilastel esineb raskusi iseseisvalt iilesannete lahendamisel ning
pohjuseks voib olla opilaste hajuv tdhelepanu ja kditumishdired. Tekkinud olukord nduab
Opetajalt veel suuremat voimet ja oskust enesekehtestamiseks, et tagada klassis distsipliin.
Lahendusena tuuakse vélja, et probleemsemad Opilased istuvad Opetajale voimalikult
lihedal. Opiraskustega dpilased on aga paigutatud klassiruumi nii, et istuvad tugevamate

Opilastega koos. Vajadusel saavad nemad aidata raskustesse jadnud Opilast.

,, ... Opilased teevad kaasa, kuid kui annan individuaalse iilesande siis ilma opetaja

poolse juhendamiseta ei tule nad sellega toime* (Piret).

,, Olen kasutanud klassis opilasi, kes opivad muusikakoolis, et nemad aitaksid neid

norgemaid opilasi kaasata oppetoosse* (Siiri).

HEV opilasi, vilja arvatud andekaid hinnatakse opitulemuste tditmisel kergematel alustel
voi tehakse vastamisel jareleandmisi ja lahtutakse Opilase individuaalsusest. Peamiselt
hinnatakse HEV dpilaste pingutust ning osavotlikkust tunnis, seejuures hindamissiisteemid
on kooliti erinevad. Intervjuudest selgus, et dpetajate t66d lihtsustab kujundav hindamine.

Opilastele on kergem anda hinnangut ainekavast tulenevate dpitulemuste kohta.

., ... mina ei karista lapsi hindega, kui tal ikka voimekust ei ole siis leiame iiles selle

koha mida saab rohkem kiita* (Siiri).
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,, Minule meeldib kujundav hindamine, see kergendab natukene hindamist. Oleks
véiga raske opilast hinnata kahe voi kolme vdidriliseks, kuid niitid ma saan selgelt
vdlja tuua tema tugevused ja norgad kiiljed, millele ta peaks edaspidi rohkem

tihelepanu juhtima “ (Moonika).

Opetajad leiavad, et tervele klassile tuleb anda jdukohaseid iilesandeid, kuid on keeruline
tekkinud olukorda lahendada, kui tugevamate vOimetega Opilased on fiilesanded juba
lahendanud vorreldes ndrgemate voimetega Opilastega, kes alles alustavad Opiiilesannete
tiitmist. Opetaja on leidnud, et sellise olukorra tagajirjel kannatavad andekamad pilased,

kelle jaoks jadb klassis jarjest vihem aega.

,Pean andma tervele riihmale joukohaseid iilesandeid, kuid see on kuritegu
andekate opilaste suhtes, sest nendega jddb iiha vihem aega tunnis tegelemiseks “

(Moonika).

Opetajatel on raske leida tasakaalu tunni libiviimisel nii, et kdik dpilased, olenemata nende
hariduslikust erivajadusest vOi mitte, saaksid piisaval mééral tdhelepanu ja omandaksid

tunni sisu vastavalt oma voimekusele.

3.5.3. Takistused muusikadopetuses HEV oppija toetamisel

Mitmed muusikadpetajad toid intervjuudest vilja, et nad ei ole périselt valmis dpetama
raskemaid HEV G&ppijaid, kuna raskemate HEV Oppijatega on seniajani olnud vihene
kokkupuude. Vilja toodi, et keerulisemate HEV Opilaste dpetamisel esineb puudujiike
Opetajate ettevalmistuses, dppematerjalide olemasolus ning piiratud on ka dpetajate ajaline

ressurss.

Intervjuudes selgus, et muusikadpetajad ei joua fiilisiliselt norgemate dppijateni ning tunnis
tegelevad nendega pisteliselt. Uks Opetaja tdi vilja, et tunni ettevalmistamisel ei joua ta

néiteks kolmel eri tasemel olevatele Oppijatele materjali ette valmistada.

,» ... VOIb olla on see minu individuaalsuse kinni aga ma ei suuda ette valmistada

tundi kolmel eri tasemel “ (Piret).
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,, Viga raske on tundi libi viia, kui opilased on erinevatel tasemetel- klassis on

andekad, korra rikkujad, viheste voimetega opilased ja viga arglikud opilased

(Tiiu).

Uheks takistuseks HEV dppijate dpetamisel loetakse muusikadpetajate suurt tdokoormust,
mille tdttu vdib teinekord kannatada ka Opetaja ja Opilaste vaheline suhtlus. Opetajatel
puudub lisaressurss tegelemaks individuaalselt raskemate HEV O&ppijatega. Intervjuus
osalenud Opetajatest kuus tdid vélja, et nende koolis rakendatakse tdielikku kaasamist
muusikadpetuse tunnis. Selline olukord eeldab aga, et Opetajatel on voimalus tunnis
kasutada abidpetaja voi eripedagoogi tuge, kuid antud voimalust saavad kasutada védhesed.

Koolidel puuduvad rahalised ressursid kaasamaks tundidesse rohkem tugispetsialiste.

Intervjuudes osalenud muusikadpetajad on iihel meelel, et HEV opilasele, kellele on
ndustamiskomisjoni otsusega maiédratud Oppimine viike-, v&i eriklassis sealhulgas
lihtsustatud 6ppekaval, on parem kui ta saab 6ppida endale sobivas keskkonnas, mitte suures

klassis.

,, Olen seda meelt, et lapsele on oluline sobiv keskkond, mis toetaks tema arengut.

Tunnis ma ei saa tegeleda ainult temaga “ (Katariina).

., Lihtsustatud oppekaval olev opilane omandab oppematerjali paremini kui ta on

tasemelt sobivamas klassis, nditeks lihtsustatud oppekavaga klassis** (Kalle).

Raskemate HEV Gppijate Opetamisel toodi vilja takistavateks teguriteks Opetajate teadmatus
erioppemeetodite kasutamisest ning sobivate dppematerjalide olemasolu puudumist. Samuti
nimetasid Opetajad takistavateks teguriteks lapsevanemaga koost6d tegemist.
Lapsevanemad ei teadvusta endale, et abi otsimine ndustamiskomisjonist viib kergendada

opilase toimetulekut klassiruumis.

,,Lapsevanem ei ole alati nous, et tema laps suunatakse oppima vdikeklassi voi
lihtsustatud oppekavale, see aga paneb opetajale suurema vastutuse toimetulekul

tavaklassiruumis “ (Kalle).
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4. JARELDUSED

Kaasava hariduse eesmérgiks on laiendada hariduslike erivajadustega dpilaste juurdepédésu
haridusele, et nad saaksid 0ppida kodule ldhedal asuvas tildhariduskoolis (UNESCO, 1994),
mis aitaks neil areneda nii vaimselt kui ka fiisiliselt, ning tagaks paremad voimalused
sotsialiseerumiseks ja tulevikus paremini toime tulemiseks. Eestis ldhtutakse kaasava
hariduse pohimotetest, kus HEV dpilane dpib elukohajirgses koolis ja tagatud on vajalikud
tingimused (Haridus- ja Teadusministeerium, 2013). EEAA (2009a) on vilja toonud, et
hariduspoliitika, rahastamisesilisteem, inimressurss ja sidususgruppide omavaheline koostoo
on olulised tegurid kaasava hariduse rakendamisel. Kui olulised tugiteenused puuduvad voi
on piiratud juurdepéddsuga, siis voib HEV Oppijate kaasamine vordsetel alustel olla
takistatud. Magistritod eesmargiks oli vélja selgitada muusikadpetajate kogemused I ja II

kooliastmes HEV Opilaste Opetamisel vottes aluseks kaasava hariduse pdhimatted.

Uurimuse tulemustest selgus, et muusikadpetajad mdistavad kaasava hariduse olemust kui
voimaluse andmist igale Opilasele Oppida koos eakaaslastega tavakooli tavaklassis,
olenemata tema hariduslikust erivajadusest. Oppetdd korraldamisel tuleb olla paindlik ning
voimalusel kaasata erinevaid tugispetsialiste. Kivirand (2016), Réis. jt., (2016) on
nimetanud, et kaasava hariduse kvaliteedi nditajateks on Opetaja toimetulek erinevuste ja
mitmekesisusega Oppekeskkonnas, oluliseks peetakse tugiteenuste kittesaadavust ning

parimate Opetamismeetodite rakendamist.

Antud uurimuses selgus, et intervjueeritud muusikadpetajate hinnangul ei ole HEV &ppijale
tagatud tavakooli muusikatunnis piisavalt kvaliteetne haridus. Opetajatel puudub
ettevalmistus HEV oOpilaste Opetamisel, millest saab jireldada, et neil on puudulikud
teadmised ja informatsioon, kuidas kasutada sobivaid Oppemeetodeid HEV dpilaste
Opetamisel. Rahaliste ressursside puudumise tottu ei ole piisavalt Sppevahendeid,
tugiteenuseid ning muusikadpetaja suure to6koormuse tulemusel ei jouta HEV Gpilasele
kohandada oppematerjale. Antud hetkel ei toeta selline dpikeskkond HEV 6ppija arengut
ning voib eeldada, et Gpilaste kaasamine ei ole tagatud vastavalt haridussiisteemi poolt

kehtestatud nduetele.
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Tulemustest tuli vilja, et muusikadpetajate ettevalmistus HEV Oppijate Opetamisel on
vordlemisi tagasihoidlik. Opetajatel puuduvad spetsiaalsed erialased teadmised kuidas
opetada HEV 0&ppijaid. Olukorra teeb keerulisemaks tdsiasi, et muusikadpetajatel puudub
informatsioon koolituste kohta, vélja arvatud muusikateraapia kursus. Nad pole teadlikud,
et muusikadpetuse teemal korraldatakse koolitusi, mis toetaks HEV Oppija Opetamist
muusikatunnis. Voib jareldada, et muusikadpetajad on infosulus, mis puudutab erialaseid
koolitusvdimalusi, mis aitaksid neil oma pddevust suurendada. Uurimuses osalenud
uuritavad ei ole ldbinud vastavaid koolitusi, mistottu voib eeldada, et neil puudub

spetsiifiline pddevus HEV 0Oppijate dpetamisel, kuigi nad teevad seda oma igapédevatdona.

Vorreldes 2012. a loodud oOpetajate padevusmudelit (EEAA, 2012) uurimustulemustega,
saab Oeclda, et muusikadpetaja ei tdida praegusel hetkel koiki kriteeriume. Puuduliku
ettevalmistuse tottu ei suuda nad toetada ega kaasata koiki Oppijaid klassis, nende enda
professionaalne areng on pidurdunud ning koosto6 teiste sidusgruppidega omab omakorda
piiranguid. Kuigi opetajad on valmis ennast tdiendama, on takistuseks rahalised ressursid,
mis seavad takistusi tugimeetmete rakendamisele nagu kohandatud oppematerjalide
kasutamine vOi tugispetsialistide kaasamine. Puudust tuntakse spetsiaalsetest
Oppematerjalidest, mis toetaksid HEV Oppijat, vélja arvatud andekaid. Samuti on piiratud
vOimalused tunnis  aktiivseks  musitseerimiseks, kuna puuduvad vajalikud

muusikainstrumendid (nt. plokkflo6t, viikekannel, Orff instrumentaarium).

Varasemad uurimused (EEAA,2012; Hiidkind ja Oras, 2016) nditavad, et kaasava hariduse
eelduseks on, et Opetaja t60d toetab koolikultuur ja tookorraldus. Kahjuks esineb antud
aspektis samuti kitsaskohti, mistottu saab 6elda, et muusikadpetajate dppet6d korraldamine
ei ole piisavas mahus toetatud vajalike vahenditega, et kaasata HEV oppijaid oppetdosse.
Positiivsena saab dra markida, et uurimusest selgus, et hoolimata viahestest rahalistest
ressurssidest, leiavad koolijuhid vOimaluse koolitada Opetajaid HEV teemaliste
sisekoolitustega, kuid kriitiliselt saab suhtuda koolitusematerjalidesse, sest need koolitused
ei ole andnud muusikadpetajatele teadmisi, kuidas metoodiliselt 1dheneda erinevatele HEV
Oppijatele muusikatunnis. Seetdttu saab jéreldada, et muusikadpetajad ei oma vastavaid
teoreetilisi teadmisi ja neil pShinevaid praktilisi oskuseid, et Spetada HEV 6ppijaid, mistdttu
nende 0ppetdo korralduslik pool ja sisu ei pruugi vastata nende voimekusele ega dppekava
nduetele. Tekkinud olukorda on voimalik paranda 14bi praktikumide, vaatluspraktikate voi

koolitustena olemasolevates erikoolides. Oluline on, et dpetajakutse koolitustel pdorataks
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suuremat rohku HEV Oppijate dpetamisele ning ndidataks ka praktilisi tegevusi ja oskusi,

kuidas nendega toime tulla.

Kivirand (2010) on vélja toonud, et esmaseks Opilase erivajaduse mérkajaks koolis on
Opetaja. PGS (2010) {itleb, et igas koolis saab kooli direktor médrata isiku, kes koordineerib
ja vastutab HEV Oppija Oppe ja arengu toetamise eest, korraldab koostdod erinevate
tugispetsialistidega ning andekate Oppijate juhendajatega. Uurimuse tulemused ei
kinnitanud seda fakti, et igas koolis on HEV koordinaator, kes toetab opetajat HEV opilase
oppekorraldamise juures. Antud spetsialisti puudumine tekitab lisakoormust Spetajatele, kes
peavad spetsialisti tithimiku tiitma ning tegelema lisatd6ga, mis ei kuulu nende padevusse.
Opetajad on jietud ilma abita HEV dppija dppe korraldamise juures, mistdttu tuleb neil endil
seda teha, kuid ajanappuse ja tookoormuse tottu on seda raske teha ja kannatajateks on HEV

oppijad.

Erinevad viljaanded ja uuringud (EEKHA, 2014; Héidkind ja Oras, 2016; Kivirand, 2012;
Rais, et. al., 2016) toovad vilja, et votmetegurid edukaks Opilase kaasamiseks on varajane
mirkamine, Opetaja positiivsed hoiakud ning koost6d Oppija lapsevanema ja
tugispetsialistidega (logopeed, psiihholoog, sotisaalpedagoog, eripedagoog). Uurimuses
selgus, et koolides on tugispetsialistide- ja tugimeetmete rakendamise kogemus erinev. Koik
Opetajad ei oma kogemust tugimeetmete ja tugispetsialistide kasutamisest, ometi vajadust
nende jirgi on koik tundnud. Pohjusena, miks ei ole voimalusi kasutatud, on jitkuvalt
rahaliste ressursside puudumine. Uheks tdsisemaks asjaoluks kaasava hariduse
rakendamisel vdib pidada muusikadpetajate ja lapsevanemate omavahelist vihest koostodd.
Kui dpetaja on teinud tdhelepanekuid ning mérganud, et opilasel esineb raskusi oppetdoga
toimetulemisel, siis lapsevanemad ei taha seda tihti tunnistada ning lahenduse otsimisega ei
tegeleta. Selline olukord raskendab Opetaja tookorraldamist klassis ning samuti Opilase
toimetulemist nii klassis kui ka koolis tildiselt, sest PGS (2010) iitleb, et 10pliku otsuse
Opilase oppekorralduses teeb lapsevanem, otsustades kooli, klassi voi rithma osas. Samuti
on lapsevanemal suurem 0igus otsustada Oppekava voOi tugiteenuste osutamise eest Kui
koolil. Karlep (2015) selgitab, et kaasaja vdimalused ei pruugi kdigile erivajadusega
oppijatele olla sobilikud ning need vdivad pdhjustada dppija arengu pidurdumist, koolist
vélja langemist ning esile kutsuda kditumisraskusi. Arvestades, et lapsevanemad ei pruugi
olla piisavalt paddevad hindamaks adekvaatselt Oppija toimetulekut koolis, tuleks luua

voimalused, et spetsialistidel ja Opetajatel oleksid suuremad otsustamise Oigused,
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missuguseid tugimeetmeid ja Oppekorralduslikke muudatusi rakendada, ldhtudes Opilase

individuaalsetest eripdradest.

Uurimuses selgus, et muusikadpetajad tunnetavad ajas muutunud Oppekorralduslikke
muutusi erinevalt, kes rohkem, kes vidhem. Antud teadmine annab alust arvata, et moned
Opetajad ldahtuvad Opetamisel sellest, mis on neile endile juba varasemast kogemusest
omane, mitte ei ldhtu uuenenud ainekavast ja Opilaste vajadustest. Seesuguse suhtumise
tagajarjel voib juhtuda, et vidlja jddb arendamata raskema HEV Jpilase muusikaline

potentsiaal kui ka teised arengulised ja sotsiaalsed oskused.

Erinevad uuringud (Muldma, 2010; Mdistlik- Tamm, 2013; Hallam, 2010) on vélja toonud,
et pillimdng soodustab Opilase peenmotoorika, koordinatsiooni, kontsentratsiooni ja
reageerimiskiiruse arengut. Intervjuudes osalenud muusikadpetajad toid vélja, et antud
arenguvaldkondade puudujadke esineb HEV oppijatel. Antud uurimustulemuste pohjal saab
Oelda, et hetkel ei toeta muusikatunnid taies mahus HEV dpilase arengut eespool nimetatud
arenguvaldkondades. Muusikaklassid omavad ebatdiuslikku pilliparki, seetottu on parsitud
aktiivne musitseerimine muusikatunnis. Sellest voib jareldada, et muusikatunnid on endiselt
teoreetilisema sisuga ning aktiivne musitseerimine leiab vihest kasutust, mis toetaks HEV
Opilast mitmekiilgsemalt. Korgessaar (2010) on vélja toonud, et dppijad vdivad erineda nii
vaimsetelt voimetelt kui ka isikuomadustelt sedavord, et nende dppimisvajadusi tavalises
koolikeskkonnas on raske rahuldada harjumuspérasel ja kergesti kéttesaadaval wviisil.
Uuringu tulemuste pohjal voib delda, et muusikaklassis toimub tdielik kaasamine, kuid
kaasava hariduse pdhimdtteid ei arvestata HEV Oppija dpetamisel. Opetajad teavad, et
peavad olema paindlikud ning ldhtuma dpilase individuaalsusest, kuid isiklikust ressursist
lihtsalt ei jitku. Oppetod paremaks muutmiseks ei joua dpetajad vastavat dppematerjali

HEV odppijale ette valmistada mistdttu voivad HEV oppiraskused ja mahajddmus suureneda.
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KOKKUVOTE

Magistrit6o eesmargiks oli vilja selgitada muusikadpetajate kogemused I ja II kooliastmes

HEV dpilaste dpetamisel, vottes aluseks kaasava hariduse pdhimotted.

Kaasava hariduse kvaliteedi nditaja on Opetaja toimetulek erinevuste ja mitmekesisusega
koigil haridustasemetel ja dppekeskkondades, tugiteenuste kittesaadavus ning parimate
Opetamismeetodite rakendamine (Kivirand, 2016; Riis et al., 2016). Kaasava hariduse
oppekorraldamise  juures peetakse olulisemaks pedagoogiliseks votteks Oppe
diferentseerimist ning lisaks tuleb arvestada oOpilase individualiseerimisega, et tagada
kvaliteetne Ope koigile (Korgessaar, 2010). Erinevad uuringud kaasava hariduse
rakendamisest nditavad, et puudujddke esineb Opetajate teadmistes ja oskustes HEV
Opilastega tootamisel (Klemmer, 2013; Kruusamide, 2015 Raéis, Kallaste, Sandre, 2016).
Kéesoleva uurimustod tulemused kinnitavad varasemaid uurimuste tulemusi ning et
jatkuvalt on murekohaks, et Opetajatel puuduvad piisavad teadmised ja oskused, kuidas HEV
oppija Opetada muusikatunnis. Lisaks sellele, seavad takistusi Oppet66 korraldamiseks
vidhene inim- ja finantsressurss ning Oppematerjalide sh instrumentide puudus, mille
olemasolu tagaks vastava kvaliteedi, mida Eesti haridussiisteem néeb ette. Kaasava hariduse
pohimdtete tohusamaks ja jarjepidevamaks rakendamiseks Eesti haridussiisteemis on vaja
hariduspoliitilisi muudatusi leidmaks lisavéimalusi, et tagada muusikadpetajatele vastav

erialane viljadpe ning tugimeetmed Sppetdd paremaks organiseerimiseks.

Uurimuses osalenud muusikadpetajad tunnevad huvi enese tdiendamise vastu ja tahavad
HEV odpilastega tegeleda, kuid tugimeetmete védhesus vOi puudus pérsib nende t60
efektiivsust ja tulemuslikkust. Oppematerjalide tegeliku lihtsustamise asemel ndutakse HEV
Opilaselt vdiksema mahu Oppematerjali tditmist, kuigi tegelikult tuleks koostada voi
kasutada spetsiaalselt HEV Opilasele moeldud ja koostatud materjale, mis antud hetkel
samuti uuritavate hinnangul puuduvad. Ténasel hetkel eeldatakse ja ndutakse Opetajatelt
suurt paindlikkust ja individuaalset ldhenemist, kuid takistuseks on vdimalused, mis looksid

selleks aluse.
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Ule vaatamist vajab vastutusvaldkond, mille alusel otsustakse, missuguses koolis, klassis,
voi Oppekaval HEV Opilane peaks Oppima. Hetkel otsustab selle iile lapsevanem, kes
vaatamata spetsialistide hinnangutele ja soovitustele saavad vastupidiselt kdituda, kuid mis
ei pruugi teenida HEV Opilase huvisid parimal viisil. Algselt tehtud otsusel on suur kaal
lapse edasisele arengule, mille tagajéarjel voib tekkida arengu pidurdumine, raskused

Oppetods kuni koolist vdlja langemiseni ning erinevad kaitumisraskused.

Uurimistoo praktiline viirtus ja edasised suunad

Antud t66 autor peab uurimistoo iiheks kitsaskohaks véikest valimit ning leiab, et t66
usaldusvéddrsemaks muutmiseks ning laialdasemate tulemuste saavutamiseks, tuleks
uurimist6od korrata suurema arvuga intervjueeritavatega. Uurimistulemusi tolgendades
tuleb meeles pidada, et antud tulemusi ei saa iildistada, vaid need kirjeldavad uurimuses
osalenud uuritavate kogemusi. T66 autorile teadaolevalt pole muusikadpetajate seas sellist
uuringut Eestis varasemalt tehtud. Antud t60 praktiliseks vairtuseks saab pidada seda, et
antud uurimuse tulemustena sai kinnitust, et jitkuvalt esinevad samad puudujidgid, mis on
eelnevates uurimustes vilja toodud, mis tdhendab, et tegelema tuleb hakata nende
lahendamisega. Muusikadpetajad vajavad erialaseid koolitusi ja Gppematerjale, mis looksid

neile vastava tugiraamistiku, et tagada HEV Opilaste kaasatuse.

Tanusonad

Tanan koiki muusikadpetajaid, kes leidsid aega jagada minuga oma kogemusi, teadmisi ja
oskusi kaasava hariduse pohimdtete rakendamisest muusikadpetuse tunnis. Samuti tahan
tainada oma dde Kristy Aidla’t, kes oli abiks keelelise toimetamise eest ning oli andmete

analiitisimisel kaaskodeerijaks.

Autorsuse kinnitus. Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva 10put6d ning toonud
korrektselt vélja teiste autorite ja toetajate panuse. T66 on koostatud ldhtudes Eesti Muusika-
ja Teatriakadeemia ning Tartu Ulikooli Viljandi Kultuuriakadeemia 1dputdd nduetest ning

on kooskolas heade akadeemiliste tavadega.
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LISAL. INTERVJUU KAVA

Uurimuse eesmaérgiks on vilja selgitada muusikadpetajate kogemused I ja II kooliastmes
HEV O0pilaste dpetamisel muusikatunnis, vottes aluseks kaasava hariduse pdhimotted.
Léhtudes uurimist6o eesmaérgist on uurimiskiisimused jargmised:

1) Kuidas muusikadpetajad moistavad terminit kaasav haridus?

2) Kuidas muusikadpetajad kirjeldavad oma valmisolekut HEV &pilaste dpetamiseks?

3) Missugused on muusikadpetajate kogemused tugimeetmete rakendamisel?

4) Missugused on muusikadpetajate kogemused HEV Gpilaste opetamisel?

Taustaandmed
1) Missugune on Teie omandatud haridustase?

2) Kui kaua olete muusikadpetajana tootanud?

Missugune on muusikadpetajate arusaam kaasavast haridusest?
4) Kuidas Teie mdistate ,,kaasava hariduse olemust Eesti haridussiisteemis?

5) Mida tdhendab Teie jaoks hariduslik erivajadus?

Missugune on muusikadpetajate valmisolek HEV opilaste opetamisel?

6) Kuidas hindate oma valmisolekut Oppet6d ldbiviimiseks kehtiva HEV opilaste
kategoriseerimis siisteemi alusel?

7) Millise ettevalmistuse olete saanud to6tamaks HEV Oppijatega? Palun kirjeldage.

8) Millistel koolitustel olete osalenud viie aasta jooksul mis toetaks HEV dppija dpetamist?
9) Kas tunnete koolituse vajadust oma oskuste ja teadmiste arendamiseks, et tootada
erivajadustega Oppijatega ? Milles tunnete puudujiike?

10) Kuidas Te hindate enda suutlikust kaasata kdiki Opilasi oppetddsse? Palun pdhjendage.
11) Mis on teie hinnangul dppekorralduslikud tugevused, mis toetavad kaasava hariduse
rakendamist | ja Il kooliastmes?

12) Mis teie hinnangul on takistavateks teguriteks kaasava hariduse rakendamisel | ja Il

kooliastmes?

Missugused on muusikadpetajate kogemused tugimeetmete rakendamisel?
13) Kirjeldage, missugused on teie tddkohal olemasolevad tugimeetmed?

14) Missuguseid tugimeetmeid te oma t66s kasutate voi olete kasutanud?
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15) Milliseid meetmeid tuleks rakendada, et HEV Opilasi enam ja paremini kaasata?

Missugused on muusikadpetajate kogemused HEV 6pilaste dpetamisel?

16) Milliste erivajadustega Opilastega olete kokku puutunud?

17) Kuidas on muusikadpetuse sisu varasemaga vorreldes muutunud? Milliseid
tdhelepanekuid oskate vilja tuua?

18) Kuidas on kaasava hariduse kontseptsioonist 1dhtuvalt méjutanud dppetdd korraldust
HEYV oppijatega? Tooge néiteid.

19) Kuidas olete toetanud voi toetate HEV Oppijat tunniviliselt?

20) Kuidas te hindate HEV dppija toimetulekut? Numbriliselt voi kujundava
hindena?

21) Milliseid peamisi dppemeetodeid kasutate toetamaks HEV dpilaste dppimist?
22) Kuidas innustate ja motiveerite HEV dppijat dppeprotsessis?

23) Millest 1dhtute dppematerjalide valikul ja kust leiate materjali?
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LISA 2. NAIDE ALAKATEGOORIA MOODUSTAMISEST

Muusikaépetajast tulenevad

tegurid 6petamaks HEV 6ppijaid

- N

Labitud Koolitusvajadus
ettevalmistus
tootamaks HEV
opilastega

Puudulik ettevalmistus

Omandatud

erivéljadpe

Koolisisesed Vihe erialaseid

koolitused koolitusi, mis
toetaksid HEV Oppijat

Iseseisev

materjalide Praktiliste oskuste

lugemine véhesus

Teadmiste puudus

Soov vaatlustundide
labiviimiseks
erikoolides
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