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Kokkuvote

Opetajate arvamused tavakoolides moodustatud eriklasside dpilaste kaasamise vajadusest
ja voimalustest

Magistritod eesmargiks oli vilja selgitada, millised on Opetajate arvamused tavakoolides
moodustatud eriklassides Oppivate Opilaste kaasamise vajadusest ning millised on dpetajate
arvamused tavakoolides moodustatud eriklassides dppivate dpilaste kaasamist mojutavatest
teguritest. Andmete kogumiseks viidi 14bi poolstruktureeritud intervjuud Harjumaa iihe valla
itheksa Opetajaga. Saadud andmeid analiiiisiti kvalitatiivse induktiivse sisuanaliilisi meetodil.
Tulemustest selgus, et dpetajad mdistavad kaasava hariduse olulisust. Uuritavad tdid vélja, et
eriklassi Opilaste kaasamine soodustab HEV 0Opilaste sotsialiseerumist. Kaasava hariduse
rakendamise takistavate teguritena tdid dpetajad vélja ressursi puuduse spetsialistide ja ruumi
néol, liialt tilereguleeritud seadusandlust, vanemate ja Opetajate negatiivsed hoiakud ning rohutati
Opetajate vihest ettevalmistust, oskuseid ja teadmiseid, mistdttu on oluline dpetajadppes
tohustada kaasava hariduse koolitamist.

Votmesonad: haridusliku erivajadusega dpilased (HEV dpilased), kaasav haridus, eriklass
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Abstract

Teachers' views on the need and possibilities for the involvement of students in special
classes formed in regular schools

The aim of the master's thesis was to clarify the views of teachers on the need to involve students
studying in special classes formed in regular schools, and the views of teachers on the factors
affecting the involvement of students in special classes formed in regular schools. For data
collection, semi-structured interviews were conducted with nine teachers in one municipality of
Harju County. The obtained data was analysed using the qualitative inductive content analysis
method. The results revealed that teachers understand the importance of inclusive education. The
subjects of the research pointed out that the inclusion of special class students promotes the
socialization of SEN students. As obstacles of the implementation of inclusive education, the
teachers pointed out the lack of resources in the form of specialists and space, excessively over-
regulated legislation, negative attitudes of parents and teachers, and the lack of preparation, skills
and knowledge of teachers was emphasized, which is why it is important to enhance the training
of inclusive education in teacher education.

Keywords: SEN students (students with special educational needs), inclusive education, special

class
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Sissejuhatus

Eesti haridusvaldkonna arengukava 2021- 2035 (Haridus- ja Teadusministeerium, 2021) suunab
tulevikku vaatama ja arvestama maailma erinevate muutustega. Kiiresti muutuv maailm eeldab ka
muutusi haridussiisteemis, tagades kdikidele vordsed vdoimalused kvaliteetsele haridusele.
Eesmirgiks on, et kvaliteetne ja kaasav haridus oleks kittesaadav, ligipadsetav, toetatud ja
opivoimalused vastavad dpilase vajadustele ning voimetele (Toe vajadusega Opilased. .., s.a).

Haridust, vastavalt oma voimetele ja vajadustele, on digus saada igal opilasel, nii
andekatel kui ka erivajadustega dpilasel (Haridus- ja Teadusministeerium, 2023). Kuigi kaasava
hariduse pohimote on Eestis sitestatud juba 2010. aastast (Pohikooli ja glimnaasiumiseadus,
2010), on selle rakendumine praktilises koolielus endiselt problemaatiline. Eesti Hariduse
Infosiisteemi (2021) andmetel on erikoolides Oppivate Opilaste maar aastatel 2010 — 2020 kiill
vihenenud 2,7%-It 2,2%-ni, aga samal ajal on tavakooli eriklassides dppivate Gpilaste arv
suurenenud 1%-It 2,1%-ni. Seega, iiha enam on hariduslike erivajadustega (edaspidi HEV) dpilasi
on asunud dOppima tavakoolidesse, kuid statistikale tuginedes Opivad nad suurel méairal
eriklassides, mitte kaasatuna tavaklassis.

Kaasava hariduse edukas rakendamine on viga kompleksne ning sdltub mitmetest
teguritest: kohandatud dppekava, toetav kooli juhtimine ja dpetajad, kes omavad oskusi ja
teadmisi kaasava hariduse rakendamisest (Schuelka, 2018). Siinjuures on votmeisikuks Opetaja,
sest just Opetajatele on seatud korged ootused HEV Opilaste kaasamisel (Santiago et al., 2016).
Uhelt poolt eeldatakse neilt positiivseid hoiakuid kdikide dppijate suhtes, teisalt peavad neil
olema oskused ja teadmised kdikide Opilaste koosdpetamiseks (European Agency for ..., 2012).
Siiski, Opetajad iiksi ei saa olla vastutavad kaasava hariduse rakendamise eest ning koikidel
kooliga seotud osapooltel on siin oma roll ja vastutus (European Agency for ..., 2022).

Varasemalt on Eesti kontekstis uuritud koolijuhtide, dpetajaid koolitavate ja ndustavate
spetsialistide ning dpetajate ja tugispetsialistide hoiakuid ja arvamusi kaasava hariduse
rakendamise voimalikkusest (Aidla, 2020; Aruste, 2022; Kivirand, et al., 2020; Saks & Sults,
2021). Opetajate, kui kaasava hariduse rakendamise votmeisikute, arvamuste viljaselgitamine
HEV opilaste kaasamise olulisusest ja sellest, millised tegurid seda Eesti kontekstis toetavad voi
takistavad, on jadnud suurema tdhelepanuta ning t606 autorile teadaolevalt ei ole seda varem

uuritud.
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Eeloeldust tulenevalt on magistrit6o eesmargiks vilja selgitada, millised on dpetajate
arvamused tavakoolides moodustatud eriklassides dppivate dpilaste kaasamise vajadusest ning
millised on dpetajate arvamused tavakoolides moodustatud eriklassides dppivate Opilaste

kaasamist mojutavatest teguritest.

Teoreetiline ililevaade

Kaasava hariduse tihendus
UNESCO erihariduse konverentsil 1994. aastal voeti vastu Salamanca deklaratsioon ning sétestati
HEV opilaste kaasamine hariduses (Shaeffer, 2019). Antud deklaratsiooni kohaselt mdistetakse
kaasavat haridust juurdepddsuna dppimisvdimalustele, mis toetavad kdigi laste digust osaleda
aktiivselt hariduses ja kogukonna igapédevastes tegevustes, sdltumata nende erivajadusest (Nelis
& Pedaste, 2020). Armstrong jt (2010) toovad vilja, et moiste “kaasamine” tdhendust peetakse
sageli iseenesestmoistetavaks ja seda madratletakse harva. Nelis ja Pedaste (2020) toovad oma
sistemaatilise teaduskirjanduse analiiiisi pdhjal vilja kaasava hariduse definitsiooni jargnevalt:

Kaasavaks hariduseks nimetatakse inimoigusi arvestavat ja heale haridusele ligipddsu

voimaldavat lidhenemisviisi, kus lapsed tajuvad sotsiaalset integratsiooni ja

kuuluvustunnet laiemas sotsiaalses vorgustikus, hoolimata nende vajadustest, ning
kaasamine saavutatakse laste aktiivse motestatud osaluse ja personaalse Iihenemise

kaudu lapse arengu toetamisel tema tdielikku potentsiaali arvestada (Ik 145).

Kuna kaasaval haridusel on erinevaid vaatenurki ja tihtset méairatlust on raske leida, siis
seda rakendatakse ka erinevalt (Nelis & Pedaste, 2020; Slowik, et al., 2022). Sama toob ka
Euroopa Eripedagoogika Arendamise Agentuur (2009) oma juhendmaterjalis vilja, et erinevates
Euroopa riikides mdistetakse hariduslike erivajadustega laste dpet ja sellest tulenevaid moisteid
nagu kaasav haridus, hariduslik erivajadus, puue voi erivajadus, viga erinevalt. Sarnasel
seisukohal on ka Kivirand jt (2020), et kaasava hariduse tohus rakendamine on suur katsumus nii
Eestis kui ka mujal. Haug (2017) lisab, et arusaamad kaasava hariduse eesmirkidest, Opetamise
filosoofiast ja praktikast erinevad ka tihe riigi erinevatel tasanditel.

Kaasava hariduse rakendamisel ldhtutakse arusaamast, et tegemist on inimdigusi
arvestava ja heale haridusele ligipddsu voimaldava lahenemisviisiga, kus Opilased tajuvad
sotsiaalset integratsiooni ja kuuluvustunnet laiemas sotsiaalses vorgustikus hoolimata nende

erivajadustest (Nelis & Pedaste, avaldamisel).

Eesti haridusvaldkonna arengukavas 2021- 2035 (Haridus- ja Teadusministeerium 2021)
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on kaasava hariduse madiste selgitatud jargmiselt: “Kaasav haridus on siisteemne lihenemisviis
tavakoolides kvaliteetse hariduse pakkumisele, mis vastab tohusalt koigi kohaliku kogukonna
opilaste akadeemilise ja sotsiaalse oppimise vajadustele.”

Kéesolevas magistritods keskendutakse Opetajate tagasisidest 1ahtuvalt HEV opilaste
kaasamise olulisusesse ja kaasava hariduse tegelikule toimimisele valimis osalenud koolides.
Kaasavat haridust késitletakse koikide Oppijate koosopet iihes klassiruumis, kusjuures HEV
opilastele pakutakse neile vajalikke tugiteenuseid.

Kokkuvotvalt saab delda, et kaasava hariduse mdistet tdlgendatakse riigiti erinevalt.

Olgugi, et rahvusvaheliselt kasutatakse erinevaid metoodikaid kaasava hariduse rakendamiseks,

on lihine eesmirk erivajadusega Opilase kaasatus tema elukohajargses koolis.

Kaasava hariduse olulisus
Kaasava hariduse kontekstis on oluline, et kdigile oleks tagatud vordsed digused haridusele.
Oluline on hariduslike erivajadustega ja erivajadusteta Opilaste omavaheline suhtlemine, sest
kaasavas keskkonnas Oppivad erivajadustega Opilased voivad akadeemiliselt ja sotsiaalselt olla
voimekamad kui erikoolis dppinud dpilased (Kivirand, et al., 2020; Symeonidou, 2018).
Erinevad uuringud néitavad, et kaasav haridus on aktuaalne teema kogu maailmas (Burns et al.,
2020; Slowik, et al., 2022). Seetdttu on ka oluline mdista, et HEV 0Opilaste kaasamine ei ole
10plik iilesanne, vaid tegemist on protsessiga, mida tuleb dpetamise kédigus pidevalt rakendada
(Burns et al., 2020). HEV opilaste puhul on kaasaval haridusel mdju nii akadeemilistele
voimetele kui ka sotsiaalsele suhtlemisele.

Dell’ Anna jt (2020) to1d kaheksateistkiimnel uuringul pdhineval siistemaatilise kirjanduse
analiiiisis vélja, et HEV Opilastel on akadeemilised saavutused ja teised jalgimise kdigus
omandatavad oskused tavaklassis Oppides paremad. Nende kaasamine tavaklassi ndib soodustavat
paremaid tulemusi dppetd0s (nditeks lugemine ja kirjaoskus) ja ka kohanemisoskustes ning on
viahendanud kditumisraskuste esinemissagedust (nt enesestimulatsioon, enesevigastamine).

Sotsiaalne kaasatus on oluline ning selleks, et kaasav haridus avaldaks sotsiaalsele
kaasatusele moju, on oluline, et HEV dpilased osaleksid koos erivajadusteta dpilastega koikides
kooli ja klassi tegevustes (Rapp & Corral-Granados, 2021; Symeonidou, 2018). Sotsiaalse
osaluse poolest tundub kaasav haridus HEV 0pilastele siiski vihem soodne kui erikoolide HEV

Opilastele (Scharenberg et al., 2019). Seda tingib olukord, et HEV &pilane voib olla tavaklassis



Opetajate arvamused eriklasside dpilaste kaasamise vajadusest 8

kiill kaasatud, aga ta voib olla kaaslaste poolt torjutud ja ei pruugi leida omale kaasopilaste seas
sopru.

Erinevates riikides HEV 0pilaste seas 1dbi viidud uuringud (Calder et al., 2013; Potter,
2015; Powell, Graham, Fitzgerald, Thomas & White, 2018, viidatud Little et al., 2022) niitavad,
et erivajadustega Opilaste moistmiseks on oluline niha nende vaatenurka. Antud uuringutest
selgub, et erivajadustega Opilastele on oluline omada sOpru ja olla eakaaslaste poolt sotsiaalselt
aktsepteeritud. Erivajadustega seotud hoiakute muutumine on loonud aluse vastavateks
muutusteks sotsiaalse digluse ja inimdiguste kiisimustes, mis on omakorda kaasa toonud kaasava
hariduse suurenemise kogu maailmas ning seetdttu suunanud réhuasetuse erivajadustega Opilaste
sotsiaalsele kaasamisele kaasavas klassiruumis. Uuringutest selgus, et sdprus ja vihemalt iithe
sobra olemasolu on Opilaste sotsiaalse kaasatuse tunde jaoks olulised (Little et al., 2022). Seega
saame Oelda, et erivajadusega dpilase jaoks on kuuluvustunne oluline.

Kaasava hariduse eduka arendamise voti on moista kaasamise praktilisust, mis toetab
opilaste kaasamist oma eakaaslastega tavaklassidesse. See ei piira, et koolikeskkonnas vdib
toetada HEV 0pilast véljaspool tavaklassi vdiksemas rithmas (Tiernan, 2022).

Seega saab Oelda, et kaasav haridus on kasulik Opilase akadeemiliste voimete arengule
ning aitab oluliselt kaasa ka tema sotsialiseerumisele ithiskonda tervikuna. Kaasav haridus on
oluline, kuid selle tdhenduslikku rakendamist mdjutavad mitmed tegurid, millele jdrgnevalt

keskendutakse.

Opetaja roll kaasamisel

Charles ja Haines (2014) toovad vilja, et dpilaste arusaam sotsiaalsest kaasatusest ning
sotsiaalsest aktsepteerimisest ei ole alati korrelatsioonis objektiivsete sotsiaalse kaasamise
meetmetega voi tdiskasvanute subjektiivsete tdlgendustega. Mistottu on siin oma roll dpetajatel.

Opetajal peaks olema vdimalus valmistuda HEV dpilase koolitamiseks enne, kui ta HEV
dpilasega to66d tegema hakkab. Opetajate jaoks tuleb luua asjakohane toetussiisteem nii koolis ja
viljaspool kooli, mis vdimaldab klassis, koolis ja kogukonnas kaasavalt tegutseda. Opetaja
padevus ei seisne mitte liksnes tema individuaalsetes kutseoskustes, vaid ka arusaamades
Opetamis- ja Oppimis protsessist, kaasava hariduse alasest ettevalmistusest, tema kasutuses
olevatest toovahenditest, samuti koolisisesest koostoost, partnerlusest ja toetusest. Tdnapdeval on

HEV opilasega todtamiseks ettevalmistumine osa dpetaja pdhikoolitusest, kuid dpetajaks dppijal
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peaks olema voimalik ka praktika kdigus koheselt Opitut rakendada ning tutvuda reaalselt
erinevate Opilaste erivajadustega (Arcidiacono & Baucal, 2020; Slowik, et al., 2022).

Erinevad koolikeskkonna elemendid ning ka néiteks Opetaja enesetdhusus voivad
takistada dpilastel kvaliteetse kaasava hariduse kittesaadavust. Opetajad saavad olukorda muuta,
kui pooravad tdhelepanu oma praktikale, kuidas nad toetavad Opilaste sotsiaalset kaasamist (Little
et al., 2022). Kaasava hariduse rakendamisel tuleb dpetajatel kontrollida tulemusi ja toiminguid,
tagades Giglane protsess ning hoida dra negatiivne tagajarg. Samuti on oluline, et kaasava
hariduse koolitajad loovad, panustavad ja jagavad ajakohaseid uuringuid nii dpetamise kui ka
oppimise kohta, mis aitavad mdista, kuidas erinevad praktikad on iiles ehitatud. Seda tuleb
rakendada koigil tasanditel, kuna sotsiaalne diglus ja kaasatus on hariduse pohialused (Burns et
al., 2020). Arcidiacono ja Baucal (2020) leiavad osalise lahendusena, et Opetajahariduse
iiliopilastele peab pakkuma voimalust omandada piisavalt pohimdtteid, norme, vairtusi ja
teadmisi, mille abil tagada kdigile lastele vordsed dppimisvoimalused.

Kaasava hariduse rakendamisel on iiheks takistuseks, et paljud HEV Opilaste toetamise
vahendid soltuvad siiski kogenud spetsialistide olemasolust voi Opetajate valmisolekust otsida abi
ja Oppida pakutud vahendeid ka kasutama (Slowik, et al., 2022).

Crispel ja Kasperski (2021) toovad vilja, et dpetajad peavad oluliseks osaleda
eripedagoogika kursustel, sest HEV 0pilastega tegeledes on oluline omada eripedagoogilisi
teadmisi. Pérast kursuse ldbimist kogesid opetajad muutust nii oma suhtumises kaasavasse
haridusse kui ka oskustes seda rakendada. Opetajad muutsid oma dpetamismetoodikaid,
vahendeid ja strateegiaid. Hornby (2014) toob vilja, et kuigi lapsi on voimalik tohusalt dpetada
tavaklassides, siis on tavakoolide tegelik olukord aga see, et paljud dpetajad ei tunne soovi seda
rakendada. Paljudes riikides ei panustata piisavalt Opetajate pohikoolitusel HEV oOpilaste
kaasamise vOoimaluste Opetamisele, mis omakorda tdhendab, et paljudel dpetajatel puuduvad
vastavad teadmised ja oskused.

Crispel ja Kasperski (2021) toovad vilja, et tavaklassis ei pea kohanema mitte ainult
Opilane, vaid ka Opetaja. Kaasava hariduse rakendamine tavaklassides on iildharidusopetajatele
suur viljakutse, sest Opetaja ei pea kohandama mitte ainult oma dpetamismeetodeid vastavalt
Opilaste erivajadustele, vaid séilitama ka akadeemiliste saavutuste korge taseme.

Seega saab 6elda, et mitte ainult eripedagoogid ei pea omama erialaseid oskusi, vaid on

oluline, et ka tildhariduse dpetajad omaksid eripedagoogilisi teadmisi, et nad
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saaksid edukalt rakendada kaasavat haridust. Opetajad tunnevad ennast enesekindlalt, kui nad
omavad tohusaid dpetamisoskusi dpetamaks erinevaid dpilasi. See néitab, et on oluline 1dbida
HEYV Oopilaste dpetamisega seonduvaid kursuseid juba dpetajakoolitusprogrammi alguses, eriti
tavaklassi Opetajatel. Lisaks dpetajate teadmistele ja oskustele on teisigi kaasava hariduse

rakendamise olulisi tegureid, millest antakse iilevaade jargmises alapeatiikis.

Kaasava hariduse rakendamist mdjutavad tegurid
Burns jt (2020) toovad vélja, et kui koolijuhid médravad, milline on nende koolis pedagoogika,
oppekava, hindamisjuhendid jms, siis kogukonnad loovad keskkonna, mille kaudu saab iga
inimene tunda end osana millestki suuremast ning on seotud tihiste véartuste ja uskumustega.
Aruste (2022) toob oma magistritods vélja, et koolitasandil kaasava hariduse rakendamisel on
oluline kdigi osapoolte iihine panus.

Opilase kooliteed mdjutab teda iimbritsev keskkond. Oluline on dpilase edukus dppimisel
ning selle kujundamisel peaks lahtuma Jpilase sotsiaalsetest, akadeemilistest ja fiiiisilistest
vajadustest. Tehes seda tohusalt, saab Opilane suhelda vastavalt oma vdimetele ja osaleda
Oppimises vastavalt tema vajadustele (Page, et al., 2021). Kaasava hariduse pooldajad peavad
oigeks, et HEV dpilane 0pib tavaklassis, kuid siiski tuleb ldhtuda sellest, kas suures klassis
Oppimine on Opilasele sobiv. Samuti tuleb jélgida, et HEV dpilasel on véimalik omandada
Opitulemused ldhtuvalt oma eriparadest ja arengutasemest (Hornby, 2014).

Uks vastuolulisemaid probleeme seoses kaasava haridusega on riikliku dppekava kdrgete
ndudmiste ja HEV Opilaste erivajaduste vaheline erisus (Sokal & Sharma, 2014). Riiklikud
oppekavad rohutavad akadeemilisi saavutusi rohkem kui dppekava teisi aspekte. Riiklik
oppekava ei sobi moodukate ja raskete Opiraskustega lastele, sest see ei voimalda neil keskenduda
nende vajadustele vastavatele dppekavadele ja neil on sellega raske sammu pidada. Sellest
tulenevalt voib langeda dpimotivatsioon, sest ei teki eduelamust (Hornby, 2014).

Samuti on oluline, et hariduspoliitika, méérused ja kvaliteedi tagamise standardid
néitaksid selgelt, et kaasava hariduse siisteemi huvides on nii akadeemiline kui ka sotsiaalne
saavutus. Page jt (2021) lisavad, et haridusjuhtidel on vdimalik muuta traditsioonilisi hariduse
kontseptsioone, nt HEV 0pilaste jaoks ruumide timberkujundamine ja kohandamine, mis v3ib
toetada koigi Opilaste tdielikku kaasamist.

HEV O0pilaste toetamiseks on erinevaid tugimeetmeid, nt individuaalne dppekava, tugiisik,



Opetajate arvamused eriklasside dpilaste kaasamise vajadusest 11

Opiabiriihm ja lisa-aasta. Tugimeetmete rakendamise eesmargiks on parandada Opilaste
toimetulekut koolis ning peamiseks eesmirgiks on anda HEV 0Opilasele teadmisi, oskusi ja
hoiakuid, mida nad vajavad, et saavutada voimalikult palju iseseisvust pérast kooli 1opetamist
(Hornby, 2014; Kaska & Anspal, 2016). Opetajad on aga mures, et piisavaks tooks HEV
Opilastega, ei jatku nii materiaalseid kui ka inimressursse, eriti tugipersonali (Hornby, 2014).

Seega saab Oelda, et kaasava hariduse rakendamine soltub mitmest tegurist: Opetajate ja
tugispetsialistides ressursist ning dpetajate oskustest ja teadmistest. Mida rohkem on Opetajal
kogemusi kaasava hariduse rakendamisega, seda kindlamalt ta end selles tunneb. Samuti saab
eeltoodust vilja tuua, et kaasava hariduse rakendamisel on oluline ldhtuda dpilase valmisolekust
tavaklassis Oppima.

Kokkuvotteks voib delda, et HEV dpilaste seisukohast on kaasamine oluline, kuid nende
edukal kaasamisel tavaklassi peavad olema tagatud mitmed olulised tegurid. Siiski, kdige
olulisemat rolli ndhakse dpetajal, kes igapdevatoos HEV Opilaste dpetamisega kaasavas
klassiruumis kdige rohkem kokku puutuvad. Seetdttu on kédesoleva t60 eesmérgiks vélja
selgitada, millised on dpetajate arvamused tavakoolides moodustatud eriklassides oppivate
Opilaste kaasamise vajadusest ning millised on dpetajate arvamused tavakoolides moodustatud

eriklassides dppivate Opilaste kaasamist mojutavatest teguritest.
Piistitati jargmised uurimiskiisimused:

1. Millised on dpetajate arvamused tavakoolides moodustatud eriklassides dppivate Opilaste
kaasamise vajadusest?
2. Millised on Opetajate arvamused tavakoolides moodustatud eriklassides dppivate dpilaste

kaasamist mdjutavatest teguritest?

Metoodika

Magistritod uurimuse labiviimiseks kasutati kvalitatiivset uurimisviisi, sest Brenneni (2013) jargi
annab kvalitatiivne uurimus vdimaluse uurijal aktiivselt osaleda andmete kogumises, to6tlemises
ja tulemuste interpreteerimiseks. Magistritoo autor viis 14bi poolstruktureeritud
individuaalintervjuud. Laheranna (2010) jargi saab t606 autor intervjuu kdigus néha uuritava

kehakeelt ja annab uuritavale voimaluse teemast rohkem radkida. Intervjuu annab uurijale
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voimaluse muuta kiisimuste jarjekorda, vajadusel esitada lisakiisimusi ning tédpsustada vastuseid

(Laherand, 2010; Ounapuu, 2014).

Valim
Ounapuu (2014) on vilja toonud, et uurimistdds, kus selgitatakse vilja inimeste arvamusi, saame
kaasata tiksikisikuid, kuid siinkohal tuleb kaaluda, kuidas ja milliseid inimesi valida. Kéesoleva
magistritoo uurimuse valimi moodustasid Harjumaa iihe valla koolide dpetajad, kellel on HEV
Opilaste Opetamise kogemus tavaklassi tingimustes. Valimisse kaasati antud piirkonna koolide
Opetajad, kuna eri suurusega koolides oli moodustatud eriklasse. Valim moodustati sihipérase
valimi koostamise alusel 1dhtudes uurimiseesmérgist (Rdmmer, 2014). Uuringu labiviimiseks
poordus t66 autor e-Kirja teel kooli HEV koordinaatorite poole, et leida valimisse sobivaid
Opetajaid, kes oleksid ndus uurimuses osalema. Valimisse kuulus 9 dpetajat, kellest pikim
Opetajaks olemise ja HEV 0Opilaste dpetamise staaz oli 30 aastat ning vdikseim Opetaja ja HEV
Opilaste Opetamise staaz oli kaks aastat. Tagamaks uuringus osalejate konfidentsiaalsus on nende

nimed asendatud pseudoniiiimidega (Eessalu et al., 2017).

Andmekogumine

Andmete kogumise meetodiks valiti poolstruktureeritud individuaalintervjuud, mis annab
voimaluse koguda uuritavatelt teavet uurimisvaldkonnast (Laherand, 2010). Kvalitatiivses
uuringus on intervjuu enim kasutatav meetod informatsiooni kogumiseks (Doody & Noonan,
2013). Nii uurijal kui ka uuritaval on vdimalik kiisida tdpsustavaid kiisimusi ning intervjuu
labiviijal on voimalik muuta nii kiisimuste jarjekorda kui ka sonastust (Busetto et al., 2020).

Intervjuu labiviimiseks koostas magistrito6 autor poolstruktureeritud intervjuu kava.
Koostoos magistritod juhendajaga jilgiti intervjuu kava koostamisel, et see vastaks magistritdo
uurimiskiisimustele ja teoreetilisele taustale. Lahtuti pohimdttest, et intervjuud alustatakse
kergemate ja iildisemate kiisimustega ning liigutakse edasi konkreetsemate teemaplokkidega.
Kiisimuste koostamisel jélgiti korrektset sonastust (Laherand, 2010). Intervjuu kava koosnes
kahekiimne neljast kiisimusest, mis olid jaotatud kolme plokki. Esimeses plokis olid
sissejuhatavad kiisimused taustandmete kohta (nt Kas olete osalenud koolitustel, mis toetavad

HEYV opilaste opetamist? Kas Teie opilaste seas on ka HEV opilasi?) Teise ploki kiisimused
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puudutasid dpetajate arvamusi eriklassides oppivate dpilaste kaasamise vajaduse kohta (nt Kellele
peaks Teie arvates kaasav haridus olema rakendatud? Mil mddral on erivajadustega oppijad
kaasatud tavaklassiga koos- oppesse? Milline on Teie hinnangul eriklassides oppivate opilaste
kaasamise vajadus tavakoolis?) Kolmanda ploki kiisimused oli seotud kaasamist mdjutavate
tegurite kohta (nt Millised on Teie koolis koige olulisemad takistused kaasava hariduse
rakendamisel?) Intervjuu 16puosas paluti uuritavatel lisada motteid kaasamise teemal (nt Mida
sooviksite kaasava hariduse ja selle ellurakendamise teemal veel omalt poolt lisada?)
Kvalitatiivne uuring viiakse 14bi uuritavale loomulikus keskkonnas ja piilitakse luua usalduslik
kontakt uuritavaga (Laherand, 2010). Sellest tulenevalt viidi 8 intervjuud 14bi intervjuus osalevate
Opetajate koolides ja {liks intervjuu viidi 14bi veebi keskkonnas. Loplik intervjuu ldbiviimise aeg ja
koht lepiti kokku e-kirja teel. Intervjuud viidi 1dbi ajavahemikus veebruar- mérts 2023. Intervjuu
kiisimuste kava on esitatud lisas 1.

Intervjuu ankeedi usaldusvédrsuse suurendamiseks teostati esimesel korral intervjuu
piloteerimine. Pilootintervjuu viis t66 autor 1dbi veebruaris 2023. aastal, valimi kriteeriumitele
vastava Opetajaga, kellel on HEV 0pilaste dpetamise kogemus. Pilootintervjuu viidi 14bi selleks,
et testida intervjuu erinevaid aspekte: intervjuu juhendit, kuidas intervjuud on voimalik
helisalvestada, kontrollida kiisimuste arusaadavust ja vastavust uurimiskiisimustele (Busetto et
al., 2020). Seejarel tehti intervjuu kiisimustes vajalikud muudatused, milleks olid kiisimuste
sOnastuse muutmine ja tdpsustavate kiisimuste lisamine. Péirast piloteerimist teostati
poolstruktureeritud intervjuu kaheksa dpetajaga. Samuti andis pilootintervjuude tegemine t66
autorile vdimaluse harjutada intervjuu libiviimist (Ounapuu, 2014). Intervjuu salvestati telefoni
abil. Pilootintervjuu kestus oli 35 minutit, mida kasutati ka andmeanaliiisis.

Uhe intervjueeritavaga viidi intervjuu libi veebi, kasutades Google Meet keskkonda.
Intervjuude kestus oli keskmiselt 45 minutit, millest kdige lithem oli 35 minutit ja kdige pikem 70
minutit.

Uuringus osalejatele tutvustati magistritdo teemat, uurimuse eesmaérki ja uurimiskiisimusi
ning intervjuu teemaplokke. Enne intervjuu lédbiviimist selgitati uuritavale, et intervjuus
osalemine on vabatahtlik ning tal on digus ja voimalus igal ajahetkel intervjuu katkestada voi
sellest loobuda (Eetikaveeb, s.a). Uuritavale kinnitati, et tulemuste avalikustamisel ei kasutata
valimis osalenute péris nimesid vaid pseudoniiiime, kogutud andmeid kasutatakse ainult

kéesoleva magistritoo koostamiseks ning intervjuu salvestusi kasutatakse t60 kirjutamise
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eesmdrgil ning hiljem lindistused kustutatakse. Uuritavatele pakuti voimalust tutvuda intervjuu
transkriptsiooniga, mis suurendas uuringu valiidust, kuid iikski uuritav ei avaldanud selleks soovi.
Magistritoo usaldusvéérsuse suurendamiseks pidas t06 autor kogu uurimisperioodi viltel
uurimispéevikut, mis aitas hoida protsessi ldbipaistvana (Laherand, 2010). Kdesoleva magistritoo
raames uurijapdevikut ei analiiiisitud, kuid oli heaks abivahendiks enese reflekteerimiseks, mis

aitas saada paremaks intervjueerijaks. Viljavote uurimispaevikust on esitatud lisas 2.

Andmeanaliiiis
Kéesoleva magistritod raames kogutud andmeid analiiiisiti induktiivse kvalitatiivse sisuanaliiiisi
teel, mille puhul ei jargita eelnevalt teadaolevaid teoreetilisi seisukohti, vaid saadav
informatsioon saadakse otse uuritavalt ning antud meetodi abil tuleb kdige paremini esile
uurimuses osalejate moistmine ja tdlgenduste uurimine (Laherand, 2010). Andmeanaliiiis viidi
1abi kolmes etapis, milleks olid intervjuu transkribeerimine, kodeerimine ja kategooriate

moodustamine. Jargnevalt on vilja toodud andmeanaliiiisi etapilised kirjeldused.

Andmete transkribeerimine

Lahtudes kdesoleva uurimistod eesmargist vilja selgitada, millised on dpetajate arvamused
tavakoolides moodustatud eriklassides Oppivate Opilaste kaasamise vajadusest ning millised on
Opetajate arvamused tavakoolides moodustatud eriklassides dppivate Opilaste kaasamist
mojutavatest teguritest, pakub induktiivne kvalitatiivne sisuanaliiiis voimalust uurida ja mdista
uuritavate tdlgendusi (Kalmus et al., 2015). Intervjuude helifailid laeti iilesse Foneetikakeskuse
veebiprogrammi ,,Veebipdhine konetuvastus® (Olev & Alumaée, 2022), mis koostas tileslaaditud
helifailist transkribeerimiseks tekstifailid ning mis saadeti e-kirjaga t66 autorile. Transkriptsiooni
digsust kontrolliti ja parandati vead. Uhe intervjuu transkribeerimiseks kulus keskmiselt 3 tundi.
Transkriptsiooni pikkuseks oli keskmiselt 7 lehekiilge, mis oli vormistatud kirjastiil Times New
Romaniga, kirja suurusega 12 ja reavahega 1,5. Transkriptsioone oli kogumahus 66 lehekiilge.
Uuritavate konfidentsiaalsuse tagamiseks asendati andmeanaliitisi kdigus uuritavate nimed

pseudoniilimidega.
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Kodeerimine

Sisuanaliiiis kogutud andmetega viidi 1dbi andmetdotlusprogrammiga QCAmap, kus asuti
tileslaaditud transkriptsiooni tekstifaile kodeerima. Kvalitatiivse sisuanaliiiisi osa on kodeerimine,
mille eesmérgiks on mirkida &ra tdhenduslikud 16igud, laused ja sdnad millele antakse nimetus
ehk kood (Kalmus et al., 2015). Lisaks vdoimaldas kodeerimine vdtta teksti osadeks ja erinevaid
tekstiosasid moista (Linno, s.a). Enne kodeerimist luges t66 autor korduvalt 1abi
transkriptsioonid, et tunnetada ja mdista tulenevalt uurimiskiisimustest intervjuude sisu ja
terviklikkust (Laherand, 2010). Olulisteks tiksusteks antud uurimistdos olid teksti osad, mis olid
sisulises vastavuses uurimiskiisimustega. TOstmaks uurimuse usaldusviirsust, teostas autor
korduvkodeerimise kaks nédalat hiljem (Linno, S.a). Parast kahekordset kodeerimist tdpsustusid
koodid, mis voimaldas leida tekstist veel tdhenduslikke tiksuseid. Korduv kodeerimise kdigus
muudeti koodide sonastusi.

Magistritoo usaldusvéirsuse suurendamiseks kasutati kaaskodeerija abi, kellega kodeeriti
esimene intervjuu, et médratleda ithine lahenemisviis (Busetto et al., 2020). Parast kodeerimist
vaadati t00 autori ja kaaskodeerijaga kodeerimistulemused iile. T66 autori ja kaaskodeerija poolt
loodud koodid kattusid ning seejirel sdnastati kdige sobilikumad koodid, néiteks kood teistega
suhtlemine koondati koodi sotsialiseerumine alla. Seejdrel litkus t66 autor edasi jargmise etapi
juurde.

Saadud koodid koondati vastavalt sisu sarnasusele ala- ja peakategooriateks. Esimese
uurimiskiisimuse ,, Millised on opetajate arvamused tavakoolides moodustatud eriklassides
oppivate dpilaste kaasamise vajadusest? “ juurde tekkis kaks peakategooriat. Teise
uurimiskiisimuse ,, Millised on opetajate arvamused tavakoolides moodustatud eriklassides
oppivate opilaste kaasamist mojutavatest teguritest? * juurde tekkis kolm peakategooriat.

Kategooriate moodustamine on niidetena vélja toodud tabelis 1.
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Tabel 1. Andmeanaliiiisi pohjal kategooriate kujunemine esimese uurimiskiisimuse ,,Millised on
Opetajate arvamused tavakoolides moodustatud eriklassides Oppivate Opilaste kaasamise
vajadusest?“ kohta.

Alakategooria Peakategooria

Erinevustega arvestamine
Teineteiselt Gppimine o ) )
‘ ‘ ' ' Positiivne suhtumine kaasamisse
Kaasamise olulisus Opilase tulevikuks
Sotsialiseerumine

Uhtekuuluvustunne

Opetajate kahtlevad arvamused Kahtlused kaasava hariduse

rakendamisel

Tulemused

Magistritoo eesmérgiks oli vilja selgitada, millised on dpetajate arvamused tavakoolides
moodustatud eriklassides dppivate Opilaste kaasamise vajadusest ning millised on dpetajate
arvamused tavakoolides moodustatud eriklassides dppivate Opilaste kaasamist mojutavatest
teguritest. Saadud tulemused on esitatud uurimiskiisimuste kaupa, ldhtudes andmeanaliiiisi kdigus
moodustunud peakategooriatest ja alakategooriatest. Esimesena vaadeldakse Opetajate arvamusi
eriklassides Oppivate Opilaste kaasamise vajadusest ning teisena Opetajate arvamusi eriklassides
Oppivate Opilaste kaasamist mojutavatest teguritest. Tulemuste ilmestamiseks kasutatakse tsitaate
uuritavatelt, mille 16ppu on lisatud sulgudes tsitaadi autori pseudoniitim. Tsitaatide liihendamisel

on vilja jéetud teksti tdhiseks tingmark /.../.

Opetajate arvamused tavakoolides moodustatud eriklassides ppivate dpilaste

kaasamise vajadusest

Esimese uurimiskiisimuse ,, Millised on opetajate arvamused tavakoolides moodustatud
eriklassides oppivate opilaste kaasamise vajadusest? *“ vastustest moodustus andmeanaliiiisi
kédigus kaks peakategooriat: positiivne suhtumine kaasamisse ja kahtlused kaasava hariduse

rakendamisel.



Opetajate arvamused eriklasside dpilaste kaasamise vajadusest 17

Positiivne suhtumine kaasamisse moodustus viiest alakategooriast: erinevustega arvestamine,
teineteiselt Oppimine, kaasamise olulisus Opilase tulevikuks, sotsialiseerumine ja

uhtekuuluvustunne.

Erinevustega arvestamine

Kiisitletud dpetajad peavad oluliseks erinevuste moistmist ja HEV (hariduslike erivajadustega)
Opilastega arvestamist. Intervjueeritavad tdid vélja, et erivajaduseta Opilaste jaoks on HEV
Opilaste kaasamine samuti véga tihtis, sest seeldbi Opivad nad endast erinevate inimestega
arvestama, tolerantsust, kannatlikkust ja empaatiat. Uuritavad rohutasid, et erivajaduseta dppija
jaoks on koos HEV &pilastega dppimine voimalus kogeda juba koolis mudelit iihiskonnast, kus
elavad erinevad inimesed, kes mdistavad maailma ja selles toimuvat erinevalt ning on teistsuguse
vdimekusega. Opilaste jaoks on see loomulik protsess, millega koos kasvatakse jérk-jirgult.
Erinevate Opilaste kaasamine koolihariduses annab Opilastele eelise erinevuste aktsepteerimisega
elus paremaks toimetulemiseks, avardab maailmapilti ja loob eeldused individuaalseks
mitmekiilgseks arenguks.

/.../ kui kaasata eriklassilapsi tavaklassi siis ka tavaklassi lapsed opivad kannatlikkust.
Nad opivad ootamist. Nad opivad empaatilisema olema, ehk nad on kaasatud rohkem aitamisele
kui sellele, et korvaltvaataja olla. Nad oskavad rohkem mdrgata inimeste toimetuleku juures neid
edusamme ja seda, et midagi tuleb paremini vilja, kui tal eile tuli ja seda, et koik ei tee asju
iihtemoodi /.../ (Erika).

Teineteiselt Oppimine

Uuringus osalenud leiavad, et suurtes Opigruppides tavadpilaste seas tdGtamine motiveerib HEV
Opilasi positiivselt. Nii saavad nad omandada vdi rakendada oskuseid, mida nad eriklassis
oppides ei kogeks. Suures klassis dppimine aitab HEV Opilasel tavadpilast jdlgides ja hiljem
iseseisvalt katsetades uusi oskusi omandada.

/.../ tihtipeale suurte opigruppide opilased motiveerivad eriklassi opilasi omandama voi

rakendama teatud oskuseid, mida voib-olla eriklassis nad ei saaks rakendada /.../ (Erika).

Kaasamise olulisus Opilase tulevikuks

Vastanud Opetajate sonul jadks HEV Opilastel ainult vdikeklassis Oppides puudu kogemusest
tootada suures kollektiivis, sest oluline on harjutada neid toimima iihiskonna osana.

Téiskasvanuna voib neil sellisel juhul tekkida probleeme kollektiivis toimetamisel, sest nad ei ole
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saanud harjuda eluga, mis neid tegelikkuses tdiskasvanuna ees ootab. Uuritavad toovad vilja, et
kollektiivis olemine tagab dpilase toimetuleku ka muudes eluvaldkondades nagu néiteks teatris,
kinos, suurematel ja rahvarohkematel iiritustel. Edaspidiseks eluks ja samuti tddmaastikul
toimetulemiseks annab see hea aluse. Oma vastustes toovad dpetajad vilja veel selle, et olles
eriklassi Opilane voi {liks-iihele dppija, on tulevikus iileminek suuremasse kollektiivi raskem ja
valulisem ning monele kohati isegi iiletamatu. Seda saab ennetada samm-sammult tavaklassi
kaasamisega harjutades, et ileminek oleks sujuv, mis omakorda tagab parema toimetuleku
suuremas kollektiivis ja ka tavaklassis.

/.../ Ma arvan, et see vajadus on olemas, sest tegelikult neil vdiikeklassi opilastel on
tulevikus ka vaja elus edasi toimetada, et kui nad ongi, eluaeg lihtsalt seal vdiikeses klassis siis
nad mingil mddral ei saagi pdrast hiljem ka voib-olla hakkama, et kui ikkagi ndhakse seda
voimalust, et nad saaksid hakkama seal suures klassis, siis ma nden, et harjutamise kdigus ldheb
paremaks ja nad sotsialiseeruvad paremini /.../ (Anu).

Sotsialiseerumine

Uurimistulemustest selgus, et dpetajate arvamusel on HEV dpilaste sotsialiseerumine oluline
opilase enda heaolu nimel. Selliselt dpib HEV laps enda emotsioone kontrollima, teistega
arvestama, enda soove ja tahtmist vdljendama. Samuti peetakse oluliseks HEV Opilaste
taisvadrtuslikku kaasamist klassiellu, sealhulgas iihisiiritustesse ja dppekiikudele. Opetajad
leiavad, et sotsiaalsete oskuste arenedes on HEV 0pilasel suurem vdimalus tulevikus iseseisvalt
hakkama saada.

/.../ Ma arvan, et sotsialiseerumine kaaslastega on viga oluline. On inimesi, kes iitlevad,
et laps iileiildiselt ei vaja teisi lapsi selleks, et sotsialiseeruda, siis mina olen ikkagi arvamusel, et
vajab. Kui me tahame, et opilane opiks teiste inimestega arvestama, enda emotsioone

kontrollima, enda soove avaldama voi ka arvamust jagama, siis meil on vaja sotsialiseeruda /.../
(Riina).

Uhtekuuluvustunne

Intervjueeritud Opetajad ndevad, et kaasamine aitab tekitada iihtekuuluvustunnet. Tavaklassi
Opilastel on aga oluline kogeda, et meid timbritsevas maailmas on palju erinevaid inimesi, kes
koik kuuluvad meie hulka ning HEV &pilased saavad osaleda rithmatdodes ja aruteludes, mis
loob teadmise, et oleme kdik iihe kooli dpilased. Opetajate vastustest selgub, et
tihtekuuluvustunne ei siinni tile6d, seda tuleb samamoodi harjutada kui korrutustabelit. See algab

sealt, kus ulatame kée, et aidata iiksteist.
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/.../ Viikeklassi opilased nédevad siis ka oma iimber seda teist pilti laiemalt. Saavad
osaleda aruteludes ja teha riithmatoid. Muidu vdiikeses klassis on seal voib-olla kuidagi
individuaalsem tiks-iihele oppimine, suuremas grupis ndevad nad ka seda grupidiinaamika
toimimist /.../ (ANu).

Kahtlused kaasava hariduse rakendamisel alla moodustus iiks alakategooria, milleks oli

Opetajate kahtlevad arvamused.

Opetajate kahtlevad arvamused

Moned uuringus osalenud dpetajad iitlesid, et vahel on HEV opilaste kaasamine vaimselt
keeruline. HEV opilastega to6tamise kohta dpitu ja metoodikate rakendamine ei pruugi anda alati
loodetud tulemusi. Ehkki seaduses on HEV Opilaste kaasamine kirjeldatud, on nende praktikas
kaasamine oluliselt keerulisem. Uuritavad dpetajad kinnitasid, et parim on Opilasele dppida
koduldhedases koolis, kuid vastustest selgus, et praegune iithtne klassiruumi mudel ei pruugi olla
sobiv koigile erinevate vajadustega dpilastele.

/.../ Mones riigis on seda ju katsetatud ja on todetud, et see ei toimi nii nagu tahaks ja
meie Siis niitid katsetame jdlle uuesti seda, et veenduda, et see asi ei toimi tegelikult nii nagu

praks /.../ (Liina).

Uurimistulemustest ldhtuvalt saab vilja tuua, et Opetajate arvamused kaasava hariduse
rakendamise kohta on erinevad. Uuritavad on iihelt poolt seisukohal, et kaasav haridus on oluline
erivajadustega Opilastele sotsialiseerumiseks ning aitab kaasa mitte erivajadustega Opilastel
kujundada mdistvat suhtumist ja arendada empaatiavoimet, mille tulemusel muutuvad opilased
sallivamateks ja mdistvamateks. Uhises klassiruumis dppides areneb dpilastel paremini vilja ka
ithtekuuluvustunne. Teiselt poolt esines vastanute hulgas aga ka kahtlevaid arvamusi kaasava
hariduse rakendamise kohta. Uuritavad leidsid, et kaasava hariduse rakendamine peaks olema

individuaalsem, lahtudes Gpilase vajadustest.

Opetajate arvamused kaasamist mdjutavatest teguritest?
Magistritdo teise uurimiskiisimuse “Millised on opetajate arvamused tavakoolides moodustatud

eriklassides oppivate opilaste kaasamist mojutavatest teguritest? ” vastustest moodustus
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andmeanaliiiisi kdigus koodide pohjal kolm peakategooriat: kaasamist toetavad tegurid, kaasamist

takistavad tegurid ning koolijuhi ja omavalitsuse moju kaasamisele.
Kaasamist toetavad tegurid peakategooriast moodustus neli alakategooriat opetajate roll
kaasava hariduse rakendamisel, tugispetsialistide tugi, toimiv koost6o lapsevanematega ning

koolikultuur ja - vaartused.

Opetaja roll kaasava hariduse rakendamisel

Vastanud Opetajad toovad vélja dpetaja tahtsaima rollina méarkamist ning koostood Opilase pere ja
tugispetsialistide vahel, et toetada last parimal viisil. Kiisitluses osalenud peavad kdige
olulisemaks dpetaja tahet HEV opilasi kaasata, teema ja protsessiga tegeleda. Opetaja on
esimene, kes dpilast mérkab ja saab teda toetama asuma. Opetaja suhtlemisvalmidus HEV &pilase
perega méngib suurt rolli Opilase kaasamise dnnestumisel.

/.../ Opetaja kéige suurem roll on méirgata, sest tema véib olla esmane inimene, kes voib
kokku puutuda olukorraga, mis vajab tugispetsialistide sekkumist. Et olla avatud, mdrgata,
vajadusel anda informatsiooni edasi ja tegeleda selle teemaga. Esmane filter opilase, info ja
koige vahel ongi opetaja, kes ndeb opilast tegelikult koige rohkem /.../ (Erika).

Tugispetsialistide tugi kaasava hariduse rakendamisel

Uuringus kiisitletud dpetajad hindavad tugispetsialistide rolli kaasava hariduse rakendamisel viga
korgelt. Intervjueeritavad osundasid, et tihe koost66 tugispetsialistidega loob keskkonna, milles
on HEV opilase kaasamine ka tulemuslik. Oluliseks peetakse tugispetsialistide kaasamist ka
tundide vaatlemisel ning HEV Opilase kaasamise edukus soltub suuresti ka tugispetsialisti poolse
tegevuskava koostamisest. Uuritavad rohutasid, et tugispetsialist on vajalik nii tavadpilasele,
HEV opilasele, dpetajale kui ka lapsevanematele.

/.../Kui erivajadusega laps on klassi, siis ma arvan, et tegelikult ideaalne olekski see, kui
kord nddalas tugispetsialistid ja opetajad omavahel kokku saaksid, arutaksid nditeks, et kuidas
meil liheb, et mis ldks hdsti, mis ldks halvasti, kuidas saab paremini. Igaiiks ndeb seda last

erinevalt ja siis saab jagada neid soovitusi ja kogemusi, mis antud opilasele paremini sobib /.../
(Anu).

Tugispetsialistidelt oodatakse toetust nii probleemide lahendamisel kui ka dpetajate ja
Opilaste toetamisel.

/.../ eks tugispetsialistid eelkoige peavad siis neid haavu siduma, mis on oppetdo kdigus
tekkinud tihtedele ja teistele osapooltele. Psiihholoogi juures kdivad mitte ainult erivajadusega
lapsed, kellele on see meede Rajaleidja poolt ette kirjutatud, vaid ka need lapsed, kes on
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psiihhotrauma saanud, selle tottu, et nad on olnud sunnitud oppetoos olema koos erivajadusega
lastega/.../ (Eve).

Toimiv koostdd lapsevanematega

Uuritavad ndevad, et HEV 0Opilase eduka kaasamise voti on mitmekiilgne koost66 ning iiks
olulisemaid on uuringus osalenud dpetajate sonul vanemate valmisolek. Ennekdike ootavad
Opetajad vanematelt mdistmist ja toetust. Intervjueeritavad toid vilja, et lapsevanema rolli tdhtsus
on just info jagamisel Opetajaga ja usaldus, et Opetaja saaks olla HEV opilase jaoks kooliteel tema
vajadustest ldhtuvalt toeks. Vastustest selgub, et lapsevanemate ning kooli vahel annab head
eeldused paremate dpitulemuste saavutamiseks.

/.../ Number iiks on usaldus, et algus voib olla raske, ma tean, ma olen ka ndinud seda,
see hetk on viga keeruline, kui tuleb ikkagi selline otsus voi teade, et lapsele on vaja pakkuda
lisatuge voi on vaja vihendada mahtu ja teha niisuguseid spetsiifilisi otsuseid, et last aidata/.../

(Signe).

Koolikultuur ja vairtused

HEV opilaste kaasamine dnnestumiseks on dpetajate sonul oluline kogu koolipere positiivne
meelestatus nende Opilastega todtamisel. Uuritavad rohutasid kui oluline on kdigi mdista, et kool
peab olema turvaline keskkond iga dpilase jaoks. Koolipere voime hoida iihtekuuluvustunnet
méadrab kaasava hariduse rakendamise dnnestumise. Intervjueeritavad rohutasid, et kaasamise
aluseks on tugev koolikultuur, ihtekuuluvus tunne ja tihised vdirtused, mille nimel koos t66d
tehakse. Oluline on védrtustada igat Opilast ja luua talle sobilikud opi -ja kasvatustingimused.

/.../ tegelikult meil tuleb kaasamine viga hdsti vilja, toesti meie eelis on see, et me oleme
vdrske ja alustav kool, kus me saame ise luua need normid, mitte ei ole meie opetajad kuskil
vanas rutiinidega, oma seaduste ja oigustega koolis. Meil on voimalik teha téipselt nii, nagu meie
parimaks peame ja kui tuleb opetaja, siis see ongi meie ja tema normaalsus /.../ (Paula).

Sellest lahtuvalt saab 6elda, et kaasava hariduse meetodite rakendamise edukus soltub
mitmekiilgsest kaasamisest ja koostd0st. Erinevate osapoolte omavaheline infovahetus ja
teineteise toetamine madravad, kuivord tulemuslikult HEV Gpilase kaasatus ja tema nii
akadeemiliste voimete kui ka sotsiaalsete oskuste arendamine dnnestub. Kui kool votab
eesmargiks erinevate voimetega Opilaste kaasatuse normaliseerimise, siis on suurem vOimalus

kaasava hariduse rakendamise tegelik toimimine.
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Kaasamist takistavad tegurid peakategooriast moodustus viis alakategooriat: Opetajate vahene
ettevalmistus, ressurssi puudus, seadusandlik regulatsioon, dpetajate negatiivsed hoiakud ja

lapsevanemate hoiakud.

Opetajate vihene ettevalmistus

Uurimuse kéigus ilmnes, et dpetajad on ldbinud erinevaid HEV opilaste kaasamise teemalisi
koolitusi, kuna ilma selleta on raske oma igapievatdos toime tulla. Opetajad leiavad, et kursuste
labimine on andnud nii teadmisi, oskusi kui ka enesekindlust. Kuigi dpetajad on toetavaid
koolitusi 1dbinud, ei hinda uuringus kiisitletud Opetajad oma ettevalmistust piisavaks. Vastustest
ilmnes, et dpetajadppes on kaasava hariduse dpe puudulik ning see osa vajab dpetajahariduses
iilevaatamist. Opetajadppesse peaks olema integreeritud nii eripedagoogiliste kui ka
sotsiaalpedagoogiliste baasteadmiste omandamine.

/.../ Muidugi vajaks juurde koolitusi, koolitusi oleks ikka viga vaja, et mida teha, kui
klassis on haridusliku erivajadusega opilane. Sellised kursused voiks olla opetajakoolituse sees,
kohe tdiesti eraldi blokina, et kui me saame tdna neid iildpedagoogilisi aineid, siis neile lisaks
voiks olla erivajadusega lastega tootamise ained /.../ (Katrin).

Ressursi puudus

Kiisitlusele vastanud Opetajate sonul on puudu nii dpetajatest, logopeedidest, psithholoogidest,
eripedagoogidest ja abidpetajatest, kelle olemasolust sdltub suuresti HEV Gpilaste kaasamine. Kui
eelnimetatud spetsialistid oleksid kéttesaadavamad, oleks HEV 0pilastega tegelemine
tulemuslikum ning lihtsam. Opetajad t3id vilja, et koolides on klassikomplektid viiga suured ning
tihtipeale on juba ainuiiksi ruumipuudusest tingitult HEV dpilase kaasamine raskendatud.

/.../Sama lugu ikkagi, et kuidagi meelitada noori opetajaks ja tugispetsialistideks oppima.
Tugispetsialiste ei ole, abiopetaja palk on nii niru, et see, kes vihegi krapsakam on, see leiab
kuskilt mujalt parema palgaga t66/.../ (Signe).

Seadusandlik requlatsioon

Intervjueeritavate sonul on dppekavad liialt kindlasdnalised ja ei ole piisavalt ruumi
paindlikkusele, et neid rakendada HEV dpilase personaalsetest vajadustest 1dhtuvalt. Kui HEV
Opilasi tavaklassi kaasata, peaks olema siiski voimalik arvestada Opilase eriparadega ja rakendada
niiteks diferentseeritud hindamist vdi muud kohandust. Opetajad nievad vajadust vdimalusel
erinevaid oppekavade vorme omavahel kombineerida selliselt, et HEV Opilase arengule oleks

positiivne mdju. Opetajad tunnevad ennekdike muret selle iile, et kuigi HEV dpilased, keda on
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kogu dppetdo jooksul on saatnud kohandused voi kes on dppinud vihendatud mahus, jouab siiski
pohikooli 16pueksamitel hindamisele samadel tingimustel nagu erivajaduseta dpilased, mis voib
tingida HEV Opilaste ebadnnestumise 1dpueksamitel.

/.../ asi on ikkagi meie riiklikus oppekavas, et ega nad viga palju painduma ei anna, kui
me rdadgime niitid ikkagi iildoppest siis meil on ikkagi opivdljundid, mis on viga selgesonalised ja
seal ikkagi palju paindumismaad ei ole, et saaksid teha nii-éelda seda, mis sobiks koikidele, et ta
sobiks sellele lapsele, kes on iiliaktiivne, sobiks sellel lapsel, kes on iiliandekas voi sellele lapsele,
kes on vaimselt viga vdikeste voimetega. Ega ta palju painduma ei anna, sul on punkt, kuhu sa
pead joudma ja selle nimel, et tinane oppekava on selline, nagu ta on /.../ (Katrin).

Uuritavad leiavad, et kaasamist tuleb muuta individuaalsemaks ning Gpilasi kaasates on
vaja moista ja vélja selgitada, kas dpilane suudab olla kaasatud iihtses klassiruumis voi
véikeklasse luues tuleb arvestada sellega kas kdik HEV dpilased saavad dppida tihes
klassiruumis. Samuti leiavad Opetajad, et riigi iilesanne kaasava hariduse parandamiseks on
koolitada rohkem spetsialiste.

/.../ Riik on juba ka tegelenud, loonud seaduseid, andnud ette reeglid, mida koike voib-
olla ei saa alati tdita nii nagu peaks. Tuleks moista, et see kaasamine on nii individuaalne ja
voib-olla oleks vaja ndha seda natukene laiemana /.../ (Anu).

Opetaja negatiivsed hoiakud

Vastanud toid vélja, et HEV Opilase kaasamise dnnestumine soltub paljuski dpetajast: kas dpetaja
soovib, tahab vo1 on valmis HEV Gpilast dpetama. Vastustest ilmneb, et kdik opetajad ei ole ka
iildse sobilikud HEV opilast Opetama. Kui dpetaja ei soovi lisaoskusi ja padevusi omandada HEV
Opilasega tegelemiseks, ei Onnestu ka kaasamine. HEV 0Opilaste dpetamine ja tavaklassi
kaasamine on viljakutseid tiis ililesanne. See nduab teadmisi, pithendumust, oskusi ja padevusi,
mida tuleb tihtipeale ise omandada. Sellesse ei ole paraku kdik dpetajad valmis panustama, mis
omakorda seab koolis kaasamise keerulisse olukorda kdikide osapoolte jaoks.

/.../ Koigile opetajatele ei sobi. Koik opetad ei ole ka piidevad opetama erivajadusega
lapsi /.../ (Eve).

Opetajate negatiivse suhtumisena kaasamisse tdid dpetajad vilja, et HEV dpilaste
sildistamine ja vadritimoistmine voib viia selleni, et dpetajad peavad Opilasi ebapadevateks voi
isegi hiirivateks, arvestamata nende kditumise pohjuseid. Moned dpetajad tunnevad survet teha
tugispetsialisti vOi sotsiaalpedagoogi t66d, selle asemel, et keskenduda oma ainedpetaja erialasele

toole. Samuti tunnevad Opetajad seda, et kaasav haridussiisteem v3ib asetada Opetajatele, kes
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peavad toOtama nii tava-kui ka erivajadustega Opilastega lileméérase koormuse. Osa Opetajaid on
seisukohal, et teatud erivajadustega pilasi tuleks koolitada eraldi, sest see annaks nende
arenguks paremad vdimalused. Opetajad t5id vilja, et on dpetajaid, kelle negatiivne suhtumine
HEV opilastesse takistab neil mdista HEV dpilaste isedrasusi ning erineva kditumise tegelikke
pohjuseid. Moni dpetaja toi vélja, et kui nad on HEV opilastega tegelemiseks vajaliku koolituse
labinud, tunnevad nad survet, et peavad tegema sotsiaalpedagoogi voi tugiisiku t66d, mis
raskendab neil oma pdhitddle keskenduda. Opetajad tunnevad, et nende niigi suur tddkoormus
suureneb veelgi, kui nad peavad lisaks erivajadusteta Opilastega tootamisele rakendama erinevaid
meetodeid ja teadmisi, et HEV 0Opilasi edukalt dppetddsse kaasata. Osa vastanutest on seisukohal,
et teatud HEV 0pilasi on vaja Opetada siiski erivajaduseta Opilastest eraldi, et see annaks nende
arengule paremad viljavaated.

/.../Viga ebapopulaarne arvamus, aga minu meelest kaasav haridus ei téota/.../ (Paula).

Lapsevanemate negatiivsed hoiakud

Opetajate sdnul on lapsevanemaid, kes ei mdista oma lapse erivajadusi, mistdttu on koostdo
raskendatud. Uuritavad tdid vélja, et vahel ei usalda lapsevanem ei Opetajat ega tugispetsialisti,
teinekord ei pruugi lapsevanem iildse olla valmis tunnistama oma lapse erivajadust ning ei taha,
et last teistmoodi koheldaks. Samas leidub dpetajate sonul lapsevanemaid, kes ei ole valmis
lubama oma lapse kaasamist tavadppeklassi minevikus osaks saadud negatiivsete kogemuste
tottu. Samuti nimetavad dpetajad erivajaduseta laste vanemaid, kes suhtuvad HEV dpilastesse
negatiivselt ning nende hoiakud kanduvad {ile nende lastele, véljendudes klassikollektiivis HEV
Opilaste kahjuks.

/.../ tihtipeale tekib probleem just sealt, et vanemad varjavad teatud asju, kas siis
tahtlikult voi teadmatusest, mis ei joua ei opetajani, koolini ega tugispetsialistideni ja mis viga
tugevalt raskendab probleemi lahendamist /.../ (Erika).

Koolijuhi ja omavalitsuse méju kaasamisele peakategooriast moodustus kaks alakategooriat:

koolijuhi roll kaasava hariduse rakendamisel ja omavalitsuse roll kaasava hariduse rakendamisel.

Koolijuhi roll kaasava hariduse rakendamisel

Intervjueeritavate sonul on tdhtsaim koolijuhi valmidus ja positiivne suhtumine HEV dpilaste

kaasamisse. Uuritavad réhutavad, et koolijuhi iilesanne on olla teejuht ja eeskuju tlilejaédnud
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kooliperele, et HEV 0Opilaste kaasamine oleks Opetajatele kas vastuvdetavam vai lihtsam.
Opetajad ootavad koolijuhilt koostodd ja suhtlust teiste iimbruskonna koolidega ja erinevate
spetsialistide palkamist koolikollektiivi.

/.../ Koolijuhi pddevus on kindlasti leida parimad spetsialistid ja teha koostéod teiste
kohalike koolidega /.../ (Maarika).

Omavalitsuse roll kaasava hariduse rakendamisel

Opetajate sdnul on omavalitsuse roll koolide rahastamine ning mdistmine, et spetsialistide ja eriti
tugispetsialistide palkamiseks peab leidma vajalikud vahendid. Selleks on vajalik ka
omavalitsuses HEV Opilaste kaasamise vajalikkust mdistvate ametnike hulk. Uuritavad toid vélja,
et omavalitsus peab tagama konkurentsivoimelise palga tugispetsialistidele, et sellele toole
sobilikel inimestel oleks jétkuvalt motivatsiooni HEV dpilastega téotada.

/.../ kohalik omavalitsus peab samamoodi moistma, miks on meil vaja tugispetsialiste,
eesotsas just abiopetajate néol voi logopeede ja psiihholooge, et mitte nii jdigalt piiritlema, palju
neid koolis peab olema /.../ (Riina).

Vastanud pakkusid vélja, et on vajadus luua nii kooli, omavalitsuse kui riigi tasanditel
tugigruppe, kus Opetajad, spetsialistid ja lapsevanemad saaksid vahetada infot, et teineteist ja
HEV lapsi toetada.

/.../ kui oleks minu teha, siis ma teeks vanematele koolitusi riigi tasandil. Kui on laps
saanud diagnoosi voi kui on laps saanud teate, et ta kuulub vdikeklassi, siis kuidas saab peret
toetada ja kooliga koostéod teha, sest kokkupuutes selliste vanematega tihtipeale jddb mulje, et
lapsevanemad ongi teadmatuses /.../(Erika).

Tulenevalt uuringu tulemustest saab kokkuvdtteks delda, et Opetajate oluline roll on
markamisel. Eriti oluliseks peeti esimese klassijuhataja méarkamist, kellel on voimalus mérgata
Opilaste erivajadusi oma ainetundides. Siinkohal tdid uuritavad vélja, et suurt abi kaasava
hariduse rakendamisel ndgid uvuritavad tugimeeskonnal, kellel on uuritavate ndgemusel roll
Opetajate regulaarsel juhendamisel, Opilaste erivajaduste véljaselgitamisel ja dpilast toetava
tegevusplaani koostamisel. Opetajad nievad, et tdhusa toetamise ja dpilase arengu tagab hea
koostd0 nii kooli ja pere vahel. Lisaks ootavad Opetajad lastevanematelt usaldust. Kaasava
hariduse rakendamise takistava tegurina tdid uuritavad vélja, et HEV Opilastesse eelarvamustega
suhtumine voib viia selleni, et Opetajad peavad Opilasi ebapddevateks voi isegi héirivateks,
arvestamata nende kéitumise pShjuseid. Samuti tunnevad uuritavad survet teha tugispetsialisti

to0d ning seetdttu ei saa keskenduda oma ainedpetaja erialale. Uuritavad tdid vilja kaasamist
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toetavate teguritena koolitustel osalemise, kus omandatakse vajalikke teadmisi, oskusi ja
enesekindlust, et toetada erivajadustega lapsi nende hariduslikus arengus. Samas negatiivsete
teguritena kaasava hariduse rakendamise juures tdid uuritavad vilja, et vaatamata koolitustele ei
ole neil piisavat ettevalmistust kaasava hariduse rakendamiseks ning dpetajadppes on kaasava
hariduse rakendamise valdkond puudulik. Spetsiaalsete oskusteta on raske oma igapdevatoos
toime tulla. Uuritavad toid vilja, et eduka kaasamise aluseks on tugev koolikultuur, ihtekuuluvus

tunne ja iihised véartused, mille nimel thiselt t66d tehakse.

Arutelu

Magistritoo eesméargiks oli vilja selgitada, millised on dpetajate arvamused tavakoolides
moodustatud eriklassides dppivate dpilaste kaasamise vajadusest ning millised on dpetajate
arvamused tavakoolides moodustatud eriklassides dppivate dpilaste kaasamist mojutavatest
teguritest. Kdesolevas peatiikis vorreldakse uurimistulemusi tods esitatud teoreetiliste
lahtekohtadega, antakse iilevaade t66 piirangutest ning osutatakse saadud tulemuste rakendamise
voimalustele.

Magistritoo esimese uurimiskiisimuse ,, Millised on opetajate arvamused tavakoolides
moodustatud eriklassides oppivate opilaste kaasamise vajadusest? *“ tulemusena ilmnes, et
Opetajatel on kaasavasse haridusse nii positiivne kui ka negatiivne suhtumine. Kaasava hariduse
positiivse kiiljena ndgid uuritavad, et eriklassi Opilaste kaasamisel tavaklassi on dppimine
modlemapoolne. Tavaklassi dpilased Opivad kaaslastega rohkem arvestama, olema kannatlikumad
ja empaatilisemad. HEV dpilane aga mudeldab teiste dpilaste tegevusi ja Opib uusi oskusi. Sama
toovad vélja ka Kivirand jt (2020) ning Symeonidou (2018), et kaasava hariduse puhul on oluline
hariduslike erivajadustega ja erivajadusteta dpilaste omavaheline suhtlemine, kuna kaasatud
keskkonnas vdivad erivajadustega Opilased olla akadeemiliselt ja sotsiaalselt voimekamad kui
erikooli dpilased. Samuti pidasid uuritavad véga oluliseks Opilaste kaasamist sotsialiseerumise
eesmadrgil, et arendada suhtlusoskust. Uuritavad toid vélja, et Opilane Opib kaaslastega suhtlemist,
oma emotsioone kontrollima ja arvamust jagama. Uuritavad pidasid ka oluliseks, et eriklassi
oOpilased ei tunneks end korvalejaetuna. Symeonidou (2018) ning Rapp ja Corral-Granados (2021)
toovad vilja, et HEV 0Opilased oleksid sotsiaalselt kaasatud ja osaleksid koos teiste dpilastega
koikides kooli ja klassi tegevustes. Little jt (2022) toovad vélja, et positiivne suhtumine HEV

Opilastesse on loonud aluse kaasava hariduse suurenemisele ning on toonud kaasa erivajadustega
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Opilaste sotsiaalse kaasamise kaasavas klassiruumis. Uuritavad tdid vilja, et kui dpilane on
eriklassis ja talle podratakse individuaalsemat tdhelepanu, siis voib tulevikus tekkida olukord, kus
Opilasel on suures kollektiivis keeruline toime tulla. Tavaklassis tuleb HEV 6pilasel kokku
puutuda tihiskonnas esinevate kaaslaste tiilipidega ja see aitab tal kohanduda edasiseks
eluks.Seega saab 6elda, et HEV Opilaste kaasamine on dpilaste sotsialiseerumisele kasulik, 14bi
mille arendatakse erinevaid sotsiaalseid oskuseid. Sellest tulenevalt saab jareldada, et HEV
Opilaste kaasamisele tavaklassi peaks edaspidi rohkem tdhelepanu podrama, sest see mojub
positiivsena sotsialiseerumisele ja tihtekuuluvustunde tekkimisele.

Siiski selgus uurimusest, et dpetajad ei ole kindlad kaasava hariduse sobilikkusest
koikidele HEV opilastele ning leiavad, et siiski tuleb ldhtuda dpilase individuaalsest vajadusest.
Kaasava hariduse pooldajad leiavad, et HEV Opilane peaks dppima tavaklassis. Samas tuleb
jélgida, kas HEV opilasel on vdoimalik omandada dpitulemused ldhtuvalt oma eripdradest ja
arengutasemest, kui ta dpib tavaklassis (Hornby, 2014). Uurimistulemustest ja teooriast ldhtuvalt
saab Oelda, et HEV 0pilast on vdimalik tavaklassi kaasata, kui dpetaja on valmis ldhtuma opilase
eripdrast ning Opetajal on piisavalt julgust ja oskusi dpilase toetamiseks.

Magistritdo teise uurimiskiisimuse ,, Millised on opetajate arvamused tavakoolides
moodustatud eriklassides oppivate opilaste kaasamist mojutavatest teguritest? ** tulemustest
ilmnes, et suur abi kaasava hariduse rakendamisel tuleb tugimeeskonnalt, eriti HEV Opilaste
puhul. Opetajad nievad tugispetsialistide rolli dpetajate juhendamisel, dpilaste erivajaduste
viljaselgitamisel ja Opilast toetava tegevusplaani koostamisel. HEV Gpilaste toetamiseks on
erinevaid tugimeetmeid, mille rakendamise eesmirgiks on parandada dpilaste toimetulekut
koolis. Ldbi tugimeetmete rakendamise saab HEV 0pilane teadmisi ja oskusi, et olla voimalikult
iseseisev (Kaska & Anspal, 2016; Hornby, 2014). Tohusa Opilase toetamise tagab jarjepidev
koostdo Opetaja ja tugispetsialisti vahel, mis on aluseks, et Opilane omandab vajalikud
dpitulemused. Opetajad toovad uuringus vilja, et riigil on suur vastutus ja iilesanne koolitada
spetsialiste ning vaadata iile rahastust, kuna kaasava hariduse rakenduse iiheks suureks
takistuseks on spetsialistide puudus. Uuritavad tdid vilja, et puudus on Opetajatest,
eripedagoogidest, logopeedidest, psithholoogidest ning abidpetajatest, kuid tugipersonali
suurendamine ning spetsialistide koolitamine aitaks kaasava hariduse rakendamisele kaasa.
Opetajad toovad vilja, et piisavaks tooks HEV &pilastega, ei jitku nii materiaalseid kui ka

inimressursse, eriti tugipersonali. Seega t00 autori arvates on tugispetsialistide ja tugimeetmete
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voimaluste suurendamiseks oluline riiklik tellimus tugispetsialistide koolitamisel ning kohaliku
omavalitsuse tasandil leida voimalusi tekitada spetsialistile toGtamist motiveeriv palgafond.

Lisaks tugimeeskonnale toovad dpetajad vilja ka perekonnaga koostdo olulisuse. Hea
koostdo perekonnaga toetab kaasava hariduse rakendamist. Uuritavad tdid vélja, et koostdo
lastevanematega ning nende poolne moistmine ja usaldus on heaks eelduseks, et laps saab digel
ajal koolis vajalikku tuge. Selleks, et kaasavat haridust veel tdhusamalt rakendada oleks vaja luua
tugigruppe, vestlusringe ning koolitusi nii perekondadele kui ka dpetajatele ja tugispetsialistidele,
et teineteiselt dppida ning ndu ja tuge saada.

Opetaja valmisolek HEV &pilastega tootada sdltub kooli juhtkonna kujundatud
seisukohtadest ja valmisolekust kaasava hariduse meetodite rakendamiseks. Nii kooli dpetajate
kui ka juhtkonna positiivne suhtumine HEV Opilaste kaasamisse kandub iile ka tavaklassi
Opilastele ning seeldbi luuakse paremad tingimused HEV &pilastele sdprussuhete loomisele kui ka
klassikollektiivi tegevustes kaasamisel.

Uuritavad toid vélja, et piisavad teadmised ja oskused HEV Opilasega tegelemiseks ja
Opetamiseks annavad Opetajatele enesekindlust. Uuringus osalenud leidsid, et dpetajakoolituse
pohidppe programm vajaks parendamist ning tdiendamist, sest haridusmaastik on kiiresti muutuv
ning ilma vajalike teadmiste ja oskusteta on keeruline kaasavat haridust rakendada. Uute
teadmiste saamiseks on uuritavad osalenud erinevatel tdiendkoolitustel. Mitmed Opetajad
osalevad tdiendkoolitustel just seetdttu, et kompenseerida puudulikke eripedagoogilisi teadmisi ja
tehnikaid ning tunnevad end seelibi enesekindlalt. Opetajad, kes libisid tdiendkoolitusel
eripedagoogika kursuseid, kogesid positiivset muutust nii oma suhtumises kui oskustes rakendada
kaasavat haridust, mis nditab, et dpetajatel on oluline omada dpetajadppe alguses tdhusaid
Opetamisoskusi, et Opetada erinevaid Opilasi (Crispel & Kasperski, 2021; Mintz, 2022; Sokal &
Sharma, 2014). Samas leidsid uuritavad, et vaatamata tdiendkoolitustel osalemisest ei ole neil
piisavat ettevalmistust kaasava hariduse rakendamiseks, HEV Opilaste toetamiseks ega
opetamiseks. Hornby (2014), toob vilja, et paljud dpetajad ei tunne vdimet ega soovi kaasavat
haridust rakendada. Mitmetes riikides ei panustata piisavalt Opetajate algkursustel erivajadustega
Opilaste kaasamise voimaluste dpetamisele. Sellest 1dhtuvalt saab delda, et dpetajate puudulike
oskuste ja teadmiste parendamisele aitab kaasa Opetajadppe rakendava hariduse osa oluline
tdiendamine. Lahtuvalt uuringu tulemustest leiab autor, et saades Opetajadppes kaasava hariduse

rakendamiseks vajalikud teadmised, muutuks Opetajad tulevikus kaasamisel enesekindlamad ning
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esineks vihem takistusi.

Uurimusest selgus, et Opetajatele teevad muret riiklikud dppekavad, mis on viga
selgesonalised ning ei anna paindumisruumi, et teha kohandusi vastavalt dpilaste vajadustele.
Uuritavate jaoks on murekoht, et HEV dpilane, kellele on kogu dpingute viltel tehtud kohandusi
ja vahendatud 0ppemahtu, satuvad tavadpilasega samadel tingimustel 10pueksamitele, milles neid
ei pruugi saata edu. Sokal ja Sharma (2014) toovad samuti vilja, et liks vastuolulisemaid
probleeme seoses kaasava haridusega on korgete ndudmiste ja erivajaduste vahel. Riiklikud
oppekavad rohutavad akadeemilisi saavutusi rohkem kui dppekava teisi aspekte. Seetdttu ei sobi
need oppekavad moddukate ja raskete Opiraskustega lastele, kuna see ei voimalda neil
keskenduda oma vajadustele vastavatele dppekavadele ning neil ei teki eduelamust. Sellest
tulenevalt voib langeda dpimotivatsioon (Hornby, 2014). Lihtudes uurimistulemustest ja
teooriast saab oelda, et HEV Opilaste kaasamisel tuleb arvestada nende tuleviku perspektiiviga.
Kokkuvotvalt saab 6elda, et kaasava hariduse rakendamine on oluline loomaks vordsed
voimalused dppimiseks ja sotsialiseerumiseks kodigile opilastele. Kvaliteetse kaasava hariduse
rakendamiseks on vaja tagada Opetajatele piisavad teadmised ja oskused juba dpetajadppe, mitte
alles to6le asudes. To0 autor ndeb igapdevaselt HEV Opilaste dpetajana, et kaasava hariduse
olulisus koigile osapooltele on mdistetav ja kui oluline on HEV dpilasele sotsialiseerumine.
Koigis Opilastes tekitab see tihtekuuluvustunnet ja aitab mitte HEV dpilasel mdista, et me kdik
oleme erinevad. To6 autor on oma t66s marganud, et kdigile HEV Opilastele, tulenevalt tema
erivajadustest, ei sobi olla kaasatud.

Magistritod piiranguna néeb autor valimi tihekiilgsust. T66 autor leiab, et valimit vOiks
suurendada ning uurida erinevate piirkondade kogemusi ja vorrelda tugispetsialistide arvamusi
kaasava hariduse rakendamisel, et saaks teha laiapohjalisemaid jareldused.

Magistritoo praktiline vaértus seisneb selles, et dpetajate arvamustele tuginedes saab
iilevaate tavakoolides moodustatud eriklasside dpilaste kaasamise vajadusest ning soodustavatest
ja takistavatest teguritest. TO06 tulemused annavad sissevaadet Opetajate arvamusest kaasava
hariduse rakendamise vdoimaluste kohta. Uuringu tulemustest saavad ideid ja ettepanekuid, millist
tuge vajab Opetaja kaasava hariduse rakendamisel, nii kohaliku omavalitsuse haridusametnikud
kui ka koolijuhid ning riigi tasandi hariduspoliitikud. T66 tulemusi on vdimalik kasutada

vordlusandmetena edaspidistes uuringutes.
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Lisad

Lisa 1. Intervjuu kava

Intervjuu kava

Sissejuhatavad -ja taustakiisimused:

1. Mis on Teie vanus?

2. Kui kaua olete to6tanud dpetajana?

3. Kas olete osalenud koolitustel, mis toetavad HEV dpilaste opetamist?
4. Kas Teie Opilaste seas on ka HEV dpilasi?

5. Milliseid erivajadusi Teie Opilaste seas esineb?

Intervjuu pohiosa:

1. Millised on dpetajate arvamused eriklassides Oppivate dpilaste kaasamise
vajadusest?

1. Kellele peaks Teie arvates kaasav haridus olema rakendatud?

2. Millistele erivajadustega dppijate sihtrithmale Teie koolis kaasav haridus on rakendunud?
3. Milliste erivajadustega Oppijatele on Teie koolis moodustatud eriklassid?

4. Mil mééral on erivajadustega dppijad kaasatud tavaklassiga koos- Oppesse?

5. Mil mééral ja mil viisil on erivajadustega dppijad sotsiaalselt kaasatud?

6. Milline on Teie kogemus eriklassides Oppivate Opilaste kaasamisega tavaklassi?

7. Milline on Teie hinnangul eriklassides dppivate Opilaste kaasamise vajadus tavakoolis?
8. Millist kasu voiks tuua kaasamine erivajadustega dppijatele?

9. Millist kasu vdiks kaasamine tuua erivajadusteta dpilastele?

2. Millised on opetajate arvamused eriklassides oppivate opilaste kaasamist
mojutavatest teguritest?

1. Mil maéaral kaasamine Teie koolis on dnnestunud?



8.

9.

. Millised on Teie koolis kodige olulisemad takistused kaasava hariduse rakendamisel?

. Mida saaks kooli kui organisatsiooni tasandil teha, et kaasavat haridust tohusamalt rakendada?
. Millist rolli ndete koolijuhil kaasava hariduse rakendamisel?

. Milline on tugispetsialistide roll kaasava hariduse rakendamisel?

. Kuidas peaks toimuma koostdo dpetajate ja tugispetsialistide vahel?

. Milline roll on dpetajal kaasava hariduse rakendamisel?

Milline on lapsevanemate roll kaasava hariduse rakendamisel?

Mida tuleks teha kohaliku omavalitsuse tasandil, et erivajadustega oppijaid kaasata?

10. Mida peaks tegema riigi tasandil, et erivajadustega oppijaid kaasata?

Lopetavad kiisimused:

1.

Mida sooviksite veel eriklassi Opilaste kaasamise vajaduse ja kaasamist mdjutavate tegurite

teemal omalt poolt juurde lisada?



Lisa 2. Uurijapaeviku véljavote

10.02.2023 Viisin ldbi pilootintervjuu endale tuttava valimisse sobiva pedagoogiga. Stida
puperdas ja hééil virises. Intervjuu algus ja enesetutvustus oli kohmetu. Intervjuud salvestasin
telefoniga ja kogu aeg kontrollisin, kas telefon ikka salvestab. Kuigi keskkond ja intervjueeritav
oli mulle tuttavad ja turvalised, tundsin ennast pinges, jalgisin intervjuu kava, tipsustavaid
kiisimusi ei suutnud kiisida. Intervjuu 10pu poole muutus vestlus juba mugavamaks ja see hetk,
kui telefoniga salvestamise 10petasin tundsin kergendust. Intervjuu kestis 35 minutit. Peale
vestlust intervjueeritavaga viisin sisse moned muudatused intervjuu kavas, lisades tipsustusi ja

muutes sOnastust.

15.02.2023 Saadan valimisse kuuluvate koolide HEV koordinaatoritele kirja, paludes luba
intervjueerimiseks ja sobivate dpetajate nousolekul nende kontakte, et intervjuu toimumise koht

ja aeg kokku leppida.

01.03.2023 Tundsin muret, et ei ole koolidest vastust saanud, helistasin HEV- koordinaatoritele,
tutvustasin ennast ja oma magistritdd teemat, peale mida sain jargnevateks intervjuudeks

kokkulepped sdlmitud.

15.03.2023 Téna oli seitsmes intervjuu ja ma tunnen, et iga korraga muutub see minu jaoks
mugavamaks ja huvitavamaks. Arvasin eelnevalt, et kiillastuspunkt saabub kiirest ja Gpetajate
vastused on sarnased ja korduvad, tegelikkuses on iga intervjuu olnud erinev, iga dpetaja toob

antud teema kohta vélja uusi ja huvitavaid motteid.

31.03.2023 Téna toimus viimane tiheksas intervjuu. Oma suureks imestuseks oli
intervjueeritavaid véga raske leida. Tunnen rahulolu, et sain intervjueerida iiheksat Spetajat, kes
leidsid aja ja olid ndus minu kiisimustele vastama. Téna oli mul peale intervjuud tunne, et ma
sooviksin uurida veel ja veel Opetajate arvamusi, 10puks muutus kogu see protsess minu jaoks

viaga meeldivaks kogemuseks.

02.04.2023 Alustasin kodeerimisega. See tundus mulle kdige keerulisem, eelnevalt olin saanud
ndpunditeid magistritdd seminari dppejoult, kuid ikka tundus see nii keeruline. Moodustasin
esimese kiisimuse kohta koodid aga olin ikka kahtleval seisukohal, dnneks pakkus kaastudeng

mulle abi ja oli ndus olema kaaskodeerija iihe kiisimuse raames. Sellest oli vdga palju abi.



Lisa 3. Usaldusviarsuse tagamine

Tabel 2. Usaldusvédrsuse tagamine

1. Uurijapdeviku pidamine uurimisprotsessi véltel (Laherand, 2010).

2. Intervjueeritavate konfidentsiaalsuse tagamine (Eessalu et al., 2017).

3. Pilootintervjuu labiviimine (Busetto et al., 2020).

4. Transkribeerimisel transkriptsioonide tilelugemine (Laherand, 2010).

5. Kaaskodeerija kaasamine (Busetto et al., 2020).

6.Korduv kodeerimine (Linno, s.a)
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