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INTRODUCCION

Para manejar una lengua — sea la lengua materna o extranjera — hace falta tener competencias
generales. Las competencias generales son conocimientos generales del mundo de una persona,
conocimientos de diferentes campos, el saber actuar en cualquiera situacion. Estos
conocimientos pueden o no incluir competencias lingiiisticas. Para saber actuar en una situacion
lingiiistica se necesita las competencias comunicativas que “posibilitan a una persona actuar
utilizando especificamente medios lingiiisticos”. (Ministerio de Educacion, 2002). Por ello,

para medir las competencias comunicativas hace falta realizar pruebas* de idiomas.

El tema de dicha tesina surgio del problema de no encontrar una prueba de nivel adecuada para
los alumnos de academias e institutos en Estonia. Varias veces durante su carrera de profesora,
la autora de esta tesina se ha enfrentado el problema de no encontrar una prueba apta para sus
alumnos. Es decir, encontrar una prueba que esté basada en los siguientes documentos —
o FEl Marco Comun Europeo de Referencias para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion (de aqui en adelante MCER)
e El Plan Curricular del Instituto Cervantes (de aqui en adelante PCIC) —

y que sea valida, fiable y viable.

Con ello la autora no quiere decir que no existen pruebas de nivel del espafiol, sino que no hay
una que corresponda a los criterios de la autora anteriormente mencionados. Hasta ahora la
prueba internacional, valida, fiable y certificada es el Diplomas de Espariol como Lengua
Extranjera (DELE), ademas compone de todas las cuatro destrezas: expresion e interaccion
orales, expresion e interaccion escritas, comprension auditiva y comprension de lectura. Sin
embargo, es una prueba dirigida al uso mundial. Es decir, estd compuesta asi que cada
individuo, independientemente de su origen, pueda realizarla. Ademas, no es una prueba de
nivel, sino una prueba de dominio que quiere decir que demuestra el dominio lingiiistico general
de una lengua. Una otra prueba internacional y reconocida por el Ministerio de Educacion y
Ministerio de Relaciones Exteriores y Culto de la Republica Argentina es el Certificado de
Espariol Lengua y Uso (CELU). Esta es también una prueba de dominio lingiiistico general de

la lengua. Luego existen muchas pruebas de nivel de libre acceso en internet, pero normalmente

1 Se utilizara los términos prueba y examen indistintamente a lo largo del trabajo refiriéndose a una medida de
evaluacion del nivel del alumno.
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solo se enfocan en una o dos destrezas y usan en mayoria solo ejercicios de seleccion multiple.
Por ello, no seran muy adecuadas para medir cudl es el verdadero nivel de cierta lengua de una

persona.

Entonces, ;por qué elaborar una nueva prueba si ya existen pruebas del espafol validas, fiables
y certificadas? Se toma como ejemplo el DELE porque se puede realizar en mas lugares del
mundo que el CELU. Primero, como anteriormente dicho, el DELE es una prueba de dominio
que valora la capacidad lingliistica en general. Al contrario, la prueba que se pretende elaborar
sera una prueba de nivel del espafiol para conocer el nivel del alumno antes de empezar un curso
del espafiol. Segundo, la prueba DELE tiene un coste bastante alto, la prueba que se elaborara
sera sin pagar. Ademas, la prueba se usard principalmente por la autora en su trabajo como
profesora. Por ultimo, el examen DELE esta evaluado por diferentes especialistas, es decir, no
puede ser evaluado por un profesor del espafiol, sino que se envia las pruebas al centro de
examinadores donde se las evaltian profesionales elegidos para este trabajo. La prueba que se
pretende elaborar serd asi que fuera posible evaluarla por el profesor (los profesores) del espafol

de una academia o de un instituto.

El espafiol es una lengua de creciente interés en Estonia. Cada vez mas intstitutos publicos y
academias de lenguas ofrecen el espafiol en su curriculum. Hasta ahora la evaluacion del nivel
del espafiol no estd muy bien regulada en dichos institutos, es decir, no existe una prueba de
nivel adecuada para evaluar el nivel del alumno para después proponerle el grupo de estudio
correspondiente a su nivel. Por ello, la autora quiere elaborar una prueba de nivel del espafiol
dirigida al publico estonio que esté basada en los documentos anteriormente mencionados y
que evalue los niveles A1, A2 y B1. Se ha elegido los niveles Al hasta B1 porque, primero,
normalmente cuando una persona comienza sus estudios del espafiol tiene o ninglin
conocimiento del espafiol, o tiene algin conocimiento, es decir, que ya puede tener un nivel
basico del espaiiol (raramente mayor que un nivel A1). Segundo, segun el plan de estudios para
el espafiol Hispaania keele ainekava (2011) cuando se estudia espafol como tercera o cuarta
lengua (lengua C) — que es lo normal — el alumno tiene que alcanzar al menos el nivel Al.2?
para el final del bachillerato.

El objetivo principal de esta tesina es elaborar una prueba de nivel para los niveles A1-B1. La

prueba mediréd el nivel del espafiol del alumno antes de empezar un curso de espafiol. La

2 El resultado sobresaliente sera A2.2 (Kanne, 2011).



estructura de la tesina sigue los pasos del método que propone Bordon (2013) en el que se ha

realizado algunos cambios para facilitar la elaboracion de las diferentes partes de la tesina.

La fase previa en la que se investiga sobre la ensefianza del espafiol en Estonia. Después,
se describe las caracteristicas de una prueba de nivel y se da una revision sobre los
documentos principales en los que se basa la prueba. Ademas, se da una introduccion a
las maneras de medir la competencia comunicativa. Luego, se investiga sobre las
pruebas de idiomas ya existentes en general y las del espaiol.

La fase de disefio en la que, primero, se precisa el perfil del candidato y el objetivo de

la prueba de nivel del espanol. Segundo, se precisa los contenidos: areas tematicas,
nociones y funciones, exponentes lingiiisticos (gramatica y vocabulario), de acuerdo
con un determinado nivel. Después, se estima los recursos necesarios. Luego, se
selecciona las tareas de examen en relacion con tareas de uso de la lengua. Luego se
establece los procedimientos: distribucion de las partes, tipos de ejercicios y duracion
de la prueba. Después, se redacta los ejercicios y las instrucciones de ellos. Luego, se
define los discriptores de evaluacion. Por Gltimo, se elabora las instrucciones para los

candidatos, examinadores y evaluadores de la prueba.

En todo, la tesina constara de dos partes mayores: la parte tedrica y la parte empirica. A la parte

tedrica corresponden los tres primeros capitulos de la tesina: ensenanza de lenguas extranjeras

en Estonia, aspector tedricos y teoria de las pruebas de lenguas. En la parte tedrica queda la fase

previa. Ademas, se introduce los manuales principales en los que se basa esta tesina. Se describe

los estudios de espanol lengua extranjera (ELE) en Estonia y se destaca las razones para

establecer dicha prueba de nivel. Asimismo, se describe las caracteristicas de la prueba y se

elabora el tema de la evaluacion de pruebas de idiomas. La parte empirica incluye la fase de

disefio. En esta parte se describe la metodologia de la elaboracion de una prueba de nivel. Se

describe las destrezas y los niveles de referencia fundamentales para la prueba elaborada.

Ademas, se elabora el contenido de la prueba: areas tematicas, nociones y funciones,

exponentes lingiiisticos (gramatica y vocabulario), de acuerdo con un determinado nivel.



Los documentos base de esta tesina son el MCER y el PCIC que apoyaran la base tedrica y
seran el fundamento de la prueba. Asimismo, se consulta el manual Exdmenes de ldiomas.
Elaboracion y evaluacion, especialmente para las partes de la elaboracion de la prueba y la
evaluacion. Ademas, se consulta varios articulos cientificos, datos estadisticos y varias fuentes

del internet.



1. ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS (LE) EN ESTONIA

Estonia ha sido ocupada por varias naciones grandes que tienen un impacto enorme en el
desarrollo de las lenguas extranjeras en el sistema educativo de Estonia. Aunque el aleman
ha tenido un papel importante en Estonia, al final la influencia mas grande fue claramente
de la ocupacion rusa porgue el ruso es una de las lenguas extranjeras ensefiada en la mayoria
de las instituciones educativas estonias. Después de la independencia del afio 1991 Estonia
se pudo hacer mas global y hacer cambios en muchas areas, entre ellas, en el sistema
educativo. Segun el documento Eesti voorkeelte strateegia 2009-2015 (2009) a partir del
aflo educativo 1991/1992 se empez6 a ensefiar lenguas extranjeras en el tercer curso de la
educacion primaria. Las primeras lenguas eran el inglés, el aleméan, el ruso y el francés.
Ademats, la eleccion de la lengua era libre para los padres cuyos nifios iban a la escuela. En
el afio 1996 se aceptd la primera ley educativa general verificada por el estado. En ella se
establecid el plan de estudios para las lenguas extranjeras:
e lalengua A — el primer idioma extranjero que se empieza a estudiar en el tercer curso
académico de la educacion primaria,
¢ lalengua B — el segundo idioma extranjero que se empieza a estudiar en el ultimo
curso académico de la educacion primaria,
e lalengua C (o asignatura de eleccion) — el tercer idioma extranjero cuyo ensefianza
se comienza en el primer afio del bachillerato. La seleccion de lenguas es la siguiente:
el hebreo, el mandarin, el espaiol, el italiano, el japonés, el latin, el sueco y el

finlandés.

Con los datos del afio académico 2008/2009 la cifra de los estudiantes del inglés ha
aumentado: el porcentaje de alumnos del inglés era alrededor de 80% como lengua A. El
porcentaje de los alumnos de francés aument6 paulatinamente (habia crecido de un 0,3% a
un 3,4% para el afio escolar 2008/2009). El interés por el ruso ha bajado bruscamente a partir
del ano 1993/1994 y siguié bajando hasta el afio escolar 1999/2000. Para el ano escolar
2008/2009 un 58,3% estudiaba el ruso como lengua B. El porcentaje de aleman ha
disminuido a 15%. De las lenguas C los idiomas mas seleccionados eran el espaiiol, el

italiano, el japonés y el hebreo con los datos del afio escolar 2008/2009.



1.1. El espaiiol lengua extranjera (ELE) en Estonia

Hablando del espafiol hay que destacar que justo después de la independencia de Estonia la
presencia del espanol en la educacion secundaria era basicamente nula. En cuanto a la
educacion universitaria, se abrio el departamento de filologia hispanica en la Universidad de
Tartu el afio 1992, un afio después de la declaracion de la independencia. Por ello, se ve que
ya existia el interés por el espafiol y que se estaba gestandose. (Angela Artero Navarro, 2006-

2007)

1.1.1. Elespaiol en la educacion secundaria y en el bachillerato

En la actualidad el espafiol es una asignatura optativa en la educacién secundaria en
diferentes institutos de Estonia. Aunque existe el plan de estudios para el espafol tanto para
la educacion secundaria obligatoria como para el bachillerato, la ensefianza del espafiol en
Estonia es mas comun en el bachillerato. (Kanne, 2011). Al comparar con los datos del
Anuario del Instituto Cervantes 2006-2007 (2006-2007) que dicen que se ensefia el espafiol
en cinco institutos de las ciudades Tallinn y Tartu, para el afio escolar 2013/2014 el nimero
ha aumentado a 26 institutos segun el documento Voorkeelte ope iildhariduskoolide

statsionaarses oppes 2013-2014 (2014).

1.1.2. El espaiiol en la educacion superior

Como se ha mencionado antes, el espaiiol es un curriculum en la Universidad de Tartu desde
el afio 1992. En el afio 2010 se establecid el curriculum de filologia hispanica en la
Universidad de Tallinn, aunque se podia estudiar el espafiol ya desde el afio 1999. (Angela

Artero Navarro, 2006-2007; Ulikool, 2015a)



1.1.3. El espafiol en centros educativos de interés (huvikoolid) y academias

Segtin el documento Huvihariduse oppekavad (2015) existen 10 centros educativos de
interés en Estonia. Ademas, existen muchas escuelas y academias de idiomas donde se
ensefa ¢l ELE. Algunas de estas academias mas conocidas son Hispaania Maja, Centro

Picasso, la Escuela de Lenguas TEA y Folkuniversitetet.
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2. ASPECTOS TEORICOS

Para elaborar una prueba de nivel de buena calidad, es importante seguir las caracteristicas
principales de las pruebas de lenguas. Ademas, es imprescindible conocer las maneras de
medir las competencias comunicativas, es decir, la evaluacion. Por ultimo, hay que destacar
cuales son los documentos base del contenido de la prueba. Por ello, en este capitulo se habla

de estos tres puntos importantes a la hora de elaborar una prueba de nivel de una lengua.

El objetivo de esta tesina es elaborar una prueba de nivel del espafiol para los niveles Al-
B1. Dicha prueba evaluara las competencias comunicativas del espafol. Es una prueba
dirigida al publico estonio para el uso en los institutos y academias de idiomas. ES importante
que esta prueba siga las caracteristicas principales de una prueba de lengua: la validez, la
fiabilidad y la viabilidad. Esta prueba se basara principalmente en estos dos documentos: El
Marco Comun Europeo de Referencias para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza,

evaluaciéon y El Plan Curricular del Instituto Cervantes.

2.1. Caracteristicas de las pruebas de lenguas

Las caracteristicas de las pruebas de lenguas son una parte imprecindible tanto en las
pruebas, es decir, en las tareas, como en la evaluacion de las pruebas. La pregunta inmortal
de la evaluacion de las pruebas es jevalua la prueba lo que se supone que debe evaluar? El
MCER (2002) considera la validez, la fiabilidad y la viabilidad valores fundamentales para
la evaluacion. En el manual de Hausenberg y otros (2003) se habla de la utilidad de las
pruebas que consta de varios factores: la viabilidad, la validez de constructo, la autenticidad,

la interactividad, la consecuencia (washback).

Antes de hablar de la validez y la fiabilidad — que son temas mas amplios — se introduce los

otros valores mencionados anteriormente.
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2.1.1. Laviabilidad

La viabilidad mide la practicalidad de la prueba, es decir, un procedimiento de la evaluacion
tiene que ser también practico. Esta relacionada directamente con la evaluacion de la
actuacion de los candidatos de la prueba. Normalmente, los examinadores tienen un tiempo
limitado para realizar la evaluacion: ven solo una muestra limitada de la actuacion y tienen
que considerar con los limites definidos de tipo y numero de categorias que pueden usar
como criterios. EI MCER propone un punto de referencia que sea integrador cuyos todos
usuarios deben ser selectivos y por lo tanto haria falta elaborar un sistema mas sencillo que
encaje todas las categorias separadas del Marco. Por ello, en cualquier sistema practico de
evaluacion tiene que reducir el nimero de categorias posibles a un numero viable, esto es,
un numero realista para los evaluadores de examenes. La experiencia demuestra que mas de
cuatro o cinco categorias empiezan a provocar una sobrecarga cognitiva. Por tanto, es
siempre posible incluir unas categorias en otras y asi reducir el nimero de ellas a una cifra
mas practica. De esta manera los criterios que tienen que manejar los evaluadores son
menores y la viabilidad respalda a la fiabilidad y a la validez. (Ministerio de Educacion,
2002)

2.1.2. La autenticidad

La autenticidad se considera una parte imprescindible de la validez. En una prueba de
competencia comunicativa es muy importante que incluya items que sean lo mas parecidos
a situaciones con que se encuentra en la vida real. La autenticidad esta mas bien relacionada
con la capacidad lectura: un texto auténtico es algo que no est¢é modificado para el
aprendizaje de la lengua, sino que esté tomado de alguna fuente auténtica, por ejemplo, de
una revista o periodico. Sin embargo, si se ha compuesto un ejercicio no auténtico basado
en un texto auténtico no se puede hablar de una prueba auténtica. Un ejercicio auténtico es,
por ejemplo, un fragmento de un articulo donde el alumno tiene que encontrar las ideas

principales. (Hausenberg, 2003)
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2.1.3. Lainteractividad

La interactividad muestra la influencia mutua entre los items de la prueba y los
conocimientos y capacidades del candidato. Por ejemplo, un ejercicio interactivo es aquel
donde el alumno tiene que usar mas sus conocimientos del tema que mostrar su competencia
lingiiistica. En una prueba de lengua es importante que el candidato use mayoritariamente
su competencia comunicativa y no otros conocimientos, por lo tanto la interactividad se
considera un aspecto de apoyo, pero no un aspecto imprescindible en una prueba de lenguas.
(Hausenberg, 2003)

2.1.4. La consecuencia (washback)

La influencia de examenes en la enseflanza y la adquisicion de lenguas se llama
consecuencia. Esta consecuencia puede ser positiva 0 negativa. Es decir, la manera de la
ensefnanza puede influir los resultados de un examen de los alumnos. Tanto como un examen
puede influir la manera de la ensefianza de una clase. Algunos autoridades piensan que es
posible elaborar los items de una prueba de tal manera que esta tenga una consecuencia
positiva. Se cree que usando ejercicios que requieren competencia comunicativa tienden a
tener una consecuencia positiva, pero los ejercicios de forma individual, por ejemplo, la
eleccion multiple tienen normalmente una consecuencia negativa. Sin embargo, muchos
estudios demuestran que si una prueba tuviera consecuencia positiva o negativa es bastante
impredecible. La consecuencia depende también de las condiciones de las clases, los

métodos de ensefianza, la motivacion de los alumnos, etc. (McNamara, 2000)

2.1.5. Lavalidez

Antes de hablar de la validez hay que entender que es un concepto muy amplio y que existen
varios tipos de validez. Estos tipos son realmente diferentes métodos de evaluar la validez.

En los ultimos afios el interés creciente sobre los diferentes aspectos de la validez ha
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resultado en una confusion de términos. Sin embargo, la mayoria de los evaluadores de
examenes identifican tres tipos basicos de validez: interna, externa y de constructo. La
validez interna hace referencia a los estudios sobre el contenido de la prueba y su efecto. La
validez externa, por otro lado, se enfoca en los estudios comparativos entre los resultados de
los alumnos y las medidas de su capacidad obtenidas fuera de la prueba. La validez de
constructo es la mas compleja, puesto que contiene muchos aspectos tanto de la validez

interna como de la externa. (Alderson, 1995)

2.1.5.1. La validez interna

Existen varias formas de evaluar la validez interna de una prueba, pero las tres mas comunes
son: 1. la validez aparente, 2. la validez de contenido y 3. la validez de respuesta. (Alderson,
1995)

1. La validez aparente consta de recoger comentarios y retorno sobre el valor de una prueba
entre personas que no han colaborado directamente en la elaboracion de la prueba. Estas
personas pueden ser, por ejemplo, los alumnos y los administradores de la misma. Por lo
tanto, a menudo es considerada poco cientifica por los expertos. La validez aparente incluye
una opinion intuitiva general sobre el contenido de la prueba de las personas cuya opinion
no es necesariamente experta. Tales personas pueden no tener los suficientes conocimientos
sobre la evaluacion. Sin embargo, desde la aparicion de la evaluacion de la lengua como
comunicacion la validez aparente es considerada una parte importante en la evaluacion de
una prueba. Los defendores de este tipo de validez opinan que un examen comunicativo de
lenguas tiene que basarse en “la vida real”, es decir, en lo que se hace con la lengua en el
mundo real. Los conceptos “la vida real” y “el mundo real” en el ambito de la validez
aparente no estdn definidas de forma sistematica y siguen siendo conceptos bastante
subjetivos. Por ello, a veces puede haber que se habla de la validez aparente de una manera
peyorativa, esto significa que la prueba es probablemente sin validez. Al contrario, si se usa
de forma positiva es aceptable para los usuarios. Alderson y otros (1995) consideran la
validez aparente un aspecto necesario en las pruebas porque piensan que influye en la validez
de la respuesta de una prueba. Es decir, si los candidatos deciden que la prueba tiene un
aspecto valido creerdn que lo pueden realizar mejor y responder a las preguntas de forma

correcta. (Alderson, 1995)
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2. La validez de contenido consta de la representividad de la substancia de la prueba. Al
contrario de la validez aparente, aqui es importante la opinion de los expertos, es decir, la
gente formada para evaluar la validez en cuya opinion hay que confiar, aunque no coincida
con la de los elaboradores o de los candidatos. Entonces, la diferencia principal entre la
validez aparente y de contenido es que en la primera se respeta la opinidon de otros, pero no
hay que aceptarlo, mientras que, en la segunda se estd dispuesto a confiar en la opinién de
los expertos. Tradicionalmente, los expertos juzgan la validez de contenido de forma mas
sistematica. Una manera de realizar esto es comprobar el contenido de la prueba con una
definicion de lo que debiera ser el contenido. Un comité de redaccion puede cumplir los
requisitos necesarios para la evaluacion de la validez del contenido. Esto puede ser asi solo
en el caso de que los miembros del comité puedan considerarse expertos y si se lleva a cabo
la comparacion de la prueba y los definiciones del contenido de forma sistematica. En
realidad, esto ocurre de esta manera muy raramente. Al contrario, los miembros del comité
opinan sobre el contenido sin mucha preparacion, no lo hacen de forma sistematica, por lo
que la dinamica del grupo influye directamente en el resultado. Una mejor forma de validar
es con un instrumento para la recogida de datos, por ejemplo, una escala donde los expertos
puntuarian la prueba de acuerdo con el grado de cumplimiento de los criterios. (Alderson,

1995)

3. La validez de respuesta basicamente evaliia como responden los candidatos a los items de
una prueba. Para realizarlo hay diferentes maneras, por ejemplo, la recogida de datos
introspectivos durante un examen. Esto se hace retrospectivamente, donde se hace preguntas
al candidato, después de terminar la prueba o una parte de ella. Las preguntas deben ser muy
generales, por ejemplo, ;por qué diste esta respuesta?, y se las debe preguntar solo cuando
las respuestas no estén claras o no suficientemente detalladas. La desventaja de este tipo de
recogida de datos es que puede que el candidato no se acuerde de por qué respondi6 de esta
manera. Una alternativa es tener introspeciones concurrentes, donde el candidato piensa en
voz alta al mismo tiempo que responde a las preguntas hechas durante los periodos de
silencio por un observador. El inconveniente aqui es que este hecho puede influir en el
resultado de la prueba, por lo tanto no se puede someter a las personas que hacen la prueba
en serio. Ademas, algunos tipos de comportamiento no se puede medir con la introspeccion.
Sin embargo, este tipo de validacion vale muy bien para evaluar la validez de unas pruebas
de expresion e interaccion escritas. En este caso los candidatos tienen que ser conscientes de

lo que estan haciendo. (Alderson, 1995)
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2.1.5.2. La validez externa

Los tipos mas comunes de la validez externa son la validez concurrente y la validez
predictiva. Pero antes de hablar de los dos tipos de validez hay que mencionar un término
que ocupa un lugar importante en la validez concurrente — el coeficiente de correlacion
(Alderson, 1995). Es la medida matematica de la similaridad, por ejemplo, de dos pruebas o
de dos resultados (Hughes, 1989). El coeficiente de correlacion normalmente se varia entre
los valores -1,0 y +1,0. La mayoria de los coeficientes de validez concurrente oscilan entre
+0,5 y +0,7. Se obtiene los coeficientes mas altos cuando las pruebas son muy parecidas y
fiables. (Alderson, 1995). Hughes (1989) usa también el término coeficiente de validez y
dice que un acuerdo perfecto de dos resultados da un coeficiente de validez de uno (1) y la

falta de acuerdo da un zero (0).

La validez concurrente se consta de comparar los resultados de la prueba con cualquier otra
medida de los mismos candidatos durante aproximadamente el mismo periodo de la prueba.
La otra medida puede ser la autoevaluacion de los candidatos sobre sus propias capacidades
lingiiisticas, una otra version de la misma prueba, las notas del profesor, etc., hasta que la
medida pueda expresarse numéricamente y que no esté relacionado con la prueba. Una
posibilidad es comparar la prueba experimental con una otra prueba reconocida como valida
y fiable y otra es comparar la prueba con otras medidas de las capacidades de los candidatos.
Una de las tltimas es la opinidn del profesor sobre sus propios alumnos. Esta tipo de medida
es muy util cuando un profesor ha dado cursos a un mismo grupo durante un periodo de
tiempo. Sin embargo, la opinion del profesor no es libre de juicios parciales, por lo tanto 10s
resultados serian mas validas si se usa dos profesores para cada grupo. La validez predictiva
se distingue de la validez concurrente por el acto de la recogida de las medidas externas —en
la validez predictiva se hace solo un tiempo después de que la prueba se haya realizado. Es
mas comun en las pruebas de dominio que intentan predecir la actuacion futuro del
candidato. La mejor manera de hacerlo es dar a los alumnos la prueba y después de un tiempo
darles una otra prueba que tiene el mismo propoésito. Por ejemplo, lo que se hace en las
pruebas de International English Language Testing System (IELTS) es administrar la prueba
al candidato cuando esté todavia en su patria y luego darle la misma prueba después de que
haya pasado un tiempo de adaptacion en un pais anglohablante. Sin embargo, esto tiene
varias desventajas. Primero, no se puede administrar todos los candidatos que han tomado

la prueba IELTS porque algunos al final no viajan al extranjero o estaran excluidos por sus
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malos resultados. Esto se Ilama muestra truncada del problema — solo se puede usar parte de
la poblacion original. Por lo tanto reducira el coeficiente de la validez predictiva. El segundo
problema consta del mejoramiento de la competencia lingiiistica de los candidatos: es
probable que se mejora cuando el candidato ha pasado un tiempo en un medio extranjero.
Tercero, es poco probable que exista una medida externa adecuada de la capacidad de la
utilizacion del inglés en un ambito de estudio. Este ultimo causa problemas en muchos
estudios de validez predictiva. Algunos estudios de validacion de las pruebas de dominio
usan la puntuacion final o la media de las puntuacidones que los candidatos tiene al final del
curso. Sin embargo, esta puntuacion no solo refleja la capacidad lingiiistica sino también
habilidades académicas, conocimiento de distintas materias, técnicas de estudio, capacidad
de adaptacion a la cultura y otros variables mas. Es posible utilizar otras medidas en vez de
puntuacion final, por ejemplo, la opinion de los profesores del candidato, aunque esto seria
otra vez no muy valido porque es subjetivo y muchos profesores no son capaces de dar una
opinion util sobre las hablilidades de sus alumnos antes del final del primer trimestre.
(Alderson, 1995). Asi que no hay una medida externa Gnica y perfecta para la validez
predictiva, pero existen varias opciones que pueden o no resultar utiles. El coeficiente con
lo que estan satisfechos los redactores y los investigadores de la prueba es un +0,3.

(Alderson, 1995)

2.1.5.3. La validez del constructo

Es el concepto mas dificil de los tres tipos de validez, en parte porque algunos evaluadores
dicen que es una forma superior de validez que incluye tanto la validez interna como la

externa. Aqui hay una explicacion de la validez de constructo:

El término constructo se refiere a un constructo psicoldgico, una conceptualizacion tedrica sobre un
aspecto del comportamiento humano que no puede medirse u observarse directamente. Ejemplos de
constructos son la inteligencia, la motivacion para un fin, la ansiedad, el aprovechamiento, la actitud,
el dominio y la comprension de lectura. La validacion del constructo es un proceso recogida de datos
para demostrar que una prueba dada miede en realidad el constructo psicologico que sus elaboradores
intentan medir. El objetivo es determinar el significado de los resultados de la prueba, para asegurar

que significan lo que se cree que significan. (Alderson, 1995)
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Huges (1989) lo concluye de la siguiente manera: una prueba, parte de la prueba o técnica
de evaluacion tiene validez de constructo solo si demuestra que mide lo que se dice que esta
midiendo. Esto es, como opinan varios tedricos, una prueba para ver hasta qué punto la
prueba esta basade de forma clara en su teoria. Sin embargo, en este caso no se cuestiona la
teroria en si. Lo importante aqui es ver si la prueba es una buena puesta en practica de la
teoria. Este tipo de validacion se hace de la manera similar a la validez del constructo: se
elige unos expertos, se les da una definicion de la teoria en la que esta basada la prueba y se
les pide que dieran juicios de opinion una vez que hayan analizado la prueba desde el punto
de vista de la validez de constructo. Basicamente se hace correlaciones entre las diferentes
partes de la prueba. Puesto que cada parte mida un aspecto distinto — y al final contribuyen
a la vision de conjunto de medir la hablilidad lingiiistica — se supone que las correlaciones
seran bajas, posiblemente entre +0,3 y +0,5. Si resulta que dos partes tienen una correlacion
de +0,9 se las puede considerar mismas y desechar una de ellas. Esta es una manera de probar
la validez de constructo. Otra forma es comparar la actuacion en la prueba con los datos
personales y otros datos recogidos de los candidatos en el momento de realizar la prueba. El
objetivo de esto es detectar parcialidad en la prueba segiin las caracteristicas de los
candidatos: sexo, edad, lengua materna, nimero de afos estudiando la lengua, etc. La
hipoétesis seria que una prueba valida es mas dificil a los alumnos que han estudiado la lengua
menos tiempo y cuya lengua materna es menos cercana a la lengua meta. Este tipo de
procedimiento es similar a lo de validez interna y externa solo que la diferencia entre los dos
es que la razén de elegir los aspectos relevantes sobre los candidatos y sus caracteristicas
psicologicas viene de la teoria. (Alderson, 1995). Existen mas procedimientos de la validez
de constructo que son més complejos, pero no se va a elaborar sobre ellos aqui porque no

son relevantes para este trabajo.

Para concluir el tema de la validez hay que mencionar dos aspectos que pueden desafiarla.
Uno de ellos es la representacion baja del constructo (construct underrepresentation) y otro
la variacion irrelevante del constructo (construct irrelevant variation). El primero ocurre
cuando la prueba mide solo algunos aspectos de la competencia lingiiistica de la prueba. Por
ejemplo, cuando se mide la destreza de la comprension lectura se usa items de solo un tipo,
por ejemplo, la seleccion multiple. De esta manera la comprension lectura se reduce solo a
la capacidad de encontrar informacion del texto, y por lo tanto la representacion de dicha
destreza es baja. El segundo significa que la prueba mide algo mas que se dice que mide. Es

decir, no mide solamente las cuatro destrezas, pero también, por ejemplo, los conocimientos
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generales del candidato. La variacion irrelevante del constructo se muestra de dos maneras:
la dificultad de la variacion irrelevante o la facilidad de ella. Un ejemplo del primero es
cuando en un ejercicio de audicion se deja poco tiempo para escribir las respuestas, por ello,
lo realizaran mejor los candidatos que pueden escribir mas rdpidamente. La velocidad de
escribir no es parte de la destreza de comprension auditiva. Un ejemplo del segundo es
cuando en un ejercicio de lectura es posible contestar a las preguntas sin entender el texto,

sino usando conocimientos previos o pensamiento logico. (Hausenberg, 2003)

2.1.6. La fiabilidad

Primero, es importante destacar que una prueba no puede ser fiable si no es valida, puesto
que las dos son componentes imprescindibles de una prueba de alta nivel. La fiabilidad
expresa cuanto se puede confiar en las concluciones de las capacidades de los alumnos que
se hace basandose en la prueba. Si una prueba es fiable se puede estar seguro de que los
resultados de la prueba exponen una verdadera muestra de las capacidades de los alumnos.
Es decir, el resultado corresponde al nivel de la lengua que tiene. La fiabilidad fue
considerada muchos afios la primera caracteristica de las pruebas. Ahora, la validez tiene un
peso un poco mas grande, aunque las dos son componentes importantes de una prueba.
(Hausenberg, 2003). Sin embargo, es posible que una prueba sea fiable pero no valida. Una
prueba puede, por ejemplo, dar los mismos resultados de manera repetida, aunque no mide
lo que se supone que mida. Por lo consiguiente, la fiablilidad por si misma no es suficiente.
El problema que sugiere es que para aumentar la fiabilidad a menudo hace falta reducir la
validez. Se explica: las pruebas de eleccion multiple pueden ser muy fiables — ademads si se
constan de suficientes items, pero muchos expertos dirian que este método no es valido para
medir la capacidad de un alumno para usar la lengua en el mundo real. Un ejemplo de esto
es un ejercicio de respuesta multiple de pronunciacion que sea de alta fiabilidad, pero que
no pueda identificar a los alumnos cuya pronunciacion es en realidad buena o mala. Por otro
lado, es posible hacer una prueba valida oral de pronunciacion, pero puede resultar dificil
corregirla de forma fiable. Por lo tanto se puede decir que tanto la validez como la fiabilidad
son valores absolutos y por ello se puede hablar de un compromiso entre ellos: se aumenta
una en detrimento de la otra. Lo que se decide aumentar depende del propdsito de la prueba.

(Alderson, 1995)
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La fiabilidad depende de varios aspectos: el volumen de la prueba, la duracion, el grado de
dificultad, las elecciones y las condiciones en las que se realiza la prueba. Primero, el
volumen — cuanto mas contenido tiene la prueba, la mas fiable es. Si es una prueba corta la
casualidad juega un papel importante, por ejemplo, los examenes que se hicieron en las
universidades soviéticas donde el alumno respondia a dos o tres preguntas de las 100
preguntas preparatorias. En este caso “la suerte” de tener las temas que se ha estudiado bien
o0 las que no se ha estudiado es muy grande. Cada prueba que mide las destrezas deberia
constar de al menos dos tipos diferentes de items para cada destreza. Solo asi se puede estar
seguro que el alumno no ha recibido por casualidad un item en que no tiene una capacidad
muy fuerte. Sin embargo, si se elabora una prueba de mucho contenido puede resultar en el
cansancio de los candidatos, y por lo tanto puede que los resultados no seran muy adecuados
tampoco. Al contrario, hablando de la duracion, los candidatos tienen que tener lo suficiente
tiempo para realizar la prueba. La duracioén debe ser no muy larga pero tampoco muy corta,
es decir, hay que elaborar una prueba que sea de una duracién manejable para una persona
de capacidad mediana. Ademads, es importante que la prueba sea de un grado de dificultad
correspondiente al nivel del candidato de una lengua. Si la prueba es de un nivel mas bajo se
sabe solamente que el nivel del candidato es mas alto, al otro lado, si la prueba es de un nivel
demasiado alto tampoco se sabe cual es el nivel exacto del candidato. La prueba tampoco es
fiable si los candidatos pueden elegir entre items que les convengan mejor. La prueba de
nivel no mide lo que el candidato sabe lo mejor, sino que da una vision de la competencia
lingiiistica en general. Por ultimo, las condiciones en las que se realiza la prueba tienen que
ser las mismas para todos los candidatos. Esto es especialmente importante para los
examenes internacionales como IELTS o DELE, en cuyoS casos es muy importante seguir
las instrucciones de como se debe realizar la prueba (la duracion, el espacio entre las mesas,

lo que el candidato puede llevar consigo, etc.). (Hausenberg, 2003)

2.2. La evaluacion de las competencias comunicativas

Segtin el MCER (2002) la evaluacién es la valoracion del grado de dominio lingiiistico de
una lengua del usuario. Todo tipo de pruebas son una forma de evaluacion, pero también hay
otras formas de evaluar, como las listas de control usadas en la evaluacidén continua, la

observacion cotidiana del profesor y muchas mas formas que no podian considerarse como
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pruebas. Evaluar es un concepto mas amplio que medir o valorar la competencia o dominio
de una lengua. Toda medicion o valoracion es una manera de evaluar, pero en un programa
de lenguas se evalian aspectos que no son relacionados directamente con el dominio
lingiiistico, como la eficacia de métodos y materiales concretos, el tipo y la calidad del
discurso producido durante del programa, la satisfaccion del alumno y del profesor, la

eficacia de la ensefanza, etc.

Son tres los conceptos principales que se debe considerar a la hora del anélisis de evaluacion:
la validez, la fiabilidad y la viabilidad — términos explicados en el capitulo anterior, por lo

cual no se va a elaborarlos de nuevo en este capitulo.

Existen muchos tipos diferentes de evaluacion y es un error pensar que un enfoque es
necesariamente superior en sus efectos educativos que, por ejemplo, una evaluacion que esta
realizado por el profesor. Al contrario, el hecho de que una serie de niveles comunes (como
son los del MCER) dan pie a la relaciéon enrte si de formas distintas de evaluacion.

(Ministerio de Educacion, 2002)

Para la evaluacion de una prueba de idioma hace falta conocer bien el objetivo de ella. Segliin
este se puede elaborar las escalas de valoracion que evaltan el logro de un objetivo concreto
de aprendizaje, mientras que los descriptores pueden contrubuir a la formulacion de criterios.
El objetivo puede ser un nivel amplio de dominio lingiiistico, o por el contrario, un conjunto
de actividades, destrezas y competencias. Al analizar la utilizaciéon de descriptores es
importante distinguir entre las descriptotes de actividades comunicativas y descriptores de
aspectos de dominio de la lengua, relacionadas con competencias concretas. Los primeros
son apropiados para la evaluacion que esté realizada por el profesor o para la autoevaluacion
respecto a las tareas de la vida. Estos dos tipos se basan en una representacion muy detallada
de la capacidad lingiiistica del alumno desarrollada durante un curso concreto. Este tipo de
evaluacion es muy buena en cuanto al apoyo al alumno y al profesor en centrarse en un
enfoque orientado a la accion. Sin embargo, no es aconsejable usar los descriptores de
actividades comunicativas cuando el objetivo es medir el dominio lingiiistico de la lengua
del alumno. Esto es asi porque en una evaluacion con fines de medir el dominio se pretende
saber el nivel general de la capacidad lingiiistica del alumno no el nivel en una actuacion
concreta. (Ministerio de Educacion, 2002). Ahora se describe los diferentes tipos de la

evaluacion que propone el MCER.
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2.2.1. Los tipos de evaluacion

Se puede distinguir varios tipos de la evaluacion y por lo tanto el variante que dispone el
MCER no es de ninguna manera definitivo. Tampoco existe ninguna distincion a la
colocacion de un término en la columna de la izquierda o en la columna de la derecha.

(Ministerio de Educacion, 2002)

1. Evaluacion del aprovechamiento Evaluacion del dominio

2. Con referencia a la norma (RN) Con referencia a un criterio (RC)
3. Maestria RC Continuum RC

4. Evaluacion continua Evaluacién en un momento concreto
5. Evaluacion formativa Evaluacion sumativa

6. Evaluacion directa Evaluacion indirecta

7. Evaluacion de la actuacion Evaluacion de los conocimientos
8. Evaluacion subjetiva Evaluacion objetiva

9. Valoracién mediante lista de control Valoracion mediante escala

10. Impresion Valoracion guiada

11. Evaluacion global Evaluacion analitica

12. Evaluacion en serie Evaluacion por categorias

13. Evaluacion realizada por otras personas | Autoevaluacion

Ahora se describe brevemente cada tipo. Las descripciones se dispone el mismo documento,
el MCER.

e Evaluacion del aprovechamiento/evaluacion del dominio
La evaluacion del aprovechamiento es la valoracion sobre lo que se ha ensefado. Se
relaciona con el trabajo semanal o trimestral, con el manual o programa. Est4 orientada al
Ccurso concreto y tiene una perspectiva interna. La evaluacion del dominio, al contrario, es la
capacidad general de lo que alguien sabe o es capaz de hacer en cuanto al uso en el mundo
real de lo que ha adquirido. Por tanto, tiene una perspectiva externa. Normalmente, los
profesores de idiomas prefieren usar la evaluacion del aprovechamiento con el objetivo de
conseguir retorno para la ensefianza. Los empresarios, los administradores educativos y los

alumnos adultos se interesan mas por la evaluacion del dominio.
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e Con referencia a la norma (RN)/con referencia a un criterio (RC)
La clasificacion con referencia a la norma supone que los alumnos estaran valorados por
grado o calidad y la posicidon de cada uno se establece con respecto a los compaiieros. La
clasificacion con referencia a un criterio evalia meramente la capacidad individual del

alumno, sin tener en cuenta la capacidad de sus compaferos.

e Maestria RC/continuum RC
En el enfoque de la maestria con referencia a un criterio se establece un solo “nivel minimo
de competencia” o “punto de corte” para dividir los alumnos entre los que han alcanzado la
maestria y los que no. El enfoque del continuum con referencia a un crierio cuenta con la
capacidad individual que esta en referencia a una linea continua con todos los grados de

capacidad pertinentes para evaluar un area determinada.

e Evaluacion continua/evaluacion en un momento concreto
La primera es la valoracion realizada por el profesor, y puede que también el alumno,
dependiendo de las actuaciones en clase, los trabajos y los proyectos llevado a cabo durante
el curso. La calificacion final refleja todo el curso o semestre. La segunda evaluacion consta
de dar calificaciones y tomar desiciones sobre la base de un examen o de otro tipo de
evaluacion, que tiene lugar en un dia concreto. Lo mas importante aqui es que el alumno

sepa hacer en este momento preciso.

e Evaluacion formativa/evaluacion sumativa
La evaluacion formativa es un proceso continuo sobre todo el alcance de informacion del
aprendizaje, como los puntos fuertes y débiles de los alumnos. Este tipo de evaluacion se
usa a menudo para incluir informaciéon no cuantificable que proviene de cuestionarios y
consultas. “La evaluacion sumativa resume el aprovechamiento al final del curso con una
calificacion.” No se dispone necesariamente de una evaluacion de dominio lingiiistico,
puesto que, gran parte de esta evaluacion es referida a la norma, hecha en un momento

preciso y de aprovechamiento.

e Evaluacion directa/evaluacion indirecta
La evaluacion directa es la valoracion de lo que estd haciendo realmente el alumno durante

el examen. Por ejemplo, un grupo de alumnos esta debatiando sobre algun tema concreto, el
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examinador observa y compara su actuacion con una lista de criterios, relaciona las
actuaciones con las categorias mas adecuadas y evalua. La evaluacion indirecta, al contrario,

usa una prueba, normamente en papel, que frecuentemente evalua las destrezas.

e Evaluacion de la actuacidon/evaluacion de los conocimientos
La primera requiere que el alumno dé una muestra lingiiistica de forma oral o escrita por
medio de una prueba directa. La segunda requiere que el alumno responda a preguntas
compuestas de diferentes tipos de items para proporcionar evidencia sobre el alcance de sus

conocimientos y su grado de control lingiiistico.

e Evaluacion subjetiva/evaluacion objetiva
La evaluacion subjetiva esta realizada por un examinador. Normalmente es una valoracion
de calidad de una determinada actuacion. La evaluacion objetiva es normalmente una prueba
indirecta en la que los items tienen solo una respuesta correcta, por ejemplo, los ejercicios

de eleccion multiple que disponen de solo un variante correcto.

e Valoracion mediante lista de control/valoraciéon mediante escala
La primera consta de evaluar a una persona en relaciéon con una lista de aspectos que se
consideran adecuados para un nivel concreto. La segunda determina que una persona esta en

un nivel concreto de una escala compuesta por algunos niveles.

e Impresion/valoracion guiada
La primera es una valoracion completamente subjetiva, hecha en funcion de la experiencia
de la actuacion del alumno en clase. No se hace referencia a criterios especificos de una
evaluacion. La segunda se reduce la subjetividad del examinador al afiadir una evaluacion

consciente relativa a criterios especificos a la impresion del evaluador.

e Evaluacion global/evaluacion analitica
La evaluacion global consta de realizar una valoracion elaborada en un conjunto. En este
caso, el examinador analiza diferentes aspectos de forma intuitiva. La evaluacion analitica

consta de en ponderar distintos aspectos de manera separada.
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e Evaluacion en serie/evaluacion por categorias
La primera supone una seria de tareas aisladas de evaluacion, por ejemplo, juegos de roles
con otros alumnos o con el profesor. Se evalua con una calificacién global segin una escala
definida de puntos. La segunda dispone una sola tarea de evaluacion que puede tener
diferentes fases para crear discursos distintas. En ella se evalta la actuacion en relacion con

las categorias de una guia de puntuacion.

e Evaluacion realizada por otras personas/autoevaluacion
El primer tipo de evaluacién es realizado por el profesor o por el examinador. La
autoevaluacion, por el contrario, son valoraciones de una persona respecto a su dominio

lingliistico propio.

Como se ha visto son muchos los criterios para la evaluacion y dependen del objetivo del
examen. Estos tipos recientemente mencionados son algunos que pueden ser incluidos en
otros tipos de criterios. En realidad, existen varios criterios internacionales y validos usados
en diferentes areas de evaluacidon, por ejemplo, criterios de evaluacion educativa y
psicologica (Standards for Educational and Psychology Testing), codigo para una buena
practica en evaluacion eduvativa (Code of Fair Testing Practices in Education), criterios de
calidad y de equidad de ETS (ETS Standards for Quality and Fairness) para las pruebas de
dominio TOEFL, etc. (Alderson, 1995)
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2.3. Los documentos base

Los documentos base son aquellos que apoyan la parte de disefio de la prueba, es decir, el

formato de la prueba en si.

2.3.1. El Marco Comun Europeo de Referencias para las Lenguas:

aprendizaje, ensenanza, evaluacion (MCER)

Este documento “forma parte esencial del proyecto de politica lingiiistica del Consejo de
Europa, que ha desarrollado un considerable y bien fundamentado esfuerzo por la
unificacion de directrices para la ensefianza y el aprendizaje de lenguas dentro del contexto
europeo.” El MCER dispone una base comun para la elaboracion de programas de lenguas,
orientaciones curriculares, examenes, manuales, etc., en toda Europa. Describe de forma
integradora que tienen que aprender a hacer los alumnos con las lenguas para saber
comunicarse en ellos, como las destrezas y los conocimientos que tienen que desarrollar para
poder actuar de manera eficaz. La descripcion también cuenta con el ambito cultural en el
que se sita la lengua adquirida. El MCER define también los niveles de dominio de lengua
que facilitan comprobar el desarrollo de los alumnos durante su vida. Ademas, el Marco de
Referencia deshace las barreras entre los distintos sistemas educativos que limitan la
comunicacion entre profesionales que trabajan en el campo de lenguas modernas. EI MCER
ofrece los medios adecuados para los administradores educativos, a los disefiadores de
cursos, a los profesores, a los formadores de profesores, a las entidades de exdmenes, etc.,
para la reflexion sobre la practica con el proposito de ubicar y coordinar sus esfuerzos y
asegurar que estos satisfagan las necesidades de los alumnos. EI Marco es un documento
imprescindible para las relaciones europeas porque en ello se establecen las reglas y criterios
unicos para la ensefianza, aprendizaje y adquisicion de las lenguas europeas. En este
documento se describen los objetivos y los métodos de ensefianza y el aprendizaje de
lenguas. Ademas, se dispone de seis niveles de competencia de lenguas y los criterios para
la evaluacion. Todo ello apoya a la posibilidad de medir el progreso de aprendizaje de una
persona durante su vida y hace posible la comparacion entre niveles y certificados mas
facilmente. Ademas, aporta la vida profesional y educativa de cada persona. Los seis niveles
marcados son: Al, A2, B1, B2, C1 y C2 donde el nivel A es el usuario basico, el nivel B

usuario independiente y el nivel C usuario competente. (Ministerio de Educacion, 2002)
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En este trabajo se usa el MCER como base para elaborar las destrezas lingiiisticas
(comprension de lectura, expresion e interaccion escritas y expresion e interaccion orales),
para describir los niveles de referencia que se pretende usar y para disponer los métodos y

descriptores de la evaluacion de lenguas.

2.3.2. El Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC)

Es un documento del Instituto Cervantes basado en el MCER en cuanto a las competencias
y niveles de referencia con el fin de la ensefianza y del aprendizaje del espafiol. Su objetivo
principal es proporcionar un variado repertorio de materiales con los fines distintos y
utilidades relacionadas con la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion del espafiol a los
equipos docentes de la red de centros del propio Instituto y a los profesores relacionados con
la ensefianza de espafiol lengua extranjera (ELE). Los materiales que constituyen los niveles
de referencia para el espafiol han elaborado de acuerdo con las directrices del Departamento
de Politica Lingiiistica del Consejo de Europa, con objetivo de garantizar la coherencia con
los descriptores que se desarrollan para otras lenguas europeas. Otro objetivo de este
documento es que estos materiales que da puedan ser tutiles y utilizados por cualquier
profesional interesado del espafiol, asi como editores, responsables educativos, autores de
materiales didacticos, etc., o por personas que aprenden espafiol de forma auténoma y que
quieren consultarlos en relacion con su propio aprendizaje. Por lo tanto, el PCIC se pone a
disposicion de los profesionales y el publico general con el objetivo de que resulte ttil para

todos y que contribuya a la ensefianza y al uso de espafiol en el mundo. (Cervantes, 2007)

En esta tesina se usa este documento para elaborar los contenidos de la prueba de nivel del

espanol.
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3. TEORIA DE LAS PRUEBAS DE LENGUAS

3.1. Tipos de pruebas de lengua

Existen varias razones para la evaluacion de los conocimientos de una lengua. Normalmente
depende del proposito que una persona quiere alcanzar, por ejemplo, si quiere aplicar a un
puesto de trabajo para que hace falta tener un nivel concreto de una lengua. En general, la
evaluacion de conocimientos de una lengua es necesaria para comprobar qué y como se ha
adquirido las destrezas de una lengua para saber si uno puede trabajar o estudiar en un
ambiente de la lengua adquirida. Es necesaria para ver si los conocimientos y las destrezas
del candidato estan suficientes para un curso de lengua o un puesto de trabajo. Dependiendo
del propdsito se define cuatro tipos de pruebas:

1. Pruebas de nivel,

2. Pruebas de aprovechamiento;

3. Pruebas de dominio;

4. Pruebas diagnosticos.

(Hausenberg, 2003)

Alderson (1995) afiade un otro tipo de examen, prueba de progreso, que se administran en

diferentes momentos a lo largo de un curso para ver lo que los alumnos han aprendido.

El uso de cada uno depende del proposito del examen. En este trabajo se trata de elaborar
una prueba de nivel, y por tanto se describe primero brevemente el contenido de los otros

tipos de pruebas y se dedica un parrafo aparte a la descripcion de la prueba de nivel.

3.1.1. Las pruebas de aprovechamiento

Las pruebas de aprovechamiento son parecidas a las pruebas de progreso, pero tienden a

administrarse al final del curso. El contenido de estas dos pruebas estd normalmente basada
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en el programa del curso o en un libro de texto. (Alderson, 1995). Puede ser tanto un trabajo
de control como un trabajo que se realiza al final del curso basada en el material adquirido

durante todo el curso. (Hausenberg, 2003).

3.1.2. Las pruebas de dominio

Las pruebas de dominio, al contrario, no estan basadas en un programa concreto. Estan
disefiadas para evaluar la competencia de los alumnos en diferentes campos del aprendizaje
de idiomas. (Alderson, 1995). En su contenido pueden ser bastante generales, porque
intentan pronosticar la capacidad del examinado para manejar diferentes usos de la lengua.
Este tipo de pruebas estan a menudo relacionadas con los niveles de referencia para las
lenguas. Las pruebas de dominio mas conocidas son las pruebas académicas que se usan para
verificar si el examinado tiene suficientes conocimientos de una lengua para obtener
educacion en esta lengua. Después de realizar una prueba de dominio el candidato recibe un
certificado aceptado internacionalmente. Este tipo de pruebas son, por ejemplo el Test of
English as a Foreign Language (TOEFL) y International English Language Testing System
(IELTS). (Hausenberg, 2003).

3.1.3. Las pruebas de diagnostico

Las pruebas de diagnostico pretenden identificar las areas en las que un alumno necesita
ayuda complementaria. Esas pruebas pueden ser bastante generales y medir, por ejemplo, si
un alumno necesita refuerzo en una de las cuatro destrezas, o pueden ser mas especificas si
intentan diagnosticar los puntos débiles en el uso de la gramatica de un alumno en particular
(Alderson, 1995). Normalmente se basan en el material adquirido en un curso y se usa
después de terminar una parte del material para verificar si todos los alumnos lo han
adquirido. Se evalua con nota solo a los alumnos que han adquirido el material, no se pone
notas negativas. (Hausenberg, 2003). Sin embargo, las pruebas de diagndstico mas
especificas son dificiles de preparar porque es dificil idendificar precisamente los puntos

débiles y los puntos fuertes entre las complejidades de la competencia lingiistica. Por ello,
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en realidad existen muy pocas pruebas de diagndstico puras, pero se usan con frecuencia las

pruebas de aprovechamiento y de dominio. (Alderson, 1995)

3.1.4. ;Qué es una prueba de nivel?

Las pruebas de nivel evaluan el nivel lingiiistico de los alumnos con el objetivo de poderlos
asignar a un curso o clase apropriados. Esas puebas pueden ser basadas en el programa
curricular o en materiales no relacionados con este. En algunas academias de idiomas los
alumnos se agrupan de acuerdo con los resultados obtenidos de forma que, por ejemplo, los
ocho alumnos con mejores resultados van a la clase de nivel mas alto. En otros centros puede
que haga falta de identificar las habilidades de los alumnos en distintas destrezas, por
ejemplo, la lectura y la escritura. En un centro de ese tipo un alumno puede asignarse a una
clase de lectura de nivel mas alto y una clase de escritura de un nivel mas bajo, o cualquiera
otra combinacion. En otros centros el proposito de la prueba de nivel puede constar en saber
si el alumno tiene un nivel adecuado para ellos, es decir, si el alumno necesita cursos de
idiomas o no. Por ejemplo, muchas universidades administran pruebas de nivel a los alumnos
de otros paises al comienzo del curso académico para ver si necesitan clases de lengua o de
alguna destreza usada en la universidad. (Alderson, 1995). Las pruebas de nivel mas eficaces
son las que estan formadas para situaciones concretas por instituciones concretas, por
ejemplo, una academia de idiomas necesita una prueba de nivel de inglés para asigran un

grupo de nuevos alumnos a cinco diferentes niveles. (Hughes, 1989)

3.2.Las pruebas de lenguas ya existentes

3.2.1. Las pruebas de dominio del inglés

El inglés es una parte imprescindible en la historia de la ensefianza por haber sido una base
para el primer método cientifico de ensefianza — el método audiolingiiistico. Ademas, es una
de las lenguas mas habladas y estudiadas en el mundo. Por ello, merece hablar brevemente

sobre las dos pruebas de dominio internacionales de la lengua inglesa: el Test of English as
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a Foreign Language (TOEFL) y el International English Language Testing System (IELTS).
Las dos pruebas son certificados del inglés y basados en los niveles de referencia del MCER.
Ademas, se pueden realizar en diferentes paises del mundo, entre ellos, en Estonia. Las dos
pruebas son bastante similares, sin embargo, el IELTS sélo se puede realizar en papel y no

por internet como la pueba TOEFL.

3.2.1.1. Test of English as a Foreign Language (TOEFL)

El TOEFL es una prueba del inglés lengua extranjera, es una prueba internacional
estandardizada. Fue fundada por Educational Testing Service (ETS) en 1964 y esta
administrada por esa misma organizacion sin fines de lucro. La prueba se realiza por varias
razones, pero es principalmente usada en las siguientes ocasiones:
e personas no nativas en inglés que quieren aplicarse en una universidad en un pais
angohablante;
e programas de adquisicion del inglés como prueba anterior del curso para saber el
nivel del alumno y prueba que se hace al final del curso;
e candidatos de una beca o un certificado;

e los alumnos del inglés que quieren asegurar su conocimento;

estudiantes y empleados que quieren solicitar una visa.

La prueba de TOEFL se puede hacer en papel o por internet. La pueba administrada a través
del internet esta disponible mas de 50 veces al afio en los centros autorizados por ETS en el
mundo. La prueba en papel se realiza solo en lugares donde no es posible hacer la prueba
por internet. Como no hay tanta diferencia entre los dos variantes, se describe la prueba que
se hace por internet. La prueba consta de cuatro destrezas: expresion oral, expresion e
interaccion escritas, comprension auditiva y comprension lectora. Las destrezas estan
integradas entre si, es decir, es posible que en un ejercicio el examinado tiene que usar varias
destrezas al mismo tiempo. Por ejemplo, leer, escuhar y responder a la pregunta. Aunque el
examinado tiene que usar varias destrezas al mismo tiempo, en una tarea concreta se evalia

solo una destreza. La duracion total de la prueba es cuatro y media horas.
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El apartado de comprension lectora dura 60 — 80 minutos y consta de 35 — 56 questiones?.
En esta seccion hay que leer tres o cuatro fragmentos de texto académico y responder a
preguntas. El apartado de comprension auditiva dura 60 — 90 minutos y consta de 34 — 51
questiones. En esta seccion hay que escuchar a lecturas, discusiones y conversaciones y
luego responder a preguntas. Antes de empezar con las partes de expresion oral y escrita se
hace una pausa de 10 minutos. El apartado de expresion oral dura 20 minutos y consta de
seis tareas. El examinado tiene que expresar su opinion sobre un tema conocido y hablar
basandose en ejercicios de lectura y audicion. El Gltimo apartado, la expresion e interaccion
escritas dura 50 minutos y consta de dos tareas. El examinado tiene que escribir respuestas

largas basadas en tareas de lectura y audicion y apoyar su opinion. (Service, 2015)

3.2.1.2. International English Language Testing System (IELTS)

IELTS es una prueba internacional del inglés como TOEFL. Es un examen establecido en
1989 y administrado por la Universidad de Cambridge y tiene dos objetivos principales para
los que se realiza mayoritariamente:

e lainscripcion a una universidad anglohablante,

e conseguir trabajo en un pais extranjero.
Por estos dos objetivos el candiato puede elegir entre dos modulos: el académico (Academic

Module) y el general (General Training Module). (Ulikool, 2015b); (Assessment, 2015)

Tanto como en TOEFL la prueba de IELTS consta de cuatro partes que corresponden a las
cuatro destrezas: expresion oral, expresion e interaccion escritas, comprension auditiva y
comprension lectora. La parte de la comprension auditiva consta de cuatro secciones en
cuyas hay 10 preguntas en cada una y toda la parte tarda aproximadamente 30 minutos (mas
10 minutos para la transferencia de las respuestas a la oja de respuestas). La parte de
comprension lectura consta también de 40 preguntas basadas en textos de longitud de 2150
— 2750 palabras divididos entre tres secciones. Toda esta parte tarda 60 minutos. Aqui se

hace diferencia por los dos modulos mencionados de antemano, es decir, la parte de la

3 Puede haber questiones extras en las partes de la comprension lectura y auditiva de la prueba que no cuentan
al evaluar el examen. Estan alli para hacer la calificacion comparable entre administraciones o para poner a
prueba nuevas questiones para evaluar coémo funcionan en una condicién actual de la prueba. (Educational
Testing Service)
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comprension lectura es distinta para el modulo académico y el médulo general: los tipos de
textos son diferentes dependiendo del objetivo de los mddulos. En la parte de la expresion e
interaccion escritas también se hace esta diferencia. En general, la parte de la expresion e
interaccion escritas consta de dos tareas con una duracion de 60 minutos y la parte de la

expresion oral consta de tres partes y dura de 11 a 14 minutos. (Assessment, 2015)

3.2.2. Las pruebas de dominio del espafiol

Hasta ahora la prueba internacional, valida, fiable y certificada es la Diplomas de Espariol
como Lengua Extranjera (DELE), ademas, compone de todas las cuatro destrezas: expresion
e interaccion orales, expresion e interaccion escritas, Comprension auditiva y comprension
lectora. Sin embargo, es una prueba dirigida al uso mundial. Es decir, esta compuesta asi que
cada individuo, independientemente que sea su nacionalidad, pueda realizarla. Una otra
prueba internacional y reconocida por el Ministerio de Educacion y Ministerio de Relaciones
Exteriores y Culto de la Republica Argentina es el Certificado de Espariol Lengua 'y Uso
(CELU). Son pruebas para evaluar la capacidad lingiistica del candidato y se usan

normalmente para fines educativos o profesionales.

3.2.2.1. Diplomas de Espariol como Lengua Extranjera (DELE)

“Los diplomas del espafiol DELE son titulos oficiales, acreditativos del grado de
competencia y dominio del idioma espafiol.” Estan otorgados por el Instituto Cervantes en
nombre de Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte de Espafia y estan establecidos
siguiendo las directrices del documento MCER. Asimismo, las pruebas de DELE se basan
en las niveles de referencia del MCER, asi que se dispone seis tipos de pruebas. Las diplomas
fueron creados con el objetivo de difundir el espafiol e incrementar la cultura hispana en el
mundo. Los examenes de DELE se relizan en los centros del Instituto Cervantes, en la amplia
red de centros de examen DELE, entre los que hay universidades, academias, centros de
ensefianza de espafiol, embajadas y consulados. Son mas que 900 centros de examen DELE

en mas que 100 paises. (Cervantes, 2015a, 2015b)
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Como la estructura no varia tanto entre los tipos de examen, se va a dar una presentacion del
diploma del nivel Al. Todos los diplomas constan de las cuatro destrezas: comprension
lectura, comprension auditiva, expresion e interaccion escritas y orales. La parte de la
comprension lectura consta de cuatro tareas y de 25 preguntas con la duracion de 45 minutos.
La parte de la comprension auditiva consta también de cuatro tareas y de 25 preguntas, pero
la duracion es 20 minutos. La parte de la expresion e interaccion escritas contiene dos tareas
y dura 25 minutos. La parte de la expresion e interaccion orales contiene cuatro tareas y dura
aproximadamente 12 minutos, pero para la preparacion de las primeras dos tareas se dispone

15 minutos antes de la entrevista. (Cervantes, 2008)

3.2.2.2. Certificado de Espariol Lengua y Uso (CELU)

Es un certificado establecido en Argentina de dominio del ELE. Se lo pueden obtener todos
los extranjeros cuya lengua materna no sea el espafiol y cuyo objetivo es evaluar su
capacidad de esta lengua para fines de estudios o trabajo. Es el unico examen reconocido por
el Ministerio de Educacién y Ministerio de Relaciones Exteriores y Culto de la Republica
Argentina. EI CELU es ofrecido por el Consorscio Interuniversitario ELSE que retine dos
tercios de las universidades nacionales de Argentina. EI examen CELU da certificados a dos
niveles generales: el nivel intermedio y avanzado. El nivel intermedio se considera
correspondiente al umbral universitario. “El hablante de nivel intermedio puede
desenvolverse con cierta fluidez y naturalidad en situaciones familiares, sociales y de
servicios, aunque vacile en contextos desconocidos o ante la necesidad de matizar o precisar
sus enunciados.” “El hablante se desempefia comoda y espontaneamente en la lengua en una
amplia gama de situaciones familiares y sociales. Se desempefia adecuadamente en areas
laborales y académicas.” El CELU se puede realizar dos veces por afio en todas las
universidades de Consorcio, en varias sedes de Brasil y en Francia, Alemania, Italia y
Austria. (ELSE, 2015a, 2015b, 2015c)

La forma del examen es distinta de las que se ha visto anteriormente. La prueba consta de
dos secciones: oral y escrita. En la primera se dispone las habilidades de leer, escuchar y
hablar — que serian en términos del MCER comprension lectura y auditiva y expresion oral.
La duracion de esta parte es de 15 a 20 minutos y consta de leer textos breves y conversar

sobre ellos. En la segunda parte se dispone las habilidades de leer, escuchar y escribir, asi
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que en esta parte se anade una destreza que es la expresion e interaccion escritas. Esta parte
dura tres horas y consta de escuchar textos orales, leer y producir textos escritos, con una

finalidad determinada y para interlocutores especificos. (ELSE, 2015a)

Si se compara las habilidades de esta prueba con las destrezas del MCER se ve que todas

estan presentadas.

3.2.2.3. El sistema evaluador de DIALANG

Segun el MCER (2002) “el proyecto DIALANG es un sistema de evaluacion para alumnos
de idiomas que quieren conseguir informacion diagnostica sobre su dominio de la lengua
estudiada.” Se dirige a los adultos que quieren saber su nivel de dominio de una lengua y
obtener retorno sobre sus capacidades e insuficiencias de esta lengua. En proyecto tiene el
apoyo de la Comision Europea, Direccion General de Educacion y Cultura. Consta de
autoevaluacion, pruebas lingiiisticas y retorno que estdn disponibles en catorce idiomas
europeos, entre ellos, en espanol. Se puede usar a través de internet de forma gratuita. La
evaluacion y las descriptores se basan en el MCER. El proyecto DIALANG también dispone
de consejos de formas de mejorar las destrezas lingiiisticas. Este sistema no da certificados
y sus usuarios son normalmente alumnos que estudian lenguas de forma independiente o en

cursos académicos. (Ministerio de Educacion, 2002)

El sistema DIALANG funciona de la siguiente manera. Primero, al entrar el sistema se elige
la lengua en la que se quiere recibir las instrucciones y el retorno. Después de que se ha
inscrito se presenta al alumno una prueba de clasificacion que también valora la cantidad de
su vocabulario. Luego, se tiene que elegir la destreza en la que se quiere ser evaluado. Pero
antes de realizar la prueba, se le presenta al alumno varias especificaciones de
autoevaluacion que abarcan la destreza elegida. El alumno tiene que evaluar si puede o no
realizar la actividad que se describe en cada especificacion. Después de la prueba, como
parte de retorno, se pregunta al alumno si su nivel de dominio autoevaluado difiere del nivel
que le da el sistema después de realizar la prueba. Ademads, se ofrece a los alumnos la
oportunidad de analizar los motivos para los desajustes entre la autoevaluacion y los

resultados de la prueba. (Ministerio de Educacion, 2002)
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3.2.2.4. Otras pruebas para medir el nivel del espafiol

Existen muchas pruebas de nivel de libre acceso en internet, pero normalmente solo se
enfocan en una o dos destrezas y usan mayoritariamente ejercicios de eleccion multiple. Por
ello, no seran muy validas ni fiables para medir cual es el verdadero nivel de una lengua de
una persona. Sin embargo, existe una — después del sistema DIALANG — del Instituto
Cervantes en el centro de Aula Virtual de Espafiol que se compone de tres destrezas
lingiiisticas y dispone de diferentes tipos de ejercicios. Pero aunque parezca mas fiable que
alguna otra prueba sacada del internet, esta prueba elabora que tiene un caracter meramente

orientativo, asi que tampoco se puede confiar en ella demasiado. (Espafiol)

3.2.3. Pruebas de nivel del espafiol disponibles en academias estonias

Como se ha mencionado anteriormente, en Estonia hay muchas academias y centros de
idiomas que disponen de la ensefianza del espafiol. Muchos de ellos también disponen de
una prueba de nivel del espafiol. Se va a describir brevemente dos de estas pruebas. Se ha
elegido estas dos pruebas porque fueron las tinicas que se disponian enteras en las paginas
web. En los demas centros y academias no habia pruebas de nivel del espafiol. Salvo en la
escuela de idiomas Hispaania Maja que disponia la prueba del Aula Virtual de Espaiol

anteriormente mencionada.

e La prueba de nivel del espafiol de Folkuniversitetet. Esta prueba consta de 50
preguntas de eleccion multiple y dispone una duraciéon de 20 minutos. Esta
establecida una clasificacion de evaluacion que consta de tres niveles: el principiante
(algajad), el principiante IlI; nivel bajo mediano | (madalam keskatase), nivel bajo
mediano I1; nivel mediano (kesktase). (Folkuniversitetet, 2015)

e Laprueba de nivel del Centro Picasso dispone dos pruebas, una del nivel inicial (A2,
B1) y otra del nivel intermedio (B1-B2/C1). Se basa en los niveles de referencia del
MCER. Consta de siete secciones que abarcan la comprension lectura y la expresion
e interaccion escritas. Los tipos de ejercicios son de rellenar vacios o la eleccion

multiple. (Picasso, 2015)

36



Dichas pruebas son muy bésicas y no dan un resultado valido, fiable y viable del nivel del
espafiol. Se explica: primero, abarcan apenas dos destrezas lingiiisticas, y segundo, disponen

mayoritariamente ejercicios de eleccion multiple.
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4. DISENO DE LA PRUEBA DE NIVEL DE ESPANOL PARA
NIVELES A1-B1

A lahora de disefiar una prueba de nivel del espafol hay que tener en cuenta muchos aspectos
para que resulte eficaz y util. Asimismo, “garantizar la calidad de la herramienta de medicion
es una manera de asegurar la validez de constructo, y, en definitiva, de dotar de validez,

fiabilidad y viabilidad al examen* (Espaiiol).

Como se ha mencionado en la introduccion de este trabajo se va a seguir el modelo propuesto
por Bordon (2013) para llevar a cabo el disefio de la prueba de nivel de espaiiol. Se expone
el modelo modificado de nuevo para hacer una recapitulacion de lo que se trata en la fase de

disefio y para afiadir informacion pertinente.

e En la fase de disefio se precisa el objetivo de la prueba de nivel y el perfil de los

alumnos. Después, se describe la eleccion de los contenidos y los descriptores de los
niveles de referencia. Entonces, se precisa los contenidos: areas tematicas, nociones
y funciones, exponentes lingiiisticos (gramatica y vocabulario), y tipos de texto, de
acuerdo con un determinado nivel. Luego, se estima los recursos necesarios para
realizar la prueba. Después, se establece los procedimientos: la distribucion de las
partes de la prueba, se describe los items de las pruebas y se justifica la seleccion de
ellos y se elabora la duracion de la prueba. Luego, se redacta los ejercicios y las

instrucciones, y por ultimo, se describe el sistema de evaluacion.

4.1. Fase de disefio

En esta parte se va a elaborar los objetivos de la prueba de nivel, el perfil de los alumnos,
los contenidos e items de la prueba. Ademas se elabora el tema de los descriptores de los
niveles de referencia para los niveles A1-B1. Después, se estima los recursos necesarios. Y,

por ultimo, se describe el sistema de la evaluacion.
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4.1.1. Obijetivo de la prueba

El objetivo es disefiar una prueba de nivel de espaiiol para los niveles A1-B1 de acuerdo con
el Marco Comun Europeo de Referencia y con el Plan Curricular del Instituto Cervantes.
La prueba se basara en tres destrezas de la competencia comunicativa: la comprension de
lectura, la expresion e interaccion escritas y la expresion e interaccion orales. Se ha elegido
estas destrezas por las siguientes razones:

e en una prueba valida y fiable es imprescindible incluir todas las destrezas de alguna
manera,

¢ se ha excluido la comprension auditiva por que las competencias que requiere estan
incluidas en la interaccion oral,

e se cree que la evaluacion de la expresion e interaccion orales es importante para la
distrubucion a grupos de difrerentes niveles. Es decir, se supone que en grupos de
nivel A2 el profesor casi no usa la lengua materna de los alumnos. Por lo tanto, es
imprescindible saber si el alumno es competente de entender al profesor e interactuar

con é€l.

Aunque, incluir la interaccion oral supone que habria que tener al menos una persona de la
institucion que esté competente para distribuir la parte de la expresion e interaccion orales
no se ve ningun problema en que no sea asi. Se espera que haya profesores competentes para
distribuir la parte de la expresion e interaccion orales sin problemas. Ademas, para evitar los

posibles obstaculos se presentan una claras y concretas instrucciones para el examinador.

El objetivo es saber el nivel de la competencia comunicativa del espafiol de los candidatos y

segun ello distribuir los candidatos en diferentes grupos de ensefianza del espafiol.
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4.1.2. Perfil de los alumnos

La prueba de nivel va dirigida principalmente a los institutos de Estonia y a los centros o
academias de lenguas en Estonia. No obstante, como esta seleccion supone una amplia
variedad de edades, es decir, personas de alrededor de 16-50 afios, no se ve imposible el

futuro uso de esta prueba en las universidades.

Para elaborar la prueba de nivel del espafiol es importante definir cuéles son las
“necesidades” del grupo al que va destinada la prueba. Es decir, cuales son los objetivos que
se pretende cumplir con esta prueba de nivel. Para saber qué temas tratar en la prueba se ha

consultado el MCER para dar un punto de partida general.

El MCER divide la vida social en areas de interés que corresponden a diferentes niveles de
referencia. Estas areas se llaman ambitos que ayudan al alumno a actuar en diferentes
situaciones a lo largo de su vida. Por lo tanto, teniendo en cuenta los objetivos de aprendizaje
y ensefianza de lenguas se distingue cuatro ambitos principales: personal, publico,
profesional y educativo. El ambito personal se trata de la vida privada del individuo en que
se incluye normalmente temas como la familia, las relaciones familiares, amigos, la vida
diaria del individuo, sus gustos, etc. El ambito publico es mas amplio, ya que aqui el
individuo es miembro de la sociedad, es decir, desarrolla relaciones fuera de su vida privada
también. El ambito profesional trata de entrar en el mundo laboral y desarrollar las
habilidades profesionales. En el ambito educativo el individuo forma parte de un sistema 0

una organizacion educativo. (Ministerio de Educacion, 2002)

Para los niveles que se pretende usar para esta prueba de nivel (A1-Bl) a grandes rasgos
corresponden todos los cuatro &mbitos. Sin embargo, cabe mencionar que para el nivel A o
para el usuario basico corresponde solo el ambito personal. En cuanto a los otros ambitos se
puede decir que corresponden a los niveles B y C (el usuario independiente y el usuario
competente), no obstante, hay que tener en cuenta los descriptores para estos niveles. Es
decir, puede que no sea posible aplicar todos los temas de un &mbito al nivel B1, por ejemplo.
El MCER ha desarrollado un cuadro para los cuatro ambitos en el que se describe el

contenido de los &mbitos en diferentes temas. Los temas son los siguientes: lugares,
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instituciones, personas, objetos, acontecimientos, acciones y textos. (Cervantes, 2007,
Ministerio de Educacion, 2002). (Anexo 1)

Basandose en la experiencia laboral de la autora, se puede destacar que el alumno de Estonia
al comenzar a aprender el espafol tiene o algin conocimiento de la lengua o ningun
conocimiento. Por lo tanto, se evalua que al empezar los estudios del espafiol el alumno tiene
como maximo el nivel Al. Ademaés, basandose en el plan de estudios para el espafiol
Hispaania keele oppekava (2011) cuando se estudia espafiol como tercera o cuarta lengua
(lengua C) — que es lo normal — el alumno tiene que alcanzar al menos el nivel A1.2* para
el final del bachillerato. Seglin estos argumentos se consideran utiles solo las dos primeros
ambitos al disefiar la prueba de nivel de espaiol, ya que abarca tanto el usuario basico como
el independiente. Sobre esto se discute mas adelante en el apartado de los contenidos de la

prueba.

4.1.3. Descriptores de niveles de referencia

Los descriptores de los niveles de referencia son una de las finalidades del MCER. En este
documento se establecen los descriptores comunes para cada nivel de referencia. Este
ayudard a los usuarios de este manual a saber cudl es su nivel de una lengua determinada y
facilitard el trabajo de los centros de examenes y de evaluacion. Los criterios para los
descriptores para que sean validas y fiables son dos principales: primero, tienen que ser libre
del contexto, es decir, adecuados para todos, independientemente del sexo, edad o raza.
También tienen que concordar con las competencias comunicativas. Y, lo que es mas
importante, tienen que ser faciles de usar para todos los usuarios, esto quiere decir que no
deben ser muy complejos ni usar una lengua muy cientifica. Segundo, tienen que ser bastante
generales y objetivos, es decir, intentar dar una descripcion del nivel general sin tocar temas
especificos. Sin embargo, en MCER se presenta una representacion de los descriptores
sencilla y global para que todo el mundo pueda tener una vision sobre los niveles de
referencia, y asimismo, dos representaciones mas amplias y detalladas para las personas que

forman parte del sistema educativo. En todo son tres cuadros deductivos, es decir, el primer

4 El resultado sobresaliente sera A2.2 (Kanne, 2011).
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cuadro es una escala global, el segundo y tercero mas detallados. (Ministerio de Educacion,
2002)

Para disefiar esta prueba se basa en las escalas de las destrezas concretas, ya que en ellas se
dan unos descriptores mas especificos en cuanto a las actividades. Ademas, para disenar la
prueba se basa tanto en los descriptores de estas escalas como en los inventarios del Plan

Curricular del Instituto Cervantes.

Los niveles de referencia se dividen en seis: acceso (breaktrough), plataforma (waystage),
umbral (threshold), avanzado (vantage), dominio operativo eficaz (effective operational
proficiency) y maestria (mastery). Estos niveles son realmente interpretaciones mas
detalladas de la division clésica: basico, intermedio y avanzado. En general se habla de tres
tipos de usuarios: usuario basico, usuario independiente y usuario competente que se dividen
cada uno en dos. Estos usuarios realmente corresponden a los niveles A, B y C. Ahora bien,
los niveles pertenecientes al usuario basico serian el acceso y la plataforma, los niveles
pertenecientes al usuario independiente serian el umbral y el avanzado, y los niveles
pertenecientes al usuario competente serian los demas. (Ministerio de Educacion, 2002).

Para esta prueba solo se usa los tres primeros.

4.1.4. Contenidos de la prueba

En cuanto a los contenidos de la prueba, primero hay que contar con el MCER para
establecer los temas que tratar en la prueba. Para esto se basa en el cuadro de los &mbitos del
MCER (Anexo 1) que establece temas en los tres ambitos que se pretende usar para elaborar
esta prueba. Como se ha mencionado anteriormente en el apartado 4.1.2. que los ambitos se
dividen en diferentes temas se va a partir de ellos para destacar los temas generales de la
prueba. Sin embargo, los ambitos son bastante generales e incluyen muchos temas. Para
realizar una prueba de duracion méxima de dos horas y cinco minutos es importante hacer
una eleccion y elegir temas que resulten benefisiosos para cumplir los objetivos de la prueba.
Por lo tanto se va a elegir ciertos temas de los dos ambitos segin la autora cree que son

necesarios para evaluar los niveles A1-B1. En cuanto a la eleccion de tipos de textos se
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consulta el PCIC que clasifica los tipos de texto en el inventario Géneros discursivos y

productos textuales. Se consulta el PCIC también para dividir los temas de los ambitos en

contenidos funcionales, nocionales y gramaticales de acuerdo con determinado nivel. Se ha

seleccionado las siguientes nociones del PCIC en las que se basa la prueba: informacion

personal, ocio y tiempo libre, salud, comidas y bebidas, viajes, transporte, vivienda, estudios

y trabajo. Ademas, se ha querido disefiar una prueba basandose en las competencias

comunicativas y por lo tanto se cree que estas nociones son aquellas sobre que mas se

comunica diariamente. Se ha consultado el PCIC para establecer los contenidos concretos,

es decir, los funcionales, nocionales, gramaticales y textuales (Anexo 2).

4.1.5. Estimacion de recursos

Para realizar esta prueba de nivel de espafiol seria necesario contar con los siguientes

recursos en los institutos y centros de idiomas.

1. Humanos: para distribuir y evaluar la prueba hace falta un profesor (profesores)

competente(s) en la lengua espafiola.

2. Materiales: la estimacion de recursos depende como lo quieren realizar las

instituciones.

Si tienen un alumno que quiere realizar la prueba tienen que ofrecerle un sitio
con una mesa donde el alumno podria realizar las partes de comprension de
lectura y expresion e interaccion escritas. Luego, para la parte de la
interaccion oral, habra que encontrar una aula libre en la que el alumno se
siente comodo y donde no haya factores distractores.

Si la institucidn quiere realizar la prueba en un grupo hace falta encontrar una
aula con suficientes sitios con mesa en la que todos los alumnos tengan las
mismas condiciones. Luego, para la parte de la interaccion oral habra que
seguir los mismos criterios que con un alumno (se puede usar la misma aula
donde se realiza las dos primeras partes de la prueba si el examinador la ve
oportuna). Ademas, con un grupo habra que establecer un horario fijo para la

parte de expresion e interaccion oral al menos un dia anterior a la prueba.
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3. Duracién: lo ideal seria que la prueba entera; es decir los niveles A1, A2 y BI con
sus tres partes: comprension de lectura, expresion e interaccion esritas y expresion e

interaccion orales; pueda realizarse en un maximo de dos horas y cinco minutos.

4.1.6. Seleccion de las partes de la prueba

La seleccion de las partes de la prueba se basa en describir
e lacleccion y el orden de las destrezas en la prueba,

e en qué consiste cada parte de la prueba.

Las deztrezas que se ha usado para disefar esta prueba de nivel se basan en las cuatro
destrezas del MCER. Aunque para crear una prueba valida y fiable sea oportuno usar todas
las cuatro destrezas, es decir, la comprension de lectura y auditiva, la expresion e interaccion
escritas y la expresion e interaccion escritas se ha optado por usar solo tres de ellas para tener
una duracion menos larga de dos horas y media y asi asegurar que la prueba tenga mas
viabilidad. Por lo tanto se ha elegido la comprension de lectura, la expresion e interaccion
escritas y la expresion e interaccion orales. La autora cree que como se ha basado
principalmente en los ambitos personal y publico es necesario que los alumnos sepan
comunicarse y que entiendan lo que les dice un hablante nativo (en correspondencia con el
nivel, por su puesto). Por ello se ha rechazado la comprension auditiva en si porque se cree
que esta incluido en la destreza de expresion e interaccion orales. ESto es, en esta prueba se
ha usado tareas que requieren que los alumnos entiendan que les dice el examinador y que
sepan contestarle. Por lo tanto se puede considerar que la competencia auditiva est4 incluido

implicitamente y la prueba realmente mide las cuatro destrezas.

Esta prueba de nivel quiere medir la competencia comunicativa de los alumnos en las cuatro
destrezas. Por ello se ha realizado tres partes diferentes: la comprension de lectura, la
expresion e interaccion escritas y la expresion e interaccion orales. En cuanto al orden de las
tres destrezas en la prueba se ha basado en Borddon que consta que al empezar con la
comprension de lectura el alumno “entra en contacto con la lengua meta y las tareas de la
prueba usando el tiempo del que dispone a su gusto y de acuerdo con las estrategias.”

Ademas, existe un consenso en dejar la parte oral al final. Esto se debe a “razones
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pedagbgicas que afirman que dejar la parte oral al final tiene un efecto positivo sobre el
componente emocional del alumno. ”Cada nivel de la prueba (A1, A2 y B1) se compone de
las tres partes mencionadas en el parrafo anterior. En cuanto a las tareas dentro de cada parte
se ha elaborado de la siguiente manera. Para las partes de la comprension de lectura se ha
considerado util incluir dos tareas para el nivel Al y una tarea para los demas niveles (A2 y
B1). Se ha hecho esto porque, primero, son niveles ya mayores del nivel basico, y segundo,
las tareas destinadas para los niveles A2 y B1 por su contenido requieren mas tiempo en
realizar. Por ello, para poder asignar una duracion mas o menos igual a las tareas de
comprension de lectura a los tres niveles se ha elaborado las tareas de esta manera. Para las
partes de la expresion e interaccion escritas se ha considerado ttil hacer lo contrario a la
primera parte. Es decir, incluir una tarea para el nivel A1 y dos tareas para los demads niveles.
Se ha hecho esto porque seglin los descriptores del MCER la expresion e interaccion escritas
estd bastante limitada en un nivel basico. Para la parte de la expresion e interaccion orales
se ha considerado incluir dos tareas para el nivel Al y una tarea para los demas niveles. Se
ha elaborado de esta manera por razones de contenido: las tareas de los niveles A2 y B1
tienen mas contenidos que las tarcas del nivel ALl. El orden en el que se debe realizar es,
primero, las partes de comprension de lectura y expresion e interaccion escritas de los tres
niveles y luego la parte de expresion e interaccion orales. Esta Gltima parte se puede realizar
0 el mismo dia con la parte escrita o el dia siguiente. Es mejor realizarlo el mismo dia porque
de esta manera el alumno ya estd en contacto con la lengua meta y probablemente tiene
menos dificultades en realizar la parte oral. Realizar la parte oral el dia siguiente es aceptable
si hay muchos alumnos que quieren realizar la prueba y no se dispone de tiempo suficiente

para realizar las dos partes en un dia.

4.1.7. Seleccion de items® de la prueba

En este apartado se describe qué tipos de items y por qué se ha usado para la prueba. Ademas,

se comenta como se ha elaborado las instrucciones para las tareas.

En cuanto a la seleccion de items habia que tenerse en cuenta que se queria elaborar una

prueba que fuera valida y fiable. Es decir, que mida lo que se pretende medir y que el

5 Se usa los términos item y tarea indistintamente.

45



resultado que obtenga el alumno se corresponda a su competencia comunicativa (Alderson,

1995). Ademas, se ha querido crear una prueba auténtica, es decir, proponer items que fueran

similares a situaciones en la vida real. Las tareas que se ha incluido en la prueba se basan en

los contenidos de la prueba (Anexo 2) y en la eleccion de las tres destrezas: comprension

lectura, expresion e interaccidn escritas y expresion e interaccion orales.

La eleccion de los items que se ha seleccionado para esta prueba también se basa en lo que

dice Hymes (2010) en su teoria de competencia comunicativa. Describe siete funciones

basicas de la lengua materna para nifios de las que algunas concuerdan muy bien con los

objetivos de esta prueba. Las funciones que concuerdan con los objetivos son:

1.

2
3
4.
5

Funcion instrumental: usar la lengua para pedir,

Funcion regulativa: usar la lengua para controlar el comportamiento de otros,
Funcion interaccional: usar la lengua para crear interaccion con otras,
Funcioén personal: usar la lengua para expresar sentimientos y pensamientos,

Funcion representante: usar la lengua para intercambiar informacion.

Para esta prueba se ha elegido seis tipos de items: la respuesta multiple, relacionar

(matching), transferencia de informacion, preguntas de respuesta breve, redaccion y

entrevistas orales.

Para un item de respuesta multiple es imprescindible que la respuesta correcta sea
verdaderamente correcta. Ademas, hay que asegurarse que haya solo una respuesta
correcta. También es importante que se pueda saber la respuesta correcta basandose
solo en el texto y no en conocimientos generales. Es bueno tener al menos cuatro
respuestas alternativas para tener solo un 25% de posibilidades que el alumno elija
la respuesta correcta al azar. Asimismo, es bueno que las respuestas se presenten en
contexto. Esto reduce la ambigiiedad. (Alderson, 1995). Por ello se ha elegido este
tipo de item para la prueba, es decir, para que los alumnos lean el texto entero,
buscando las ideas principales del texto para que luego tendrian un conocimiento
general del tema. En esta prueba la tarea de este tipo es de la parte de comprension

de lectura del nivel B1 (Anexo 3).

Los items de relacionar son aquellos en los que el alumno tiene “una lista de posibles

respuestas que tienen que emparejar con otra lista de palabras, expresiones, frases,
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parrafos o estimulos visuales.” Para que el item sea fiable es importante dar mas
alternativas de las que la tarea en si requiere. (Alderson, 1995). Para esta prueba de
nivel se ha usado como variantes y respuestas parrafos y estimulos visuales. Se cree
que el estimulo visual es muy importante al absorber la informacion. En esta prueba
la tarea de este tipo es, por ejemplo, la tarea A de la comprension de lectura de nivel

Al (Anexo 3).

Transferencia de informacion son items que se usa mayoritariamente para las tareas
de comprension oral y de lectura. Los alumnos tienen que transferir informacion del
texto a un cuadro, cuestionario 0 mapa. Estas tareas son muy a menudo parecidas a
situaciones de la vida real. Las respuestas pueden constar de nombres y nimeros y
asi se puede evaluar de manera objetiva. Pero a veces constan de frases cortas o
expresiones en cuyo caso la evaluacion es mas subjetiva.(Alderson, 1995). Para esta
prueba se ha utilizado este tipo de items por su posibilidad de incluir tareas
auténticas. En esta prueba la tarea de este tipo es, por ejemplo, la tarea B de la

comprension de lectura de nivel Al (Anexo 3).

Las preguntas de respuesta breve son items abiertos en los que los alumnos “tienen
que pensar y producir su propia respuesta. Las respuestas pueden variar entre una
palabra o frase o una o dos oraciones completas.” Lo mds importante es hacer los
alumnos saber qué es lo que se espera de ellos. (Alderson, 1995). Por ello es
importante darles algin input como en la tareca A de la parte de expresion e
interaccion escritas de la Prueba de Nivel B1 (Anexo 3). Este tipo de items son
buenos para las tareas de dar consejos o pedir favores porque a menudo usan modelos
de frases de tipo te aconsejo que, yo en tu lugar; ;puede ayudarme, por favor?; etc.
Y este tipo de frases son utiles en la vida real.

Las redacciones son items con muchos inconvenientes. Sin embargo, si Se les da a
los alumnos una descripcion detallada de lo que tienen que hacer: en qué estilo, a
quién va dirigida, qué es el objetivo, cuan largo tiene que ser, qué se evalua; entonces
puede tener resultados satisfactorios. Ademas, es acconsejable incluir un corto texto
0 un dibujo para darles el input. (Alderson, 1995). Este tipo de item se ha usado para
poder crear situaciones de la vida real en las que el alumno puede encontrarse. En
esta prueba la tarea de este tipo es, por ejemplo, la tarea B de la parte de expresion e
interaccion escritas de nivel B1 (Anexo 3).
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e Las entrevistas orales deben estar estructuradas muy detalladamente para asegurar
que los objetivos que se quieren cumplir se cubran con cada alumno y que cada
alumno sea evaluado de forma similar. Ademas, “los entrevistadores deben saber
como lograr que los alumnos se sienten a gusto para conseguir una conversacion
auténtica.” (Alderson, 1995). Se ha utilizado las entrevistas para realizar unas
situaciones auténticas en las que el alumno pueda encontrarse en la vida real. En esta
prueba la tarea de este tipo es, por ejemplo, la tarea de la parte de expresion e

interaccion orales de nivel A2 (Anexo 3).

En cuanto a las instrucciones de las tareas para el nivel Al se ha afiadido la traduccién en
estonio. Se debe a dos razones principales, primero, porque a veces el alumno no entiende
lo que tiene que hacer y por lo tanto hace la tarea de manera errénea, y segundo, puede que
el alumno de nivel A1 o menos que viene a hacer la prueba solo ha trabajado con manuales
que dan las instrucciones en estonio y por lo tanto no se ha familarizado con la version
espafiola. Por estas dos razdnes se ha dado las instrucciones tanto en espafiol como en estonio
para hacer que el alumno acostumbra con el espafiol. En los niveles A2 y B1 ya se usa solo
en espafiol, ya que el alumno que tiene este nivel ya entiende instrucciones breves y simples.
El MCER (2002) afirma que en el &mbito personal el alumno ya entiende instrucciones.
Ademas, antes de la prueba se ha dado instrucciones generales para el candidato: una version
en espafiol y otra en estonio (Anexo 3). Para los examinadores y evaluadores de la prueba se

ha dado instrucciones generales y especificos de como elaborar y evaluar la prueba (Anexo

2, 3).

4.1.8. Duracion de la prueba

El tiempo estimado para llevar a cabo la prueba entera es dos horas y cinco minutos. Para
las dos primeras partes se estima una hora y media y para la parte oral de los tres niveles 35
minutos. Se ha ordenado la prueba de un nivel menor al mayor para manejar mejor el tiempo.
Es decir, para evitar la situacion en la que un alumno de un nivel basico tenga que enfrentarse
primero con un nivel intermedio. Primero, no va a poder realizar las tareas con el tiempo que
dispone, y segundo, va a perder la motivacion. Ademas, segun el nivel las tareas se

complican también, y por lo tanto para los niveles A2 y B1 se ha dado mas tiempo para
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realizar algunas partes de la prueba. Entonces el tiempo para cada parte se elabora de la
siguiente manera: para las tareas de comprension de lectura se dispone de 15 minutos para
el nivel Al y 10 minutos para los niveles A2 y B1, para las tarecas de la expresion e
interaccion escritas se dispone de 10 minutos para el nivel Al y 15 minutos para el nivel A2
y 30 minutos para el nivel B1, y para la expresion e interaccion orales se dispone tiempo de
preparacion de 10 minutos para el nivel Al y 5 minutos para los niveles A2 y B1. Se dispone

5 minutos para la presentacion de las tareas para todos los tres niveles.

4.1.9. Descriptores de evaluacion

La manera de evaluar una prueba de nivel se debe principalmente al objetivo de la prueba.
El objetivo de esta prueba de nivel es medir la competencia comunicativa de los alumnos en
los niveles A1-B1. Tener los niveles de referencia de MCER como punto de partida se puede
desarrollar los criterios segiin que se evalua las tareas de la prueba. Es decir, los descriptores
de estos tres niveles son los criterios. Pero no solo los descriptores en general, pero los que
describen las tres destrezas que se ha usado para crear esta prueba: la comprension de lectura,
la expresion e interaccion escritas y la expresion e interaccion orales. Para elaborar los
descriptores de evaluacion especificas para esta prueba se ha basado en el apartado 4 del
MCER EIl Uso de la Lengua y el Usuario o Alumno: actividades comunicativas de la lengua
y estrategias y en el apartado 5 del MCER Las Competencias del Usuario o Alumno: las
competencias lingiiisticas. (Ministerio de Educacion, 2002). Para la expresion e interaccion
escritas se desarrolla descriptores por tres competencias: gramatica, 1éxica y discursiva. Para
la expresion e interaccion escritas se desarrolla descriptores por las competencias
fonologicas: la pronunciacion y fluidez. Ademas, hay que tenerse en cuenta los contenidos
y los tipos de items que se ha seleccionado para esta prueba. Entonces para abarcar el marco
y ponerse de acuerdo con los tipos de evaluacion del MCER que se describe en el apartado
2.2.1. de esta tesina se habla de una evaluacion del dominio; con referencia a un criterio; de
un enfoque del continuum con referencia a un criterio; de una evaluacion en un momento
concreto, indirecta, de actuacion, subjetiva y objetiva dependiendo del item, analitica, en

serie, realizada por otras personas; de una valoracion mediante escala y guiada.
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Esta prueba consta de 9 tareas de calificacion subjetiva y de 4 tareas de calificacion objetiva.
Todas las cuatro tareas de calificacion objetiva pertenecen a la compresion de lectura. La

evaluacion para las cuatro tareas de calificacion objetiva es el siguiente:

NIVEL | TAREA PUNTUACION

Al Comprension | Alcanza un nivel Al cuando 4 de las 6 respuestas son correctas.

de lectura A

Al Comprension | Alcanza un nivel Al cuando 6 de las 8 respuestas son correctas.
de lectura B

A2 Comprension | Alcanza un nivel A2 cuando 4 de las 6 respuestas son correctas.

de lectura

Bl Comprension | Alcanza un nivel B1 cuando 4 de las 6 respuestas son correctas.
de lectura

La evaluacion de las tareas de calificacion subjetiva se basa en los descriptores de
evaluacion. Hace falta evaluar lo bien que un alumno lleva a cabo una tarea y para esto se
ha usado una escala holistica. Esta escala puede ser elaborada por numeros, letras u otras
etiquetas, por ejemplo, “exelente”, “muy bueno”, etc. que deben ir acompanadas por
descriprotes. (Alderson, 1995). Para hacer la evaluacion lo mas objetiva posible se ha usado
una escala holistica elaborada por nimeros. De esta manera es facil sumar los puntos de las
tareas y elaborar una puntuacion segun que se ve qué nivel tiene el candidato. En el manual
de Alderson et al (1995) se recomienda escalas con siete puntos como maximo porque es
dificil elaborar distinciones mas sttiles. Ademas, se recomienda que haya descriptores para
la mayoria de los puntos y que los descriptores sean explicitos. Para esta prueba se ha
elaborado una escala de 1-7 puntos en la que el nimero 7 es el maximo y el nimero 1 el
minimo que se puede dar por una tarea. Para saber si el alumno tiene el nivel correspondiente
hace falta como minimo 5 puntos por tarea. Ademads, para alcanzar cierto nivel habrd que
cumplir otros criterios: para el nivel Al se considera que el alumno alcanza cierto nivel
cuando aprueba 3 de las 5 tareas segun la escala de evaluacion; para los niveles A2 y Bl se
considera que el alumno alcanza cierto nivel cuando aprueba 3 de las 4 tareas segun la escala
de evaluacion. Sin embargo, la prueba no se considera aprobada cuando las tareas no
aprobadas estan solo en una parte de la prueba. Es decir, cuando un alumno aprueba todas
las tareas de la parte de comprension de lectura y de la parte de expresion e interaccion
escritas, pero no aprueba ninguna de las tareas de la parte de expresion e interaccion oral no
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alcanza cierto nivel. Se elabora descriptores de evaluacion para cada tarea individualmente

y se evalla las tareas por niveles (Anexo 5).
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CONCLUSION

El espafiol es una lengua de creciente interés en Estonia. Cada vez mas intstitutos publicos
y academias de lenguas ofrecen el espafiol en su curriculum. Hasta ahora en dichas
instituciones la evaluacion del nivel del espafiol no estd muy bien regulada: en algunas
academias si que existen pruebas de niveles del espafiol, pero normalmente evaltian o una o
dos destrezas, son en la mayoria escritas y constan de solo un tipo de items. En cuanto a los
institutos, segun los datos de la autora, las pruebas de niveles que se toma antes del curso no
existen. Ademas, varias veces durante su carrera de profesora la autora de esta tesina se ha
enfrentado el problema de no encontrar una prueba apta para sus alumnos. Es decir, encontrar
una prueba que esté basada en los siguientes documentos —

o ElMarco Comun Europeo de Referencias para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza,

evaluacion (MCER)
e EIl Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC) —

y que sea valida, fiable, viable y sin pagar.

El objetivo de esta tesina era elaborar una prueba de nivel del espaiiol para los niveles Al-
B1 que midiera las competencias comunicativas del alumno: la comprension de lectura y la
expresion e interaccion escritas y orales. Ademas, era imprescindible para la autora que la
prueba se basara en los documentos anteriormente mencionados, que la prueba siga las

caracteristicas de una buena prueba de nivel y que no durara mas de dos horas y media.

La tesina consta de dos partes principales: la parte teorica y la parte empirica. En la primera
parte se elabora los aspectos tedricos que son importantes a la hora de disenar una prueba de
nivel. La primera parte abarca la ensefianza de lenguas extranjeras en Estonia, las
caracteristicas de las pruebas de lenguas, la evaluacion de las competencias comunicativas
y los documentos base de esta tesina. En la parte empirica se elabora la justificacion de las
selecciones que se ha hecho para elaborar la prueba. Ademas, se explica el proceso del disefio
de la prueba. La parte empirica abarca el perfil de los candidatos, los descriptores de niveles
de referencia, los contenidos de la prueba, los items de la prueba, la duracion de la prueba y

los descriptores de evaluacion.
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Para disenar una prueba de nivel de una lengua de buena calidad hay que, primero, estar muy
consciente del objetivo de la prueba. Esta prueba es una prueba de nivel, y por lo tanto el
objetivo es evaluar la competencia comunicativa de los alumnos en cierto nivel para luego
asignarles al grupo de estudio correspondiente a su nivel. Segundo, para una prueba valida
y fiable hay que usar un marco tedrico fiable. Para esta prueba se ha usado el MCER vy el
PCIC que son fuentes muy fiables. Ademads, para asegurar que la prueba sea valida y fiable
hay que elaborar los contenidos correspondientes a cierto nivel, hay que seleccionar items
de varios tipos y asegurar que las tareas miden exactamente lo que se supone que miden (en
este caso las competencias comunicativas anteriormente mencionadas). Es decir, si es una
tarea de comprension de lectura, entonces tiene que medir la competencia de poder realizar
la tarea solo segln el texto y no usar conocimientos generales. Otro componente muy
importante es la viablidad que es la practicalidad de la prueba. Se trata de la facilidad y
practicalidad de manejar la prueba por los candidatos, los examinadores y los evaluadores.
Ademas, para que la prueba sea practica para el candidato es importante utilizar tareas
auténticas, es decir, tareas similares a situaciones de la vida real. La validez, la fiablilidad y
la viabilidad son tres caracteristicas de pruebas de lenguas muy importantes. Sin embargo,
no se puede aplicar todos igualmente a la prueba. Esto se debe a la viabilidad que requiere
una prueba practica y de uso muy facil y rapido. Por lo tanto, si se quiere una prueba que
mida todas las cuatro destrezas y que tenga un fiable nimero de items no se puede contar
con una prueba de uso fécil y rapida. Muchas desiciones que se ha tomado en el proceso del
diseno de esta prueba se basan en encontrar un equilibrio satisfactorio entre las tres

caracteristicas.

Al final, se ha elaborado una prueba de nivel para los niveles A1-B1 que mide tres destrezas
y tiene una duracion de dos horas y cinco minutos. La prueba consta de tres partes grandes:
a cada parte corresponde un nivel. Cada parte de la prueba tiene tres partes que corresponden
a las destrezas: la comprension de lectura, la expresion e interaccion escritas y la expresion
e interaccion orales. Para cada destreza hay una o dos tareas, dependiendo del nivel. Se ha
elaborado asi por razones de duracion: se ha querido elaborar una duracién mas o menos
igual para cada parte; y por razones contenidos de tareas: algunas tareas requieren mas

trabajo. Estas dos razones han ayudado a hacer la prueba un poco mas viable.

La prueba consta de 9 tareas de calificacion subjetiva y 4 tareas de calificacion objetiva. La

calificacion subjetiva se evalua mediante los descriptores de evaluacion que se basan en los
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descriptores de MCER. La calificacion objetiva se evalla mediante un sistema de

puntuacion. El sistema de evaluacion se elabora en el Anexo 5.

Para concluir, se ha elaborado una prueba de nivel del espainol valida, fiable y viable. Se ha
contado con los documentos base muy fiables que han hecho que la prueba fuera fiable.
Ademés, con el apoyo tedrico del manual Exdamenes de Idiomas. Elaboracion y evaluacion
se ha establecido la base para la redaccion de las tareas para asegurar tanto la validez como
la fiabilidad. No obstante, la validez y la fiabilidad superan la viabilidad que se debe a la
duracion relativamente larga y que la mayoria de las tareas de la prueba son de calificacion
subjetiva. Este ultimo significa que la evaluacion de la prueba no es muy viable, ya que

requiere bastante tiempo.

En el futuro proximo, la autora cree que es importante realizar una recapitulacion de la
prueba para comprobar la validez de la prueba y la fiabilidad de los resultados. Esto se hace
dando la prueba para una persona que nunca ha tenido contacto con el espafiol y dando la

prueba a una persona que tiene un certificado de DELE en uno de los niveles Al, A2 o B1.
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RESUMEE

Huvi hispaania keele vastu Eestis on kasvamas — hispaania keelt petatakse giimnaasiumites
ja keeltekoolides tiha rohkem. Hetkel on giimnaasiumites ja keeltekoolides hispaania keele
taseme madramine segane. Mdnedes keeltekoolides on kiill tasemetestid, aga need hindavad
iildiselt vaid iihte voi kahte osaoskust, on valdavalt kirjalikud ja koosnevad vaid tihte tiitipi
iilesannetest. T6O autori teadmistel pole glimnaasiumites iildse sellist tasemetesti, mis enne
kursuse algust dpilase keeleoskust moddaks. Lisaks sellele on t66 autor oma dpetajakarjairi
jooksul mitmeid kordi seisnud probleemi ees Opilastele sobiv tasemetest leida. Test, mis
pohineks ,,Euroopa keeledppe raamdokumendil® ja Cervantese Instituudi dppekaval (Plan
Curricular del Instituto Cervantes) ning mis oleks valiidne, usaldusvaérne, praktiline ja mida

saaks sooritada tasuta.

Magistrit66 ,,Hispaania keele tasemetesti koostamine tasemetele A1-B1 eestlasest dppijale.
Hispaania keele tasemetest A1-B1“ eesmirk oli koostada hispaania keele tasemetest
tasemetele A1-B1, mis moddaks Opilase kommunikatiivseid keelepddevusi: lugemis-,
Kirjutamis- ja suulist véljendusoskust. Lisaks sellele oli t66 autori jaoks oluline, et test
pohineks eelnevas 16igus nimetatud dokumentidel, vastaks tasemetesti headele omadustele

ja ei kestaks kauem kui kaks ja pool tundi.

T661 on kaks peamist osa: teoreetiline ja praktiline. Esimeses osas kirjeldatakse teoreetilisi
aspekte, mis tasemetesti koostamisel olulised on. Teoreetiline osa sisaldab jargmisi
teemasid: voorkeelte Opetamine Eestis, tasemetestide omadused, kommunikatiivsete
keelepadevuste hindamine ja magistrito pohilised allikad. Praktilises osas Kirjeldatakse ja
pohjendatakse testi loomisel tehtud valikuid. Lisaks kirjeldatakse testi loomise kaiku.
Praktiline osa sisaldab jargmisi teemasid: testi sooritaja profiil, keeletasemete kirjeldused,

testi komponendid, testi iilesanded, testi kestvus ja hindamiskriteeriumid.

Kvaliteetse tasemetesti loomiseks peab esiteks piistitama kindla eesmérgi. Antud tasemetesti
eesmérk on modta dpilaste kommunikatiivset keeleoskust konkreetsel tasemel, mille pdhjal
on vdimalik Opilased erinevatesse keeledppe gruppidesse jagada. Teiseks, valiidse ja
usaldusviddrse testi koostamiseks on vaja kasutada usaldusvédrseid allikaid. Antud

tasemetest pohineb ,,Euroopa keeledppe raamdokumendil* ja Cervantese Instituudi
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oppekaval, mis on molemad vaga usaldusvairsed dokumendid. Lisaks tuleb valiidsuse ja
usaldusvairsuse tagamiseks kasutada iga tasemega vastavuses olevaid teemasid, kasutada
erinevat tiilipi llesandeid ja kindlustada, et iilesanded moddavad tédpselt seda, mille
modtmine on eesmargiks seatud (siinkohal nimetatud kommunikatiivsed keelepadevused).
See tdhendab, et kui tegemist on lugemisoskust mootva iilesandega, siis peab olema iilesanne
lahendatav vaid etteantud teksti pohjal ja mitte dpilaste lildteadmiste pdhjal. Valiidsuse ja
usaldusvidirsuse korval on viga olulisel kohal kasulikkus, mis seisneb testi ldbiviimise,
lahendamise ja kontrollimise lihtsuses ja praktilisuses. Lisaks on testi sooritaja jaoks oluline,
et testi ilesanded oleksid voimalikult autentsed ehk sarnased igapdevase elu situatsioonidele.
Lihtsus, praktilisus ja autentsus on kdik kasulikkuse osad. Valiidsus, usaldusviérsus ja
kasulikkus on koik iihe hea tasemetesti omadused. Neid ei saa aga koiki vordsel méaral
testile laiendada, kuna kasulikkus eeldab, et testi kasutamine on kerge ja kiire. Seega, kui
soovida luua tasemetesti, mis moodaks koiki nelja osaoskust ja milles oleks usaldusvéérne
arv iilesandeid, siis ei saa rddkida kergest ja kiirest tasemetestist. Antud tasemetesti

koostamisel tehti palju otsuseid piitides nende kolme testi omaduse vahel tasakaalu leida.

Lopuks koostati hispaania keele tasemetest tasemetele A1-B1, mis mdddab kolme osaoskust
ning kestab kaks tundi ja viis minutit. Test koosneb kolmest peamisest osast, kus igale osale
vastab iiks keeletase. Iga osa jaguneb omakorda kolmeks, mis on vastavuses osaoskusetga:
lugemis-, kirjutamis- ja suuline viljendusoskus. Iga osaoskuse jaoks on olenevalt
keeletasemest iiks vOi kaks iilesannet. Selline jaotus tehti kahel pohjusel: esiteks, kestvus —
t60 autor tahtis, et testi iga osa oleks enam-vdhem sama kestvusega; teiseks, lilesanded —
osad iilesanded on mahukamad ja nduavad seega rohkem t66d. Need argumendid aitasid

testi kasulikumaks muuta.

Test koosneb Tiiheksast subjektiiv- ja neljast objektiivhinnatavast iilesandest.
Subjektiivhinnatavaid iilesandeid moddetakse hindamisskaala pohjal, mis tugineb ,,Euroopa
keeledppe raamdokumendi osaoskuste kirjeldustel. Objektiivhinnatavaid iilesandeid

moddetakse punktisiisteemi abil. Hindamiskriteeriumid on vilja toodud lisas 5 (Anexo 5).

Kokkuvottes koostati valiidne, usaldusvéarne ja praktiline hispaania keele tasemetest. Kaks
pohilist dokumenti, millele tugineti, tdstsid testi usaldusvéirsust. Ulesannete valikul pdhineti
kasiraamatul Exdmenes de Idiomas. Elaboracion y evaluacion, mis tagas nii testi valiidsuse

kui usaldusvédrsuse. Vorreldes valiidsuse ja usaldusvdirsusega jaib testi praktilisus siiski
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tagaplaanile. Esiteks seetottu, et testi kestvus on siiski iisna pikk ja teiseks on testis suurem
osa lilesandeid subjektiivhinnatavad. Viimane niitab seda, et testi tulemuste hindamine ei

ole praktiline, kuna votab iisna palju aega.

Autor leiab, et jirgnevalt on vajalik testi katsetada, et kontrollida testi valiidsust ja mdota
testi usaldusvédrsust. Katse kdigus antakse test lahendada inimesele, kes pole kunagi
hispaania keelega kokku puutunud ja inimesele, kellel on rahvusvahelise hispaania keele

tasemetesti (Dimplomas de Espariol Lengua Extranjera) tunnistus tasemel A1, A2 voi B1.

60



ANEXOS

ANEXO 1. Ambitos del MCER

AMBITOS | LUGARES INSTITUCIONES PERSONAS 0BJETOS
Hogar propio, de la familia, de | La familia y las relaciones Padres, abuelos, hijos, Mobiliario, decoracién.
los amigos, de desconocidos sociales. hermanaos, tios, primaos, Hopa.

(casa, habitacién, jardin). familia politica, conyuges, Electrodomésticos.
Habitacién en un hostal, en un amigos intimos, conocidos. Juguetas, herramiantas,
hotel; el campo, |a playa, etc. objetos para Ia higiene
persanal.
Objetos de arte, libros.
ATl Animal_es tde compania
0 salvajes.
Arboles, plantas,
jardines, estangueas.
Enseres de la casa.
Bolsos.
Equipamiento deportivo
y de ocio.
Espacios pOblicos: calle, plaza, | Autoridades. Instituciones Ciudadanos. Cinero, monadero,
pargue. politicas. Funcionarios. cartera. Formularios o
Transporte pOblico. La justicia. Empleados de comergios. documentos oficiales.
Tiendas, mercaclos y La salud plblica. Asociaciones | Policia, gjército, personal de Mercancias.
supermercacos. diversas, ONG, partidos seguridad. Armas.
Hospitales, consultas, politicos, institucionas Conductores, revisores. Mochilas, malatas,
Publico ambulatorios. re Pasajeros. maletines. Material

Estadios y campos deportivos.
Teatros, cines, lugares de
entretenimisnto y ocio.
Restaurantes, bares, hoteles.
lglesias.

Igi0osas.

Jugadores, aficionados,
espectadorss.

Actores, plblico.
Camareros, recepcionisias.
Sacerdotes y religiosos.

deportivo.
Programas.
Comidas, bebidas,
tapas. Pasapories,
permisos.
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Oficinas.

Fabricas.

Tallarss.

Puertos, estaciones
ferroviarias, asropusrios.

Empresas multinacionales.
Pequena y mediana emprasa.
Sindicatos.

Empresarios.
Empleacos.
Directivos.
Colegas.
Subordinados.

Material da oficina.
Maquinaria industrial,
herramientas para la
inclustria y la artesania.

Profesional | 3rapjas. Companheros de trabajo.
Almacenes, tiendas. Clientes.
Empresas de servicios. Recepcionistas, secretanas.
Hoteles. Fersonal de mantenimisnto.
Establecimientos plblicos.
Escuelas: vastibulo, aulas, Escuelas v colegios. Frofesores titulares, personal | Matenal escolar,
patio de recreo, campos de Facultades. docente, educadores, uniformes, ropa de
deportes, pasillos. Universidades. Colegios profesores asociados. Padres. | deporie.
Facultades. profesionales. Asociacionas Companeros de clase. Alimentos.
Universidacles. profesionales. Centros de Catedraticos, lectores. Material audiovisual.
Educalivo | Salas de confersncias v formacidn continua. Estudliantes. Pizarra y tiza.

SBMINAaries.

Asociacionas de estudiantas.

Colegios mayores.
Laboratorios.
Comeador universitario.

Biblictecarios, personal de
laboratorio, del comedor,
personal de limpieza.

Porteros, secretarios, badales.

Ordenadores.
Mochilas y carteras.
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ACONTECIMIENTOS

Acontecimientos familiares. Encugntros.
Incicentes, accidentes.

Fenémenos naturales. Fiestas, visitas.
Paseos a pie, en bicicleta, en moto, en
coche.

ACCIONES

Acciones de la vida cotidiana (vestirse,
desnudarse, cocinar, comer, lavarse).
Bricolaje, jardineria.

Lectura, radio y televisién.

Actividades de ocio.

TEXTOS
Teletexto.
Garantias e instrucciones.
Recetas.

Novelas, revistas, peribdicos, propaganda,
folletos publicitarios.

Vacaciongs, excursiones. Aficiones. Cartas personales.
Acontecimientos deportivos. Juegos y deportes. Textos hablados retransmitidos y grabados.
Personal
Incidentes, accidentes. Compras y utilizacién de servicios piblicos. | Avisos piiblicos.
Enfermedades. Utilizacién de servicios madicos. Etiquetados y embalajes.
Reuniones plblicas. Viajes por carretera, en tren, en barco, en Folletos, pintaclas.
Pleitos, juicios en tribunales. Disturbios en avién. Billetes, horarios.
la via pablica, multas, arrestos. Diversién, actividades de ocio. Oficios Letreros, regulaciones.
o Partidos de fatbol, concursos. Espectaculos. | religiosos. Programas.
Piblico Bodas, funerales. Contratos.
Men(s.

Textos sagracdos, sermones, himnos.
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ACONTECIMIENTOS

Reuniones
Entrevistas
Recepciones

AGCIONES

Administracién empresarial
Direccibén industrial
Operaciones de produccién. Procedimientos

[EXTOS

Cartas de negocios
Informes
Senalzacién de seguridad

Prolesional Congresos, ferias comerciales, administrativos Manuales de instrucciones
Consultorias Transporte de mercancias. Operaciones Regulaciones
Rebajas de temporada. Accidentes de comerciales, compraventa, marketing Material publicitario
trabajo Operaciones informatizadas. Mantenimiento Etiquetados y embalajes
Conflictos laborales de oficinas Descripcidén de puestos de trabajo
Tarjetas de visita
Senalzacién
Inicio de curso Asambleas Textos auténticos (como los antenores),
Matriculacién Lecciones libros de texto, guias, libros de consulta
Semana blanca, puentes. Visitas e Juegos Texto en la pizarra, textos impresos, texto en
intercambios Recreos pantalla de ordenador, videotexto
Reuniones con los padres Asociaciones y sociedades. Conferencias, Cuadernos de ejercicios
Acontecimientos deportivos, partidos redacciones Articulos de periédico
Educalivo Problemas de disciplina Trabajo de laboratorio Sumarios, resmenes

Trabajo de biblioteca
Seminarios y tutorias
Deberes

Debates y discusiones

Diccionarios

(Ministerio de Educacion, 2002)
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ANEXO 2. Contenidos de la prueba

Funcionales

Nocionales

Gramaticales

Textuales

Al

Comprension de

lectura

TAREA A
Expresar deseos.
Expresar planes e
intenciones.

Expresar gustos e intereses.

TAREA A
Ocio: turismo, oficina de
turismo, museo, cine, teatro,

concierto.

TAREA A
Quiero + sintagma nominal
(SN)/infinitivo, por ejemplo,

Quiero aprender espanol.

Formas no personales del
verbo, por ejemplo, Quiero ir

a Esparnia.

Marcador temporal referido al
futuro + presente de

indicativo.

Tiempos verbales de
indicativo: Valor presente: Ir

+ a + indicativo.

TAREA A
Hojas y folletos de

informacion turistica.

Horarios.
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TAREA B

Relacionarse socialmente.
Pedir objetos. Ofrecer e
invitar. Aceptar un

ofrecimiento.

TAREA B

Alimentacion: Desayuno,
comida, cena. Agua, té, café
(con leche/solo), cerveza,
vino (tinto/blanco). Carne,
pescado, fruta, verdura,
huevos, bocadillo,
sandwich, pan.
Primer/segundo ~
plato/postre. Sopa, ensalada,
paella, tortilla. El menu del
dia.

Ir al teatro/museo/concierto.

Ver + SN, por ejemplo, ver

una pelicula.

TAREA B

El/un + SN + atenuador, por
ejemplo, Un café, por favor.
Tiempos verbales de
indicativo. El pronombre
personal: usted/ustedes. Los

interrogativos: qué.

TAREAB
Cartas de restaurantes y

menus.

Expresion e
interaccion

escritas

Relacionarse socialmente.
Dar informacion sobre datos

personales.

Marcrofuncion descriptiva:
personas. Partes del cuerpo,
por ejemplo, pelo, ojo,

nariz. Caracteristicas fisicas,

Adjetivos

género del adjetivo. Posicion

del adjetivo.

Ser de + nacionalidad.

calificativos. El

Mensajes electronicos.
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Expresar gustos e intereses.

por ejemplo, Soy alto, tengo
el pelo rubio. Caracter y
personalidad, por ejemplo,
simpatico, inteligente,

timido.

Cuantitativas: cantidad
numeérica, medidas. Origen.
Color. Edad. Atractivo.
Dimension fisica.
Dimension perceptiva y
animica.

Caracter y personalidad.

Visibilidad, vision.

No me gusta ver la
television. Audibilidad,
audicion, por ejemplo, me

gusta escuchar musica.

Pronombres atonos del objeto
indirecto (Ol). (No) me gusta

+ SN o infinitivo.
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Expresion e
interaccion

orales

TAREA A

Dar informacion sobre datos

personales.

Expresar gustos e intereses.

TAREA A

Datos personales:

nombre, nacionalidad, edad,
direccion, etc.

Profesion. Estudios.

Soy profesor de francés.
Estudio espaniol porque

quiero trabajar en Chile.

Ocio: viajar, leer ~ el
periodico/un libro/una
revista, ver ~ la

television/una pelicula,

escuchar ~ musica/la

radio/una cancion,

ir ~aun bar/a una
discoteca/a un café/a un

restaurante/a un museo,

ir ~ al cine/al teatro/al

parque, cantar, bailar.

TAREA A

Nombres propios.

Ser de + nacionalidad.
Pronombre reflexivo:
llamarse. Interrogativos: qué,
cuantos. Adverbios relativos
e interrogativos: donde,
como. Locuciones
adverbiales: por qué. Presente
de indicativo: verbos
regulares. Formas no
personales del verbo.
Oraciones subordinadas
sustantivas, por ejemplo,
Hablar espaiiol es util.
Oraciones causales, por
ejemplo, Estudio espariol
porque mi novio es de
Caceres.

(No) me gusta (mucho) +

SN/infinitivo: No me gustan

TAREA A
Conversaciones cara a cara,
muy breves e informales,

sobre personas y lugares.
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TAREA B
Saludar. Despedir.

Agradecer.

Pedir objetos. Pedir
informacion. Comprar

billete.

TAREAB
Hola. Buenos dias, buenas

tardes/noches. Adios.

(Muchas) gracias.

¢ Cuanto es?

Movimiento, estabilidad:
salir, volver.

Valor, precio: billete.
Tipos de transporte:

tren.

las discotecas. Me gusta

mucho bailar.

TAREA B

Numeros cardinales.
Interrogativos: cuéanto,
cuando. Formas no

personales del verbo, por

ejemplo, Quiero ir a Esparia.

TAREA B

Conversaciones

transaccionales de cara a cara

sobre compras sencillas.
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Hora: ;A4 qué hora sale el

tren?

A2

Comprension de

lectura

Buscar vivienda.
Comprender anuncios de

alquilar pisos.

Compra y alquiler. Buscar
piso/alojamiento.

Tipos de vivienda:

chalé, edificio, piso, estudio.

Partes: pasillo, techo, pared,

suelo.

Personas: propietario.
Condiciones: Piso de
(nimeros cardinales)
habitaciones

Amueblado/ sin amueblar.
En buen/mal estado.

Muebles y objetos

domésticos:

Numeros cardinales y

ordinales.

Adverbios de lugar: cerca,
lejos, dentro, detras, abajo,

etc.

Anuncios publicitarios sobre
el alquilar de pisos.
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cocina eléctrica/de gas,
nevera, lavadora, lavaplatos,

microondas, cocina.

Localizacion,

distancia: A/en las afueras.

Transporte publico:

Estacion de autobuses.

Visibilidad, vision:
El apartamento tiene mucha

luz.

Expresion e
interaccion

escritas

TAREA A
Pedir objetos.

Pedir ayuda.

TAREA A
Viaje en avion:
avion, azafata.

Un café, por favor.

TAREA A

Viajar en avion.

Imperativo + atenuador

TAREA A

Conversacion cara a cara.
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Dirigirse a alguien.

Pedir a alguien que guarde

silencio.

Dar una orden o0 instruccion.

TAREA B
Comprender deseos.

Rechazar una propuesta,

ofrecimiento o invitacion.

¢ Puede ayudarme, por

favor?

Perdon, perdone.

Baja la voz, por favor.

TAREA B
¢ Te gustaria...? ;Quieres

venir...?

Lo siento, pero no puedo,

estoy trabajando.

Clima y tiempo atmosférico:
lluvia, llover.
Ocio, tiempo libre: cine,

coche.

JPuedes bajar el volumen,

por favor?

TAREA B
Condicional.

Gerundio.

TAREA B
Conversaciones telefonicas
muy breves y sencillas, con
mensajes predecibles o

previamente preparados.
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Alimentos: tarta de ~

manzana/chocolate/crema.

Actividades domésticos:

limpiar la casa.

3. Expresion e
interaccion

orales

Dar una opinion.

Expresar aprobacion y
desaprobacion.
Presentar un

contraargumento.

Posiciones a favor o en

contra.

Expresar acuerdo.

Celebraciones y actos
familiares y sociales: fiesta
de cumpleafios.

Hacer una fiesta. Invitar

Parami ...

Esto esta (muy) bien/mal.

No esta bien.

Si, estoy de acuerdo, pero...

Si, es verdad, pero...

Valor presente: Ir + a +
indicativo.

El articulo indefinido.

Condicional.

Grados del adjetivo.
Comparativos: mas...que,
menos...que, Mejor, peor.

Pronombres 4tonos del objeto
indirecto (OI). (No) me gusta

+ SN o infinitivo.

Circunstanciales facultativos

de cantidad: mucho, poco.

Conversaciones cara a cara
informales, sencillas y
rutinarias, sobre actividades
cotidianas, tiempo libre,

trabajo, gustos e intereses.
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Expresar falta de obligacion

0 necesidad.

Expresar deseos.

Expresar preferencia.

Proponer y surgerir.

Aceptar una propuesta,

ofrecimiento o invitacion.

(No) estoy de acuerdo.
Si, estoy de acuerdo. Si, es

verdad.

No tienes que + infinitivo

No hay que + infinitivo

Me gustaria + infinitivo.

Me gusta/me interesa mas +

SN/infinitivo.

¢ Queé tal si celebramos tu

cumplearios en casa?

(S1,) vale. Vale, ;por qué
no?
Bueno, vale, pero...

No sé, bueno...
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Restaurante.
Limpieza de casa: limpiar.

Bl

Comprension de

lectura

Introducir un hecho.

Expresar posibilidad.

Presentar una

contraargumentacion.

Introducir un nuevo tema.

Localizacion en el tiempo
(pasado): entonces, en aquel
momento.

Es posible + que +

subjuntivo.

Sin embargo.

En cuanto a ...

Aspectos de  desarrollo

(inicio). Origen.

Valor, precio. En ~ d6lares.

Informacién y nuevas

tecnologias. Internet. Correo

Pretérito imperfecto, pretérito

indefinido.

Presente de subjuntivo.

Participio.

Estructuras cuantificadas: la

mayoria.

Macrofuncion
objetos.

Blog.

descriptiva:
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electronico. Teclado.

Arroba.

Expresion e
interaccion

escritas

TAREA A

Expresar tristeza y afliccion.

Expresar nerviosismo.

Expresar sensaciones

fisicas.

Aconsejar.

TAREA A

Heridas y traumatismos:
cortarse ~ un dedo,
romperse una pierna/un

brazo.

Deprimido. Estresado.

Medicina y medicamentos:
tirita. pastillas. Hacerse
pruebas de sangre.

Frio, garganta, doler, tener.

Centros de asistencia
sanitaria: psicologo,

urgencias.

TAREA A
Valores de se: romperse,

cortarse.
Condicional: yo en tii lugar
consultaria con un

especialista.

Presente de subjuntivo:

Es importante que bebas

mucha agua todos los dias.

TAREA A

Conversaciones informales,
sobre temas de interés
personal o pertinentes en la
vida diaria (experiencias
personales, sentimientos,

opiniones...).
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TAREA B

Dar informacion.

Valorar.

Expresar preferencia.

Expresar que se recuerda.

Expresar placer y diversion.

Podrias + inf. Tendrias que
+inf. Lo mejores ... Yo en
ta lugar. ..

Te aconsejo, te
recomiendo...

Intenta ...

Es importante/necesario que

... + presente de subjuntivo.

TAREAB
Lugar, tiempo, manera,
finalidad.
Lo que mas/menos me

gusta/me interesa es/son ...

Recuerdo/me acuerdo de ...,

recuerdo que ...

TAREA B
Pretérito indefinido, pretérito
imperfecto.
Relativos: que, por ejemplo,
Recuerdo que todos los
veranos itbamos a casa de mis

abuelos.

Presente de subjuntivo: Es
divertido que nos contéis

todas estas anécdotas.

TAREA B

Anécdotas.

Mensajes breves en foros
virtuales, blogs sobre temas

conocidos.
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Me rio + cuantificador: El
otro dia nos reimos mucho
en casa de Lucia.

Es divertido que + presente

de subjuntivo.

Localizacion en el tiempo:

ha sido/fue/era + adjetivo.

Movimiento, estabilidad.
Viajes. Montar en
bicicleta/en moto/a caballo.
Dar una vuelta. Navegar.
Viajar en ~ familia/grupo.
Dar un/ir de ~ paseo. Hacer
una excursion. Hacer

senderismo/escalada.

Expresion e
interaccion

escritas

Dar informacion.

Localizacion en el tiempo.
¢;Donde estuviste? ;Como

fuiste? ;Cuantos dias

Pretérito perfecto, pretérito
indefinifo, pretérito

imperfecto. Ha sido/fue

Conversaciones cara a cara
informales, sobre temas de

interés personal o pertinentes

78




Valorar.

Expresar placer y diversion.

Expresar tristeza y afliccion.

estuviste en...? ;Qué tal

fue...? ;Por qué fuiste?

Viajes: Viaje de estudios.
Hacer turismo. Pasear por la
orilla. Hacer una excursion.

Hacer escalada.

Ha sido/fue muy bien/bien,
regular, mal/muy mal, fatal.
Los profesores eran muy
simpaticos.

Me lo pasé

estupendamente/bien/fatal.

Que pena.

Alojamiento: hostal,

pension.

(+ cuantificador)
+ adjetivo/SN

en la vida diaria (experiencias
personales, sentimientos,

opiniones...).
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Concluir el relato.

Primero, luego, a
continuacion, finalmente,
por ultimo. Al principio,

primero.

Sistema de transporte:

montar en una moto.

Clima y tiempo atmosférico.
Estaba nublado. Salia el

sol/ hacia sol.

(Cervantes, 2007)
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ANEXO 3. Prueba de nivel del espafiol A1-B1

PRUEBA DE NIVEL Al-Bl

Comprension de lectura y expresion e interaccion escritas
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INSTRUCCIONES GENERALES PARA EL CANDIDATO

Usted va a realizar una prueba de nivel del espanol para los niveles A1-B1. La prueba tiene tres
partes grandes: una parte para cada nivel. Estas tres partes se dividen en tres apartados que son
las destrezas de la competencia comunicativa: comprension de lectura, expresion e interaccion
escritas y expresion e interaccion orales. Cada apartado tiene o una o dos tareas. La prueba se
realiza de la siguiente manera: primero, se hace las partes de la comprension de lectura y de la
expresion e interaccion escritas de todos los tres niveles y después de la prueba escrita se realiza
la parte de la expresion e interaccion orales de todos los tres niveles. La duracion entera para la
prueba es 2 horas y 5 minutos: 90 minutos para las dos primeras partes y 35 minutos para la
tercera parte. Cada apartado de la prueba tiene una duracién concreta que esta escrita al
principio de cada apartado.

Usted puede preguntar al examinador sobre las instrucciones de las tareas si tiene dificultades

para entenderlas.

ULDISED JUHISED TESTI SOORITAJALE

Sooritate hispaania keele tasemetesti tasemetele A1-B1. Test koosneb kolmest peamisest osast
- igale tasemele iiks osa. Need kolm osa jagunevad omakorda kolmeks, mis esindavad
kommunikatiivse keelepddevuse osaoskusi: lugemisoskus, kirjutamisoskus ja suuline
viljendusoskus. Iga osaoskuse jaoks on kas iiks vo1 kaks iilesannet. Testi sooritamise jéarjekord
on selline: koigepealt tehakse kdikide keeletasemete lugemis- ja Kirjutamisoskuse iilesanded
ning pdrast kirjalikku osa sooritatakse kdoikide keeletasemete suulise véljendusoskuse
iilesanded. Terve testi sooritamiseks kulub 2 tundi ja 5 minutit: 90 minutit Kirjaliku osa ja 35

minutit suulise osa jaoks. Iga osaoskuse tilesande (iilesannete) jaoks on konkreetne sooritusaeg,

82



mis on mérgitud testi iga osa alguses. Vdite kiisida eksamineerijalt kiisimusi, mis puudutavad

iilesannete juhiseid.
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PRUEBA DE NIVEL Al

1. Comprension de lectura/lugemisoskus

TAREA A/ULESANNE A

/\/

Tiempo disponible para las

dos tareas: 15 minutos.

/\/

Lea estos textos de ofertas culturales y de ocio. Después lea lo que dicen las personas debajo

de las ofertas. Relacione cada oferta con los textos de las personas. Hay tres ofertas que no debe

usar (uno es el ejemplo).

Lugege neid kuulutusi vabaaja tegevuste kohta. Siis lugege, mida inimesed iitlevad. Uhendage

iga kuulutus iihe inimese 6eldud tekstiga. Kolm kuulutust jaib iile (ndide kaasa arvatud).

Ejemplo/niide:

0. Estoy en Tartu el martes por la mafiana. Necesito un mapa de la ciudad. La opcion

correcta es la A.

C

Teatro para nifios

El Pequefio Enrigque
Teatro de marionetas
Sala: 2*
Dias: Sabados y domingos

Horario: 12:00 y 15:00

Cine en espaiiol

A B
Informacién turistica Teatro
Horario Lon Glpige @& 4
L 9:00-18:00 y
M-V 9:00-17:00 )
Teatro clasico, con actores de
Sdbado y domingo nivel internacional.
Direcci6n Dias: Jueves y viernes
Plaza del Ayuntamiento, Horario: 19:00
1°* planta
Concierto
D
Carm
Museo de arte @z
contemporineo Opera
EXPOSICION Sala: Bizet
DE .
i Dias:Viernes y sabados
FOTOGRAFIA
. Horario: 21:00
La lluvia es arte

Sala: Picasso
Dias: De martes a sabados

Horario: De 10:00 a 18:00

La Gran Familia
Espaiola

Sala: Luis Buiiuel

Dias: Viernes, sabados

domingos

Horario: 19:00
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Cine para niiios

Frozen: FI Reino del
Hielo

Sala: Pinocho

Concierto

[BRAHIM MAALOUF

Musica de jazz

Dia: Viernes, 2 de mayo

Dias: Domingos

Horario: 12:00, 15:00 y 17:00

Horario: 19:00

Lugar: Café de amor

J

Museo de arte clasico

Cine internacional y debate

Arte espafiol del siglo XVII
Sala: A
Dias: De lunes a sabados

Horario: 9:00-19:00

Elles

Cine francés-polaco
Sala: Almodovar
Dias: Martes
Horario: 18:30
Horario de debate: 20:00

Estoy en Tartu el martes

por la mafiana. Necesito

un mapa de la ciudad.

Quiero ir con mi nifia a algin

espectaculo para nifios, pero

no puedo antes de las 16:00.
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Me gusta mucho el cine

francés y hablar de la

pelicula después.

Queremos ver alguna

exposicion de arte, pero 3.

solo podemos ir el lunes.

Quiero ir a un concierto,

pero solo puedo los 4.

sabados por la noche.

: f“/ Nos gusta el cine espaifiol, pero 5

N/ L solo podemos ir el sabado.

Quiero ir con mis nietos al

L teatro el sabado por la tarde.

® Modelo modificado del manual Preparacion al Diploma de Espaiiol Nivel Al (Hidalgo, 2010). Fotos de Google.
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TAREA B/ ULESANNE B’

Tres amigos comen en un restaurante. Lea el dialogo y escriba los platos en el lugar apropiado

en el menn del dia.

Kolm sdpra einestavad restoranis. Lugege dialoogi ja kirjutage road meniilis digesse kohta.

Camarero: Buenas tardes, /qué desean?

Javier: Hola. Primero, quiero una sopa de verduras.
Clara: Para mi también una sopa, por favor.

LY t4, Juan?

Juan: Para mi una ensalada, por favor.
Camarero: ;Y para el segundo plato?

Clara: Quiero un bocadillo de tortilla.

Juan: Para mi también.

Javier: Para mi una paella.

Camarero: ;Quieren postre?

Juan: Si, frutas, por favor.

Clara: Yo quiero un café, por favor.

Javier: Para mi helado, por favor.

Camarero: ;Y para beber? Tenemos agua o vino.
Juan: Agua para todos, por favor.

Camarero: Muchas gracias.

Memii del dia
Primer plato:
| PO
P2 TETTORRR
Segundo plato:
D
D),

9 EUR

7 Esta tarea ha creado la autora misma. El contenido esta basado en el Plan Curricular del Instituto Cervantes

(Cervantes, 2007).
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2. Expresion e interaccion escritas/kirjutamisoskus®

electronico sobre los siguientes aspectos:

Sellel suvel elate nddala iihe hispaania pere juures. Kirjutage neile lithike e-Kkiri, milles tuginete

jargnevatele aspektidele:

Nombre
Nacionalidad
Edad

Aspecto fisico
Caracter

(Qué le gusta? ;Qué no le gusta?

Numero de palabras entre 40 y 50. Sdnade arv 40 ja 50 vahel.

B Hd
LUleRe]  MENSAJE INSERTAR OPCIONES FORMATO DE TEXTQ REVISAR Bluetooth

Una semana en Santiago de Compostela - Mensaje (HTML)

[2[2) o5 . |* Seguimiento ~
l_; V@ 4

! Importancia alta
Libreta de Comprobar  Adjuntar Adjuntar Firma

direcciones nombres  archivo elemento~ ¥ Importancia baja

bésico Nombres ncluir Etiqueta % Zoom

Pegar
Portapapele
Para famiiafernandez @gmai.com
CC
Enviar
Una semana en Santiago de Compostela

/\/

Tiempo disponible:

10 minutos.

/\/

Este verano vive una semana con una familia espafiola. Escribales un pequefio correo

8Esta fé?ég ha creado la autora misma. El contenido esta basado en el Plan Curricular del Instituto Cervantes

(Cervantes, 2007).
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PRUEBA DE NIVEL A2 /\/

Tiempo disponible:
1. Comprension lectura

10 minutos.

/\_/

Lea las seis fichas con informacién personal y nueve textos de un folleto de una agencia

inmobiliaria de la ciudad de Girona. A continuacion, seleccione el texto que corresponde a cada

ficha. Hay tres textos que no debe seleccionar (uno es el ejemplo).

Ejemplo:
0.

Nombres: Carla y Marco Gonzalez

Hijos: 2 0 A

Buscamos un piso en un edificio

historico. Nos gusta tomar café en la

terraza.

Nombres: Daniela y Roberto Riveras

Hijos: 3
1.
Buscamos una casa en el campo. A
nuestro hijo le gusta hacer deporte.
2.
Nombres: Ana y Alberto Méarquez
Hijos: 0 2.

Buscamos un piso bastante barato en el

centro.
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Nombre: Juan Moreno
Hijos: 0
Busco un piso moderno de dos

habitaciones, amueblado y bien

comunicado.

Nombres: Maria y José¢ Fernandez
Hijos: 4
Buscamos un piso equipado y con

parking.

Nombres: Rita y Ratl Salvador

Hijos: 1

Buscamos una casa de tres dormitorios no
muy lejos del centro. No podemos pagar

mas que 1000 €/mes.

Nombres: Elena y Mariano Diaz

Hijos: 3

Buscamos un chalé¢ grande. Tenemos dos
coches. Necesitamos despacho para trabajar

en casa.




Piso de 3 habitaciones, 95 m? + 24 m?
de terraza. Céntrico, 2% planta en un
edificio historico del siglo XIX.
Completamente reformado. 1200

€/mes + gastos.

B

Casa con jardin situada en las afueras
de la ciudad. 4 habitaciones, jardin de
260 m?. Parking para dos coches.
Pista de tenis. Piscina climatizada,
sistema de seguridad privado.
1850€/mes + gastos.

Chalé de nueva construccion. 367 m? en parcela
de 600 m2. Dos plantas + garaje (2 plazas) +
jardin. Recibidor, despacho, 3 bafios, lavadero,
cocina, salon-comedor de 60 m?, terraza de 40
m?, 5 habitaciones, trastero, sala de juegos.
3500€/mes.

Casa adosada junto a centro comercial.
Tres habitaciones, dos bafios, parking.
Totalmente equipada. Pequefio jardin de
40 m?, A cinco minutos del centro de la

ciudad. Precio 980 €/mes (gastos

incluidos).

D

Apartamento de 60 m?, a 5 minutos
de la playa, 2 habitaciones, 1 bafio,

salon de 16 m?. 600€/mes.

Piso de dos habitaciones de obra nueva.
Acabados modernos, con todas las
comodidades, perfectamente equipado.
Situado en la zona industrial, bien
comunicado (parada de autobus enfrente

del piso). 680 €/mes + gastos.

Piso de cinco habitaciones y dos
bafios, ideal para familia numerosa.
Dispone de parking. Totalmente
equipado (electrodomésticos nuevos).

160 m2. 1650 €/mes + gastos.
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Piso de 110 m?2. Muy bien
comunicado. Muy tranquilo.
Buena distribucion: 3

habitaciones, 2 bafios, amplio

salon y balcon. 1300 €/mes.

Piso de una habitacion, ideal para una
pareja joven. 55 m2 4° piso sin
ascensor. Situado en el centro de la

ciudad. 480€/mes + gastos.

® Modelo modificado del manual Las Claves del nuevo DELE A2 (p. 138) y de Aula Internacional 2 (p. 19) (Jaime

Corpas Vidals, 2013; Maria José Martinez, 2011).
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/_\/

2. Expresion e interaccion escritas Tiempo disponib|e para las

dos tareas: 15 minutos.

TAREAA /_\_/

Esté en el avion. {Qué cosas pide en las siguientes situaciones?

Escriba al maximo dos frases para cada situacion.

Esta pasando la azafata

con bebidas. Tiene sed.

Un chico esta escuchando

la musica a todo volumen.

Quiere poner su maleta en el
portaequipajes y no puede. Hay

una azafata cerca.

A su lado hay una pareja que habla

muy alto. Usted quiere dormir.




Unos niiios estan dando golpes
en el respaldo de su asiento. La

madre duerme.

Le gustaria leer algo. Una chica que
esta sentada cerca tiene muchos

periodicos y revistas.

10 Ejercicio modificado del manual Aula Internacional 2 (p. 54) (Jaime Corpas Vifials, 2013).
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TAREA B

Tiene una amiga que siempre le llama para pedirle y proponerle cosas. Respondale con excusas

breves usando la forma estar + gerundio. Las fotos le ayudan pensar en diferentes situaciones.

Ejemplo:
;Me acompanas al centro, por favor?
RESPUESTA:

Lo siento, no puedo. Estoy estudiando para un examen.

1. ;Te vienes conmigo a dar una vuelta al parque?
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3. (Me puedes dejar el coche?

4. (Quieres venir al cine?

5. (Me puedes venir a buscar al aeropuerto?

11 Ejercicio modificado del manual Las Claves del nuevo DELE A2 (p. 33) (Maria José Martinez, 2011). Fotos de

Google.
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PRUEBA DE NIVEL Bl /—\_/

Tiempo disponible:

1. Comprension de lectura®?

10 minutos.

/\/

Lea el siguiente texto y eliga la opcidn correcta de cada una de las cuatro frases. Solo una opcion

s correcta.

La historia de la @ (arroba)
Es posible que usted crea que la arroba es un invento propio de la “era internet”, un simbolo
creado para dar forma a las direcciones de correo electronico. Sin embargo, su origen es mucho

mas antiguo.

La mayoria de los historiadores aceptan que la palabra arroba proviene del arabe roub, que
significa “cuarta parte”. En cuanto al simbolo @, esa especie de “a” encerrada en un circulo, se
sabe que tiene sus origenes en la Edad Media, y que era usado por los que copiaban libros en
latin, por supuesto a mano. Ellos escribian “@” uniendo las letras “a” y “d” para formar la
preposicion “ad”, que en castellano significa “hasta”. Era una forma logica de no tener tanto

trabajo cuando se tenian que escribir decenas de veces cientos de paginas.

Uno de los documentos mas antiguos en el que aparece el simbolo @ es una carta enviada desde
Sevilla a Roma por un mercader italiano en 1536. En dicha carta se detalla la llegada de tres
barcos que venian de América y llevaban tesoros. En la carta puede leerse lo siguiente: “Asi,
una (@ de vino, que es 1/13 de un barril, vale 70 ducados”. En ese contexto, representaba sin

duda una unidad de medida.

Con el paso del tiempo, la arroba dejo de usarse de forma generalizada, aunque se siguid
utilizando en algunos lugares. Por ejemplo, el simbolo se mantuvo en Estados Unidos, donde
se usaba en las facturas para referirse al precio de un producto. Solia aparecer en medio de la
descripcion de una operacion: “15 cajas @ 5 dolares”, que significaba “15 cajas a 5 dolares

cada caja”. Tiene sentido porque en inglés “@” se dice “at”, que significa “a” (y también “en”,

12 Ejercicio modificado de DELE BI1. Comprensién de lectura. Tarea 4. (Cervantes, 2013a)
97



“de” y “hacia”). Esto hizo que cuando se inventd la maquina de escribir se incluy6 el simbolo

de la arroba en su teclado.

La relacion de la “@” con el correo electronico es muy posterior. Data de 1971, cuando el
ingeniero Ray Tomlinson, creador del e-mail, buscaba un signo para separar el nombre de la
persona de la direccion de destino. En aquel momento uno de los pocos signos disponibles en

los teclados era el de la “@’; por eso lo eligio.

En los ultimos anos, para evitar la discriminacion por género, se esta extendiendo la costumbre
de usar la “@” como recurso grafico para integrar en una sola palabra las formas masculina y
femenina de los sustantivos y adjetivos. Con este signo, que incluye en su forma las vocales “a”

[Pl

y “0”, se consigue hacerlo econémico y evitar el repetitivo “-0/-a”.

PREGUNTAS

-

.Laarroba ...

. s un invento propio de la “era internet”.

o @&

. s una palabra latina.

o

. €s un signo so6lo para los correos electronicos.

d. tiene sus origenes en la Edad Media.

. El simbolo @ se creé ...

. para ahorrar trabajo.

o 99 N

. para expresar precio.

o

. para expresar unidades de medidas.

o

. para el uso internacional.
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3. En Estados Unidos el simbolo @ se usaba para referirse ...
a. a la direccion del destinatario.
b. a la direccion del remitente.

c. a la preposicion “a”.

d. a las facturas.

4. Hoy en dia se usa el simbolo @ también ...

a. para integrar en una sola palabra los dos géneros de los sustantivos.

b. para sustituir la preposicion at en inglés.
c. para integrar en una sola palabra los dos géneros de los adjetivos.

d. para evitar la discriminacion por género.
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2. Expresidn e interaccion escritas

TAREA A3

/_\_/

Tiempo disponible para las

dos tareas: 30 minutos.

/_\_/

Las siguientes seis personas no se sienten bien. Lea sus problemas y dé consejos breves

(méximo 10 palabras por consejo) basandose en los enunciados en paréntesis. Use al menos

tres expresiones diferentes.

Ultimamente estoy un

poco deprimido...

Tengo mucho trabajo y

estoy muy estresada.

(Ver a una especialista)

(Hacer deporte)

13 Tarea creada por la autora segun el Plan Curricular del Instituto Cervantes (Cervantes, 2007).

100



(Tomar pastillas)

Tengo frio y me duele

un poco la garganta.

(Ponerse una tirita)
iAy! Me he cortado el

dedo.

Siempre estoy cansado y
tengo suefio. Ademas, me (Hacerse pruebas)

apetece todo dulce.

. 4 .
iMama!, me he roto ¢l (Ir a urgencias)

brazo esquiando.
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TAREA B*

Lea el siguiente mensaje publicado en un blog dedicado a los viajes.

En nuestro blog vamos a abrir una seccién especial sobre viajes de verano. Cuéntenos de

un viaje que usted ha hecho en esa estacidn del afio y sus impresiones sobre él.

Escriba un comentario para enviar al blog basandose en la siguiente informacion:
- el lugar al que fue,

- cudndo fue y cuanto durd el viaje,

- por qué eligid ese destino y con quién fue,

- qué fue lo que mas le gustd y por qué,

- alguna anécdota que recuerde del viaje.

Numero de palabras entre 110 y 130.

14 Ejercicio modificado de DELE B1. Expresion escrita. Tarea 2. (Cervantes, 2013b)
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PRUEBA DE NIVEL Al-B1

Expresion e interaccion orales
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/\/

Tiempo disponible para
preparar las dos tareas: 10

TAREA A/ULESANNE A®® minutos.

/\/

Debe hacer una presentacion personal durante 1 o 2 minutos. Puede hablar sobre los siguientes

PRUEBA DE NIVEL Al

temas.

Esitlege end 1 kuni 2 minuti jooksul. Vdite rddkida jargmistel teemadel.

Nomb 1lid
ombre y apeiido Nacionalidad y pais de origen

1 COomo se llama?
¢ (De donde es?

¢{Cual es su nombre?

Donde vive?

.Y su apellido?

Estudios o trabajo

Lenguas que habla ’ ' ’
(Qué estudia?/;Cudl es

,Cud 1 habla? .,
(Cuantas lenguas habla su profesién?

: Oud 2
{Que¢ lenguas? ¢Donde estudia/trabaja?

(Por qué estudia espaiiol?

{Qué hace?

Edad y fecha de nacimiento Ocio y tiempo libre
({ Cuantos afios tiene? (,Qué¢ hace en su tiempo libre?
¢ Cuando es su cumpleafios? (Qué le gusta hacer?

15 Modelo modificado del manual Preparacion al Diploma de Espaiiol Nivel A1 (p. 115) (Hidalgo, 2010).
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TAREA B/ULESANNE B?°

Usted quiere viajar a Sevilla en tren. Esta en la estacion de trenes. Vaya a la taquilla y pregunte
en la taquilla sobre los siguientes temas:

Soovite reisida rongiga Sevillasse. Olete rongijaamas. Minge kassasse ja kiisige jargmiste
asjade kohta:

e precio del billete
e la hora de la salida del tren
e la hora de volver

Al final decide comprar el billete. Agradece la ayuda y se despide.

Otsustate pileti osta. Tdnage ja jéatke hiivasti.

Marque las respuestas en el siguiente cuadro.

Mirkige vastused sellesse tabelisse.

EL PRECIO

LA HORA DE SALIDA

LA HORA DE VOLVER

16 Esta tarea ha creado la autora misma. El contenido esta basado en el Plan Curricular del Instituto Cervantes
(Cervantes, 2007).
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PRUEBA DE NIVEL A2Y /\/

Tiempo de preparacion:

5 minutos.

/\/

Usted debe hablar con el entrevistador para ponerse de acuerdo sobre el tema de la siguiente

ficha. Usted tiene que empezar la conversacion y proponer la fiesta. Tiene que hablar durante
3 0 4 minutos.

FICHA CANDIDATO

Usted quiere celebrar el cumpleafios de su amigo con una fiesta en su casa e invitar a todos
sus amigos. Pero su amigo prefiere celebrar su propio cumpleafios en un restaurante. Usted

tiene que explicar por qué es mejor hacer una fiesta en casa y no ir a un restaurante.

® Restaurante © Fiesta
- Es muy aburrido. - Invitar muchos amigos.
- Pocos amigos. - Hacer la fiesta usted.
- No podemos bailar. - Limpia usted.

17 Modelo modificado del manual Las Claves del nuevo DELE A2 (p. 158) (Maria José Martinez, 2011).
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Tiempo de preparacion:

PRUEBA DE NIVEL B1%8 5 minutos.

Ha hecho un largo viaje por Espaiia. El examinador estd muy interesado en conocer los detalles.
Responda a todas sus preguntas y dele toda la informacion basdndose en las descripciones en

el mapa.

El examinador le puede preguntar:
- ¢/ Donde estuvo primero? - ;Como fuede ... a ...?7 - ;Qué hizo?

- ;Por qué fue alli? - ;Cuantos dias estuvo? - ;Qué tal lo paso?

- ;Como era?

BARCELONA

4 dias

ciudad muy interesante
Fundacién Mir6, edificios
de Gaudi. Hotel muy
agradable. 2 dias con Jordi,

SALAMANCA

15 dias

curso de espanol
profesores muy simpaticos
muchos amigos
mucho ambiente

PALMA DE MALLORCA
10 dias

hostal muy ruidoso
muy turistico

tiempo: nublado

GRANADA

6 dias.

clima seco, sol

amigos que estudian alli
La Alhambra maravillosa

excursion a Sierra Nevada para
hacer escalada

18 Modelo modificado del manual De Dos en Dos. Ejercicios interactivos de produccién oral. A1-B2. (Apartado
8.4.) (Loudres Miquel, 2013)
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ANEXO 4. Instrucciones generales y muestras de tareas de expresion e

interaccion orales para el examinador

INSTRUCCIONES GENERALES Y MUESTRAS DE TAREAS DE EXPRESION E
INTERACCION ORALES PARA EL EXAMINADOR

Instrucciones generales

Usted va a examinar una prueba de nivel del espaiiol para los niveles A1-B1l. La prueba tiene
tres partes grandes: una parte para cada nivel. Estas tres partes se dividen en tres apartados que
son las destrezas de la competencia comunicativa: comprension de lectura, expresion e
interaccion escritas y expresion e interaccion orales. Cada apartado tiene o una o dos tareas. La
prueba se realiza de la siguiente manera: primero, se hace las partes de la comprension de lectura
y de la expresion e interaccion escritas de todos los tres niveles y después de la prueba escrita
se realiza la parte de la expresion e interaccion orales de todos los tres niveles. La duracion
entera para la prueba es 2 horas y 5 minutos: 90 minutos para las dos primeras partes y 35
minutos para la tercera parte. Cada apartado de la prueba tiene una duracidon concreta que esta
escrita al principio de cada apartado.

Usted puede dar explicaciones sobre las instrucciones de las tareas si el candidato tiene

dificultades para entenderlas.

La parte escrita

Recursos
e Se introduce el candidato/los candidatos a una aula en la que se dispone de todo
necesario para realizar la prueba: suficientes sitios con mesa, aula sin factores
distractores (por ejemplo, gente en el aula al lado que hablan alto), un reloj de pared (si
no hay el instituto tiene que preocuparse de que haya algin reloj para que los candidatos

pueden saber la hora).

Posicidn en el aula

e Se pide que el candidato/los candidatos se sienten separados (con al menos un sitio entre

dos candidatos).
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Prueba vy duracion

e Se le hace disponibles al candidato las partes de la comprension de lectura y expresion
e interaccion escritas de los tres niveles: Al, A2 y B1.

e El examinador anuncia que tienen 90 minutos maximo para realizar la prueba.

e El examinador usa un reloj para marcar la hora.

e El examinador anuncia cuando quedan 45 minutos mas.

La parte oral
Recursos

e Antes de la parte de la expresion e interaccion orales habra que establecer un horario
fijo para la parte oral al menos un dia anterior a la prueba. Habra que hacer ¢l candidato
saber qué dia y a qué hora tiene que presentarse.

e La institucion tiene que disponer de una aula libre en la que el candidato se siente
cémodo y donde no haya factores distractores (por ejemplo, personas en el aula al lado
que hablan alto).

e La institucion tiene que disponer de papel en el que el candidato puede escribir.

Posicidn el el aula

e Se pide que el candidato se siente debajo de una de las mesas en el aula.

Prueba v duracion

e Se le hace disponibles al candidato las tareas de la expresion e interaccion orales de los
tres niveles: Al, A2 y B1.

e El examinador anuncia que tiene 35 minutos maximo para preparar las tareas.

e El examinador usa un reloj para marcar la hora.

e El examinador tiene que anunciar el tiempo que queda cuando quedan 15 minutos.

e El examinador dice que van a realizar las tres puebas y se dispone 15 minutos para las

cuatro tareas. El examinador usa un reloj para manejar la hora.
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Muestras de las tareas de expresion e interaccion orales
PRUEBA DE NIVEL Al
TAREA A
El candidato tiene que hablar durante 1 o 2 minutos sobre si mismo: nombre, apellido,
nacionalidad, domicilio, lenguas, estudios/trabajo y tiempo libre.
En el caso de que el candidato no hable de algin aspecto de la tarea o si algo no queda claro el

examinador tiene que preguntar.

Muestra de una presentacion

Examinador: Vamos a pasar a la primera tarea. Hableme de usted.

Candidato: Me llamo Violette Legrand. Soy de Francia y vivo en Paris. Tengo 24 aiios. Mi
cumplearios es el 15 de junio. Hablo tres lenguas: espaiiol, inglés y francés. Estudio espariol
porque mi novio es espainol. Soy estudiante. Estudio lenguas. Estudio en la Universidad de

Paris. En mi tiempo libre me gusta leer y hacer deporte.

TAREA B
El candidato tiene que preguntarle sobre el transporte a Sevilla. Usted tiene que darle los
siguientes datos:

EL PRECIO 30€
LA HORA DE SALIDA 11:30
LA HORA DE VOLVER | 21:00

Muestra de una conversacion

Candidato: Buenos dias/buenas tardes/hola. ;Cudnto es el billete a Sevilla?
Examinaor: 30 euros.

Candidato: ;4 qué hora sale?

Examinador: Sale a las once y media.

Candidato: ;4 qué hora vuelve?
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Examinador: A las nueve de la noche.

Candidato: Bien. Un billete, por favor.

Examinador: Aqui tiene.
Candidato: Gracias, adios.

Examinador: Gracias a usted.
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PRUEBA DE NIVEL A2

FICHA EXAMINADOR

Usted quiere ir a comer a un restaurante para celebrar su cumpleafios, pero su amigo prefiere
hacer una gran fiesta en casa e invitar a todos sus amigos. Usted tiene que explicar por qué

quiere ir al restaurante y por qué no quiere hacer una fiesta en casa.

© Restaurante ® Fiesta
- Es mas tranquilo. - No esta de humor.
- No hay que limpiar. - Tiene vecinos mayores.

- Manana trabaja (no tiene tiempo para | - Da mucho trabajo.

preparar la fiesta).

Muestra del didlogo

Candidato: ;Qué tal si para tu cumplearios hacemos una fiesta en casa?

Examinador: No esta mal, pero me gustaria ir a un restaurante.

Candidato: No, es muy aburrido.

Examinador: No estoy de acuerdo. Es mas tranquilo. Y no hay que limpiar.

Candidato: No tienes que limpiar. Limpio yo. A una fiesta de casa puedes invitar mas amigos.
Examinador: Si, es verdad, pero tengo vecinos mayores.

Candidato: Pero en un restaurante no podemos bailar.

Examinador: Si, estoy de acuerdo, pero no estoy de humor y es mucho trabajo. Y trabajo
mariana.

Candidato: Es verdad, pero yo puedo hacer la fiesta. Tu no tienes que hacer nada.
Examinador: Vale, estd bien, hacemos una fiesta en casa.

Candidato: ;Muy bien!
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PRUEBA DE NIVEL Bl

Usted tiene que preguntar al candidato detalles sobre su largo viaje por Espafia. Estas son las
preguntas que debe preguntar:

¢;Donde estuvo primero? ;Como fuede ...a ...?  ;Qué hizo?

JPor qué fue alli? ¢ Cuantos dias estuvo? ;Queé tal lo paso?

;Como era?

Muestra del didlogo

Examinador: Ha hecho un largo viaje por Espaiia, ;no?
Candidato: Si.

Examinador: Cuénteme, ;donde estuvo primero?

Candidato: Estuve en Barcelona.

Examinador: ;Cudntos dias estuvo/paso alli?

Candidato: Estuve cuatro dias/pasé cuatro dias en Barcelona.
Examinador: ;Y qué hizo?

Candidato: Fui a/visité la Fundacion Miré y los edificios de Gaudi. Y pasé dos dias con Jordi,
un amigo catalan.

Examinador: ;Y qué tal?

Candidato: La ciudad era muy interesante y el hotel muy agradable.
Examinador: ;Y entonces donde fue?

Candidato: Fui a Palma de Mallorca.

Examinador: ;Como fue/viajo alli?

Candidato: Fui/viajé en barco.

Examinador: ;Cudntos dias estuvo/paso alli?

Candidato: Estuve diez dias/pasé diez dias en Palma de Mallorca.
Examinador: ;Y qué tal lo paso?

Candidato: Fatal. El viaje fue muy turistico y el hostal era muy ruidoso. Y estaba nublado.
Examinador: ;Vaya! Que pena. ;Y luego donde fue/viajo?
Candidato: Fui a Valencia.

Examinador: ;Como fue/viajo alli?

Candidato: Fui/viajé en avion.

Examinador: ;Cuantos dias estuvo/paso alli?
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Candidato: Estuve dos dias/pasé dos dias en Valencia.
Examinador: ;Y qué tal lo paso?

Candidato: Me lo pasé fatal. El hotel era muy incomodo y tenia poco tiempo para ver la
ciudad.

Examinador: Que pena. ;Y después donde fue/viajo?
Candidato: Fui a Madrid.

Examinador: ;Como fue/viajo alli?

Candidato: Fui/viajé en tren.

Examinador: ;Cudntos dias estuvo/pasoé alli?

Candidato: Estuve siete dias/pasé siete dias en Madrid.
Examinador: ;Y qué tal?

Candidato: Pues, estuve en una pension. Fui/visité el Museo del Prado interesantisimo. Pero
llovia durante cuatro dias.

Examinador: Ah, jsi? ;Y luego donde fue/viajo?

Candidato: Fui a Granada.

Examinador: ;Por qué fue/viajo alli?

Candidato: Porque tengo amigos que estudian alli.
Examinador: ;Como fue/viajo alli?

Candidato: Fui/viajé en moto.

Examinador: ;Estupendo! ;Cudntos dias estuvo/pasé alli?
Candidato: Estuve seis dias/pasé seis dias en Granada.
Examinador: ;Y qué hizo?

Candidato: Fui a/visité la Alhambra. Era maravillosa. Hice una excursion a Sierra Nevada
para hacer escalada.

Examinador: ;Y qué tal lo paso?

Candidato: Me lo pasé muy bien. El clima era seco y hacia sol.
Examinador: ;Perfecto! ;Y luego donde fue/viajo?
Candidato: Fui a Salamanca.

Examinador: ;Como fue/viajo alli?

Candidato: Fui/viajé en moto.

Examinador: ;Cudntos dias estuvo/paso alli?

Candidato: Estuve quince dias/pasé quince dias en Salamanca.
Examinador: ;Y qué hizo?

Candidato: Hice un curso de espariiol y visité amigos.
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Examinador: ;Y qué tal lo paso?

Candidato: Me lo pasé estupendamente. Los profesores eran muy simpaticos. Habia mucho
ambiente.

Examinador: Me parece un viaje perfecto. Gracias por toda esa informacion.

Candidato: De nada.
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ANEXO 5. Instrucciones generales para el evaluador. Soluciones de tareas y

descriptores de evaluacion

INSTRUCCIONES GENERALES PARA EL EVALUADOR.
SOLUCIONES DE TAREAS Y DESCRIPTORES DE EVALUACION

Usted va a evaluar una prueba de nivel del espafiol para los niveles A1-B1. La prueba tiene tres
partes grandes: una parte para cada nivel. Estas tres partes se dividen en tres apartados que son
las destrezas de la competencia comunicativa: comprension de lectura, expresion e interaccion

escritas y expresion e interaccion orales. Cada apartado tiene o una o dos tareas.

Esta prueba consta de 9 tareas de calificacion subjetiva y de 4 tareas de calificacion objetiva.
Todas las tres tareas de calificacion objetiva pertenecen a la compresion de lectura. La
evaluacion para las tareas de calificacion objetiva se realiza mediante el sistema de puntos: se
da un punto a cada respuesta y se considera que el candidato ha alcanzado cierto nivel cuando
tiene solo dos respuestas incorrectas por tarea. Es decir, si la puntuacion maxima de la tarea es
6, entonces la tarea se considera aprobado cuando el candidato tiene 4 respuestas correctas. Una
tabla expicativa estd afadida mas adelante con las tablas de calificacion subjetiva. La
evaluacion de las tareas de calificacion subjetiva se basa en los descriptores del MCER. Para la
calificacion subjetiva se ha elaborado una escala de 1-7 puntos en la que el namero 7 es el
maximo y el nimero 1 el minimo que se puede dar por una tarea. Para saber si el alumno tiene
el nivel correspondiente hace falta como minimo 5 puntos por tarea. Ademas, para alcanzar
cierto nivel habra que cumplir otros criterios: para el nivel Al se considera que el alumno
alcanza este nivel cuando aprueba 3 de las 5 tareas segun la escala de evaluacion; para los
niveles A2 y B1 se considera que el alumno alcanza cierto nivel cuando aprueba 3 de las 4
tareas segun la escala de evaluacion. Sin embargo, la prueba no se considera aprobada cuando
las tareas no aprobadas aparecen solo en una parte de la prueba. Es decir, cuando un alumno
aprueba todas las tareas de la parte de comprension de lectura y de la parte de expresion e
interaccion escritas, pero no aprueba ninguna de las tareas de la parte de expresion e interaccion
orales no alcanza el cierto nivel. Ahora se presenta las tablas de evaluacion para las tareas de la

prueba junto a las soluciones de las tareas de calificacion objetiva.
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SOLUCIONES Y DESCRIPTORES DE EVALUACION
PRUEBA DE NIVEL Al

1. Comprension de lectura: tarea A

0. 1 2 3 4. 5 6

A G J I E F C
NIVEL | TAREA PUNTUACION

Al Comprension de lectura A | Alcanza un nivel Al cuando 4 de las 6 respuestas son
correctas.
Comprension de lectura: tarea B

Primer plato Segundo plato Postre o café Bebidas
1) sopa de verduras | 1) bocadillo de tortilla | 1) frutas 1) agua
2) ensalada 2) paella 2) helado 2) vino

Dentro del la categoria (los platos) las comidas/bebidas pueden estar en un orden oposito.

NIVEL | TAREA PUNTUACION

Al Comprension de lectura B

correctas.

Alcanza un nivel Al cuando 6 de las 8 respuestas son

1. Expresion e interaccion escritas

PUNTOS

DESCRIPTORES

7

Es totalmente capaz de escribir frases y oraciones sencillas sobre si mismo,
su nacionalidad, su edad, su aspecto fisico y su carécter. Es totalmente capaz
de escribir frases y oraciones sencillas sobre lo que le gusta y que no le gusta
hacer.

El nimero de palabras que usa en la tarea es 43 o mas.

Gramatica: Manifiesta un buen control sobre unas pocas estructuras
gramaticales y sintdcticas sencillas dentro de un repertorio aprendido.

Tiene 1 error de concordancia de sustantivo y adjetivo.
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Léxico: Tiene un buen repertorio de palabras y frases aisladas relativas a
situaciones concretas.
Discursiva: Tiene un buen enlazamiento de palabras o grupos de palabras

e 9% ¢ "

con conectores muy basicos como “y”, “0” o “pero”.

Es bastante capaz de escribir frases y oraciones sencillas sobre si mismo, su
nacionalidad, su edad, su aspecto fisico y su caracter. Es bastante capaz de
escribir frases y oraciones sencillas sobre lo que le gusta y que no le gusta
hacer.

El numero de palabras que usa en la tarea supera el 40.

Gramatica: Manifiesta un buen control sobre unas pocas estructuras
gramaticales y sintécticas sencillas dentro de un repertorio aprendido.

Tiene 1-2 errores de concordancia de sustantivo y adjetivo.

Léxico: Tiene un buen repertorio de palabras y frases aisladas relativas a
situaciones concretas.

Discursiva: Tiene un buen enlazamiento de palabras o grupos de palabras

e 9% ¢¢ "

con conectores muy basicos como “y”, “0” o “pero”.

Es capaz de escribir frases y oraciones sencillas sobre si mismo, su
nacionalidad, su edad, su aspecto fisico y su caracter. Es capaz de escribir
frases y oraciones sencillas sobre lo que le gusta y que no le gusta hacer.

El nimero de palabras que usa en la tarea llega al 40.

Gramatica: Manifiesta un control limitado sobre unas pocas estructuras
gramaticales y sintacticas sencillas dentro de un repertorio aprendido.

Tiene 3-4 errores de concordancia de sustantivo y adjetivo. Tiene 1-2
errores de conjugacion de verbos.

Léxico: Tiene un repertorio basico de palabras y frases aisladas relativas a
situaciones concretas.

Discursiva: Enlaza palabras o grupos de palabras con conectores muy

basicos como “y” o “pero”.

Es capaz de escribir pocas frases y oraciones sencillas sobre si mismo, su
nacionalidad, su edad, su aspecto fisico y su caracter. Es capaz de escribir
frases y oraciones sencillas sobre lo que le gusta y que no le gusta hacer.

El nimero de palabras que usa en la tarea esta entre 30-40.
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Gramatica: Manifiesta un flojo control sobre unas pocas estructuras
gramaticales y sintacticas sencillas dentro de un repertorio aprendido.

Tiene 4-5 errores de concordancia de sustantivo y adjetivo. Tiene bastantes
errores de conjugacion de verbos.

Léxico: Tiene un limitado repertorio de palabras y frases aisladas relativas
a situaciones concretas.

Discursiva: Enlaza palabras o grupos de palabras con conectores muy

(134

basicos como “y” o “pero”.

Es capaz de escribir algunas frases y oraciones sencillas sobre si mismo, su
nacionalidad, su edad, su aspecto fisico y su caracter. Es capaz de escribir
frases y oraciones sencillas sobre lo que le gusta y que no le gusta hacer.

El nimero de palabras que usa en la tarea esta entre 20-30.

Gramatica: Manifiesta un control muy limitado sobre unas pocas
estructuras gramaticales y sintcticas sencillas dentro de un repertorio
aprendido. Tiene 6-7 errores de concordancia de sustantivo y adjetivo.
Tiene muchos errores de conjugacion de verbos.

Léxico: Tiene un escaso repertorio de palabras y frases aisladas relativas a
situaciones concretas.

(Y1)

Discursiva: Enlaza palabras o grupos de palabras con el conector “y”.

Es capaz de escribir muy pocas frases y oraciones sencillas sobre si mismo,
su nacionalidad, su edad, su aspecto fisico y su caracter. Es capaz de escribir
frases y oraciones sencillas sobre lo que le gusta hacer.

El nimero de palabras que usa en la tarea esta entre 10-20.

Gramatica: Manifiesta un control muy limitado sobre unas muy pocas
estructuras gramaticales y sintacticas sencillas dentro de un repertorio
aprendido. Tiene 7-8 errores de concordancia de sustantivo y adjetivo.
Tiene muchos errores de conjugacion de verbos.

Léxico: Tiene un muy escaso repertorio de palabras y frases aisladas
relativas a situaciones concretas.

(134

Discursiva: Enlaza palabras o grupos de palabras con el conector “y”.

No es capaz de escribir frases y oraciones sencillas sobre si mismo, su
nacionalidad, su edad, su aspecto fisico y su caracter. No es capaz de escribir

frases y oraciones sencillas sobre lo que le gusta y que no le gusta hacer.
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El nimero de palabras que usa en la tarea no supera el 10.

Gramatica: No manifiesta un control limitado sobre unas pocas estructuras
gramaticales y sintacticas sencillas dentro de un repertorio aprendido.

Tiene mas que 8 errores de concordancia de sustantivo y adjetivo. No sabe
conjugar los verbos bésicos: ser, tener, gustar.

Léxico: No tiene un repertorio basico de palabras y frases aisladas relativas
a situaciones concretas.

Discursiva: No enlaza palabras o grupos de palabras con conectores muy

(134

basicos como “y” o “pero”.

2. Expresion e interaccion orales: tarea A

PUNTOS

DESCRIPTORES

7

Es totalmente capaz de describirse a si mismo, hablar de su profesion/estudios,
de las lenguas que habla, de su tiempo libre y de su lugar de residencia.

Se presenta y utiliza saludos y expresiones de despedida basicos.

Responde muy claramente en una entrevista a preguntas sencillas y directas
sobre datos personales, si se habla muy despacio y con claridad sin modismos
ni frases hechas. Habla durante 2 minutos.

Fluidez: Se desenvuelve muy bien con enunciados muy breves, aislados y
preparados. Casi no tiene pausas ni articula palabras.

Pronunciacion: Su pronunciacion de un repertorio limitado de palabras y frases
aprendidas la pueden comprender con cierto esfuerzo los hablantes nativos
acostumbrados a tratar con hablantes del mismo grupo lingliistico al que

pertenece el usuario o alumno.

Es muy capaz de describirse a si mismo, hablar de su profesion/estudios, de las
lenguas que habla, de su tiempo libre y de su lugar de residencia.

Se presenta y utiliza saludos y expresiones de despedida basicos.

Responde claramente en una entrevista a preguntas sencillas y directas sobre
datos personales, si se habla muy despacio y con claridad sin modismos ni frases
hechas. Habla durante un minuto y medio.

Fluidez: Se desenvuelve bien con enunciados muy breves, aislados y

preparados. Tiene algunas pausas, pero no articula palabras.
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Pronunciacion: Su pronunciacion de un repertorio muy limitado de palabras y
frases aprendidas la pueden comprender con cierto esfuerzo los hablantes
nativos acostumbrados a tratar con hablantes del mismo grupo lingiiistico al que

pertenece el usuario o alumno.

Es capaz de describirse a si mismo, hablar de su profesion/estudios, de las
lenguas que habla, de su tiempo libre y de su lugar de residencia.

Se presenta y utiliza saludos y expresiones de despedida basicos.

Responde bastante claramente en una entrevista a preguntas sencillas y directas
sobre datos personales, si se habla muy despacio y con claridad sin modismos
ni frases hechas. Habla durante un minuto.

Fluidez: Se desenvuelve bastante bien con enunciados muy breves, aislados y
preparados. Tiene pausas y articula algunas palabras.

Pronunciacion: Su pronunciacion de un repertorio muy limitado de palabras y
frases aprendidas la pueden comprender con cierto esfuerzo los hablantes
nativos acostumbrados a tratar con hablantes del mismo grupo lingiiistico al que

pertenece el usuario o alumno.

Es bastante capaz de describirse a si mismo, hablar de su profesion/estudios, de
las lenguas que habla, de su tiempo libre y de su lugar de residencia.

Se presenta y utiliza saludos y expresiones de despedida basicos.

Responde no muy claramente en una entrevista a preguntas sencillas y directas
sobre datos personales, si se habla muy despacio y con claridad sin modismos
ni frases hechas. Habla durante 50 segundos.

Fluidez: Se desenvuelve con enunciados muy breves, aislados y preparados.
Tiene bastantes pausas y articula muchas palabras.

Pronunciacion: Su pronunciacion de un repertorio muy limitado de palabras y
frases aprendidas la pueden comprender con bastante esfuerzo los hablantes
nativos acostumbrados a tratar con hablantes del mismo grupo lingiiistico al que

pertenece el usuario o alumno.

Es poco capaz de describirse a si mismo, hablar de su profesion/estudios, de las
lenguas que habla, de su tiempo libre y de su lugar de residencia.

Se presenta y utiliza a veces saludos y expresiones de despedida basicos.
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No responde claramente en una entrevista a preguntas sencillas y directas sobre
datos personales, aunque se habla muy despacio y con claridad sin modismos
ni frases hechas. Habla durante menos que 50 segundos.

Fluidez: Se desenvuelve con pocos enunciados muy breves, aislados y
preparados. Tiene muchas pausas Y articula casi todas las palabras.
Pronunciacion: Su pronunciacion de un repertorio muy limitado de palabras y
frases aprendidas la pueden comprender con mucho esfuerzo los hablantes
nativos acostumbrados a tratar con hablantes del mismo grupo lingiiistico al que

pertenece el usuario o alumno.

Es muy poco capaz de describirse a si mismo, hablar de su profesion/estudios,
de las lenguas que habla, de su tiempo libre y de su lugar de residencia.

Se presenta y utiliza a raras veces saludos y expresiones de despedida basicos.
No responde claramente en una entrevista a preguntas sencillas y directas sobre
datos personales, aunque se habla muy despacio y con claridad sin modismos
ni frases hechas. Habla durante menos que 50 segundos.

Fluidez: Se desenvuelve con muy pocos enunciados muy breves, aislados y
preparados. Tiene muchas pausas y articula casi todas las palabras.
Pronunciacion: Su pronunciacion de un repertorio muy limitado de palabras y
frases aprendidas la pueden comprender con mucho esfuerzo los hablantes
nativos acostumbrados a tratar con hablantes del mismo grupo lingiiistico al que

pertenece el usuario o alumno.

No es capaz de describirse a si mismo, hablar de su profesion/estudios, de las
lenguas que habla, de su tiempo libre y de su lugar de residencia.

No se presenta y utiliza a saludos y expresiones de despedida basicos.

No responde claramente en una entrevista a preguntas sencillas y directas sobre
datos personales, si se habla muy despacio y con claridad sin modismos ni frases
hechas.

Fluidez: No se desenvuelve con enunciados muy breves, aislados y preparados.
Tiene muchas pausas Y articula todas las palabras.

Pronunciacion: Su pronunciacion de un repertorio muy limitado de palabras y
frases aprendidas la pueden comprender con mucha dificultad los hablantes
nativos acostumbrados a tratar con hablantes del mismo grupo lingiiistico al que

pertenece el usuario o alumno.
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Expresion e interaccion orales: tarea B

PUNTOS | DESCRIPTORES

7 Es totalmente capaz de pedirle a alguien alguna cosa, y viceversa.

Se desenvuelve muy bien con niumeros, cantidades, precios y horarios.
Fluidez: Se desenvuelve muy bien con enunciados muy breves, aislados y
preparados. Casi no tiene pausas ni articula palabras.

Pronunciacion: Su pronunciacion de un repertorio limitado de palabras y frases
aprendidas la pueden comprender con cierto esfuerzo los hablantes nativos
acostumbrados a tratar con hablantes del mismo grupo lingiiistico al que

pertenece el usuario o alumno.

6 Es muy capaz de pedirle a alguien alguna cosa, y viceversa.

Se desenvuelve bien con numeros, cantidades, precios y horarios.

Fluidez: Se desenvuelve bien con enunciados muy breves, aislados y
preparados. Tiene algunas pausas, pero no articula palabras.

Pronunciacion: Su pronunciacion de un repertorio muy limitado de palabras y
frases aprendidas la pueden comprender con cierto esfuerzo los hablantes
nativos acostumbrados a tratar con hablantes del mismo grupo lingiiistico al que

pertenece el usuario o alumno.

5 Es capaz de pedirle a alguien alguna cosa, y viceversa.

Se desenvuelve relativamente bien con niumeros, cantidades, precios y horarios.
Puede preguntar por repeticiones una vez.

Fluidez: Se desenvuelve bastante bien con enunciados muy breves, aislados y
preparados. Tiene pausas y articula algunas palabras.

Pronunciacion: Su pronunciacion de un repertorio muy limitado de palabras y
frases aprendidas la pueden comprender con cierto esfuerzo los hablantes
nativos acostumbrados a tratar con hablantes del mismo grupo lingiiistico al que

pertenece el usuario o alumno.

4 Es bastante capaz de pedirle a alguien alguna cosa, y viceversa.

Se desenvuelve con numeros, cantidades, precios y horarios. Puede preguntar
por repeticiones dos veces.

Fluidez: Se desenvuelve con enunciados muy breves, aislados y preparados.

Tiene bastantes pausas y articula muchas palabras.
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Pronunciacion: Su pronunciacion de un repertorio muy limitado de palabras y
frases aprendidas la pueden comprender con bastante esfuerzo los hablantes
nativos acostumbrados a tratar con hablantes del mismo grupo lingiiistico al que

pertenece el usuario o alumno.

Es poco capaz de pedirle a alguien alguna cosa, y viceversa.

No se desenvuelve muy bien con numeros, cantidades, precios y horarios. Puede
preguntar por repeticiones varias veces.

Fluidez: Se desenvuelve con pocos enunciados muy breves, aislados y
preparados. Tiene muchas pausas y articula casi todas las palabras.
Pronunciacion: Su pronunciacion de un repertorio muy limitado de palabras y
frases aprendidas la pueden comprender con mucho esfuerzo los hablantes
nativos acostumbrados a tratar con hablantes del mismo grupo lingiiistico al que

pertenece el usuario o alumno.

Es muy poco capaz de pedirle a alguien alguna cosa, y viceversa.

No se desenvuelve bien con numeros, cantidades, precios y horarios. Pregunta
a menudo por repeticiones.

Fluidez: Se desenvuelve con muy pocos enunciados muy breves, aislados y
preparados. Tiene muchas pausas Y articula casi todas las palabras.
Pronunciacion: Su pronunciacion de un repertorio muy limitado de palabras y
frases aprendidas la pueden comprender con mucho esfuerzo los hablantes
nativos acostumbrados a tratar con hablantes del mismo grupo lingiiistico al que

pertenece el usuario o alumno.

No es capaz de pedirle a alguien alguna cosa, y viceversa.

No se desenvuelve con numeros, cantidades, precios y horarios. Pregunta
siempre por repeticiones.

Fluidez: No se desenvuelve con enunciados muy breves, aislados y preparados.
Tiene muchas pausas y articula todas las palabras.

Pronunciacion: Su pronunciacion de un repertorio muy limitado de palabras y
frases aprendidas la pueden comprender con mucha dificultad los hablantes
nativos acostumbrados a tratar con hablantes del mismo grupo lingiiistico al que

pertenece el usuario o alumno.
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PRUEBA DE NIVEL A2

1. Comprension de lectura

0. 1 2 3. 4 5
A C | G F E B
NIVEL | TAREA PUNTUACION
A2 Comprension de lectura Alcanza un nivel A2 cuando 4 de las 6 respuestas son

correctas.

1. Expresion e interaccion escritas: tarea A

PUNTOS

DESCRIPTORES

7

Sabe muy bien pedir cosas sobre aspectos cotidianos de su entorno, en oraciones
enlazadas.

Gramatica: Utiliza estructuras sencillas correctamente. Comete pocos errores
basicos, por ejemplo, confunde tiempos verbales y olvida manteren la
concordancia, sin embargo, queda muy claro lo que intenta decir.

Léxico: Tiene muy buen vocabulario para expresar necesidades comunicativas
basicas y para satisfacer necesidades sencillas de supervivencia.

Domina muy bien un repertorio relativo a necesidades concretas y cotidianas.
Discursiva: Muy buen uso de conectores mas frecuentes para enlazar
oraciones simples. Enlaza grupos de palabras con conectores sencillos, como,

e 9% ¢

por ejemplo, “y”, “pero” y “porque”.

Sabe bastante bien pedir cosas sobre aspectos cotidianos de su entorno, en
oraciones enlazadas.

Gramatica: Utiliza estructuras sencillas correctamente a menudo. Comete
algunos errores basicos, por ejemplo, confunde tiempos verbales y olvida
manteren la concordancia, sin embargo, queda bastante claro lo que intenta
decir.

Léxico: Tiene vocabulario bastante bueno para expresar necesidades
comunicativas basicas y para satisfacer necesidades sencillas de

supervivencia. Domina bastante bien un repertorio relativo a necesidades

concretas y cotidianas.
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Discursiva: Buen uso de conectores mas frecuentes para enlazar oraciones
simples. Enlaza a menudo grupos de palabras con conectores sencillos, como,

por ejemplo, “y”, “pero” y “porque”.

Sabe pedir cosas sobre aspectos cotidianos de su entorno, en oraciones
enlazadas suficientemente bien.

Gramatica: Utiliza estructuras sencillas correctamente a veces. Comete
bastantes errores basicos, por ejemplo, confunde tiempos verbales y olvida
manteren la concordancia, sin embargo, queda bastante claro lo que intenta
decir.

Léxico: Tiene vocabulario limitado para expresar necesidades comunicativas
basicas y para satisfacer necesidades sencillas de supervivencia. Domina a
veces un repertorio relativo a necesidades concretas y cotidianas.

Discursiva: Frecuente uso de conectores mas frecuentes para enlazar oraciones
simples. Enlaza a veces grupos de palabras con conectores sencillos, como, por

e, 9% ¢

ejemplo, “y”, “pero” y “porque”.

Sabe pedir pocas cosas sobre aspectos cotidianos de su entorno, en oraciones
enlazadas.

Gramatica: Utiliza estructuras sencillas correctamente raras veces. Comete
muchos errores basicos, por ejemplo, a menudo confunde tiempos verbales y
olvida manteren la concordancia. No queda muy claro lo que intenta decir.
Léxico: Tiene vocabulario bastante limitado para expresar necesidades
comunicativas basicas y para satisfacer necesidades sencillas de

supervivencia. Domina raras veces un repertorio relativo a necesidades
concretas y cotidianas.

Discursiva: No muy frecuente uso de conectores mas frecuentes para enlazar
oraciones simples. Enlaza raras veces grupos de palabras con conectores

e 9% ¢

sencillos, como, por ejemplo, “y”, “pero” y “porque”.

Sabe pedir muy pocas cosas sobre aspectos cotidianos de su entorno, en
oraciones enlazadas.

Gramatica: Utiliza pocas estructuras sencillas correctamente raras veces.
Comete muchos errores basicos, por ejemplo, muy a menudo confunde tiempos
verbales y olvida manteren la concordancia. No queda muy claro lo que intenta

decir.
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Léxico: Tiene vocabulario muy limitado para expresar necesidades
comunicativas bésicas y para satisfacer necesidades sencillas de

supervivencia. Domina muy raras veces un repertorio relativo a necesidades
concretas y cotidianas.

Discursiva: Uso muy escaso de conectores mas frecuentes para enlazar
oraciones simples. Enlaza muy raras veces grupos de palabras con conectores

L9 ¢

sencillos, como, por ejemplo, “y”, “pero” y “porque”.

Sabe pedir algunas cosas sobre aspectos cotidianos de su entorno, en oraciones
enlazadas.

Gramatica: Utiliza muy pocas estructuras sencillas correctamente muy raras
veces. Siempre comete errores basicos, por ejemplo, confunde tiempos verbales
y olvida manteren la concordancia. No queda claro lo que intenta decir.
Léxico: Tiene vocabulario muy limitado para expresar necesidades
comunicativas basicas y para satisfacer necesidades sencillas de

supervivencia. Domina muy raras veces un repertorio relativo a necesidades
concretas y cotidianas.

Discursiva: Casi no usa conectores mas frecuentes para enlazar oraciones
simples. Casi no enlaza grupos de palabras con conectores sencillos, como, por

e 9% ¢

ejemplo, “y”, “pero” y “porque”.

No sabe pedir algunas cosas sobre aspectos cotidianos de su entorno, en
oraciones enlazadas.

Gramatica: No utiliza estructuras sencillas correctamente. Siempre comete
errores basicos, por ejemplo, confunde tiempos verbales y olvida manteren la
concordancia. No queda nada claro lo que intenta decir.

Léxico: No tiene vocabulario para expresar necesidades comunicativas
basicas y para satisfacer necesidades sencillas de supervivencia. No domina

un repertorio relativo a necesidades concretas y cotidianas.

Discursiva: No usa conectores mas frecuentes para enlazar oraciones simples.

No enlaza grupos de palabras con conectores sencillos, como, por ejemplo, “y”,

“pero” y “porque”.
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Expresion e interaccion escritas: tarea B

PUNTOS | DESCRIPTORES

7 Sabe muy bien rechazar una invitacion sobre aspectos cotidianos de su entorno,

en oraciones enlazadas.

Gramatica: Utiliza estructuras sencillas correctamente. Comete pocos errores
basicos, por ejemplo, confunde tiempos verbales y olvida manteren la
concordancia, sin embargo, queda muy claro lo que intenta decir. Comete 1
error en el uso de gerundio.

Léxico: Tiene muy buen vocabulario para expresar necesidades comunicativas
basicas y para satisfacer necesidades sencillas de supervivencia.

Domina muy bien un repertorio relativo a necesidades concretas y cotidianas.
Discursiva: Muy buen uso de conectores mas frecuentes para enlazar
oraciones simples. Enlaza grupos de palabras con conectores sencillos, como,

e 9% <6

por ejemplo, “y”, “pero” y “porque”.

6 Sabe bastante bien rechazar una invitacion sobre aspectos cotidianos de su
entorno, en oraciones enlazadas.

Gramatica: Utiliza estructuras sencillas correctamente a menudo. Comete
algunos errores basicos, por ejemplo, confunde tiempos verbales y olvida
manteren la concordancia, sin embargo, queda bastante claro lo que intenta
decir. Comete 2 errores en el uso de gerundio.

Léxico: Tiene vocabulario bastante bueno para expresar necesidades
comunicativas basicas y para satisfacer necesidades sencillas de

supervivencia. Domina bastante bien un repertorio relativo a necesidades
concretas y cotidianas.

Discursiva: Buen uso de conectores mas frecuentes para enlazar oraciones
simples. Enlaza a menudo grupos de palabras con conectores sencillos, como,

e 9% <6

por ejemplo, “y”, “pero” y “porque”.

5 Sabe rechazar una invitacion sobre aspectos cotidianos de su entorno, en
oraciones enlazadas suficientemente bien.

Gramatica: Utiliza estructuras sencillas correctamente a veces. Comete
bastantes errores bdasicos, por ejemplo, confunde tiempos verbales y olvida
manteren la concordancia, sin embargo, queda bastante claro lo que intenta

decir. Comete 3 errores en el uso de gerundio.
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Léxico: Tiene vocabulario limitado para expresar necesidades comunicativas
basicas y para satisfacer necesidades sencillas de supervivencia. Domina a
veces un repertorio relativo a necesidades concretas y cotidianas.

Discursiva: Frecuente uso de conectores mas frecuentes para enlazar oraciones
simples. Enlaza a veces grupos de palabras con conectores sencillos, como, por

e 9% <6

ejemplo, “y”, “pero” y “porque”.

Sabe rechazar una invitacion sobre aspectos cotidianos de su entorno, en
oraciones enlazadas.

Gramatica: Utiliza estructuras sencillas correctamente raras veces. Comete
muchos errores basicos, por ejemplo, a menudo confunde tiempos verbales y
olvida manteren la concordancia. No queda muy claro lo que intenta decir.
Comete 4 errores en el uso de gerundio.

Léxico: Tiene vocabulario bastante limitado para expresar necesidades
comunicativas basicas y para satisfacer necesidades sencillas de

supervivencia. Domina raras veces un repertorio relativo a necesidades
concretas y cotidianas.

Discursiva: No muy frecuente uso de conectores mas frecuentes para enlazar
oraciones simples. Enlaza raras veces grupos de palabras con conectores

Ce. 9% ¢

sencillos, como, por ejemplo, “y”, “pero” y “porque”.

Sabe rechazar algunas invitaciones sobre aspectos cotidianos de su entorno, en
oraciones enlazadas.

Gramatica: Utiliza pocas estructuras sencillas correctamente raras veces.
Comete muchos errores basicos, por ejemplo, muy a menudo confunde tiempos
verbales y olvida manteren la concordancia. No queda muy claro lo que intenta
decir. Comete 5 errores en el uso de gerundio.

Léxico: Tiene vocabulario muy limitado para expresar necesidades
comunicativas basicas y para satisfacer necesidades sencillas de

supervivencia. Domina muy raras veces un repertorio relativo a necesidades
concretas y cotidianas.

Discursiva: Uso muy escaso de conectores mas frecuentes para enlazar
oraciones simples. Enlaza muy raras veces grupos de palabras con conectores

€LY G

sencillos, como, por ejemplo, “y”, “pero” y “porque”.
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2 Sabe rechazar muy pocas invitaciones sobre aspectos cotidianos de su entorno,
en oraciones enlazadas.

Gramatica: Utiliza muy pocas estructuras sencillas correctamente muy raras
veces. Siempre comete errores basicos, por ejemplo, confunde tiempos verbales
y olvida manteren la concordancia. No queda claro lo que intenta decir. Siempre
comete errores en el uso de gerundio.

Léxico: Tiene vocabulario muy limitado para expresar necesidades
comunicativas basicas y para satisfacer necesidades sencillas de

supervivencia. Domina muy raras veces un repertorio relativo a necesidades
concretas y cotidianas.

Discursiva: Casi no usa conectores mas frecuentes para enlazar oraciones
simples. Casi no enlaza grupos de palabras con conectores sencillos, como, por

e, 9% ¢

ejemplo, “y”, “pero” y “porque”.

1 No sabe rechazar una invitacién sobre aspectos cotidianos de su entorno, en
oraciones enlazadas.

Gramatica: No utiliza estructuras sencillas correctamente. Siempre comete
errores basicos, por ejemplo, confunde tiempos verbales y olvida manteren la
concordancia. No queda nada claro lo que intenta decir. Siempre comete errores
en el uso de gerundio.

Léxico: No tiene vocabulario para expresar necesidades comunicativas
basicas y para satisfacer necesidades sencillas de supervivencia. No domina
un repertorio relativo a necesidades concretas y cotidianas.

Discursiva: No usa conectores mas frecuentes para enlazar oraciones simples.
No enlaza grupos de palabras con conectores sencillos, como, por ejemplo, “y”,

G‘pero” y ‘Cporque77.

2. Expresion e interaccion orales

PUNTOS | DESCRIPTORES

7 Sabe muy bien realizar invitaciones y sugerencias, y responde siempre a las
que le hacen. Sabe muy bien expresar lo que le gusta y lo que no le gusta.
Intercambia facilmente opiniones sobre qué se puede hacer, adonde ir, y sabe

como ponerse de acuerdo con alguien para quedar.
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Es totalmente capaz de comunicarse en tareas cotidianas utilizando frases
sencillas para pedir y ofrecer cosas, para conseguir informacion sencilla y para
discutir los pasos que hay que seguir. Responde con facilidad a preguntas y
afirmaciones sencillas durante una entrevista. Menciona todos los seis aspectos
de la ficha. Habla durante 4 minutos.

Fluidez: Construye frases sobre temas cotidianos con facilidad suficiente como
para desenvolverse en breves intercambios. Tiene muy pocas dudas y tropiezos
en el comienzo.

Pronunciacion: Su pronunciaciéon es generalmente muy clara y comprensible,

aunque resulte evidente su acento extranjero.

Sabe bastante bien realizar invitaciones y sugerencias, y responde a menudo a
las que le hacen. Sabe bastante bien expresar lo que le gusta y lo que no le gusta.
Intercambia con escasa dificultad opiniones sobre qué se puede hacer, adonde
ir, y sabe como ponerse de acuerdo con alguien para quedar.

Es bastante capaz de comunicarse en tareas cotidianas utilizando frases sencillas
para pedir y ofrecer cosas, para conseguir informacion sencilla y para discutir
los pasos que hay que seguir. Responde con bastante facilidad a preguntas y
afirmaciones sencillas durante una entrevista. Menciona cinco aspectos de la
ficha. Habla mas que 3 minutos.

Fluidez: Construye frases sobre temas cotidianos con facilidad suficiente como
para desenvolverse en breves intercambios. Tiene algunas dudas y tropiezos en
el comienzo.

Pronunciacion: Su pronunciacion es generalmente bastante clara y

comprensible, aunque resulte evidente su acento extranjero.

Sabe realizar invitaciones y sugerencias, y responde a las que le hacen con poca
dificultad. Sabe expresar lo que le gusta y lo que no le gusta con poca dificultad.
Intercambia con alguna dificultad opiniones sobre qué se puede hacer, adonde
ir, y sabe como ponerse de acuerdo con alguien para quedar.

Es capaz de comunicarse en tareas cotidianas utilizando frases sencillas para
pedir y ofrecer cosas, para conseguir informacion sencilla y para discutir los
pasos que hay que seguir. Responde con alguna dificultad a preguntas y
afirmaciones sencillas durante una entrevista. Menciona cuatro aspectos de la

ficha. Habla durante 3 minutos.
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Fluidez: Construye frases sobre temas cotidianos con facilidad suficiente como
para desenvolverse en breves intercambios. Tiene varias dudas y tropiezos en
el comienzo.

Pronunciacion: Su pronunciacion es generalmente bastante clara y

comprensible, aunque resulte evidente su acento extranjero.

Sabe realizar invitaciones y sugerencias, y responde a las que le hacen con
bastante dificultad. Sabe expresar lo que le gusta y lo que no le gusta con
bastante dificultad.

Intercambia con bastante dificultad opiniones sobre qué se puede hacer, adonde
ir, y sabe como ponerse de acuerdo con alguien para quedar.

Es bastante capaz de comunicarse en tareas cotidianas utilizando frases sencillas
para pedir y ofrecer cosas, para conseguir informacion sencilla y para discutir
los pasos que hay que seguir. Responde con bastante dificultad a preguntas y
afirmaciones sencillas durante una entrevista. Menciona tres aspectos de la
ficha. Habla entre 2-3 minutos.

Fluidez: Construye frases sobre temas cotidianos con poca facilidad como para
desenvolverse en breves intercambios. Tiene muchas dudas y tropiezos en el
comienzo.

Pronunciacion: Su pronunciacion es a veces clara y comprensible y resulte
evidente su acento extranjero. El interlocutor tiene que preguntar por

repeticidnes a menudo.

Sabe realizar invitaciones y sugerencias, y responde a las que le hacen con
mucha dificultad. Sabe expresar lo que le gusta y lo que no le gusta con mucha
dificultad.

Intercambia con mucha dificultad opiniones sobre qué se puede hacer, adonde
ir, y sabe como ponerse de acuerdo con alguien para quedar.

Es poco capaz de comunicarse en tareas cotidianas utilizando frases sencillas
para pedir y ofrecer cosas, para conseguir informacion sencilla y para discutir
los pasos que hay que seguir. Responde con mucha dificultad a preguntas y
afirmaciones sencillas durante una entrevista. Menciona dos aspectos de la

ficha. Habla entre 1-2 minutos.
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Fluidez: Construye frases sobre temas cotidianos con muy poca facilidad para
desenvolverse en breves intercambios. Casi siempre tiene dudas y tropiezos en
el comienzo.

Pronunciacion: Su pronunciacion es raras veces clara y comprensible y resulte
evidente su acento extranjero. El interlocutor tiene que preguntar por

repeticidnes a menudo.

Sabe realizar muy pocas invitaciones y sugerencias, y responde a las que le
hacen. Sabe expresar lo que le gusta y lo que no le gusta con mucha dificultad.
Intercambia con mucha dificultad opiniones sobre qué se puede hacer, adonde
ir, y sabe como ponerse de acuerdo con alguien para quedar.

Es muy poco capaz de comunicarse en tareas cotidianas utilizando frases
sencillas para pedir y ofrecer cosas, para conseguir informacion sencilla y para
discutir los pasos que hay que seguir. No responde a preguntas y afirmaciones
sencillas durante una entrevista. Menciona un aspecto de la ficha. Habla menos
que un minuto.

Fluidez: Construye frases sobre temas cotidianos con muy poca facilidad para
desenvolverse en breves intercambios. Siempre tiene dudas y tropiezos en el
comienzo.

Pronunciacion: Su pronunciaciéon es muy raras veces clara y comprensible y
resulte evidente su acento extranjero. El interlocutor tiene que preguntar por

repeticidnes muy a menudo.

No sabe realizar invitaciones y sugerencias, y no responde a las que le hacen.
No sabe expresar lo que le gusta y lo que no le gusta.

No intercambia opiniones sobre qué se puede hacer, adonde ir, y no sabe como
ponerse de acuerdo con alguien para quedar.

No es capaz de comunicarse en tareas cotidianas utilizando frases sencillas para
pedir y ofrecer cosas, para conseguir informacion sencilla y para discutir los
pasos que hay que seguir. No responde a preguntas y afirmaciones sencillas
durante una entrevista. No menciona los aspectos de la ficha. Habla menos que
un minuto.

Fluidez: No construye frases sobre temas cotidianos con facilidad como para
desenvolverse en breves intercambios. Siempre tiene dudas y tropiezos en el

comienzo.
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Pronunciacion: Su pronunciacion no es clara y comprensible y resulte muy
evidente su acento extranjero. El interlocutor tiene que preguntar por

repeticiones muy a menudo.

PRUEBA DE NIVEL B1

1. Comprension de lectura

1 2 3. 4
d a C d
NIVEL | TAREA PUNTUACION
Bl Comprension de lectura Alcanza un nivel B1 cuando 4 de las 6 respuestas son
correctas.

2. Expresion e interaccion escritas: tarea A

PUNTOS | DESCRIPTORES

7 Puede facilmente comunicar y ofrecer su opinidon con cierta seguridad sobre
hechos concretos relativos a asuntos cotidianos. Sabe muy bien dar consejos
sobre problemas de salud. Usa mas que tres expresiones diferentes.
Gramatica: Se comunica con razonable correccion en situaciones cotidianas,
generalmente tiene muy buen control gramatical. Maneja muy bien el uso del
condicional y el presente de subjuntivo en las frases de dar consejos. Comete
muy pocas errores y queda muy claro lo que intenta expresar.

Léxico: Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en actividades
habituales y en transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas
conocidos. Manifiesta un muy buen dominio del vocabulario elemental, pero
todavia comete algunos errores importantes cuando aborda temas y
situaciones poco frecuentes.

Discursiva: Enlaza facilmente una serie de elementos breves, concretos y

sencillos para crear una secuencia cohesionada y lineal.
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Puede bastante facilmente comunicar y ofrecer su opinién con cierta seguridad
sobre hechos concretos relativos a asuntos cotidianos. Sabe bien dar consejos
sobre problemas de salud. Usa tres expresiones diferentes.

Gramatica: Se comunica con razonable correccion en situaciones cotidianas,
generalmente tiene bastante buen control gramatical. Maneja bastante bien el
uso del condicional y el presente de subjuntivo en las frases de dar consejos.
Comete algunos errores y queda bastante claro lo que intenta expresar.
Léxico: Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en actividades
habituales y en transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas
conocidos. Manifiesta un bastante buen dominio del vocabulario elemental,
pero todavia comete algunos errores importantes cuando aborda temas y
situaciones poco frecuentes.

Discursiva: Enlaza bastante facilmente una serie de elementos breves,

concretos y sencillos para crear una secuencia cohesionada y lineal.

Puede comunicar y ofrecer su opinion con cierta dificultad e inseguridad sobre
hechos concretos relativos a asuntos cotidianos. Sabe dar consejos sobre
problemas de salud. Usa al menos tres expresiones diferentes.

Gramatica: Se comunica con alguna correccion en situaciones cotidianas,
generalmente tiene bastante control gramatical. Maneja el uso del condicional
y el presente de subjuntivo en las frases de dar consejos con alguna dificultad.
Comete varios errores y normalmente queda claro lo que intenta expresar.
Léxico: Tiene escaso vocabulario para desenvolverse en actividades
habituales y en transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas
conocidos. Manifiesta un dominio escaso del vocabulario elemental y todavia
comete varios errores importantes cuando aborda temas y situaciones poco
frecuentes.

Discursiva: Enlaza con cierta dificultad una serie de elementos breves,

concretos y sencillos para crear una secuencia cohesionada y lineal.

Puede comunicar y ofrecer su opinion con bastante dificultad e inseguridad
sobre hechos concretos relativos a asuntos cotidianos. Sabe dar algunos
consejos sobre problemas de salud. Usa dos expresiones diferentes.

Gramatica: Se comunica con menuda correccion en situaciones cotidianas,

generalmente tiene alglin control gramatical. Maneja el uso del condicional y el
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presente de subjuntivo en las frases de dar consejos con bastante dificultad.
Comete varios errores y normalmente queda claro lo que intenta expresar.
Léxico: Tiene escaso vocabulario para desenvolverse en actividades
habituales y en transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas
conocidos. Manifiesta un dominio escaso del vocabulario elemental y todavia
comete varios errores importantes cuando aborda temas y situaciones poco
frecuentes.

Discursiva: Enlaza con bastante dificultad una serie de elementos breves,

concretos y sencillos para crear una secuencia cohesionada y lineal.

Puede comunicar y ofrecer su opinion con mucha dificultad e inseguridad sobre
hechos concretos relativos a asuntos cotidianos. Sabe dar un par de consejos
sobre problemas de salud. Usa una expresion.

Gramatica: Se comunica con poca correccidon en situaciones cotidianas,
generalmente tiene poco control gramatical. Maneja el uso del condicional y el
presente de subjuntivo en las frases de dar consejos con mucha dificultad.
Comete muchos errores y normalmente queda poco claro lo que intenta
expresar.

Léxico: Tiene muy escaso vocabulario para desenvolverse en actividades
habituales y en transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas
conocidos. Manifiesta un dominio muy escaso del vocabulario elemental y
comete muchos errores importantes cuando aborda temas y situaciones poco
frecuentes.

Discursiva: Enlaza con mucha dificultad una serie de elementos breves,

concretos y sencillos para crear una secuencia cohesionada y lineal.

Puede comunicar y ofrecer su opinion con mucha dificultad e inseguridad sobre
hechos concretos relativos a asuntos cotidianos. Sabe dar un consejo sobre
problemas de salud. Usa una expresion.

Gramatica: Se comunica con muy poca correccion en situaciones cotidianas,
generalmente tiene muy poco control gramatical. Maneja el uso del condicional
y el presente de subjuntivo en las frases de dar consejos siempre con mucha
dificultad. Siempre comete errores y queda muy poco claro lo que intenta

expresar.
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Léxico: Tiene muy escaso vocabulario para desenvolverse en actividades
habituales y en transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas
conocidos. Manifiesta un dominio muy escaso del vocabulario elemental y
comete muchos errores importantes cuando aborda temas y situaciones poco
frecuentes.

Discursiva: Enlaza con mucha dificultad una serie de elementos breves,

concretos y sencillos para crear una secuencia cohesionada y lineal.

No puede comunicar y ofrecer su opinion con seguridad sobre hechos concretos
relativos a asuntos cotidianos. No sabe dar un consejo sobre problemas de salud.
No usa expresiones.

Gramatica: No se comunica con suficiente correccion en situaciones
cotidianas, no tiene control gramatical. No maneja el uso del condicional y el
presente de subjuntivo en las frases de dar consejos. Siempre comete errores y
no queda en absoluto claro lo que intenta expresar.

Léxico: No tiene vocabulario para desenvolverse en actividades habituales y
en transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas conocidos.
No manifiesta un dominio del vocabulario elemental y siempre comete
importantes cuando aborda temas y situaciones poco frecuentes.

Discursiva: No enlaza una serie de elementos breves, concretos y sencillos para

crear una secuencia cohesionada y lineal.

Expresion e interaccion escritas: tarea B

PUNTOS

DESCRIPTORES

7

Es totalmente capaz de escribir una descripcion de un hecho determinado, un
viaje reciente, real o imaginario. Puede narrar con facilidad una historia. Incluye
toda la informacion que le piden en la tarea. La redaccion tiene 120-130
palabras.

Gramatica: Se comunica con razonable correccion en situaciones cotidianas,
generalmente tiene muy buen control gramatical. Maneja muy bien el uso del
pretérito imperfecto e indefinido en las oraciones descriptivas y sobre hechos

pasados. Comete muy pocas errores y queda muy claro lo que intenta expresar.
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Léxico: Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en actividades
habituales y en transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas
conocidos. Manifiesta un muy buen dominio del vocabulario elemental, pero
todavia comete algunos errores importantes cuando aborda temas y
situaciones poco frecuentes.

Discursiva: Enlaza facilmente una serie de elementos breves, concretos y

sencillos para crear una secuencia cohesionada y lineal.

Es muy capaz de escribir una descripcion de un hecho determinado, un viaje
reciente, real o imaginario. Puede narrar con cierta facilidad una historia.
Incluye 80% de la informacion que le piden en la tarea. La redaccion tiene 110-
120 palabras.

Gramatica: Se comunica con razonable correccion en situaciones cotidianas,
generalmente tiene bastante buen control gramatical. Maneja bastante bien el
uso del pretérito imperfecto e indefinido en las oraciones descriptivas y sobre
hechos pasados. Comete algunas errores y queda bastante claro lo que intenta
expresar.

Léxico: Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en actividades
habituales y en transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas
conocidos. Manifiesta un bastante buen dominio del vocabulario elemental,
pero todavia comete algunos errores importantes cuando aborda temas y
situaciones poco frecuentes.

Discursiva: Enlaza bastante facilmente una serie de elementos breves,

concretos y sencillos para crear una secuencia cohesionada y lineal.

Es capaz de escribir una descripcion de un hecho determinado, un viaje reciente,
real o imaginario. Puede narrar con alguna dificultad una historia. Incluye 75%
de la informacion que le piden en la tarea. La redaccion tiene al menos 110
palabras.

Gramatica: Se comunica con alguna correccion en situaciones cotidianas,
generalmente tiene bastante control gramatical. Maneja el uso del pretérito
imperfecto e indefinido en las oraciones descriptivas y sobre hechos pasados
con alguna dificultad. Comete varios errores y normalmente queda claro lo que

intenta expresar.
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Léxico: Tiene escaso vocabulario para desenvolverse en actividades
habituales y en transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas
conocidos. Manifiesta un dominio escaso del vocabulario elemental y todavia
comete varios errores importantes cuando aborda temas y situaciones poco
frecuentes.

Discursiva: Enlaza con cierta dificultad una serie de elementos breves,

concretos y sencillos para crear una secuencia cohesionada y lineal.

Es capaz de escribir una descripcion de un hecho determinado, un viaje reciente,
real o imaginario con bastante dificultad. Puede narrar con bastante dificultad
una historia. Incluye 50% de la informacion que le piden en la tarea. La
redaccion tiene 100-105 palabras.

Gramatica: Se comunica con menuda correccidon en situaciones cotidianas,
generalmente tiene algun control gramatical. Maneja el uso del pretérito
imperfecto e indefinido en las oraciones descriptivas y sobre hechos pasados
con bastante dificultad. Comete varios errores y normalmente queda claro lo
que intenta expresar.

Léxico: Tiene escaso vocabulario para desenvolverse en actividades
habituales y en transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas
conocidos. Manifiesta un dominio escaso del vocabulario elemental y todavia
comete varios errores importantes cuando aborda temas y situaciones poco
frecuentes.

Discursiva: Enlaza con bastante dificultad una serie de elementos breves,

concretos y sencillos para crear una secuencia cohesionada y lineal.

Es capaz de escribir una descripcion de un hecho determinado, un viaje reciente,
real o imaginario con mucha dificultad. Puede narrar con mucha dificultad una
historia. Incluye 30% de la informacion que le piden en la tarea. La redaccion
tiene 80-90 palabras.

Gramatica: Se comunica con poca correccion en situaciones cotidianas,
generalmente tiene poco control gramatical. Maneja el uso del pretérito
imperfecto e indefinido en las oraciones descriptivas y sobre hechos pasados
con mucha dificultad. Comete muchos errores y normalmente queda poco claro

lo que intenta expresar.
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Léxico: Tiene muy escaso vocabulario para desenvolverse en actividades
habituales y en transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas
conocidos. Manifiesta un dominio muy escaso del vocabulario elemental y
comete muchos errores importantes cuando aborda temas y situaciones poco
frecuentes.

Discursiva: Enlaza con mucha dificultad una serie de elementos breves,

concretos y sencillos para crear una secuencia cohesionada y lineal.

Es muy poco capaz de escribir una descripcion de un hecho determinado, un
viaje reciente, real o imaginario. Puede narrar con mucha dificultad una historia.
Incluye 10% de la informacion que le piden en la tarea. La redaccion tiene 50-
60 palabras.

Gramatica: Se comunica con muy poca correccion en situaciones cotidianas,
generalmente tiene muy poco control gramatical. Maneja el uso del pretérito
imperfecto e indefinido en las oraciones descriptivas y sobre hechos pasados
siempre con mucha dificultad. Siempre comete errores y queda muy poco claro
lo que intenta expresar.

Léxico: Tiene muy escaso vocabulario para desenvolverse en actividades
habituales y en transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas
conocidos. Manifiesta un dominio muy escaso del vocabulario elemental y
comete muchos errores importantes cuando aborda temas y situaciones poco
frecuentes.

Discursiva: Enlaza con mucha dificultad una serie de elementos breves,

concretos y sencillos para crear una secuencia cohesionada y lineal.

No es capaz de escribir una descripcion de un hecho determinado, un viaje
reciente, real o imaginario. No puede narrar con una historia. No incluye
informacion que le piden en la tarea. La redaccion tiene 10-20 palabras.
Gramatica: No se comunica con suficiente correccion en situaciones
cotidianas, no tiene control gramatical. No maneja el uso del del pretérito
imperfecto e indefinido en las oraciones descriptivas y sobre hechos pasados.
Siempre comete errores y no queda en absoluto claro lo que intenta expresar.
Léxico: No tiene vocabulario para desenvolverse en actividades habituales y

en transacciones cotidianas que comprenden situaciones y temas conocidos.
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No manifiesta un dominio del vocabulario elemental y siempre comete
importantes cuando aborda temas y situaciones poco frecuentes.
Discursiva: No enlaza una serie de elementos breves, concretos y sencillos para

crear una secuencia cohesionada y lineal.

3. Expresion e interaccion orales

PUNTOS | DESCRIPTORES

7 Se desenvuelve muy bien en aspectos comunes de la vida cotidiana, como son

los viajes y el alojamiento. Utiliza un cuestionario preparado para realizar una
entrevista muy bien estructurada, con algunas preguntas complementarias.
Realiza con razonable fluidez narraciones o descripciones sencillas siguiendo
una secuencia lineal de elementos.

Sabe expresar muy bien sentimientos como el interés y la indiferencia.
Comprende lo que se dice, aunque esporadicamente tiene que pedir que le
repitean o aclaren lo dicho si el discurso de las demas personas es rapido o
extenso. Responde a todas las preguntas que le hace el examinador sobre la
tarea.

Fluidez: Se hace entender muy bien en intervenciones breves, aunque resulten
evidnetes las pausas, las dudas iniciales y la reformulacion.

Pronunciacion: Su pronunciacion es claramente inteligible, aunque a veces
resulte evidente su acento extranjero y cometa errores de pronunciacion

esporadicos.

6 Se desenvuelve bastante bien en aspectos comunes de la vida cotidiana, como
son los viajes y el alojamiento. Utiliza un cuestionario preparado para realizar
una entrevista bastante bien estructurada, con algunas preguntas
complementarias.

Realiza con razonable fluidez narraciones o descripciones sencillas siguiendo
una secuencia lineal de elementos.

Sabe expresar bastante bien sentimientos como el interés y la indiferencia.
Comprende lo que se dice, aunque a veces tiene que pedir que le repitan o
aclaren lo dicho si el discurso de las demds personas es rapido o extenso.

Responde al 80% de las preguntas que le hace el examinador sobre la tarea.

142



Fluidez: Se hace entender bastante bien en intervenciones breves, aunque
resulten evidnetes las pausas, las dudas iniciales y la reformulacion.
Pronunciacion: Su pronunciacion es inteligible, aunque a veces resulte

evidente su acento extranjero y cometa algunos errores de pronunciacion.

Se desenvuelve en aspectos comunes de la vida cotidiana, como son los viajes
y el alojamiento con escasa dificultad. Necesita un cuestionario preparado para
realizar una entrevista bien estructurada, con algunas preguntas
complementarias.

Realiza con cierta fluidez narraciones o descripciones sencillas siguiendo una
secuencia lineal de elementos.

Sabe expresar sentimientos como el interés y la indiferencia con cierta
dificultad.

Comprende lo que se dice, aunque a menudo tiene que pedir que le repiten o
aclaren lo dicho si el discurso de las demés personas es rapido o extenso.
Responde al 75% de las preguntas que le hace el examinador sobre la tarea.
Fluidez: Se hace entender en intervenciones breves, aunque resulten bastante
evidnetes las pausas, las dudas iniciales y la reformulacion.

Pronunciacion: Su pronunciacion es inteligible, aunque muchas veces resulte

evidente su acento extranjero y cometa algunos errores de pronunciacion.

Se desenvuelve en aspectos comunes de la vida cotidiana, como son los viajes
y el alojamiento con dificultad. Necesita un cuestionario preparado para realizar
una entrevista bien estructurada, con preguntas complementarias.

Realiza con poca fluidez narraciones o descripciones sencillas siguiendo una
secuencia lineal de elementos.

Sabe expresar sentimientos como el interés y la indiferencia con bastante
dificultad.

Comprende a menudo lo que se dice, aunque a menudo tiene que pedir que le
repitan o aclaren lo dicho si el discurso de las demas personas es rapido o
extenso. Responde al 60% de las preguntas que le hace el examinador sobre la
tarea.

Fluidez: Se hace entender con dificultad en intervenciones breves, ademas,

resulten bastante evidnetes las pausas, las dudas iniciales y la reformulacion.
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Pronunciacion: Su pronunciacion es bastante inteligible, aunque muchas veces
resulte evidente su acento extranjero y cometa algunos errores de

pronunciacion.

Se desenvuelve en aspectos comunes de la vida cotidiana, como son los viajes
y el alojamiento con mucha dificultad. Necesita un cuestionario preparado para
realizar una entrevista bien estructurada, con preguntas complementarias.
Realiza con poca fluidez narraciones o descripciones sencillas siguiendo una
secuencia lineal de elementos.

Sabe expresar sentimientos como el interés y la indiferencia con mucha
dificultad. Comprende a veces lo que se dice y muy a menudo tiene que pedir
que le repitan o aclaren lo dicho si el discurso de las demas personas es rapido
0 extenso. Responde al 30% de las preguntas que le hace el examinador sobre
la tarea.

Fluidez: Se hace entender con mucha dificultad en intervenciones breves,
ademads, resulten bastante evidnetes las pausas, las dudas iniciales y la
reformulacion.

Pronunciacion: Su pronunciacion es poco inteligible, ademas, muchas veces
resulte evidente su acento extranjero y cometa algunos errores de

pronunciacion.

Se desenvuelve en aspectos comunes de la vida cotidiana, como son los viajes
y el alojamiento con mucha dificultad. Necesita un cuestionario preparado para
realizar una entrevista estructurada, con preguntas complementarias.

Realiza con muy poca fluidez narraciones o descripciones sencillas siguiendo
una secuencia lineal de elementos.

Sabe expresar sentimientos como el interés y la indiferencia con mucha
dificultad. Comprende raras veces lo que se dice y muy a menudo tiene que
pedir que le repitean o aclaren lo dicho si el discurso de las demds personas es
rapido o extenso. Responde al 10% de las preguntas que le hace el examinador
sobre la tarea.

Fluidez: Se hace entender con mucha dificultad en intervenciones breves,
ademads, resulten muy evidnetes las pausas, las dudas iniciales y la

reformulacion.
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Pronunciacion: Su pronunciacion es muy poco inteligible, ademads, resulte

muy evidente su acento extranjero y cometa muchos errores de pronunciacion.

No se desenvuelve en aspectos comunes de la vida cotidiana, como son los
viajes y el alojamiento. Necesita un cuestionario preparado para realizar una
entrevista estructurada, con preguntas complementarias.

No realiza con fluidez narraciones o descripciones sencillas siguiendo una
secuencia lineal de elementos.

No sabe expresar sentimientos como el interés y la indiferencia. No comprende
lo que se dice y siempre tiene que pedir que le repitan o aclaren lo dicho si el
discurso de las demas personas es rapido o extenso. Responde al 5% de las
preguntas que le hace el examinador sobre la tarea.

Fluidez: No se hace entender en intervenciones breves, ademas, resulten muy
evidnetes las pausas, las dudas iniciales y la reformulacion.

Pronunciacion: Su pronunciacion no es inteligible, ademads, resulte muy

evidente su acento extranjero y cometa muchos errores de pronunciacion.
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