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Olen koostanud t60 iseseisvalt. Kdik t66 koostamisel kasutatud teiste autorite seisukohad,

ning kirjandusallikatest ja mujalt parinevad andmed on viidatud.
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Lihikokkuvote

Kéesolev magistritéd on kvalitatiivne uurimus, mille eesmérk on anda Ulevaade eesti
keele ja  kultuuri  akadeemilise  valisOppe  arengust,  hetkeseisust ja
tulevikuperspektiividest, lahtudes tudengite motivatsioonist Gppida eesti keelt ja kultuuri
valiskdrgkoolides. Eesti keele ja kultuuri akadeemilise véliséppe ndukogu alustas t66d
2001. aastal ja kolm aaastat hiljem kinnitati esimene akadeemilise vélisGppe programm.
Keele valisdpet on arendatud ca 17 aastat, kuid seni on veel vahe uuritud, kes on eesti
keelt 6ppivad ulidpilased ning mis on nende Gpingutega alustamise motivatsioon. Uus
,,Eesti keele ja kultuuri akadeemilise vélisoppe arenduskava” (SA Archimedes 2018)
seab eesmargiks 1500 eesti keelt ja kultuuri dppivat valistudengit 2028. aastaks. Selle
saavutamiseks on vaja jouda potentsiaalse sihtgrupini, kes on eesti keele dppimsest

huvitatud.
Autor otsib oma t66s vastust jargmistele uurimiskisimustele:

e Milline on eesti keele ja kultuuri akadeemilise véalisdppe areng, hetkeseis ja
tulevikuperspektiivid Euroopa Liidu tlikoolides?

e Mis motiveerib Ulidpilasi Gppima eesti keelt ja kultuuri valiskdrgkoolides
Euroopa Liidus?

e Kuidas motiveerida tlidpilasi eesti keele ja kultuuri dpingutega jatkama?

Pustitatud uurimiskiisimustele vastamiseks kasutas autor nii dokumendianaltiisi kui
poolstruktureeritud intervjuusid eesti keelt ja kultuuri 6ppivate tlidpilastega. Tulemustest

selgus, et akadeemilise valisGppe programm Kkaivitus védga edukalt, kuid

perioodil oli eesmérk pigem olemasolevate dpetuskohtade séilitamine.
,,Euroopa keeledppe raamdokumendi” jargi on keeleGppe motivatsioon jagatud

e integratiivseks vs. instrumentaalseks,
e sisemiseks vs. vélimiseks,
e vajaduseks suhelda.
Kaks esimest on koOige klassikalisemad jaotused motivatsiooniuuringutes.

Instrumentaalset ja valimist motivatsiooni on vdimalik suunata ja tekitada valjastpoolt,

kuid sisemine ning integratiivne motivatsioon tekivad Oppuri enda sees ning on



minimaalselt véljast mdjutatavad. Integratiivset motivatsiooni vOib pidada kdige
tugevamaks Gppimist kaivitavaks ja sailitavaks motivatsiooniks, kuid ei saa eeldada, et

koigil keeledppijatel see on vdi tekib.

Uuringu andmete kogumiseks kasutati poolstruktureeritud intervjuud, mis viidi labi
Masaryki ja Turu Ulikoolide eesti keele ja kultuuri ilidpilastega. Tulemustest selgus, et
ulidpilasi motiveerib eesti keelt ja kultuuri 6ppima thelt poolt huvi Eesti vastu, teisalt aga
kohustus valida korvaleriala ehk tlidpilastel on nii integratiivne kui ka instrumentaalne
motivatsioon. Mdlema motivatsiooniga dppureid iseloomustab aga vahene teadlikkus
eesti keele ja kultuuri edasi 6ppimise voimalustest. Sellest tulenevalt toob t66 autor vélja,
et valistlikoolides tuleks potentsiaalsele sihtgrupile rohkem selgitada eesti keele oskuse
eeliseid. Lisaks on siinkohal oluline tlidpilastele valja tuua, et eelist ei anna sugugi ainult
véaga hea eesti keele oskus — B2 vdi C1 tase —, nagu nemad arvavad, vaid esialgu piisab

ka madalamast tasemest.

Eesti keele ja kultuuri vélisdpet ei ole varem susteemselt ja katvalt uuritud, nii et edaspidi
tasub kaaluda ka teema uurimist kvantitatiivselt véliskdrgkoolides (le maailma, kus
Opetatakse eesti keelt ja kultuuri. Kéesolevas magistritoos ei ole uuritud dppejéudude
hoiakuid eesti keele ja kultuuri dppimise ja dpetamise suhtes, kuid kvalitatiivselt tasub
uurida ka seda dimensiooni, sest dppejoududel on Gppurite motivatsiooni tekitamises

oluline roll ning nende vaatenurk annab kindlasti juurde olulist teadmist.
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Moistete ja lihendite loetelu

Eesti keele ja kultuuri akadeemiline valisdpe — véljaspool Eestit toimuv pidev eesti
keele ja kultuuri kdrgkoolidpe ning selle tugitegevused Eestis ning mujal. Akadeemilise
valisdppe raames saadetakse valiskdrgkoolidesse eesti keele ja kultuuri lektoreid ning
jagatakse stipendiume ja Gppevara, toetades seeldbi eesti keele dppimist ja dpetamist le

kogu maailma.

Valisdppekeskus — valisriigi kdrgkoolis tegutsev tiksus, mis teostab vahetult eesti keele
valisdppe rakendusalasse kuuluvat Gpet, vdi valjaspool Eestit asuv maluasutus, milles

sisalduvat Eesti-ainelist dppe- ja teabevara kasutatakse valisdppes.

EKKAYV - eesti keele ja kultuuri akadeemiline valisdpe

SA —sihtasutus

EAS - Ettevotluse Arendamise Sihtasutus

YFU — Youth For Understanding

EL — Euroopa Liit

Erasmus+ — European Region Action Scheme for the Mobility of University Students

Dora Pluss — tegevus ,,K6rgahariduse rahvusvahelistumine, mobiilsuse ja jarelkasvu

toetamine”

CIMO — The Centre for International Mobility, mis kuulub Soome Haridus- ja

Kultuuriministeeriumile.



Sissejuhatus

Iga uus keel, mille Sa selgeks saad, annab Sulle uue elu.
Kui oskad vaid uht keelt, elad vaid korra.

(TSehhi vanasona)

Eesti keele kohta kuuleb sageli, et see on salakeel vdi lausa haldjakeel. Valdur Mikita
(2008: 124) on eesti keele kohta 6elnud, et tegu on ,,uhiselt jagatud maagilisevditu
igatsusega” ja ka rahvasuus on levinud legend, et eesti keel voitis kord tlemaailmsel
ilusaima keele konkursil teise koha (itaalia keele jirel) lausega ,,Soida tasa iile silla”.
Versioone selle voistluse toimumisest on erinevaid, kuid paraku tuleb tunnistada, et sellist

voistlust ei ole siiski pigem toimunud.

Samuti ollakse uhke faktide le, et eesti keel on oma 14 k&ande, tulevikuvormita ja
sooneutraalsena vordlemisi unikaalne, ning arvatakse, et seda on keeruline omandada.
Tegelikkuses ei soltu keeleomandamise kiirus voi kergus uldse sellest, kui palju on keeles
kééndeid. On tdestatud, et rohkema grammatikaga keeled (nt turgi ja soome keel)
omandatakse kiiremini kui vdéhema grammatikaga keeled (nt prantsuse ja inglise keel).
(Argus 2015)

Selleks, et eesti keele ilu ja valu siiski vdlismaalastele tOestada, lGbustatakse neid
keeleviinajatega nagu ,,Ulata iiks dlu iile Ulo de Ulle dla” vdi ,,Kuula, kulla kiilanaine —
kuuled killa tulnud vaime!”. Viimane valiti 2008. aasta keeletalgutel tiheks eesti keele
kdige iseloomulikumaks ja huvitavama kdlaga lauseks. VVaatamata sellele, et eesti keelest
raégitakse kui raskelt omandatavast keelest, on praegu eesti keele ja kultuuri dppijaid
maailma ulikoolides ca 1000. (SA Archimedes 2018)

Keeled on vaga oluline Euroopa Liidu ressurss. Mitmekeelsus on nii Euroopa Liidu
tugevus kui ndrkus. Euroopa Liidus on kolm erinevat tahestikku, 24 ametlikku keelt ning
60 piirkondlikku ja vahemuskeelt, mida kasutab umbes 40 miljonit EL-i kodanikku
(Euroopa Liit 2018). Mitmed Euroopa Liidu ametlikud keeled on n-0 maailmakeeled (nt
inglise, prantsuse ja portugali keel), mille oskus on eelis maailma mastaabis. Teisalt,
Euroopa Liidus ,,on juriidiliselt kdik ametlikud keeled vordsed ja EL-i Oigusaktide
keeleversioonid autentsed, eelisseisundis ei ole Ukski” (Pisuke 2015), mis tdhendab, et
Euroopa Liidu Asutuste Tolkekeskuse eelarve 2018. aastal on ca 47,7 miljonit eurot ning

tanavu on plaan t6lkida tle 760 000 lehekilje (Estopace 2017). Samal ajal on teadlaste



hinnangul Euroopa keelelise mitmekesisuse aspektist véga vaene — kui arvestada vaid
autohtoonseid keeli, on Euroopas vaid 3% maailmas kdneldavatest keeltest ehk ca 275
keelt, millest lile poolte on endistes Noukogude Liidu litkmesriikides (Skuttnabb-Kangas
2002: 7). Liikuvuse ja kultuuridevahelise mdistmise edendamise puldluste raames on EL
méaéranud keeledppe tahtsaks prioriteediks ning rahastab selles valdkonnas arvukaid
programme ja projekte. Lisaks on mitmekeelsus Liidu jaoks oluline Euroopa
konkurentsivbime element. Seetbttu on tks EL-i keelepoliitika eesmérke, et iga Euroopa
kodanik peaks lisaks emakeelele valdama veel kaht keelt. (Euroopa Uhenduste Komisjon
2008)

Eesmérk, et Euroopa Liidu kodanikud oskaksid vahemalt kaht voorkeelt, lepiti kokku
juba Barcelona tippkohtumisel 2002. aastal. Tippkohtumisel sdnastatud ambitsioonikas
eesmérk oli plaanis saavutada keeledppe alustamisega védga varakult (Barcelona
European Council 2002: 19). Euroopa Noukogu avaldas 2002. aastal resolutsiooni
keelelise mitmekesisuse ja keeledppe soodustamise kohta. Resolutsioonis rohutatakse, et
keeleoskus on (ks p6hioskusi, mida iga kodanik vajab, et osaleda t6husalt Euroopa
teadmistepdhises Uhiskonnas ja mis seelébi hdlbustab nii integreerumist tihiskonda kui ka

sotsiaalset sidusust.

Mitmekeelsusele hakati eriti suurt réhku péérama enne suurt laienemist 2004. aastal, mil
EL-i keelte hulka lisandus tiheksa uut keelt, ning pérast jargmist laienemist 2007. aastal,
kui liitu lisandus ka uus tahestik. 2003. aastal koostas komisjon tegevusplaani, millega
kutsus ules riiklikke, piirkondlikke ja kohalikke ametiasutusi tegema joupingutusi
keeledppe ja keelelise mitmekesisuse edendamisel. Tegevusplaani jargi on kdrgkoolidel
votmeroll dhiskondliku ja individuaalse mitmekeelsuse arendamises ning koik
ulidpilased peaksid oma 6pingute jooksul Gppima ka valismaal, eelistatavalt voorkeeles,
vahemalt (he semestri ning omandama Opingute k&igus vodrkeeleoskuse. (Euroopa
Komisjon 2003) Kdrghariduses on eesmargi toetamiseks Euroopa Liidul tdhus Erasmus+
programm, mis on hariduse, koolituse, noorte ja spordi toetusprogramm. Programmi
eelarve on ule 14,7 miljardi euro ja see on rakendatav aastani 2020. Programmi eesmark
on toetada majanduskasvu, t6ohdivet ning sotsiaalset vordsust, kaasatust, strateegia
,,Euroopa 2020” elluviimist ja ,,Haridus ja koolitus 2020” eesmarkide saavutamist.

(Euroopa Komisjon 2017)



Euroopa mitmekeelsuse raamstrateegias (Euroopa Uhenduste Komisjon 2005) toodi
mitmekeelsuse soosimise pBhjusena valja, et oskus suhelda rohkem kui thes keeles
julgustab meid avama end teiste rahvaste kultuuridele ja maailmavaadetele. Samuti
parandab see keeledppija emakeeleoskust. Koige olulisem on siiski EL-i
konkurentsivdimelisus ajal, mil UGlemaailmsetes turundus- ja muddgistrateegiates on
kultuuridevahelise suhtlemise oskused (iha olulisemad. Euroopa Uhenduste Komisjon
(2005: 8) toob esile, et ,,lhtse turu tbhusamaks toimimiseks peab liidu t66j6ud olema
lilkuvam”. Pidevalt areneva ja muutuva todturu kontekstis on vaja tegeleda tootajate
arendamisega ning Uhe baasoskusena nimetatakse voorkeelteoskust (Euroopa Komisjon
2018d), sest ks prioriteete on Euroopa kodanike oskuste vastavusse viimine to6turu
vajadustega kooskolas strateegia ,,Euroopa 2020 eesmérkidega (Euroopa Komisjon
2018b).

Subjektiivselt on mitmekeelsuse eeliste tajumine kdigile teada, kuid objektiivselt vGib
olla keeruline mdista miljardite eurode investeerimist hariduse, koolituse, noorte ja spordi
toetusprogrammi. ,,Aastal 2007 palus komisjon prantsuse-liibiia kirjaniku Amin
Maaloufi juhatusel tegutseval haritlaste rihmal arutleda, milline vOiks olla
mitmekeelsuse panus kultuuridevahelisse dialoogi. Ruhma aruandes rbhutatakse, et
keeled on meie identiteedi oluline osa ning et keeleoskus on sotsiaalse thtekuuluvse ja
integratsiooni seisukohalt hadavajalik. /.../ Lahtudes eesmargist ,,emakeel pluss kaks
voorkeelt”, peaks iga kodanik lisaks sellele, et omandab keele rahvusvaliseks suhtluseks,
suutma kasutada ka nn isiklikku voorkeelt adoptiivkeelt ehk omaksvoetud keelt.
Seejuures ei tuleks keskenduda ksnes grammatika Oppimisele, vaid tuleks dppida
stigavamalt tundma ka vastavat kultuuri, kirjandust, ajalugu ja rahvast, kes seda keelt
raagib.” (Euroopa Uhendused 2009: 8) Erasmus+ programm on kindlasti tiks v&imalus
selleks, et Oppuritel tekiks vbimalus Oppida ka vdiksema konelejaskonnaga keeli.

Pdhjalikum Glevaade Euroopa Liidu keelepoliitikast on leitav Lisast 2.

Statistiliselt on olemas hea llevaade eurooplaste keeleoskusest, kuid puudub teadmine,
kuidas ja millal on vodrkeel omandatud. K&ige enam osatakse vOdrkeelena inglise,
hispaania ja saksa keelt. Oluline on vélja tuua, et suhtlustasandil oskab mdnes riigis
Euroopa suurimaid ametlikke keeli vaid 1% rahvastikust. Naiteks Eestis on sellisteks

keelteks nii prantsuse kui hispaania keel, nagu ka Létis ja Leedus. (Eurobarometer 2012)



See néitab, et isegi suurte voorkeelte oskuse jaotumine riigiti on ebauhtlane, raédkimata
véikestest keeltest. Samast uuringust nahtub, et vdrreldes 2005. aastaga on
voOrkeeleoskus liikmesriikide kodanikel vahenenud. 2005. aastal ei osanud
suhtlustasandil mitte ihtegi voorkeelt 44% eurooplastest, kuid 2012. aastal oli see nditaja
46%.

Kuna keeled ei ole kunagi ajaloos nii kiiresti kadunud kui praegu (Skattnabb-Kangas
2002), siis on igati Gigustatud mure eesti keele kestlikkuse parast. Samas kuulub eesti
keel 400 suurima kasutajaskonnaga keele hulka maailma 7099 keele seast (Ethnologue
2017). 2016. aasta alguses elas Eestis 883 707 eesti keelt emakeelena radkivat inimest
(Statistikaamet 2017), kuid Eesti inimarengu aruande 2016/2017 jargi voib eestlasi
maailmas olla veel 150 000-200 000. Kokku on eesti keele konelejaid maailmas tle 1
144 000.

Eesti jaoks on keele ja kultuuri 6petamine valismaal ka vaga hea pehme diplomaatia (ingl
public diplomacy vdi soft power) vahend. ,,Eesti keele ja kultuuri akadeemilise valisbppe
programmis 2005-2010” on vilja toodud, et eesti keele ja kultuuri dpetamine maailmas
aitab kujundada soodsat suhtumist Eestisse ja seeldbi tugevdada riigi vaimset julgeolekut
(Eesti keele ja... 2004). Sellisel pehmel diplomaatial on mitu olulist tahku. Esiteks ,,on
avaliku diplomaatia peamine eesmérk luua ning hoida sihtriikides enda loodud ideaaliga
sobivat mainet” (Karmin 2011: 16), kuid Eesti jaoks on isegi olulisem riigi tuntuse
kasvatamine, sest 2017. aastal EAS-i tellitud ja Kantar Emori (2017) labi viidud uuringust
ilmnes tdsiasi, et Eestit teatakse hésti lahinaabrite voi ajalooliselt l&hedal olevate riikide
(nt Soome, Venemaa, Rootsi ja Saksamaa) seas, kuid teiste teadmised on pigem kesised

(nt Holland ja Norra).

Eesti keele ja kultuuri vélisdppe ndukogu alustas t66d 2001. aastal ning esimese riikliku
programmiga alustades 2005. aastal sai eesti keelt ja kultuuri dppida tle maailma 38
ulikoolis (Eesti keele ja... 2004). Kaesoleval dppeaastal saab eesti keelt dppida 30
kdrgharidusasutuses (SA Archimedes 2018), mis tdhendab, et 17 aastaga on eesti keelt
Opetavate korgkoolide arv vihenenud. Ulidplaste arv on kiill nende aastate jooksul
monevdrra kasvanud, kuid eesmargiks seatud eesti keele tlidpilaste arvu kasvatamine
1500-ni 2028. aastaks vdib olla problemaatiline. Samal ajal puudub programmis

konkreetne visioon, mida kavatsetakse teha teisiti vOrreldes senisega, et eesmark
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saavutada ning motiveerida ulidpilasi alustama (ning jatkama) eesti keele ja kultuuri

Opingutega.

2018. aasta seisuga Opetatakse eesti keelt ja kultuuri tle maailma enam kui 30 kdrgkoolis,
sh Uheksas ulikoolis dpetavad Eestist lahetatud lektorid (SA Archimedes 2018), sellest
tulenevalt on keeleGppe kvaliteet ja olud teada nii SA Archimedesele kui Haridus- ja
Teadusministeeriumile. Oluliselt vahem teatakse aga ulidpilastest ja pdhjustest, miks nad
on otsustanud eesti keelt ja kultuuri 6ppima hakata. Eesti riik pakub eesti keelt ja kultuuri
Oppivatele Ulidpilastele erinevaid stipendiume ja koolitusi, kuid tegelikkuses pole riigil
Ulevaadet keelt ja kultuuri Gppivate Glidpilaste dpimotivatsioonist. Sellest tulenevalt on
sOnastatud k&esoleva magistritdd uurimisprobleem jargmiselt: Eesti riik investeerib
vélismaalaste eesti keele Oppesse, kuid puudub teadmine (liGpilaste Opingutega
alustamise motivatsioonist ning seetdttu ei teata ka, kuidas motiveerida Ulidpilasi
Opingutega jatkama. Varem ei ole eesti keele akadeemilist vélisdpet ja selle ajalugu
magistritod ulatuses uuritud. Antud uurimistd0 keskendub eesti keele ja kultuuri
akadeemilise vélisbppe ajaloole ja arengule Euroopa Liidu Ulikoolides, ulidpilaste
motivatsioonile eesti keelt ja kultuuri dppida ning vGimalustele, kuidas parandada eesti
keele ja kultuuri Opet nii, et vdimalikult efektiivselt kasutada riigi toetusi. Sellest

tulenevalt sdnastati jargmised uurimiskisimused:

e Milline on eesti keele ja kultuuri akadeemilise valisGppe areng, hetkeseis ja
tulevikuperspektiivid Euroopa Liidu tlikoolides?
e Mis motiveerib Ulidpilasi dppima eesti keelt ja kultuuri véliskdrgkoolides
Euroopa Liidus?
e Kuidas motiveerida lidpilasi eesti keele ja kultuuri dpingutega jatkama?
Magistritd6 eesmark on anda Ulevaade eesti keele ja kultuuri akadeemilise valisbppe

arengust, hetkeseisust ja tulevikuperspektiividest, lahtudes tudengite motivatsioonist

Oppida eesti keelt ja kultuuri.

Uurimisprobleemist, -kiisimustest ning eesmargist lahtuvalt on antud t66s pustitatud

jargmised uurimistlesanded.

e KOdigepealt annab t06 autor tlevaate voorkeeleGppega seotud terminitest ning teeb
kokkuvodtte lahtekeele mdjust eesti keele 6ppes (ptk 1.1). Jargmises alapeatiikis

selgitatakse, millised on vOOrkeeledppe probleemid ja véljakutsed
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motivatsiooniteooriale tuginedes (ptk 1.2), sest motivatsioon on (ks olulisemaid
tegureid keeledppes. Kolmandas alapeatiikis annab autor kdigepealt (levaate
Eesti keelepoliitilistest eesmérkidest, kus fookuses on eesti keele ja kultuuri
akadeemiline valisOpe (ptk 1.3). Samuti annab t60 autor selles peatiikis Ulevaate
eesti keele ja kultuuri akadeemilise valisdppe ajaloost ning jouab ka valdkonna
hetkeseisu ja valjakutseteni.

Teises peatiikis annab t66 autor pdhjaliku tlevaate uurimisprotsessist (ptk 2.1) ja
meetodist (ptk 2.2). Kolmandas alapeatikis kirjeldab autor pdhjalikult valimit
(ptk 2.3), viidates ka Lisale 3.

Kolmandas peatikis annab autor (levaate tulemustest, Kirjeldades
alapeatukkidena tekkinud teemasid ja nende kategooriaid (ptk 3.1). Peatiki votab
kokku empiirika ja teooria slintees (Tabel 1).

Viimaks teeb autor jareldused ning ettepanekud (ptk 4). Alapeatiikkidena vastab
autor uurimiskisimustele (ptk-d 4.1-4.3), teeb ettepanekud (ptk 4.4) ja annab

soovitused tulevasteks uurimusteks (ptk 4.5).
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1. Teoreetiline kasitlus

Kéesolevas peatiikis annab autor pdgusa Ulevaate keeledppega seotud olulisematest
terminitest, lahtekeele mojust sihtkeele ehk eesti keele Gppes ning keele Gppimisest
ulikoolis. Kuna to6 teoreetiline raamistik on motivatsiooniteooria, siis teises alapeatiikis
teeb t00 autor pdhjaliku kokkuvotte erinevatest motivatsiooniteooriatest, keskendudes
integratiivsele, instrumentaalsele, sisemisele ja valimisele motivatsioonile ning
vajadusele suhelda kui motiivile. Viimases alapeatikis anallisib autor EKKAV-i

programme, andes nii Glevaate programmide arengust ja hetkeseisust.

1.1 Keeledppe lahtekohad

Emakeel (ingl native language) on inimese esimene keel, mis ei pruugi olla tema ema
keel, kuid selle keele omandab ta lapseeas matkimise ja harjutamisega (Kaplinski 2008).
Emakeelt omandades kujundab laps ise slsteemi Umbritseva keelekasutuse pdhjal ja

sellest keelest kujuneb lahtekeel edasiste keelte omandamiseks (Kaivapalu 2007: 16).

Teise keele (ingl second language) all mdistetakse enamasti ,,emakeelest erinevat keelt,
mille kasutuskeskkond on dppija asukohamaal ja mis harilikult omandatakse emakeele
jarel teise keelena” (Vare 1998: 40). Inglise keeles mdistetakse siiski second language all
uldiselt koiki keeli, mis ei ole esimene keel. Teist keelt on v@imalik omandada

vOOrkeeledpetuse meetoditega. (Ellis 2008: 5)

Vdorkeele (ingl foreign language) kasutuskeskkond on véljaspool asukohariiki ning seda
Opitakse valdavalt klassiruumis (Vare 1998: 40). Antud t66 kontekstis on Euroopa Liidu

ulikoolides dppides eesti keel voorkeel.

Lisaks teevad teadlased vahet ka teise keele omandamise (ingl acquisition) ja Gppimise
(ingl learning) vahel. Erialakirjanduses kasutatakse ka keeleGppest kirjutades rohkem
teise keele omandamist (ingl k second language acquisition). ,, Teise keele omandamine
toimub loomulikus keelekeskkonnas ja ei pruugi olla juhendatud. Teise keele 6ppimine
on aga juhitud teadlik tegevus.” (Sajavaara 1999: 75; Urb: 1 kaudu) Teoreetikute jargi on
individuaalsed erinevused dppimise tulemus ja keeledppurite puhul on raske eristada, mis

on omandatud ja mis Gpitud (Franken 2007: 14).

Sihtkeeledppes on eeliseks rohkem kui (ihe teise keele oskus, sest isegi kui varem Gpitud

keeled ja sihtkeel ei ole Gihes keeleperes ning kultuurid ei ole ajalooliselt tihedates suhetes
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olnud, annab iga keele oskus eelise jargmise keele dppimiseks. Néaiteks Ringbom (2003)
on kirjutanud essee ‘If you know Finnish as L2, there will be no major problem learning
Swahili’, milles selgitab, et kuigi suahiili keel kuulub bantu keelte ja soome keel soome-
ugri keelte hulka, on neil sellele vaatamata mitmeid sarnasusi. Mdlemad keeled on
aglutinatiivsed ehk sdnavormide moodustumisviis on morfeemide ehk juurte liitmise teel
nii, et nende piirid jaévad selgeks. Samuti on m&lemas keeles tdishaalikud domineerivad.
Lisaks on mitmed suahiili keele sdnad laenatud inglise keelest, nii et avatud meeltega
keeledppija, kes oskab ka inglise keelt, vBib lihtsalt leida sarnasusi. (Ringbom 2003; De
Angelis 2007: 2627 kaudu)

Ilga keele oskus avab uusi vOimalusi ja erinevate keelte oskus parandab inimese
positsiooni tooturul, sest ha enam vajatakse erinevatesse ametitesse mitme keele
konelejaid (Lipasti, Pajusalu 2013: 7), eriti tdnapdeva Euroopas. Lisaks on katsed
tdestanud, et ,plsivalt mitut keelt konelevad inimesed suudavad ka muudes
valdkondades kergemini uhelt tilesandelt teisele umber lilituda.” (Lipasti, Pajusalu 2013:
7) Mitme keele pidev kasutamine treenib aju ning ténu sellele toimub ka vananemine
aeglasemalt. (Lipasti, Pajusalu 2013: 7) Oppurite keskendumisvdime séltub vanusest —
mida noorem on keeledppija, seda lihemat aega suudab ta keskenduda. Vaid digest
Opetamisest ja Gppimisest keele omandamiseks ei piisa, sest peab tekkima oskus, julgus
ja tahe keelt kasutada. Keele omandamiseks on vajalik teha palju iseseisvalt t66d, sest
vaid neli tundi n&dalas Ulikoolis ei ole piisav ning tudengitele on vaja praktikat.
(Kleinschroth 2002: 15)

1.2 Motivatsiooniteooria

Magistritoo teoreetilise raamistikuna on kasutatud vodrkeeledppe motivatsiooniteooriat.
Euroopa Liit ja Eesti vOivad keeleGppeks sOnastada strateegiaid, resolutsioone, samuti

direktiive, méaruseid ja otsuseid, kuid dppimise kaivitab siiski keeleGppija motivatsioon.

Eestis on varem uuritud pigem eesti keele Oppimise motivatsiooni vene emakeelega
inimeste seas — nditeks Julia Kudrenko (2016) bakalaureusetdd ,,Eesti keele 6ppe
motivatsioonist vene dppekeelega koolide opilaste hulgas”, Ljudmilla Limantova (2013)
magistritdd ,,Kinnipeetavate eesti keele Oppe motivatsioon Tartu vanglas”, Olga
Borissenko (2009) magistritdo ,,Eesti keele Gppe motivatsioon Tartu vene dppekeelega

koolides” ja Kalle Kuusiku (2014) 16putd6 ,,Venekeelsete politseiametnike eesti keele
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Oppimise motivatsioon Ida prefektuuri nditel”. Valismaalaste eesti keele Oppimise
motivatsiooni on uurinud Liis Reile (2016) oma bakalaureusetéos ,, Tartu Ulikooli

vélistudengite motivatsioon ja hoiakud eesti keele oppes”.

Motivatsiooniteooriaid on erinevaid, kuid kdige levinumad lahtuvad vastanditepaaridest
integratiivne vs. instrumentaalne ning sisemine vs. valimine. Ka ,,Euroopa keeledppe

raamdokumendis” (2007) on motivatsioon jaotatud
a) sisemiseks vs. valimiseks,
b) instrumentaalseks vs. integratiivseks,
c) vajadus suhelda kui motiiv.

Viimane, vajadus suhelda kui motiiv, on kahe eelneva vastanditepaari kdrval oluline, sest
eesti keelt saab dppida vahestes valismaa ildhariduskoolides. Tihti on aga voorkeeledppe
motivatsioonis olulisel kohal perekonnaparand ning tudengite motivatsioon on tutvuda
oma l&hedaste keele ja kultuuriga (Leaver, Ehrman & Shekhtman 2005: 8). Teisalt,
globaliseeruvas maailmas on tha tavalisemad olukorrad, kus inimestel tekib isiklikel

pohjustel vajadus dppida keelt.

NOukogu seisukoha jargi peaksid kdik keeledppe valdkonnas osalejad l&htuma oma t66s
eeskétt Gppurist ehk tema vajadustest, motivatsioonist, omadustest ja vO@imalustest.
Keeledppe raamdokumendis (2007) keskendutakse keeledppe Ulesannete raskuse
selgitamisel Gppurite motivatsioonile. ,,Piihendumist soodustavad sisemised motiivid,
mille taga on huvi ulesande vastu voi selle ilmselge olulisus dppija jaoks — néiteks vdib
sellest kasu olla igapéevaelus vdi muude lesannete sooritamisel (Ulesannete sidusus). Ka
vélimised motiivid vBivad méngida teatud rolli, kui panna 6ppija naiteks mingite valiste
mdjurite abil Ulesannet tditma”. (Euroopa Ndukogu 2007: 180) Teksti vastuvdtmise
juures selgitatakse samuti ,,kui Gppijal on isiklik huvi teksti sisu vastu, on tal suur
motivatsioon tekstist aru saada ja see aitab tal teha joupingutusi (kuigi see ei tingi otseselt

arusaamist)” (Euroopa Noukogu 2007: 185).

Magistritod teoreetilise raamistiku loomisel ning poolstruktureeritud intervjuu
koostamisel lahtus autor just raamstrateegias toodud jaotusest. Nagu eelnevalt Geldud,
siis kaks esimest jaotust on kdige levinumad ldhenemised, kuid kolmas ehk vajadus

suhelda ei kvalifitseeru klassikaliste motivatsiooniteooriate alla.
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1.2.1 Taiskasvanute motivatsioon voorkeeledppes

Motivatsioon mdjutab keeledpet selles aspektis, ,,kui palju joupingutusi keeledppijad
kulutavad keele omandamisele. Motivatsioon on tihti see voti, mis mojutab keele
omandamist.” (Kirss, Karu 2009: 10) Euroopa Liidul ja Eestil on kull motivatsioon
keeledpet edendada, kuid ka litkmesriikide kodanikel peaks olema motivatsioon keelt
Oppida. Paljud motivatsiooniuurijad on keskendunud Opilaste eneseusule, vééartustele,
eesmarkidele ja kuidas need on seotud Opilaste saavutuskaitumisega, nagu valikud,
plsivus ja sooritus. Kuna réhk on inimesel endal, siis on uuringud keskendunud
motivatsioonile iseloomulikult isikule. (Maehr & Zusho 2009; Ryan & Deci 2009;
Schiefele 2009; Schunk & Pajares 2009; Wigfield & Eccles 2002; Wigfield, Tonks &
Klauda 2009: kaudu)

Teisalt on motivatsioonile ja 6ppimisele olulised ka sotsiaalsed mdjutused (Ladd, Herald-
Brown & Kochel 2009). Dérnyei (2001: 184) jargi ei ole tikski dppimise olukord tapselt
sama vorreldes teisega. Igal inimesel toimub uue keele omandamine erinevalt, mis
tuleneb erinevatest kogemustest, sotsiaalsest taustast, kuid ka nditeks lihtsalt erinevast
keeledppestrateegiast (Ellis 2008: 5). Tugevalt motiveeritud ulidpilane 6pib keelt iga
meetodi jargi, samal ajal kui mitte motiveeritud Oppurid kukuvad labi ka kdige
tulemuslikuma meetodi jargi 6ppides (Signan 1983; Szatek 2004; 51; Wtosowicz 2013:
78 kaudu).

Motivatsioon ei ole midagi jadvat. Kui dppur on Gpingute alguses vaga motiveeritud, ei
tdhenda see pusivat motiveeritust dpingute valtel. Oluline aspekt dppuri ja motiveerituse
vahel on, kuivdrd lidpilane néeb ja tunnetab oma arengut (Ellis 2008: 688). Williams ja

Burden (1997) eristavad kolme motivatsioonifaasi:
a) pdhjus midagi teha,
b) otsus midagi teha,

¢) jatkuva pingutamise sailitamine. (Williams & Burden, 1997; Ellis 2008: 688
kaudu)

Herdina ja Jessneri (2002) jargi on motivatsioon seotud tajutava keeleoskusega: Kui

keeleoskus on liiga madal, siis vdib tlidpilane heituda; kui keeleoskus on aga liige korge,
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vOib Ulidpilane I6petada keele Gppimise (Herdina & Jessner 2002; Wtosowicz 2013: 78
kaudu).

Magistritoés on vdetud eelduseks, et Ulidpilasele lahenetakse kui taiskasvanud
keeledppijale. Brown (2007: 105) toob valja, et tdiskasvanutel on lihtsam jargida reegleid,
nad suudavad pikemalt keskenduda dppetdole ja materjalidele, mis ei pruugi nende jaoks
huvitavad olla. VVdga oluline on, et tdiskasvanutesse ei suhtuta nagu lastesse ning jaetakse

neile voimalikult palju valikuvéimalusi.
1.2.2 Valimine vs. sisemine motivatsioon

Sisemist (ingl intrinsic) ja valimist (ingl extrinsic) motivatsiooni aetakse tihti segamini
integratiivse ja instrumentaalse motivatsiooniga (vt ptk 1.2.3), kuid tegu on tdiesti
erinevate valdkondadega, sest sisemine ja valimine motivatsioon on katkematu ahel, mis

ulatub stigavalt sisemistest eesmarkidest kuni kaugete véliste hiivedeni. (Brown 2007: 88)

Madnes olukorras ei pruugi méaaravad olla dppuri Uldised eesmargid keeledppes ja neil ei
ole ka eristavaid hoiakuid nagu positiivsed vs. negatiivsed tunded sihtkeele vastu, kuid
see ei tdhenda, et nad ei oleks motiveeritud (Ellis 2000: 76). Deci (1975) jargi on sisemine
motivatsioon jada motiveeritud tegevusi, millel ei ole otsest tasu peale tegevuse enda.
Oppurid soovivad tegeleda keeledppega ega oota muud tasu. Tasuna vdib mdista dppuri
enda oskuste ja teadmiste paranemist. (Deci 1975; Brown 2007: 88 kaudu) Keeledppijate
jaoks vdivad néiteks kodused t66d ja keeledppe ulesanded olla sisemiselt motiveerivad
ning nende uudishimu tuleb digesti dra kasutada (Ellis 2000: 76). Deci ja Ryani (1985)
jargi on oluline méarksdna sisemise motivatsiooni puhul 6nn — valitud keelt Gpitakse, sest
kogu protsess muudab Oppuri 6nnelikuks (Deci & Ryan 1985; Leaver, Ehrman &
Shekhtman 2005: 104 kaudu). Siiski ei pruugi 0ppuril olla sihtkeele vastu ei positiivset
ega negatiivset suhtumist (Dornyei 2001; Isabelli-Gar¢ia 2005: 233 kaudu).

Valimiselt motiveerivad aspektid tulevad seevastu véljastpoolt ja ei sdltu dppijast endast.
Tudpilised vélised motiveerivad tasud on raha, auhinnad, hinded, kuid ka erinev
tagasiside. Isegi karistuste v@i negatiivse tagasiside valtimine on valimine motivatsioon.
Uuringud toovad Vvélja, et valimine mdjutaja positiivne tagasiside mdjutab ka sisemist
motivatsiooni, mdjutades Oppuri enesekindlust ja —tunnet. Teistel vélimistel

motivaatoritel ei ole pikaajalist efekti. (Brown 2007: 88—89)
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Sisemine ja valimine motivatsioon vdivad kattuda, kui nditeks t06 vGi eksam on osa
karjaarist, mis on dppuri jaoks oluline, vdi kui need on osa kraadibppest, mis ulidpilasele
uldiselt meeldib. Sellisel juhul on eksam aine labimiseks lidpilasele valimine
motivaator, aga 6ppeprogramm ise on siiski positiivne ning sisemine motivaator (Leaver,
Ehrman & Shekhtman 2005: 104).

Uuringute jargi on pikas perspektiivis kasulikum sisemine motivatsioon. Piaget (1972)
leiab, et inimestele meeldib, kui neil on valjakutseid, millega tegeleda, ning seetGttu
ndhakse ka ebakindlust, ebakdla ja tasakaalutust motivatsioonina (Piaget 1972; Brown
2007: 89 kaudu).

1.2.3 Integratiivne vs. instrumentaalne

Integratiivse motivatsiooniga (ingl integrative motivation) keeledppijal on huvi suhelda
sihtkeele konelejatega ja sarnaneda nendega. Ta soovib dppida tundma sihtkeele riigi
kultuuri, on avatud selle kultuuri eriparadele ning austab seda. (Ellis 2000; Dornyei 2001)
Integratiivse motivatsiooniga Oppurid samastavad end sihtkeele kdnelejatega.
Integratiivse teooriaga pole p&hivoolu motivatsioonipsiihholoogiaga palju paralleele ja
selle tépset olemust on keeruline defineerida, sest sellel on erinevaid téhendusi
erinevatele indiviididele. Integratiivse motivatsiooni pdhiline aspekt on psiihholoogiline
ja emotsionaalne suhestumine teise keele kogukonnaga (Gardner 2001; Dérnyei 2003: 5
kaudu).

Gardner (2001) uskus, et kdrgeim ja h6lpsaim motivatsioonivorm ongi just integratiivne
motivatsioon, mis saavutatakse vaid kolme tingimuse koosmojul: 1) eelnev motivatsioon
on kdrge; 2) motivatsiooni kvantiteet ehk pingutamine, nautimine ning investeerimine on

paigas; 3) suhtumine dpiolukorda on positiivne. (Gardner 2001; Ortega 2009: 171 kaudu)

Integratiivse motivatsiooni puhul tuuakse néitena Kanada ingliskeelse kdnelejaskonna
huvi prantsuskeelse Kanada ja selle esindajate vastu — prantsuse keel Gpitakse &ra

eesmargiga moista kaasmaalasi. (Gardner 2001: 2)

Integratiivse motivatsiooni kriitikud toovad aga valja, et tdnapdeva globaliseerunud
maailmas on integratiivsus problemaatiline, sest Annetti (2002) jargi tunnevad inimesed
survet arendada endas valja mitmekultuuriline identiteet, sest peavad olema osa nii
kohalikust kultuurist kui ka rahvusvahelisest (Annett 2002; Dornyei 2009: 24; Wiosowicz
2013: 79 kaudu).
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Integratiivse motivatsiooni miinusena on ka keeruline ette kujutada, et mitut keelt dppiv
tudeng tunneb integratiivset motivatsiooni kdigi keelte puhul. Integratiivne motivatsioon
on kill justkui ideaal, kuid ei saa oodata, et Ulidpilasel tekib integratiivne motivatsioon.
Selle asemel vOiks Oppur keskenduda pigem mitmekeelsuse eelistele. Seetbttu on
integratiivne motivatsioon tdendoline just teise keele Oppes ja mitmesse kultuuri

integreerumine on pigem erandlik. (Wtosowicz 2013: 80)

Instrumentaalse motivatsiooniga (ingl instrumental motivation) Gppuritel on teise keele
Oppimiseks kindel pdhjus: eksami l&bimine, parema td6koha saamine voi néiteks tlikooli
sissesaamine (Ellis 2000; Dérnyei 2001). Téaiskasvanud &ppurite puhul v3ib tegu olla
instrumentaalse motivatsiooniga, kui nad soovivad saada nditeks paremat tookohta ja
kdrgemat palka. Teisalt on instrumentaalse motivatsiooniga tegu ka siis, kui 6pitakse vaid

heade hinnete nimel ning aine labimiseks. (Ellis 2000: 75)

Uuringud on naidanud, et 6-10-aastased lapsed on pigem positiivselt meelestatud
keeleGppesse, kuid vanusega vOib suhtumine muutuda negatiivsemaks, sest dpinguid
motestatakse rohkem lahti. Nditeks Chamber (2000) korraldas uuringu briti dpilaste seas,
kes Oppisid saksa keelt, ja saksa Opilaste seas, kes Oppisid inglise keelt. 77,3% 13-
aastastest brittidest tlesid, et nad pigem ei 6piks saksa keelt, kui see ei oleks kohustuslik,
kuid vaid 33,3% sakslastest (tlesid, et nad ei 6piks inglise keelt. (Chamber 2000; Tragant
2006: 238 kaudu) Suhtumises méngib olulist rolli nii heade hinnete poole putdlemine
(Glowka 1989) kui ka saksa Opilaste teadmine, et inglise keele oskuseta ei pruugi nad

saada ulikooli.

Kui integratiivset motivatsiooni on keeruline tekitada valjastpoolt, siis instrumentaalset
motivatsiooni on vdimalik suunata ja tekitada valjast, ndidates dppurile Gpitava keele
eelist ja kasulikkust. Opilastele vGib naiteks selgitada, et inglise keele oskus vdib
toojouturul olla baastase ning lisa voorkeele (ka véaiksema kasutusalaga keele) oskus on

erilisus ja eelis. (Wtosowicz 2013: 81)
1.2.4 Vajadus suhelda kui motiiv

Esimeste motivatsiooni uuringute aluseks oli Maslow’ vajaduste hierarhia (vt Joonis 1).
Vajaduste pliramiidi kolmas aste on kuuluvustunde- ja armastusevajadus, kuhu alla
kuulub ka pere- ja sdprussuhete loomine ning hoidmine. Suhete loomiseks ja hoidmiseks

vajatakse suhtlemist. Maslow’ hierarhia jargi on inimeste korgeim vajadus
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eneseteostusvajadus, kui baasvajadused on saavutatud. Ei loe, millised vélised hiived on
olemas v@i puudu, inimesed pludlevad eneseteostuse poole. (Brown 2007: 89) Ténaseks
paevaks on vajadused asendunud eesmarkidega, mida nahakse kui tegude kéivitajat ning
suunda, kuhu poole liikuda (D6rnyei 2001: 25).

Joonis 1. Maslow’ vajaduste hierarhia (Brown 2007)

eneseteostus-
vajadus

tunnustusvajadus

armastus- ja kuuluvusvajadus

turvalisusvajadus

fiisioloogilised vajadused

Teoreetikute jargi on inimesed siindinud limiteeritud arvu vajadustega, mida saab muuta
Oppimisega. Keele dppimise motivaator voib seega olla ka lihtsalt inimese vajadus
suhelda. (Brown, 2007: 89)

1.2.5 Motivatsiooni alternatiivsed t6lgendused

Nii-6elda pdhivoolu motivatsiooniteooriate kdrval on kasutusel ka mitmeid
alternatiivseid teooriaid. Siinkohal toob t60 autor kaks néidet l1ahenemistest, mida vdib
tdnapdeva moistes pidada instrumentaalse motivatsiooni osadeks. Atkinsoni (1974)
saavutuse motivatsioonist (ingl achivement motivation) on vdetud mitu komponenti
tanapdevateooriatesse. Saavutuse motivatsiooni jargi on dppuril vaja véimalust saavutada
edu, mille stiimul on tlesande edukas lahendamine. Saavutuste teooriast ongi tdnapéeva
teooriatesse voetud saavutamise vajadus (ingl need for achivement) ja hirm labi kukkuda
(ingl fear of failure). Oppuritele endile on oluline saavutada tdiuslikkus ning neid
innustab dppima negatiivse tulemuse valtimine, mitte positiivse saavutamine. (Atkinson
& Raynor 1974; Dornyei 2001: 21 kaudu)

20



Saavutuse motivatsiooniga on sarnane tulemuse motivatsioon (ingl resultative
motivation). Ellis (2000: 75) selgitab, et tulemuse motivatsioon vdib olla positiivne
Opitulemus ehk dppimises edu kogev keeleGppija on motiveeritum. Teisalt tootab see
ldhenemine ka vastupidi — ebaedu kogeva Oppuri Gpimotivatsioon vaheneb. Selline
motivatsioon ei tdhenda siiski, et kui tagasisidestada keeledppijat vaid positiivselt, dpiks
ta keelt rohkem. Tanapdeva mdistes on tegu instrumentaalse motivatsiooniga ehk

ulidpilane véldib negatiivset tagasisidet.
1.2.6 Demotivatsioon vs. amotivatsioon

Oppurite motivatsioonist raakides on oluline ka demotivatsioon ning amotivatsioon, mis
on oma olemuselt erinevad. Demotivatsioon tuleneb pigem vélistest aspektidest nagu
Oppetingimused, sh 6ppejou kéitumine ning 6ppevahendid. Amotivatsioon s6ltub pigem

sisemistest teguritest nagu eesmarkide saavutamine voi opingute vajalikkuse mdistmine.

Demotivatsioon ei tdhenda motivatsiooni puudumist, vaid ka kdrgelt motiveeritud
tudengite motivatsiooni vahenemist keskmisele tasemele (Kikuchi 2015: 3-4). Dornyei
(2001: 141) toob vélja, et tunnis vdib juhtuda mitmeid demotiveerivaid olukordi, mis
keeledppijaid mdjutavad, sealhulgas avalik mdnitamine, kehvad tulemused vdi konfliktid
kaaslastega. Zhangi (2007) jargi on demotivatsioon joud, mis vahendab keeledppijate
energiat keelt dppida, ja/vdi puuduv jdud, mis ergutaks tudengeid dppima (Zhang 2007;
Kikuchi 2015: 3 kaudu).

Kuigi Doérnyei mdistab demotivatsiooni all vaid vélimisi m&jutusi, ei ole empiiriliselt
suudetud tdestada, et demotivatsioon oleks tdielikult vaid valimine, ja uuritud on nii
valimisi aspekte, nagu dppejoud ja Gppevahendid, kui ka dpilase jaoks sisemisi aspekte,
nagu véhene enesekindlus ja negatiivne suhtumine. Seetdttu defineerib Kikuchi (2011)
demotivatsiooni kui spetsiifilist sisemist ja valimist joudu, mis véhendab vdi alandab
motivatsiooni kaitumuslikult voi tegevustelt (Kikuchi 2011; Kikuchi 2015: 3 kaudu).

Ddrnyei (2001: 142) esitab naited Jackist, Jillist ja Rupertist. Jack on demotiveeritud
Oppima hispaania keelt, sest tema keeleklass jagati tugevamaks ja nérgemaks grupiks
ning tema pandi ndrgemate gruppi. Jill kaotas huvi prantsuse keele vastu, kui ta ei saanud
millestki aru ning Opetaja raékis temaga jarsult ja kannatamatult. Rupert kaotas

motivatsiooni, kui tal oli piinlik vahejuhtum klassi ees raékides.
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Amotivatsioon on Vallerandi ja Ratelle’ (2002) jargi olukord, mil isik niitab vilja
motivatsiooni olulist puudumist ja ta ei nde seost oma kéitumise ja tulemuste vahel, nii et
tema tegude eesmark ei ole saavutada tulemust (Vallerand, Ratelle 2002; Kikuchi 2015:
5 kaudu). Kui demotiveeritud keeledppijad osalevad jatkuvalt tundides ja loengutes, siis
amotiveeritud Appurid ei pruugi tundides osaleda, sest nad ei mdista, miks nad peaksid
seal olema (Kikuchi 2015: 5).

Kikuchi (2015, 5-6) toob néitena kaks jaapani inglise keele dpilast Yuki ja Takashi, kes
kaivad samal ajal tlikoolis. Yuki eeldab, et inglise keele dppe tase on erinev keskkoolis
kogetust ja tema motivatsioon inglise keelt dppida on esialgu kérge. Motivatsioon hakkab
langema pérast madala tulemuse saamist, mis on demotiveeriv. Samas vGib motivatsioon
tdusta, kui Yukil tekib naiteks v@imalus praktiseerida inglise keelt. Takashil tekib aga
amotivatsioon esimeses inglise keele loengus, kui ta peab kaasopilastega hakkama inglise
keeles suhtlema ning ta ei soovi kaasmaalastega voorkeeles suhelda. Takashi ei hakka
inglise keeles loengutes kaima ja seab kahtluse alla inglise keele vajalikkuse.

Motiveerivalt v8ib mdjuda, kui ta mdistab, et peab aine sooritama.

1.2.7 Motivatsiooni toimimine, hoidmine ning kasvatamine

Ideaalses maailmas Opivad UliGpilased vodrkeelt, sest nad soovivad seda teha ning on
sellest huvitatud ning sisemiselt motiveeritud. Reaalsuses ei pruugi see nii alati olla. Nagu
eelpool nimetatud, siis sisemine ja integratiivne motivatsioon tulevad ulidpilase seest
ning nende arendamiseks ning kasvatamiseks peab Glidpilane ise t66d tegema. Valimist
ja instrumentaalset motivatsiooni on v@imalik arendada ja kasvatada véliste mdjuritega.
Oppejou jaoks ongi votmekiisimus, kuidas erinevaid Glidpilasi motiveerida. (Dornyei
2001: 123)

Oppurite keelega seotud vaartusi ning suhtumist on véimalik mdjutada. Naiteks sisemise
motivatsiooni puhul on oluline ergutada Ulipilaste uudishimu ja tdhelepanu ning luua
atraktiivne kuvand kursusele. Integratiivsust saab tShustada, pakkudes Oppuritele
tdenduspdhist 1dhenemist naiteks kultuurist réakides. Oluline on pakkuda autentseid
materjale ja ergutada suhtlust sihtkeelt emakeelena radkivate inimestega. (D6rnyei 2001
124)

Motivatsioon on aga diinaamiline ning see ei muutu ainult tervikprotsessi kdigus, vaid ka

konkreetsete Ulesannete kaupa (Ushioda 1996; Ddrnyei & Skehan 2003; Wiosowicz
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2013: 79 kaudu). Dornyei (2003) toob valja kolme tulpi motivatsiooni, mis on seotud
erinevate staadiumitega Ulesande lahendamisel. Motivatsiooni toimimise juures on
oluline, et kolmanda v6i enama vodrkeele dppimise puhul on motivatsioon komplekssem
kui teise keele 6ppe puhul. Motivatsioon voib sellest tulenevalt olla muutuvam, eriti kui
kolmas keel voi lisakeel ei ole oppuri jaoks vajalik, vaid ,,ainult” huvitav vai vOib-olla

kasulik. (Dornyei 2003; Wtosowicz 2013: 79 kaudu)

Kuna motivatsioon ei pruugi olla pusiv, siis tuleb teadlikult tegeleda ka keeleGppes

motivatsiooni hoidmisega. Motivatsiooni hoidmiseks on Gppijal mitmeid véimalusi:

e tuletada meelde oma eesmaérgid;

e proovida nautida keeledpet ja leida midagi, mis keelega seonduvalt pealub
(muusika, kirjandus, seriaalid jne);

e juhtida oma tundeid ehk tegeleda teadlikult oma ebakindlusega saavutuste osas;

e suhelda teiste Oppuritega / keele valdajatega, et harjutada keelt vdi saada uusi
teadmisi sihtkeelest ja kultuurist. (Leaver, Ehrman & Shekhtman 2005: 106)

Juhtmotivatsioon (ingl executive motivation) sbltub suuresti keeleoskuse tasemest. Kui
alg- ja kesktasemel tlidpilased vdivad olla jatkuvalt entusiastlikud sihtkeele Gppes, siis
kdrgemal tasemel dppur vdib tunda, et teab piisavalt ning kaotab motivatsiooni. Kuigi
algtasemel ulidpilane, kes ei arene piisavalt Kkiiresti, vOib olla eriti heitunud.
Edasijoudnute tasemel Oppurid peavad samuti tegelema teadlikult motivatsiooni
hoidmisega, kuid nende puhul on taktika erinev, sest nemad vdivad vajada ka valist abi.
Neile tuleks ndidata, miks neil tasub edasi to6tada ja mis on neil veel omandamata.
(Wtosowicz 2013: 82)

1.2.8 Motivatsiooni uurimine

Oppurite motivatsiooni on uuritud eeskatt kvantitatiivselt ning selleks kasutatakse
kisimustikke, sest nendega saab uurida fakte, kditumist ja hoiakuid. Faktide eesmark on
teada saada, kes vastaja on — seal on nditeks nii demograafilised néitajad kui ka
informatsioon keeledppuri varem dpitud keelte osas. Kéitumise kiisimustega tahetakse
leida, millega vastaja tegeleb vdi on varasemalt tegelenud. Kisimused hoiakute kohta
katavad suhtumist, arvamust, tdekspidamisi, huvisid ja véaartuseid. Kisimustiku eeliseks
on suure valimi katmine, kuid seda on lihtne valesti tlgendada. Kusimustiku puudusteks

on vastuste liigne lihtsustamine ja pinnapealsus; ebausaldusvéérne ja mittemotiveeritud
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vastaja, kellel puudub nditeks funktsionaalne lugemisoskus; vaike v8i puuduv véimalus
vastajate vigade parandamiseks; sotsiaalne surve nii-Oelda Gigeteks vastusteks; igaks

juhuks vaidetega ndustumine; liigne Gldistamine; vasimine. (Dornyei 2003a)

Dornyei (2001: 186-187) heidab ette, et Glidpilased soovivad kill ,,uurida motivatsiooni

teise keele oppimisel”, kuid olukorda tuleb oluliselt kitsendada ja otsustada tuleb

1. Millisele motivatsiooni aspektile uurimus keskendub?
2. Millist uurimismeetodit kasutatada?

3. Milliseid uurimisvahendeid kasutatakse?

Dornyei (2001) jargi on varasemates uuringutes esimese kisimuse fookuses olnud
klassikaliselt suhtumine, vaartused ja tdekspidamised, mis on eeskétt kasutatavad selliste
kisimuste korral nagu Opitava keele valik vdi esialgne pdhjus keelekursusel osaleda. Neid
ei saa aga niivord kasutada, ennustamaks tegelikku Gpikaitumist tunnis — osalemine,
tahelepanu tunnis, puhendumus ulesannete tditmisele. K&esolevas magistritdos ei ole
fookuses dpikéitumine, sest tegu on ulidpilastega ja too autor lahtub eeldusest, et tlikoolis
tegeletakse tahtliku 6ppimisega, st 6ppur pldab teadlikult omandada uut informatsiooni

(Krull 2000: 179) ja sellest tulenevalt on tahelepanelik ja pihendunud.

Nagu eelpool mainitud, siis tihti kasutatakse uuringuteks klassikalisi, jarele proovitud
kvantitatiivseid meetodeid ning andmekogumise vahendina kisimustikke, kuid Dornyei
(2001: 194) julgustab uurijaid rohkem kasutama kvalitatiivseid meetodeid, nagu
intervjuud ja juhtumianaludsid. Wigfield, Cambria & Eccles (2012: 474) toovad valja, et
kisimustikud ei pruugi eeskatt laste puhul olla tulemuslikud ja nemad soovitavad samuti
sellest ajendatuna uurijatel proovida ka teistsuguseid uurimismeetodeid, et saada laiem
pilt dppuritest — nende tdekspidamistest, vaartustest ja eesmarkidest. Tunnivaatlused ning

intervjuud vdivad anda laiema p6&hja motivatsiooni uurimisele.

1.3 Eesti keele ja kultuuri valisppe ajalugu ja hetkeseis

Eesti keele dpe vélismaal sai alguse juba 19. sajandil Helsingi ulikoolis, kus soome keele
lektor andis suguluskeelte vordleva grammatika kursuse raames ulidpilastele teadmisi ka
eesti keelest (Eesti keele ja kultuuri... 2004: 1). VélisOpe tdusis oluliseks osaks eesti keele
ja kultuuri arengus pérast Teist maailmasdda, mil Eesti diasporaa ndudis keeledpet igal
tasemel (Adamson 2011: 121).
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Eesti keele valisdpe on praeguseks jagunenud kaheks: eesti keele ja kultuuri vélisbpe
Eesti diasporaas (toetatakse praegusel ajal Rahvuskaaslaste programmist) ja pérast Eesti
taasiseseisvumisest on rohkem tulnud arvestada vélismaa korgkoolide akadeemilisel
tasandil toimuva keeledppega (Adamson 2011). Antud magistritod raames uurib t66 autor

vaid kdrgkoolide akadeemilisel tasandil toimuvat eesti keele ja kultuuri Gpet.

Euroopa Liidus on vodrkeeleoskusel oluline roll riikidevahelises suhtlemises. Eesti keel
kuulub véaiksema levikuga keelte hulka ja seetdttu on eriti oluline roll riiklikul
keeledppekorraldusel, mis peaks silmas valissuhtluse vajadusi (Vare 1998). Eesti peab

ise rohkem panustama, et oleks vdorkeelena eesti keele oskajaid.

2000. aastast alustati konkreetsemalt vélisdppega seotud keelepoliitika arendamisega (vt
ka Joonis 2). 2001. aastal alustas t66d EKKAV-i ndukogu, mille peamine tlesanne oli
vélja tootada valisdppe riiklik programm. Sellega pani Eesti aluse susteemile, millega
toetatakse eesti keele ja kultuuri Gpet valismaal. Juba 2002. aastal alustas Eesti riigi toel
lahetatud dppejoud t66d Vilniuses ja Peterburis. (Eesti keele ja... 2010: 3) Esimene eesti
keele ja kultuuri akadeemilise valisppe programm Kkiideti valitsuse poolt heaks 2004.

aasta l6pus ning see hakkas kehtima 1. jaanuarist 2005 (Vabariigi Valitsus 2004).

2003/04. dppeaastal sai eesti keelt dppida 38 valiskdrgkoolis 17 erinevas riigis. Kdige
rohkem erinevaid 6ppekohti oli Saksamaal ning naaberriikides Soomes ja Venemaal. Tol
hetkel tootasid Eestist lahetatud lektorid vaid kolmes valisdppekeskuses. Esimese
EKKAV-i programmi peamine eesmaérk oli suurendada teadlikkust Eesti kohta ning saada
akadeemilise stuudiumi kaudu juurde haritud inimesi vdimalikult paljudelt
tegevusaladelt, kes oleksid keskmisest paremini kursis eesti keele ja kultuuriga. Sellest
tulenevalt oli sihtrihm vélismaa tlidpilased kui sihtriigi tulevane haritlaskond, sealhulgas
mitte ainult filoloogid. Eesmargiks oli ka teadlikult olla pehme diplomaatia vahend
valispoliitikas, et kujundada soodsat suhtumist Eestisse ja seelabi tugevdada riigi vaimset
julgeolekut. (Eesti keele ja... 2004)
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Joonis 2. Ajaline Ulevaade valisdppega seotud keelepoliitika arengust alates eesti

keele ja kultuuri akadeemilise valisdppe ndukogu loomisest.

2000

2001

2004

2004

2008

2009

2011

2011

2018

l

l

Ulemaailmne konverents ,,Eesti keel ja kultuur
maailmas".

Alustas t66d eesti keele ja kultuuri akadeemilise vilisoppe
ndukogu.

Eesti keele arendamise strateegia 2004-2010.

Eesti keele ja kultuuri akadeemilise vilisdppe programm
2005-2010.

Esimest korda toimus eesti keele ja kultuuri akadeemilise
vilisoppe programmi lektorite korraldatud
tudengisiimpoosion.

Eesti voorkeelte strateegia 2009-2015.

Eesti keele arengukava 2011-2017.

Eesti keele ja kultuuri akadeemilise viilisoppe programm
2011-2017.

Eesti keele ja kultuuri akadeemilise viilisoppe
arenduskava 2018-2027

Veel enne EKKAV-i programmi vastu votmist Kinnitati 2004. aastal eesti keele

arendamise strateegia aastateks 2004—2010, milles suhtutigi EKKAV-i programmi kodige

tdsisemalt. Strateegias toodi vélja, et ,,koostatava programmi alusel luuakse pdhijoontes

susteem eesti keele ja kultuuri dpetamiseks Eestile enim huvi pakkuvate Euroopa maade
ulikoolides” (Eesti keelendukogu 2004: 43). Seal oli vélja toodud ka EKKAV-i

programmi rahastamine, vaatamata sellele, et antud strateegia kinnitamise hetkeks oli

programm alles koostamisel ning heakskiitmiseks ja finantseerimise alustamiseks

esitamisel.
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2004-2010 aasta keele arendamise strateegia (2004: 37) jargi ,,mdjutavad vdorkeeled
eesti keele arengut voi on Eesti riigile eriti tdhtsad rahvusvahelises suhtluses. Eesti keele
arengu tagamiseks on oluline eesti keele rahvusvaheline esindatus, laitmatu eesti keele
oskusega kvalifitseeritud tdlkide ja tBlkijate olemasolu”. Eesmérgiks seati keelepoliitika
loomine ja ellu viimine, mis arvestaks eesti keele arenguvajadusi teiste keelte kontekstis
jatagaks eesti keele rahvusvahelise esindatuse ja keelealase koostdo (Eesti keelenGukogu
2004: 37). Selle pohjal jareldab autor, et EKKAV-i programm oli vdga tugevalt seotud

Eesti keelevaldkonna tildise arenguga.

EKKAV-i programmi esimese perioodi 16puks oli Eestist programmi toel lahetatud
Oppejoudusid kimnes Glikoolis (Eesti keele arengukava 2011-2017 jargi 11) ja
programm laienes ka majanduskriisi aastatel. Kui dppeaastal 2003/04 sai Saksamaal
Gottingeni Georg Augusti Ulikoolis dppida eesti keelt Glikooli enda poolt, siis 2005.
aastast sai Ulikoolist Uks vélisdppekeskustest. Moskvas oli v@imalik eesti keelt dppida
Moskva Rahvusvaheliste Suhete Instituudis, kuid EKKAV-i programmiga avati voimalus
ka Moskva Riiklikus Ulikoolis. Eesti jaoks on oluline majanduspartner Ukraina, kus enne
EKKAV-i vélisdppekeskust ei olnudki voimalik eesti keelt dppida. Geograafiliselt ja
kultuuriliselt kbdige kaugema riigina on vélisdppekeskus avatud Hiinas. Suurbritannias,
Poolas ja TSehhis oli eesti keelt voimalik dppida ka varem, kuid oluliste partneritena avati

seal lisaks ka valisdppekeskused. (Eesti keele ja... 2004)

2011. aastal alanud EKKAV-i programmi teise perioodi visioon oli kasvatada maailmas
estofiilide arvu ja leida rohkem Eesti sdpru ehk jatkata pehme diplomaatia vahendina.
Samuti voeti programmis eesmargiks tugevdada Eesti positiivset kuvandit maailmas ning
asendit rahvusvahelises akadeemilises elus. Lisaks planeeriti avada veel
vélisGppekeskuseid, kus on kinnitatud eesti keele ja kultuuri Oppekava, ning
eesmaérgistati, et vahemalt 40 véliskdrgkoolis peaks olema vGimalik dppida eesti keelt ja
kultuuri. Eesti keele ja kultuuri dpe peaks Eesti riigi poolt rahastatuna olema véimalik
Eestile olulistes piirkondades koostoos asukohamaa korgkooliga. Ulejaanud eesmargid
keskendusid  vélisldhetuses tootavate Oppejdudude Kkutsealasele  padevusele,

kilalisbppejoudude kaasamisele, Oppevarale. (Eesti keele ja... 2010: 5)

EKKAV-i programmi teise perioodi oluline tlidpilastega seotud eesmérk oli avardada
eesti keele ja kultuuri ppuritele véimalusi lihiajaliste tdiendkoolituste saamiseks, jatkata

Opinguid Eestis magistriastmes voi teostada doktoritaseme uuringuid Eestis, mis on
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programmi arengu seisukohalt vaga vajalikud, kuid on samal ajal véga kulukad ning

aitavad vaid kaudselt kaasa uute vélisdppekeskuste avamisele. (Eesti keele ja... 2010)

2011. aastast hakkas kehtima ka jargmine eesti keele arengukava aastateks 2011-2017,
milles r6hutati jatkuvalt, et ,,eesti keele arenguks on oluline eesti keele rahvusvaheline
esindatus nii Euroopas kui ka kogu maailmas” (Eesti keelendukogu 2010: 34).
Arengukava jargi oli eesméark suurendada eesti keele ja kultuuri tuntust teistes riikides
ning sihttasemeks oli EKKAV-i vélisdppekeskuste arvu tdstmine valjaspool Eestit 18-ni,
kusjuures EKKAV-i programmis ei olnud nii tdpset indikaatorit. Eesti keele arengukava
tegevustena planeeriti arendada mitmekiilgset rahvusvahelist keelekoostédd ja valisppe
programmi alusel aktiivselt eesti keele akadeemilist valisOpet. Samuti seati eesmargiks
I6imida jargmises eesti keele arengukavas eesti keele ja voorkeelte alane tegevus. (Eesti
keelendukogu 2010)

2018. aastal algas EKKAV-i programmi kolmas periood. Eesti keelt Gpetatakse praegu
EKKAV-i programmi raames (Uheksas riigis (Venemaal, Leedus, Prantsusmaal,
Saksamaal, Poolas, Ukrainas, T$ehhis, Hiinas ning Létis) (Eesti Instituut 2017), mis
tdhendab, et vorreldes perioodi algusega ei ole 6ppekohti juurde tulnud, vaid Uhe vorra
vihemaks jdanud (suletud on 2006. aastal avatud Glasgow’ Ulikooli vilisdppekeskus).
Eesti keelt on siiski voimalik dppida jatkuvalt ile maailma 30 kdrgkoolis, kuid visiooni

ei suudetud taita, sest tegeleda on tulnud eesti keele ja kultuuri valisdppe séilitamisega.

Kui eesti keelt ja kultuuri dpetatakse EKKAV-i programmiga viies EL-i liikmesriigis, siis
kokku saab eesti keelt 6ppida hetkel 13 litkmesriigis ja 30 tlikoolis. See tahendab, et eesti
keelt ei ole voimalik Gppida isegi mitte pooltes EL-i lilkmesriikides, muuhulgas puudub

Ope Taanis, Hispaanias, Hollandis ja lirimaal.

Kui praegu Opib eesti keelt véliskdrgkoolides ca 1000 ulidpilast, neist 180
valisdppekeskuses, siis 2027. aasta eesmargiks on uue arenduskavaga seatud 1500 eesti
keele dppurit Ule maailma. Konkreetset eesmarki Euroopa Liidu kdrgkoolidele ei ole
seatud. Samuti ei ole arvuliselt vélja toodud mitmes dlikoolis peaks programmi I6puks

ehk 2027/28. dppeaastaks eesti keele ja kultuuri dpe toimuma. (SA Archimedes 2018)
1.3.1 Eesti riigi pakutavad vdimalused eesti keelt dppivatele valistlidpilastele

2005. aastal hakati valja andma Estophiluse stipendiumit, mis on mdeldud vélisriikide

kodanikest vélisriikide kdrgkoolide bakalaureusedppe viimase aasta Ulidpilastele,
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magistrantidele ning doktorantidele. Samuti doktorikraadiga uurijatele, et Eestis viibides
Eestit kasitlev uurimist6o Kirjutada voi selleks materjali koguda (SA Archimedes 2018c¢).
Stipendiumi antakse muuhulgas valja ka EKKAV-i programmi valisulidpilastele (Eesti
keelendukogu 2010).

Lisaks toetatakse voimalusel ka Gppurite magistritdpet Eesti tlikoolide Eestiga seotud
dppekavadel (niiteks Tartu Ulikooli eesti ja soome-ugri keeleteadus vdi ajalugu). Samuti
eraldatakse sihtriihmale toetusi, et osaleda korgkooli Oppekava valises tédiendavas

Oppetegevuses Eestis, néiteks erikursused ning seminarid.

EKKAV-i raames pakutakse valisllidpilastele igal aastal valja tasuta 6ppekohti eesti
keele ja kultuuri suve- ja talvekursustele. Intensiivkursusega toetatakse vaid eesti keele
ja kultuuri valisulidpilasi, kelle eesti keele oskus on vdahemalt A2 tasemel. Suve- ja
talvekursused toimuvad nii Tallinnas kui Tartus ning need on kahe nadala pikkused. (SA
Archimedes 2018Db)

Individuaalseks keeledppeks tdiskasvanutele on loodud eesti keele algtaseme e-Gppe
kursus Keeleklikk. Kursusel on olemas Gpetajatugi ning seda saab kasutada inglise ja
vene keele baasil. Ka e-materjalid on keskkond, milles on harjutusi nii lastele, nooretele
kui taiskasvanud Oppuritele. (Haridus- ja Teadusministeerium 2015) Samuti toetab

keeledpet néiteks lehekiilg kirjanduslugu.edu.ee, kus on olemas ka sénu seletav leksikon.

Ka viimase EKKAV-i programmi jargi vahendatakse valisppekeskustesse
ktlalisdppejoudusid, et siivendada eesti keele ja kultuuri 6pet ning laiendada selle haaret.
Klalisdppejoud peavad lihema aja jooksul loenguid eesti keele ja kultuuri dppekava
taiendavatel teemadel. (SA Archimedes 2018: 3)

Praegusel ajal on tudengitele oluline vdimalus minna Erasmus+ programmiga
vahetustilidpilaseks. Tartu Ulikooli eesti ja tildkeeleteaduste instituudil on leping 21
partnerkdrgkooliga, millest vaid kolm koérgkooli on Uhtlasi ka EKKAV-i programmi
vilisdppekeskused. Tallinna Ulikooli humanitaarteaduste instituudil on Erasmus+-i

leping nelja Glikooliga, kus asub ka valisdppekeskus.
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2. Metodoloogia

Teoreetilises osas joudis magistritod autor teoreetilistele materjalidele tuginedes
jarelduseni, et voorkeeledpe on nii Euroopa Liidu kui Eesti seisukohalt oluline, kuid
keeledppest raakides tegeletakse pigem véhe Gppurite motivatsiooniga. Eesti riik pakub
erinevaid véalimiselt motiveerivaid voimalusi, kuid ei tegele sellega susteemselt.
Motivatsiooniteooriatel on ka kindel roll ,,Euroopa keeledppe raamdokumendis”, kus
joonistub eeskétt keeleGppe Ulesannete teema puhul olulise aspektina vélja keeledppijate
motivatsiooniga seonduv. Kdaesolevas peatiikis Kirjeldab magistritdé autor

uurimisprotsessi, annab pdhjaliku ilevaate meetodist ning valimist.
2.1 Uurimisprotsessi Kirjeldus

Magistritdd empiirilises osas uurib autor poolstruktureeritud intervjuude kaudu, mis
motiveerib valistlidpilasi eesti keelt ja kultuuri 6ppima. Joonisega 3 annab t06 autor

Ulevaate magistritod uurimisplaani etappidest.

Joonis 3. Magistrit6o uurimisplaan

I etapp Valimi moodustamine ning intervjuude kokku leppimine.

Jaanuar 2018

Jaanuar 2018

Il etapp . Teooria pdhjal intervjuuplaani koostamine.

I11 etapp Intervjuude lidbiviimine ja litereerimine.

Veebruar 2018

IV etapp ‘ Intervjuude kvalitatiivne sisuanaliiiis ja kodeerimine.

Miirts 2018

V etapp ‘ Teooria ja empiirika siintees ning jirelduste tegemine.

Aprill 2018

VI etapp . Etteapanekute koostamine.
Mai 2018
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Esimeses etapis valis t60 autor Glidpilaste motivatsiooni uurimiseks kahe tlikooli — Turu
ulikooli ja Brno Masaryki Ulikooli — eesti keele Glidpilased. Nii Turu kui ka Masaryki
ulikooli eesti keele lektorid teevad tihedat koostood EKKAV-iga. Autor valis valimisse
Turu Ulikooli Glidpilased, sest Turu ulikool on Uks pikaaegsema eesti keele ja kultuuri
Oppega valiskdrgkoole ning eesti keel on olnud seal algusest peale lidpilastele pakutav
vabaaine, kuid viimasel ajal on eesti keele dppijate arv vahenenud. Masaryki Glikoolis
avati valisdppekeskus 2009. aastal ning sellest ajast peale on eesti keele tudengeid olnud
keskmisest rohkem, sest soome keelt peaerialana Oppivad ulidpilased peavad
korvalerialaks valima kas leedu vdi eesti keele. Ulikoolide valikul méangis kaasa ka
asjaolu, et nii Turus kui ka Masarykis on praegu ja on olnud ka varem Gppijate hulgas nii
fennougristika, aga ka muude erialade tudengeid. Mo6lema Ulikooli eesti keele lektorid
soovitasid valimit tdiendada vilistlastega. Koostd0s juhendajaga otsustati valimit

laiendada vilistlastega.

Magistrit0o teises etapis koostas t06 autor teooria pdhjal intervjuuplaani. Intervjuuplaani
koostamisel kasutas autor muuhulgas Zoltan Dornyei teoseid ‘Questionnaires in Second
Language Research’ and ‘Teaching and Researching Motivation’. Intervjuuplaan on
leitav Lisas 1. Teoreetilises osas tdi t60 autor vélja, et motivatsioon on nii valimine kui
sisemine, instrumentaalne ning integratiivne ja eraldi motivatsioon on vajadus suhelda
kui motiiv. Autor lahtus plaani koostamisel eeskatt esimesest neljast pdhikategooriast.
Vélimise motivatsiooni uurimiseks keskendus autor EKKAV-i toetustele, et uurida
eeskétt stipendiumide, dppevahendite, lektori ja kiilalisbppejoudude rolli valimises
motivatsioonis. Sisemise motivatsiooni uurimiseks lasi autor vastajatel Kirjeldada
kogemusi keeleGppega ning eesti keele Oppimise eesmarke ning tulevikuplaane.
Instrumentaalse motivatsiooni olemasoluks palus autor selgitada p&hjuseid, miks alustati
eesti keele Opingutega ning miks jatkatakse sellega. Integratiivse motivatsiooni
mdistmiseks kisis autor eeskatt huvi kohta Eesti ning Eestiga seotud teemade vastu.
Samas etapis viis t06 autor labi ka prooviintervjuud kolme valismaalasega, kes Opivad
Tartu Ulikoolis ka eesti keelt. Péarast prooviintervjuusid, mis kestsid tle 20 minuti, tegi

autor intervjuuplaanis mitmeid muudatusi ning parandusi.

Autor viis poolstruktureeritud intervjuud ehk kolmanda etapi labi veebruaris tihe nddala

jooksul. Turu tlikoolis oli m&lemal rihmal eesti keele tund samal paeval, nii et autoril
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oli vBimalus teha intervjuud jarjest. Masaryki ulikoolis viis autor intervjuud labi
erinevatel paevadel, mis andis vBimaluse vahepealsel ajal tutvuda 6ppetingimustega ning

saada parem Ulevaade tlikoolist.

Intervjuude litereerimisele jargnes nende kodeerimine ja kvalitatiivne sisuanalids.
Magistritdd analultilises osas tugines autor juhtumitlesele ehk horisontaalsele analtitsile
(ingl cross-case analysis) ehk samal ajal vaadeldi mitut analtdsitavat juhtumit (Kalmus,
Masso, Linno 2015).

Viienda etapina esitas autor teooria ning empiirilise osa stinteesi ning viimaks jareldused
jaettepanekud valdkondlikuks arenguks, kuidas parandada eesti keele vélisGppekeskustes
ulidpilaste motivatsiooni 6pingute jatkamiseks ning tekitada suuremat huvi eesti keele ja

kultuuri dpingute vastu eesti keelt ja kultuuri dpetavates valiskérgkoolides.
2.2 Meetod

Kuna antud magistritod puhul ei ole eesméark voimalikult suur valim, et uurida teise keele
Oppimise motivatsiooni Uldiselt, sest fookuses on vastajad, mitte hlipoteesi testimine
(Dornyei 2001: 193), siis otsustas to0 autor kasutada kvalitatiivseid uurimismeetodeid, et
koguda andmeid intervjuude kaudu. Kvalitatiivse uurimismeetodina otsustas autor
kasutada poolstruktureeritud intervjuud, kus kasutati intervjuu labiviimiseks eelnevalt
koostatud intervjuplaani. Kavas oli kisimuste jarjekord paigas, kuid autor andis
vastajatele vdimaluse loomuliku vestluse kaudu vastata téiendavatele kusimustele.
Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara (2005: 193) toovad vilja, et kuna uurimuslikud intervjuud
kestavad tavaliselt 1-2 tundi, siis alla pooltunniseid intervjuusid ei tasu uurimuslikul
eesmaérgil ette vottagi, sest jarelikult on probleem lihtsasti lahendatav. Antud t66 raames
viidi intervjuud labi eesti keele loengute ajal vastavalt l&hetatud lektorite soovitusele, sest
ulidpilased ei ole valmis loengute vélisel ajal kohtuma. Kdik intervjuud tlidpilastega viidi
labi inglise keeles, sest t60 autor ei oska vastajate emakeelt, kuid kdigi intervjueeritavate
eesti keel ei ole nii heal tasemel, et viia intervjuu labi eesti keeles. Turu Ulikooli

vilistlasega viidi intervjuu 1abi eesti keeles, sest tema eesti keele tase vGimaldas seda.

Turu dlikoolis lubas OGppejoud intervjuud l&bi viia loengute ajal, andes intervjuude
labiviimiseks kogu loenguaja ning -ruumi, seetdttu viis t60 autor labi grupiintervjuud.

Hirsijarvi, Remes ja Sajavaara (2005: 197) toovad rihmaintervjuu plussina valja, et see
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sobib eriti juhul, kui on alust arvata, et intervjueeritavad intervjuud kardavad. Eesti keele
ja kultuuri lektor oli varasemalt viidanud, et Glidpilased on pigem tagasihoidlikud ning

neil oleks rihmaintervjuud kergem teha.

Rihmaintervjuudes vdib vastuseid mdjutada n-6 sootsiumi mdju ehk intervjueeritavad
lahtuvad vastustes eelnevalt deldust vGi vastavad nii, nagu neile tundub, et intervjueerija
ootab vOi on Oige (Lepik et al. 2014). Autor on seisukohal, et esimeses ehk A-grupis oli
vastaja, kes ei julgenud anda I6puni ausaid vastuseid oma eesti keele dppe motivatsiooni
kohta. B-grupis oli vastaja, kes tundis end kehvema inglise keele oskuse tottu halvasti

ning oli sellest tulenevalt sBnaahtram kui teised.

Masaryki tlikoolis lubas eesti keele ja kultuuri lektor intervjuud l&bi viia samuti loengute
ajal ja eesti keele auditooriumis, kuid magistritod autor pidi tegema individuaalsed
intervjuud, sest intervjuudega paralleelselt jatkusid loengud ning t66 autoril oli v@imalus

ulidpilastega vestelda kordamodda.

Vaatamata sellele, et intervjuude ajal jatkus nii C- kui D-grupil loeng ja taustaks kais t66
ja tldine jutustamine, arvab t00 autor, et vastajad motlesid oma s6nad hoolega l&bi enne,
kui vastasid. Arvestades aga konkreetseid ja ka negatiivselt meelestatud vastuseid, usub

autor, et vastatud on ausalt.

T60 autor pidi intervjuude l&bi viimisel lahtuma pakutavatest vdimalustest ning
kohanema vastavalt tingimusele. Autor tunnistab, et erinevad uurimismeetodid vdivad
mojutada uurimistulemusi, kuid sellest ajendatuna on autor kvalitatiivse uurimuse
usaldusvaarsuse tdestmiseks voimalikult tdpselt kirjeldanud uurimisprotsessi, intervjuude

labiviimist ja annab peatikis 2.3 vdimalikult detailse tlevaate ka valimist (vt ka Lisa 3).
2.3 Valimi kirjeldus

Médlemas Ulikoolis dpib dppeaastal 2017/18 kaks riihma eesti keele tGlidpilasi. Masaryki
ulikoolis on ks riihm eesti keelt kdrvalerialana Oppivatele Glidpilastele ning teine rihm
on kdikidele ulidpilastele, kes soovivad eesti keelt dppida. Turu ulikoolis on mélemad
rihmad Gletlikoolilised, kuid edasijdudnute kursuse eelduseks on esimese taseme eksami
l&bimine. Mdlema Glikooli eesti keele lektorid aitasid kontakti saada ka varem eesti keelt

Oppinud Ulidpilastega, et valim oleks véimalikult suur.
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Turu Ulikoolis ei ole Eestist ldhetatud lektorit, kuid likool saab Eesti riigi abiga
Oppematerjale, kilalisloenguid jm 2017/2018 Oppeaasta kevadsemestril Opetab eesti
keele lektor kaht rithma eesti keele tlidpilasi. Praegune eesti keele lektor on dpetanud
Turu ulikoolis alates 2002. aastast. Turu tlikooli 6ppetingimused on valdavalt vaga head,
kuid hiljuti avastatud hallituse t6ttu tlikooli hoonetes on ka eesti keele ja kultuuri osakond
hetkel kolitud ajutisele pinnale, mis tdhendab, et puudub vdimalus teiste erialadega

igapaevaselt suhelda.

Soome filoloogidele on (ks aine eesti keelest kohustuslik, kuid seda loetakse soome
keeles. Kdrvalerialana eesti keele ja kultuuri 8ppimine on vabatahtlik ning gruppides ei

ole vaid filoloogid. Vdimalik on votta ka vestluskursust.

Masaryki Ulikooli eesti keele lektor on lahetatud EKKAV-i programmi raames ning ta
Opetab seal 2017. aasta sugisest. Eesti keelt ja kultuuri on seal Opetatud EKKAV-i
programmi kaudu alates 2009. aastast. Eesti keele ja kultuuri osakonnal ei ole eraldi
ruume, vaid iga loeng toimub erinevas klassis ja ka dppehoones. Oppetingimused on
valdavalt head ning keeledpet soodustavad. Kuna loengukursused on pigem
vaikesearvulised, siis on ka auditooriumid véikesed ning Glidpilastel on vdimalus

Uksteisega vahetult suhelda.

Masaryki Ulikoolis saavad soome keelt peaerialana &ppivad Glidpilased valida
kdrvalerialaks eesti keelt ja kultuuri. Eesti keel ja kultuur on valikus iga kahe aasta tagant
ning valida tuleb eesti ja leedu keele vahel. Keskmiselt valib umbes 80% ulidpilastest
korvalerialaks eesti keele ning kultuuri. Tegu on nii-0elda filoloogide loenguga. Lisaks

on vdimalik eesti keelt ja kultuuri valida vabaaineks. Loengud toimuvad (iks kord néadalas.
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3. Tulemused

Alljargnevalt esitab t66 autor intervjuude tulemused motivatsiooniteooriale toetudes
teemade kaupa. Iga teema juures kirjeldab autor tekkinud kategooriat, mille olulisemaid
koode toetavad valitud tsitaadid. Tulemuste analtisi alustas autor kodeerimisest, mis

jaotati kategooriatesse ja need omakorda teooriast tuletatud teemaplokkidesse.

3.1 Intervjuude tulemused

Kodeerimise kaigus joonistusid selgelt vélja kategooriad, mis jaotusid teemaplokkidesse
vastavalt magistritdts késitletud motivatsiooniteooriatele ning ,,Euroopa keeledppe
raamdokumendi” motivatsiooni jaotusele. Kodeerimise visualiseerimiseks koostas t66

autor sdnapilve, et tuua esile intervjuude motivatsioonikategooriate tahtsus.

Joonis 4. S6napilv kodeerimise tulemustest

Head dppetingimused

Kohustuslik

wassnes Eest] keel on eelis
(\)pingulcjiilkuminc S[ipcndiun]id Too Eestis

keeledpe

Meeldib

Teoreetilistele lahtekohtadele toetudes vdib vaita, et motivatsioon ei ole kunagi pusiv ja
motivatsioon vOib muutuda keeledppeprotsessi tervikuna, kuid ka llesannete kaupa
(Ushioda 1996; Dornyei & Skehan 2003; Wtosowicz 2013: 79 kaudu). Seega ei ole
keeledpet alustama motiveerinud kategooria suure tdendosusega Opingutega jatkamise

motivaator.

Ulidpilasi motiveerib eesti keele dppega alustama peamiselt kaks motivatsiooni — huvi
eesti keele ja kultuuri vastu vOi tdsiasi, et see on kohustuslik ja valitakse kahest
kohustuslikust keelest atraktiivsem korvaleriala. Masaryki tlikoolis valitakse leedu keele
asemel eesti keel peaasjalikult seetdttu, et see on sarnane soome keelega ning loodetakse,
et eesti keele omandamine on ténu sellele lihtsam, vdi nahakse, et eesti keele dppimine

soome keele koérval on loogiline samm.
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Uhel juhul on illidpilase esialgne motivatsioon ning keeledppega jatkamise motivatsioon
jaénud dpingute valtel samaks: Soome 0lidpilane alustas 6pingutega, sest tundis, et eesti

keele oskus annab eelise.

- B5: Mina valisin eesti keele, sest suurem osa mu sdpradest valisid prantsuse voi
saksa keele kdrvalerialaks ja ma ei tahtnud minna sama teed. /.../ Ma tean vaid
uht teist inimest, kelle peaeriala on inglise keel ja kdrvaleriala on eesti keel, nii

et ma arvan, et see paistab toole kandideerimisel teiste seast silma.

Vaid uhel teisel ulidpilasel oli Uks 6pingutega alustamise pbhjustest eesti keele oskuse

tunnetamine eelisena.

- B6: Mina mdtlesin, et mitte vaga paljud soomlased ei rééagi eesti keelt ning see

oleks mulle hea.

Teine pbhjus oli samal dppuril eesti keele dppega alustamiseks piinlikkustunne minna

Eestisse, oskamata eesti keelt.

- B6: Mina ei ole kdinud [Eestis], sest minu meelest on piinlik minna Eestisse, kui

ei oska eesti keelt.

Kuigi mitu TSehhi tlidpilast valisid eesti keele kérvalerialaks p6hjendusega, et ,,see oli
kahest halvast variandist parem”, siis jatkuvaks motivatsiooniks on eesti keel kui
kohustus vaid Uhel Glidpilasel, et saaks bakalaureusedpingud Idpetada ja keskenduda

seejare vaid soome (vOi norra) keelele.

- Nii et eesti keel on valikuline sinu jaoks, aga miks sa otsustasid eesti keelt
Oppida?

- C6: Sest see on soome keelega sarnane, nii et ma arvasin, et see vdiks olla lihtne!
See ei ole!

- Mis su eesmérk on eesti keele dppimises?

- C6: Matahan olla voimeline raakima, nii et kui ma Eestisse l1ahen, siis ma oleksin
voimeline radkima mone eesti inimesega. Vabandust, aga ma olen alati
eelistanud soome keelt. Eesti keel on ilus, aga...

- M@istan. Mis motiveerib sind su dpingutes?

- C6: Mul ei ole midagi erilist, aga me peame kaks aastat oppima... Ma tahan

jatkata soome vdi norra keelega, aga mitte eesti keelega.

36



Nagu juba eelnevalt valja tuli, siis Soomes on tlidpilastel theks motivaatoriks tdsiasi, et
vaatamata Eesti lahedusele ning sellele, et nditeks Eestis kajastatakse palju Soomes
toimuvat, ei ole soomlased tegelikult hasti kursis Eestis toimuvaga. Samuti toovad
ulidpilased vélja, et kuigi Eestis on soome keele oskus tavaline, siis Soomes ei ole eesti

keele oskus tavaline.

- B4: Meil on vBimalus dppida ka kultuuri, mis on véga huvitav, sest Soomes ei ole
tegelikult palju uudiseid Eesti kohta. Me teame tegelikult vaga vahe Eesti kohta
ja enamik soomlasi ei tea mingeid eesti filme v6i muusikat. Raadiot kuulates on
isegi natukene kummaline, kui palju on seal Soome kohta — presidendivalimised
ja palju muud. Isegi Soome muusika! Ma ei usu, et Soome raadiod laseksid eesti
muusikat, valja arvatud ehk Eurovisioon. Aga seal on vbib-olla ajaloolised
pohjused...

- B5: Mina métlesin ka, et véhe inimesi Soomes oskab eesti keelt, nii et vdib-olla
on lihtsam t06d saada?

- B6: Mul on tunne, et paljud eestlased oskavad soome keelt ja nad on vaga
teadlikud soome kultuurist ning meid eraldab vaid véike meri, aga meil ei ole

uldse teadmisi Eesti kohta ja kdime vaid odavat dlut ostmas.

Praegune Soome Eesti instituudi juht Grete Ahtolaandis andis juba 2013. aastal
Postimehele intervjuu, kus ta ti oma kogemuste pohjal valja, et noored soomlased teavad
Eestist vaga véhe — ,,kui vanemad kodus ei raégi, siis nad ei tea mitte midagi — et kes on
Eesti president voi mis raha meil kasutatakse. /.../ Soomlased, kes on huvitatud eesti
kultuurist, kéivad tavaliselt ka keelekursustel, reisivad Eestisse, teavad meie kohta palju.
Nad on tdelised estofiilid, nad ei Utle kunagi Uhtegi halba sona Eesti kohta.” (Kaldoja
2013)

Sellest tulenevalt toovad kdik Soome Ulidpilased esile, et eesti keele oskus on kindlasti
eelis, kuid ks lingvist toob vélja, et eesti keele oskus on elementaarne, mis tdstab ta teiste

teadlastega samale tasemele:

- B4: Mina arvan, et see [eesti keele oskus] annab kindlasti eelise. No pooleldi
annab eelise, aga pooleldi toob see mu teiste soome teadlastega samale tasemele,
kes oskavad eesti keelt. Ma ei ole ainus, kes ei oska, aga ma arvan, et kui ma

taotlen toetust, siis see kindlasti aitab, et mul on juba pikk plaan ning huvi Eesti
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ja eesti keele vastu. Minu t60s teadlasena on oluline suhelda ka kaasteadlastega

Eestist ja lugeda artikleid.

Ka Tsehhi iilidpilased toovad vilja, et Eesti kohta teatakse nii TSehhis kui Slovakkias

vahe ning Ulibpilased peavad oma teadmisi eriliseks, mis vbivad edaspidi olla eeliseks ka

toole kandideerimisel:

C1:/.../ See [eesti keele oskus] annab mulle teadmised ja teise vaatenurga Eesti
inimestest tildiselt, sest Tsehhis ei tea paljud inimesed sellest riigist ja ajaloost —
nagu eesti keele dppejoud (tles, siis see teeb meid huvitavaks.

C2: Ma arvan, et eesti keele oskajaid TSehhis ja eriti Slovakkias ei ole palju ja ma
arvan, et Slovakkias ei ole mingit voimalust eesti keelt Gppida.

C5: Mulle tundub, et eesti, 14ti ja leedu keeltega on nii, et neil ei ole nii suurt arvu
inimesi, kes oskaksid seda keelt, nagu saksa keelel. Nende keelte oskajaid ei ole

nii palju.

Mitmele lidpilasele tundub siiski, et eesti keele oskus ei anna talle mingit eelist, sest

Eestist ei teata niikuinii mitte midagi voi peetakse lihtsalt eesti keele oskust vaga vaikesel

maaral eeliseks:

C3: Mmmmm, v@ib-olla kui ma kohtun eesti inimesega ja ma saan talle 6elda, et
ma oskan tema keelt, annab see tema silmis parema kuvandi. /.../ Ma ei nde enda
jaoks perspektiivi. Ma ei taha selle [eesti] keelega to6tada.

C6: Voib-olla kui ma kulastaks seda riiki, siis oleks hea, kui ma teaks midagi

keelest ja inimestest.

Kokkuvdtteks on oluline vélja tuua, et valdavalt on ulidpilastel mitu motivatsiooni

paralleelselt. Uldiselt on tudengite esimesele motivatsioonile lisandunud motivaatoreid

ning ukski Glidpilane ei toonud Vvélja, et alustas dpinguid motiveeritumalt, kui ta hetkel

on. Vaid tugeva instrumentaalse motivatsiooniga tudengitel, kelle ainus eesmark eesti

keele Oppimiseks on bakalaureusedpingute I6petamine, ongi I6petamine ainuke

motivaator. Siiski on oluline, et ka nende puhul mdjutavad dppetingimused, mis on

keeledpet soosivad.
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3.1.1 Teema | — VValimine motivatsioon

T60 seisukohalt on véalimine motivatsioon (ks olulisemaid punkte, et mdista, kas Eesti
riigi pakutavad hiived reaalsuses mojutavad eesti keele Oppureid Euroopa Liidu
ulikoolides. Valimise motivatsiooni all eristusid kolm kategooriat: rahaline asepkt ehk
stipendiumid, Oppetingimused ning tuli ka vélja tagasiside aspekt, mis motiveerib
Oppima.

Joonis 5. Valimise motivatsiooni kategooriad ja koodid

Erasmus+
Suveiilikool
Ei tea stipendiume

Kui teaks stipendiume, siis osaleks

Dora Pluss

Hea oppejoud

HEAD OPPE-

Head dpperuumid
TINGIMUSED

Head dppevahendid

Viike grupp

TAGASISIDE

Palju kodutoid

Esimese selge valimise motivatsiooni kategooriana eristus rahaline pool ehk erinevad
stipendiumid. Kuigi Glidpilased on tldiselt teadlikud Erasmus+ programmist ja Eesti riigi
rahastatava suveulikooli v@imalusest, siis ei olnud need siiski eesti keele dppimisel
motivaatoriks. Kdige paremini olid liGpilased kursis Erasmus+ programmiga ning seda
peetakse kdige tdendolisemaks vdimaluseks, kuidas Eestisse dppima tulla. Uks tSehhi
ulidpilane (C1) oli juba joudnud veeta oma vahetussemestri Tallinnas ja ks soome
ulidpilane (B1) oli veetnud (ihe semestri Tartus. Ulejadnud Tsehhis soome keelt

peaerialana dppivad lidpilased eelistasid Erasmus+-iga minna Soome, kuid eesti keelt
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vabaainena dppivad ulidpilased olid avatumad mdttele minna Eestisse Gppima. Soome

ulidpilastele pakkus huvi Eestis tddtamine (vt ptk 4.1.4).

- B2: Ma olen esimesel aastal ja ma ei ole vaga vaadanud midagi, aga ma olen
mdelnud vahetusaastale Eestis. /.../ Ma olen mdelnud, et vdib-olla ma leian
suvetdo voi midagi sellist, aga ma ei ole veel midagi otsinud ja mitte sel suvel,
aga kui ma oskan juba rohkem eesti keelt.

- C3: Me saame minna Erasmusega Eestisse ning suvedilikoolid on samuti. Aga ma
ei tea Uihtegi teist vdimalust, sest mind ei huvita.

- C5: Me saame minna suveulikooli ja samuti Erasmusega Tallinnasse.

- D2: Ma tean ainult Erasmust ja see ongi vist kdik. Aga ma ei ole ka périselt

proovinud midagi otsida.

Erasmus+ programmi puhul kerkis esile probleem, et filoloogidelt eeldatakse
vahetussemestrile minemist riiki, kus raagitakse peaerialana dpitavat keelt. Néaiteks D2
t0i vélja, et ta on mdelnud Eramuse programmi labimisele Eestis, kuid kuna ta Opib
portugali keelt, siis temalt eeldatakse, et ta laheb Portugali. D6 tdi valja, et kui tal oleks
voimalik kuhugi vahetussemestriks minna, siis ta laheks Hiinasse, sest ta peaeriala on

hiina keel.

Ulidpilased olid kuulnud suveiilikooli vGimalusest, kuid valdavalt tuli neid tipsustava
kiisimusega suunata, seepérast ei ole informatsiooni puudumise tdttu ka suvedilikool
ulidpilstele valimise motivatsioonina oluline ning erinevatel pdhjustel ei plaani 6ppurid
seal osaleda. Olulisena tuli esile, et mitu Glidpilast tddesid, kui nad oleksid vGimalusest

varem teadnud, oleksid nad mdelnud osalemisele.

- A3: Ma lugesin ulikooli meililistist, et saab kandideerida mingitele kursustele,
aga see ei olnud vist minu jaoks. /.../ Me peame raakima vanusest...

- B4: Ma leidsin tegelikult Tartu Ulikooli suveiilikooli [vGimaluse], sest ma kéisin
kogu kodulehe l&bi, et otsida igasugust informatsiooni, aga kahjuks ma varem ei
teadnud sellest. Voib-olla ma oleksin seal osalenud, kui mul oleks raha.

- C2: Jah, seal [Eestis] on suveilikool, kuhu me saame kandideerida ja ma arvan,
et see on koos stipendiumiga. Samuti on meil Erasmuse programmiga koost6o
Tallinna Ulikooliga ja Tartu Ulikooliga vist ka... Vahemalt eelmisel aastal, aga

tanavu on vist vaid Tallinna Ulikooliga.
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- C6: Ma pean to6tama puhkuse ajal, nii et mul pole véimalust minna suveilikooli
ja ma ei taha Erasmust teha.

- C7: Ma tean, et [Eestis] on suvellikoole, aga ma ei ole sinna kunagi
kandideerinud, sest kui ma sain sellest teada, siis ma olin juba kandideerinud
soome keele suvedilikooli ning need olid samal ajal. Eelmisel semestril k&isin ma

Erasmuses ja ma tahtsin enne seda oma perega aega veeta.

Samas, vabaainena eesti keelt Oppivatest tudengitest oli vaid ks D-grupi lidpilane

kuulnud suvellikoolist.

- D4: Matean, et on suveiilikoolid. Ma olen kuulnud, et konkurss Eesti suvetilikooli

on paris raske.

Vahest informatsiooni erinevate vBimaluste kohta vGibki pidada tiheks p&hjuseks, miks
see kategooria ei ole {ilidpilaste jaoks motiveeriv. TSehhi C-grupis teadsid kdik kas voi
uht vdimalust, kuidas oleks voimalik Eestisse dppima tulla. Soomes oli m&lemas grupis

ulidpilasi, kes ei teadnud uhtegi voimalust, kuidas saaks Eestis eesti keelt Gppida.

- A2: Mina ei tea midagi.
- B5: Mina ei tea stipendiume, meile ei ole neist palju raagitud, vahemalt mitte
minu osakonnas.

- B6: Mina ei tea midagi ja ise ma ei otsi ka.

Samal ajal on oluline, et isegi kui ulidpilased olid Erasmus+ programmi ja/voi
suvellikooliga kursis, ei teadnud nad tdpsemalt, mida eesti keele ja kultuuri suvekursused
tahendavad (talvekursuseid ei toonud keegi vélja) ning kus ja mis tingimustel on voimalik
Eramust Eestis labida. Ka vilistlane tdi valja, et nii suvekursusel osalemist kui

Estophiluse stipendiumit kasutas ta alles doktorantuuris.

Uks soome doktorant oli kursis Dora+-iga ning vaid selle tilidpilase puhul sai raikida

stipendiumist kui vélisest motivaatorist eesti keele dppega jatkamiseks.

- B4: No ma tean Dora+-i, millele ma kandideerisin ja nagu ma utlesin, siis mu
juhendaja raakis mulle sellest. Ma tean, et see on vist magistrantidele ka, aga ma
olen rohkem vaadanud doktorantuuri omasid. /.../ Vdimalus, et ma saan veeta

vahemalt aasta Tartus, on vaga motiveeriv minu jaoks, sest ma olen praegu poole
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kandideerimisprotsessi peal, nii et see hakkab vaga reaalseks muutuma, et ma
saan varsti seal olla.

On motiveeriv, et ma ei pea alustama algajate tasemelt. Kui ma kohale jéuan, siis
ma saan jatkata, kuhu ma joudnud olen. Kui ma sinna jéuan, siis ma saan juba

millestki aru ja saan juba osaleda vestlustes.

B4 t6i valja ka Soome riigi rahastatavat CIMO programmi, millega saab minna nditeks
Opetama soome keelt ehk olla dppejou assistent. Ta réékis, et tema sdber on praegu
Tallinnas ning ta ndeb seda (ihe vGimalusena, kuidas ka tema saaks Eestisse tulla. CIMO

programmi ei nde ta siiski motivaatorina, vaid just nimelt véimalusena.

Teooriast selgus, et keele omandamiseks ei piisa vaid neljast tunnist nddalas koolipingis,
vaid véga oluline on praktika. Keeledppes on oluline motivaator ka reisimine (Ortega
2009: 173) ning stipendiumid pakuvad taiskasvanud keeledppuritel voimalusi reisida

ning Oppida sihtkeelt kdnelevates riikides.

Kuigi véalimine motivatsioon ei ole nii pusiv kui sisemine, on nii 6ppejou kui Eesti riigi
seisukohalt tegemist olulise motivatsiooniga, sest valimiste teguritega, nagu
stipendiumid, on vbimalik 6ppureid motiveerida eesti keelt ja kultuuri 6ppima. Kui riigil
on vdimalik panustada nii stipendiumite kui heade Oppevahendite tagamisega, siis

Oppejoud saab valiselt motiveerida nditeks positiivse tagasisidega.

Teise valimise motivatsiooni kategooriana eristusidki 6ppetingimused. Oppetingimuste
all tdid wlidpilased valja nii Gppejoud, klassiruumid kui ppevahendid. Uldiselt jatkus
tiliopilastel oppejoudude kohta vaid kiidusonu. TSehhi puhul oli selle Gheks pdhjuseks

uus Oppejoud.

- C3:/...I Mulle meeldib ka tdnavune 0ppejoud, sest temaga on I6bus ja ta ei ole
igav nagu eelmise aasta dppejoud.

- C7: Ma pean utlema, et vorreldes eelmise Gppejouga on ta [praegune Gppejoud]
vaga hea. Ta on vaga armas ja hea... Eelmine oli ka abivalmis, aga ta piitdis teha
Eestist ja eesti keelest parimat asja maailmas, aga monikord kui tekkis
kultuuriline erinevus, siis ta ei talunud seda ja selgitas, et meie teeme digesti ja

teie ei tea midagi. Vi vahemalt ma tundisin nii — see ei olnud hea.

Soomlased tdid vélja jallegi eesti lektori pika karjaari, kuid tdstsid esile ka teistuguse

Opetamisstiili.
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- Al: Ta on konkreetne, aga ma arvan, et see on hea, sest siis sa pead t66tama ja
saad areneda.

- A2: Eesti Opetajad ongi teistsugused — neil on sellist vene stiili Gpetamist. Mul on
endal vaid head kogemused.

- A3: Opetaja teab kdike nii hasti. Ta on nii kaua dpetanud, et ta vist ei pea enam
midagi ette valmistama, aga see on hea ja spontaanne.

- B2: Taraagib kogu aeg eesti keeles ja talle meeldib r&akida lugusid eesti keeles

ning meie proovime siis mdista. Aga see on vaga hea.

Dornyei (2001: 120) jargi on mdjutab dpetaja keeledppurite motivatsiooni kdigega, mis
ta klassis teeb, mis teeb Opetaja k&itumisest vdimsa ,motivatsiooni tooriista”.
Votmekisimused Opetaja kditumises on (ksteise usaldamine, respekteerimine ja

entusiasm.

EKKAV-i eelmise programmi jargi oli eesmark lisaks pusidppejoule Gpetuskeskuse
tegevusse kaasata kulalisdppejoude; dpetuskeskustes tootaksid kilalisprofessorid ning
liihemaid loengukursusi viiksid 1dbi kiilalislektorid. Reaalsuses oskasid TSehhi tudengid
vélja tuua vaid moddunud aastal kilas kdinud saatkonna esindaja. Soomlastel oli

kilalis6ppejoudusid olnud, kuid nad ei olnud enam meeles.

- B4: Meil oli... Ma ise ei saanud minna, aga oli... Siigisel oli...
- B5: Monikord tulevad eesti keelt radkivad inimesed ulikooli, aga need ei ole

kohustuslikud. Meil on lihtsalt vdimalus.

Modlemas iilikoolis on dpperuumidega erinevaid probleeme: TSehhis ei ole eesti keelel
nii-delda koduklasse, Turu dlikooli Ulidpilased dpivad hetkel ajutistel pindadel, sest
ulikooli erinevates hoonetes on hallitus. Kuigi Turu tlikooli tilidpilased Gpivad eesti keelt
hetkel mdnevdrra kehvemates oludes, siis Ulidpilastel ei olnud tingimustele midagi ette
heita, sest koik dppetddks vajalik on olemas. TSehhi iilidpilased oskasid paralleele tuua

mo6dunud semestriga ning nemad vaartustasid praeguseid dppetingimusi vaga.

- C2: Meil on erinevad loengud erinevates klassides. Naiteks eelmisel semestril oli
meil taiesti teine klass, aga ma (tleks, et selle semestri tingimused on siiani
parimad, sest meil on vaike klass ja nii on lihtsam Uksteisega suhelda. Me saame

istuda Umber suure laua, aga eelmisel semestril olid meil véikesed lauad [tool ja
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laud on Gihendatud], kus sai vaid kirjutada, aga meil on ju suured raamatud, nii et

kogu aeg olime hadas.

Oppurid pidasid ka 6ppevahendeid Uldiselt heaks, kuid siiski avaldasid arvamust, et

kasutusel voiksid olla dpikud.

- B4: Meil ei ole tegelikult opikut, nii et kui meil oleks... No muidugi see soltub...
Kui dpik ei ole hea, siis see ei aita, aga mulle isiklikult meeldiks, kui meil oleks
Opikud toolehtede asemel, mis kogu aeg ara kaovad.

- B2: Meil voiks olla pikem sdnastik, sest /.../ meil ei ole tdlkides vasteid soome
keelde.

Oppevahendite olulisus peegeldus nditeks ka uuringu ,,Saksa keele ®ppimise
motivatsioon (potentsiaalsete) Oppijate hulgas Eestis, Lédtis ja Leedus” tulemustes.
Vastajad t6id ootustena kdige olulisematena valja ekskursioone, diskussioone, autentsete
materjalide kasutamist, projektitodd ja Kirjanduslike tekstide lugemist. Muuhulgas tdi

74,7% ulidpilastest Opetaja isikut keele valikul oluliseks motivaatoriks. (Saagpakk 2016)

Tagasiside aspekt tuleb esile nii TSehhi kui Soome iilidpilaste puhul. Turu ilikoolis on
Opirthmad nii véikesed, et Glidpilased tunnevad, et neil ei ole vbimalus dppimata jéatta,

sest Sanss, et neid ei kiisita, on vaike.

- A3:/.../ Ruhma suurus on véike, nii et pohiline on see, et sa ei saa peituda, isegi
kui tahaksid. See on hea, sest sai ei saa oma asjadega tegeleda — sa pead vastama,
sa pead raakima, igas tunnis...

- B5: Meid on vaid seitse ja vaga lihtne on kisida, kui kusagil maha jaad.

Tsehhi C-rithma Ulibpilane tdi aga valja, et méddunud semestril oli nii palju dppida, et
heade tulemuste saamiseks tuli eesti keelega rohkem tegeleda kui peaeriala ehk soome

keelega.

- C2: Eelmisel semestril oli meil 16pueksam ja meil oli ilmselt suurim edasiminek
vorreldes eelnenud ajaga eesti keeles. Aga samas see ei olnud parim viis, kuidas
seda teha, sest meil oli kogu aeg kodutdid ja meil ei olnud aega, et 6ppida teisi
asju, teisi keeli. Ma Gppisin palju eesti keelt, aga mitten nii palju soome keelt. Ja
vdib-olla see on problem, sest soome keel on mu peaeriala, aga mina 6ppisin kogu

aeg eesti keelt, sest nii palju koduseid toid oli. Tekstid vGtavad paris palju aega.
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Tagasiside ning kodutd6éde maht on Oppuri seisukohast sama olulised kui head
Oppetingimused. Tagasiside puhul on oluline nii 6ppejou tagasiside kvaliteet kui
keeleGppurite arusaamine selle argumentidest. Tagasiside on oluline, et ulidpilased

mdistaksid, kus nad oma arengus asuvad, et saavutada eesmérke. (Dornyei 2001: 134)

Ké&esoleva teema kokkuvottena toob autor vélja, et eesti keele valisdpet iseloomustavad
uldiselt head 6ppetingimused — neid ei panda tahele, kui kdik on hasti, kuid millegi
halvenemisel mdjutab see kohe ka dppurite motivatsiooni. Seepdrast on oluline pddrata
jatkuvalt suurt réhku Oppetingimustele, sealhulgas dppejoule, sest tudengid peavad
muuhulgas ka tagasisidet oluliseks motivaatoriks. Probleeme on stipendiumitega, mis
vOiksid olla hea valimise motivatsiooni vahend, kuid hetkel ei ole tudengid vdimalustega

véga hasti kursis.

4.1.2 Teema Il — Sisemine motivatsioon

Sisemise motivatsiooni teema all tekkis kaks kategooriat: keelebppe meeldivus ja
sisemised eesmérgid (vt Joonis 6). Eeskétt TSehhis on iilidpilasi, kes naudivad uue keele
Oppimist Gldiselt ja lisaks meeldib neile ka eesti keel. Teisalt on dppureid, kes ei naudi
uue keele dppimist, kuid nad on siiski huvitatud eesti keelest — nende huvi ei ole
integratiivne, sest oluline osa eesti keele Gppuritest ei ole huvitatud sihtkeele riigi
tundmadppimisest. T60 autor otsustas keeledppe meeldivuse kategooria tuua sisemise
motivatsiooni alla, sest keeledppe meeldivus tuleb siigavalt dppijate seest ja keeleoskust
ndhakse eelisena edaspidises elus, kuid see ei ole pdhjus, miks ollakse motiveeritud
Oppima.

Teooriast selgus, et iga keele oskus annab jargmise keele 6ppes eelise. Seda tunnevad ka
Oppurid ise, kes on valdavalt sisemiselt motiveeritud eesti keele Oppeks. TSehhi
ulidpilased négid eesti keele dppimises eelist eeskétt soome keele omandamiseks, kuid
t0id ka valja, et eesti keelt oskavad véga védhesed valismaalased ja sellega vdib silma
paista (vt ptk 4.1.4), kuid Tsehhi C-grupi tlidpilaste jaoks ei olnud see instrumentaalne
motivatsioon. T60 autor on veendunud, et TSehhi iilidopilaste puhul on eesti keele
Oppimises eelise tajumine pigem lisamdjutaja kui eraldi motivaator. Eesti keele valivad
mitmed TSehhi iiliopilased lootuses, et seda on soome keele korval lihtne omandada, sest

tegu on sugulaskeeltega.
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- (C2:/.../ Baltistikas peame dppima vaid kaht keelt ja soome keele kdrvale saab
valida eesti keele vdi leedu keele, ja vist ka lati keelt. Mina valisin eesti keele, sest
see on suhteliselt sarnane soome keelega ja ma ei tahtnud asja liiga keeruliseks
ajada.

- C3:[Valisin eesti keele], sest see oli parem kui leedu keel, ja see oli parem valik

neist kahest.

Joonis 6. Sisemise motivatsiooni kategooriad ja koodid

Iga keel annab eelise

Kasulik soome keele dppimisel

MEELDIB
KEELEOPE

Keelekohvik
Keeledpperakendused

Viiljakutse

Soov edasi areneda
SISEMISED <
EESMARGID Huvitegevus

Ulidpilaste sisemist motivatsiooni naitab ka nende valmidus osaleda keelekohvikutes ja
huvi keeledpperakenduste vastu. ,,Keelekohvik ei ole klassikaline keeletund, see on eesti
keele tugidpe ja praktika neile, kes tahavad eesti keeles raékida, sdnavara tdiendada,
iseseisvat Opet harjutada ning koos teist inimestega monusas 6hkkonnas aega veeta ja
suhelda” (Integratsiooni Sihtasutus 2018). Tsehhi iilidpilased osalevad meeleldi soome
keele kohtumistel ja tanu positiivsele kogemusele oleksid valmis osalema ka eesti

keelekohvikus, kuid Brnos ei korralda eestlased selliseid kokkusaamisi.

Keelekohvikutes osales Turu ulikooli vilistlane ning see oli tema jaoks Ulikoolivaline

Eestiga seotud rihm.

- Agakas Sa oled osa monest Eestiga seotud riihmast? Naiteks Glidpilaste kdest ma
kisin sama kusimust, kas nad osa monest Eestiga seotud riihma peale oma

Opirihma.
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- E: Oppides Turus olin ma osa sellisest riihmast... Voi Tartus ka oli selline riihm,
kus olid need tudengid, kes on huvitatud Eestist vdi eesti keelest ja tahavad nagu
suhelda voi harjutada keelt. Siis me kohtusime Glikoolist valjaspool, aga praegu
ei.

Mdolema riigi lidpilased on huvitatud ka erinevate keeleGpperakenduste ja/voi
lehekiilgede kasutamisest. Ulidpilastel puudub aga informatsioon, milliseid eest keele

Oppega voi uldiselt Eestiga seotud rakendusi ldse olemas on.

- B4: Kui ta [06ppejoud], soovitaks midagi [nt audiogiidi], siis ma vdiksin isegi
maksta, aga kui ma ei tea, siis ma ei hakka ju maksma. Ma olen ise proovinud ka
mobiiliappe, aga ka seda vdiks samuti tema meile reklaamida, sest neid on samuti

nii palju erinevaid, mida me saame kasutada.

Nutirakendused ja keelekohvikud voiksid olla osa positiivse sisemise motivatsiooni
jadast eeskatt vabal ajal eesti keele Oppimiseks. Téiskasvanute jaoks on keele
omandamine toéomahukam kui lastele ja noortele (Brown 2007: 105) ning keele
omandamiseks ei pruugi moned tunnid nddalas tlikoolis olla piisav ja vajalik on praktika
(Kleinschroth 2002: 15). Seepérast peavad tudengid ise 6ppima ja t66d tegema, et saada

parem tunnetus nii haaldusele, kuid ka sBnavara ning grammatika parandamiseks.

Tehnoloogia mojutab keeledpet mitmel moel: Ulidpilaste jaoks on oluline nii
sotsiaalmeedia roll kui ka nutirakendused. Tanu sotsiaalmeediale ei pea ulidpilane olema
keeledppeprotsessis tiksinda, vaid tal on voimalus suhelda nii 6ppejoudude, kaastudengite
kui tutvuda sihtkeelt kbnelevate inimestega. (Stockwell 2013: 158) Nii TSehhi kui Soome
tudengitel on sotsiaalmeedias oma keeledpperiithma grupp. TSehhi tudengid jélgivad ka
Facebooki lehekiilge Estonian Embassy Prague, Soome tudengid jélgisid aga gruppe

,.kasutud eesti sdnad” ja ,,naljakad meemid”.

Uks soome iilidpilane ti valja, et keeleGpe on tema jaoks tildiselt keeruline protsess, nii
et ta valis eesti keele lootuses, et ta on suuteline selle omandama, kuid teised ei toonud
eesti keele Gppimise motivaatorina valja lootust, et neil on seda ehk tdnu sugulaskeelele
lihntsam omandada. Filoloogidele on oluline teadmine, et iga keele oskus aitab lihtsamalt

Oppida jargmist voorkeelt.

- C3: See [eesti keel] annab mulle eelise, et Gppida teisi keeli. Ma ei tea, kuidas

seda 6elda, aga kui ma dppisin saksa keelt, siis oli soome keele 6ppimine lihtne,

47



ja kui ma Gppisin soome keelt, siis oli eesti keele grammatika dppimine minu jaoks

vaga lihtne. Seal on palju sarnaseid aspekte grammatikas.

Oppurid tdid ka vélja eesti keele 8ppimise kui véljakutse — neid motiveerib tegevus ise ja

nad ei soovi seda pooleli jatta, sest see on nende jaoks huvitav ja valjakutsuv.

- B2: Ma tahan tbesti paremini osata ning ma pole harjunud andma nii kergesti
alla ning kuigi see on vaga raske, siis ma tdesti tahan osata. Ma ei anna alla.
- D4: See on keeruline ja mulle meeldivad valjakutsed, nii et ma mdotlesin, et okei,

teeme ara!

Nagu teooriast selgus, siis amotiveeritud Glidpilane ei leia keeledppeks pbhjust voi peab
seda liiga keeruliseks ning raskesti hoomatavaks (Dornyei 2001: 143). Kuigi Piaget’
(1972) jargi inimestele meeldib, kui neil on valjakutseid, millega tegeleda, ning seetdttu
nahakse ka ebakindlust, ebakdla ja tasakaalutust motivatsioonina (Piaget 1972; Brown
2007: 89 kaudu), siis vdib amotivatsioon osutuda ka plsivaks ning Gppur ldpetab

keeledpingud.

Sisemise motivatsiooni all eristuvad ka enda sisemised eesméargid. Oppuri sisemised
eesméargid on olulised ka Gppejbule, et sillabuse koostamisel oleks v@imalik lahtuda
keeledppijad huvidest ja eesméarkidest. Edukaks keeledppeks on oluline seada eesmark,
milleni viivad vahe-eesmargid. (Dornyei 2001: 126—128) Tsehhi ja Soome {ilidpilastel ei

olnud eesmargid paigas ning enda eesmérgid sGnastati intervjuu kaigus.

- Al: Ma arvan, et oleks tore lugeda mond raamatut... Nagu ponevikku?

- A3:Tahaks lugeda ja filme vaadata ja muusikat kuulata, aga ma ei ole veel sellel
tasemel, kus ma saaksin seda nautida.

- D6: Ma arvan, et mul on lihtsalt sisemine motivatsioon. Ma ei tea, mis mind
motiveerib... Mulle meeldib vaadata filme ja ... see ongi pohiliselt, kuidas ma
keelt dpin. Nii et vbib-olla on mu motivatsioon neist filmidest aru saada, aru

saada muusikast.

Locke’i ja Lathami (2006, 2007) jdrgi on eesmirkide seadmine tugevalt seotud
pingutusega. Ulidpilased, kes on endale seadnud konkreetsed ning viljakutsuvad
eesmaérgid, plsivad pikemalt 6pingute juures. (Locke & Latham 2006, 2007; Busse 2014:
160 kaudu)
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Antud teema kokkuvotteks toob autor vdlja, et sisemine motivatsioon on esindatud
eelkdige filoloogidel ja kuigi see on (ks tugevamaid motivatsioone keeleBppes, siis
selgus teooriast, et Oppuritel peab olema sisemise motivatsiooni korval kindlasti
esindatud ka vahemalt tks teine motivatsioon. Teise motivatsiooni olulisus on oluline,
sest Oppureid motiveerib igasuguse keele dppimine, kuid kuna nad dpivad mitut keelt,
siis selleks, et eesti keel ei oleks neile nii-6elda ttitu kohustus, vaid neil oleks sisemine
soov just eesti keelt Gppida, peab olema kaasatud eelistatult integratiivne motivatsioon
vOi nditeks ptk-s 4.1.1 analulsitud valimine motivatsioon, mida saab mdjutada ka Eesti

riik pakutavate toetustega.

4.1.3 Teema Il — Integratiivne motivatsioon

Kui sisemine motivatsioon oli eeskatt filoloogidel, kes on niikuinii keeleGppest kui
protsessist huvitatud, siis integratiivse motivatsiooniga dppurite puhul joonistub selgelt
vélja eripdra, et nemad on eesti keele valdavalt vabatahtlikult valinud kdrvalerialaks voi

on otsustanud vabaainena eesti keelt dppima hakata.

Motivatsiooni teoreetilise analulisi pohjal voib vaita, et integratiivne motivatsioon on ks
olulisemaid motivatsioone. Samas ei tasu lootma jaada, et ulidpilased on integratiivselt
motiveeritud vdi et t66 kéigus tekib neil integratiivne motivatsioon. Seet6ttu on eriti
oluline vélja tuua, et vaatamata ulidpilaste véhesusele Soomes, alustas suur hulk neist
eesti keele ja kultuuri Gpinguid, olles valdavalt just integratiivselt motiveeritud — neid
huvitas (ja huvitab) kdik Eesti ja eestlastega seotud. Ka Tsehhi D-grupi Gppurite jaoks on

Eesti ja eestlastega seonduv huvitav.

- D4: /../ Tegelikult ma arvan, et eestlased ja soomlased on VAGA huvitavad

inimesed.

TSehhi filoloogide riihma iilidpilastest ei alustanud mitte keegi pinguid huvist Eesti ja
eesti keele vastu. Teisalt, valdav osa D-rihma tlidpilastest alustas 6pinguid, sest neile
meeldib eesti keel, ja eesti keele eriline kdla oli oluline pigem neile Ulidpilastele, kes

Opivad eesti keelt vabatahtlikult. Seda kinnitas ka Turu Ulikooli vilistlane.

- E: Seekord, kui me laksime Eesti kaudu, siis Ghel minu sébral oli ka tuttav Eestis,
ja seekord ma kuulasin, kuidas eesti keel kdlab. Ka autoraadiost kuulasin, kuidas
eesti keel kdlab ja mulle tundus vaga tore see, kuidas eesti keel kblab. See

meloodia vOi... Ma ei tea, huvitav keel.
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Joonis 7. Integratiivse motivatsiooni kategooriad ja koodid

Meeldib Eesti
Meeldib eesti keel
Huvitatud uudistest

Huvitatud kultuurist

< Osata eesti keelt
Eesti sobrad

Uudiste osas tdid Glidpilased valja, et nad on kill Eestis toimuvast huvitatud, kuid nad ise
ei otsi uudiseid ja TSehhi iilidpilased ei loe ka ingliskeelseid Eesti meediakanaleid. Soome

ulidpilastest tdi aga tks tlidpilane ndite, miks ta otsustas hakata Eesti raadiot kuulama.

B4: /.../ Kui ma juba otsustasin, et ma hakkan eesti keelt 6ppima, siis mulle meenus
lugu katsest, kus olid inimesed, kelle emakeel on soome keel ja kes hakkasid dppima
vene keelt. Katse tulemused nditasid, et rihm, kes hakkas kaks kuud enne dppimist
kuulama vene raadiot, dppis keele palju kiiremini &ra ja nad maletasid asju paremini

ning kauem kui need, kes ei kuulanud raadiot.

Siis ma mdtlesin, et okei, kui katsed seda naitavad, siis see peab olema t6si ja siis ma
proovisingi seda. Ma ei kuulanud igapdevaselt, aga ma kuulasin paar kuud
Vikerraadiot ja Kuku Raadiot. Ma ei tea, kas see on aidanud, aga kuna keeled on
ikkagi sarnased, siis ma juba enne kursust sain aru mingist arutelust, kui need olid

millestki nagu naiteks tehnoloogia, kus on palju sGnavarast inglise keeles.

Huvitav kultuur on keeledppe motivatsiooniks kdige edukamalt ilmselt Aasia riikides
nagu nditeks Korea ja Jaapan. Huvi Korea popkultuuri vastu on olnud oluline faktor
Hiina, Hong Kongi, Taiwani, Singapuri ja nditeks Jaapani dpilastele korea keele 6pingute
alustamiseks (Chan & Chi 2011: 152). Ka Eesti meedias on toodud vélja, et huvi korea
keele vastu on viimaste aastatega tdusnud oluliselt tdnu Eesti teismiseliste tidrukute K-

popi vaimustusele. (Salu 2018)
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Kultuurist huvitumise mottes on oluline, et selgelt joonistus vélja, kuivord dppejoudude
ja kulalislektorite filmi-, muusika-, kunsti- ja raamatute valik md@jutab nii Gpilaste
arusaamu kui ka huvi Eesti ja eesti kultuuri vastu. Kuigi tlidpilased Gtlevad, et nad
tunnevad huvi Eesti kultuuri vastu, siis valdavalt nad vabal ajal ise muusikat, kirjandust
ega filme juurde ei otsi. Soome ulidpilased tdid valja, et nad on dritanud eestikeelset
muusikat otsida ja leida, kuid eestlased teevad nende arvates védga palju ingliskeelset
muusikat. Mitmed ulidpilased tddesid, et nad ei tea eesti muusikat ning ei ole suutnud

seda ise leida.

- B2: Mul on Spotify list, mille ma ise olen teinud ja iga kord, kui ma midagi leian,
mis mulle meeldib... Ma ei ole vaga leidnud noori ja haid lauljaid, aga iga kord,
kui ma leian, siis ma lisan sinna ja monikord siis kuulan.

- B4: Loomulikult on ta [Oppejoud] Oelnud, et me vdime kuulata muusikat ja
vaadata videoid ise, aga ma olen Uritanud leida mingeid vahendeid ja audiogiide,

kuid ma ei ole leidnud midagi head vdi mis ei oleks tasuline.

Eesti muusikast oskasid TSehhi dppurid vilja tuua peaasjalikult Curly Stringsi, keda nad
on loengutes kuulanud. D4 t0i vélja, et méddunud aastal kéis saatkonna esindaja neile
esinemas ning tuvustas muuhulgas Metsatéllu. Mé6dunud aastal néidati Brnos Eesti
péevade raames Arvo Pardist dokumentaalfilmi ning k&ik lidpilased oskasid seda valja
tuua. Paarile TSehhi ilidpilasele meenus, et moéddunud aastal alustati ,,Lepatriinude

joulud” vaatamisega. Mitu TSehhi ja Soome iilidpilast olid tuttavad filmiga ,,Vehkleja”.

- C6: Ma ei tea, mulle meeldib muusika ja Arvo Part on vaga hea ja Curly Strings.

Ja teie mets!

Laialt oli eesti keele oskusel eesmaérk lihtsalt ,,osata eesti keelt”. Keeleoskusele ei pandud
valdavalt konkreetset eesmarki, vaid kirjeldati soovi osata keelt siigavaméttelise vestluse
(ingl meaningful conversation) tasemel. Huvitaval kombel t6id kaks soomlast vélja, et

neid arritab mGte minna Eestisse ja raakida seal inglise keelt.

- Al: Kui ma lahen Eestisse, siis ma tahan eesti keeles raakida. Oleks lollus ju
radkida Tallinnas soome keeles.
- B6: Mina ei ole kdinud [Eestis], sest minu meelest on piinlik minna Eestisse, kui

ei oska eesti keelt.
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B6 puhul vdib ka vdita, et piinlikkustunne eesti keele oskuseta Eestisse minemise suhtes

on integratiivne motivatsioon. Seda kinnitab ta ka 6eldes:

- B6: Akadeemilisi eesmarke mul pigem ei ole, aga ma oleksin dnnelik, kui ma
saaksin vahemalt vestlust pidada — réakida ja mdista ilma, et ma peaksin liiga

palju moétlema.
Ka Tsehhi iilidpilane toi eesmargina valja suhtlemise Eestis eestlastega.

- Cb: Ma tahaks olla suuteline suhtlema eestlastega. Tapselt nagu ma Londonis
olles suhtlen inglastega, tahan [Eestis] suhelda kohalikega vdi tellida vGi osta

eesti keeles.

Ortega (2009: 173) toob vélja, et nii reisimine kui sdprussuhted on kaks véga olulist
pdhjust, miks keelt Opitakse. Kui reismine nii maailmas kui Eestis on ks oluline
motivaator tlidpilaste poolt, siis sdprussuhteid eestlastega on valistudengitel pigem véhe
ja Ulidpilased kas ei teadnud Uhtegi eestlast vdi olid suutelised meenutama kdiki neid
vaheseid eestlasi, kellega nad kohtunud on. Erandiks on siinkohal dppurid, kes olid

vahetussemestril Eestis 6ppinud voi kellel on peretuttavaid Eestist.

- C2: Kui ma olin Soomes, siis ma olin vaga motiveeritud, et 6ppida soome keelt,
ja kui ma tulin tagasi TSehhi, siis ma motlesin, et ma valin uue riigi ja jargmisel
semestril lahen ma Venemaale, nii et dpin seda keelt. Samuti tahan ma minna
Eestisse, nii et iga kord, kui ma olen kuhugi minemas, siis ma olen vaga
motiveeritud, et Gppida, sest ma tean, et vajan seda.

- B1: Mul ei ole lhtegi lahedast eesti sOpra, aga ma tean palju eestlasi. /.../ Ma

sain eestlasi tundma, aga mitte kunagi nii lahedalt.

Eesti tuttavaid tGid motivaatorina vélja ka Turu Ulikooli vilistlane. Talle pakkusid huvi

ka Eesti ja TSehhi voimalikud sarnasused.

- E:/.../ Véib-olla motiveeris ka see, et mul oli Turus tuttavaid, kes olid eestlased.
Ja ka Eestimaa tundus huvitav: eesti ajalugu ja kultuur. Et mingis mdttes tundus

huvitav, kas seal on thist midagi Tsehhiga véi ei ole voi mis ulatuses.

Integratiivse motivatsiooni kokkuvdtteks toob autor vélja, et dppimise seisukohalt on see
vaga oluline ning valdavalt tlidpilased on huvitatud sihtkeele kdnelejatest ja sihtriigist.

Paraku puudub huvi Eesti ja eesti keele vastu neil TSehhi iilidpilastel, kellele on eesti
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keele dpe (pool)kohustuslik. Vaid thel C-grupi Glidpilasel on huvi Eesti vastu ajaga
tekkinud. Autor réhutab, et nagu teooriast selgus, siis integratiivne motivatsioon on
vOOrkeeledppes kdige tugevam motivatsioon, kuid seda ei saa jouga tekitada ning nagu
selgus alapeatiikis 4.1.1, siis Oppejou poolt eesti keele ja kultuuri liiga entusiastlik

propageerimine vOib integratiivsele motivatsioonile mdjuda demotiveerivalt.

4.1.4 Teema IV Instrumentaalne motivatsioon

Instrumentaalne motivatsioon on liks olulisemaid motivatsioone tdiskasvanud tootavatel
Oppuritel, kes dpivad keelt nditeks eesmargil saada tulevikus paremat palka vdi paremat
positsiooni t06l. Nagu teooriast selgus, siis ka tudengite instrumentaalne motivatsioon
voib olla nii tuleviku tookohale mdtlemine, kuid ka eksami vdi aine l&bimine,

bakalaureuseastme IGpetamine ja magistribppesse sissesaamine.

Kui sisemise motivatsiooni all téid ulidpilased vélja, et iga keele oskus on eelis, siis
instrumentaalse motivatsioon all ndhakse just eesti keele oskust kui eelist (vt Joonis 8).
Soome filoloogid tdid vélja, et karjaari mottes on oluline t66turul eristuda ning
kombinatsioon inglise keel peaerialana ning saksa voi prantsuse keel kbrvalerialana on

véga tavaline, kuid eesti keele oskus on oluliselt originaalsem ning silmatorkavam.

Teadmisi Eestist peavad mdlema riigi GliGpilased eristuvaks ja unikaalseks oskuseks ning
ulidpilased tunnevad, et eesti keel vdib anda neile tulevikus eelise todle kandideerimisel.
Nad usuvad, et eesti keele oskus ja teadmised Eesti kohta vdivad nende curriculum vitaes

silma paista.

- CT7: Mitte paljud valismaalased ei Opi eesti keelt. Mingitele ettevitetele, kes
soovivad fokuseerida Eestile ja miiua mond toodet Eestis, voib olla huvitav. /.../
See vdib olla neile hea, kui sa oskad eesti ja inglise keelt.

- D5: See [eesti keel] ei ole vaga tavaline ja mitte paljud inimesed ei oska keelt, nii

et [Opin selleks, et] eristuda teistest.

Soome (lidpilased, kes Opivad eesti keelt osana soome-ugri keelte Gpingutest, tunnevad,
et cesti keele oskus on neile vajalik ja elementaarne. TSehhi C-grupi UliGpilaste seas on
nii neid, kes votavad eesti keele 6pinguid loogilise teise keelena soome keele korval, kui
neid, kes ei oleks eesti keelt tldse valinud, kui valikus oleks olnud ménd muud keelt peale

leedu ja eesti keele. Kahest vaheatraktiivsest on valitud parem, sest eesti keel annab
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soome keelega komplektis suurema eelise kui leedu keel annaks. Tegu on instrumentaalse

motivatsiooniga, kus dppureid motiveerib keeleGppes vaid eesmark I6petada kool.

- C7: Praegu matahaksin oma kraadi katte saada, et ma saaksin dpingutega jatkata

Soome iilikoolis, ja see on mu eesmdrk ka eesti keele oppimises. /.../ Aga ma

arvan, et ma jatkan oma eesti keele dpingutega Soomes, sest maistlik on jatkata,

kui ma juba alustasin.

Joonis 8. Instrumentaalse motivatsiooni kategooriad ja koodid

Eelis to6turule sisenemisel
Teadmised Eestist on erilised

Erialaselt vajalik, elementaarne

Ei nie perspektiivi
Kahest halvast parem

Eesti keel ajab segadusse

Karjddr Eestis
Suvetdd
Praktika

Tagavaravoimalus

©

Lopetamine
Kui juba alustatud, siis tuleb Iopetada

Jitkata eesti keele dOppega

Kohustusliku kategooria all eristus perspektiivitus. Naiteks C3 t0i vélja, et ta ei nde enda

jaoks eesti keele oskusel perspektiivi ja ta ei taha selle keelega tootada. C4 valis eesti

keele, sest leedu keelt ei oleks olnud voimalik Soomes, kus ta vahetussemestril Gppis.

Eestisse tahaks ta siiski suvetlikooli minna. C6 Utles, et tema tahab jatkata soome ja norra
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keelega, aga mitte eesti keelega. C7 tahtis dppida korvalerialana lati keelt, kuid seda ei

saanud, nii et valis leedu keele asemel eesti keele.

,EBuroopa keeledppe raamdokumendi” (Euroopa NOukogu 2007) jargi peaks
haridussiisteem vdimaldama alustada Opilasel kahe vdorkeele dppimist eelnevalt
méaératud Oppeastmel ja ndeb ette ka kolmanda keele vabatahtliku dppe. Ka eesti keele
akadeemiline valisdpe toimub mitmel juhul Glidpilaste emakeelest erineva keele baasil,
nii et eesti keele Ulidpilastel valismaal on vdhemalt kolme keele oskus erinevatel

tasemetel.

Eesti keelt Oppima hakates lootsid TSehhi iilidpilased, et tinu mdningasele soome keele
oskusele on neil ka lihtsam Gppida eesti keelt, kuid reaalsus on vastupidine — raskem on.
Nad ei vGta seda kui valjakutset (vt ptk 4.1.2), vaid eesti keel ajab segadusse. Kiisimusele
naljakate lugude kohta, mis eesti keele Gppimisega meenub, tdi mitu tlidpilast valja just
eesti ja soome keele sarnasuse aspekti ning tdsiasja, et sageli nad ei tea, kumba keelt nad

kasutavad.

- C2: Kogu aeg on midagi naljakat, sest meil on mure, et see on vaga sarnane
soome keelega ja kui me raégime eesti keele tunnis, siis meil ei ole vahepeal drna

aimu ka, et me raagime tegelikult soome keeles.

Vilistlane tdi samuti vélja, et alustas soome-ugri keeleteadustes eesti keele Gppimisest,
sest see tundus leedu ja soome keele korval loogiline valik. Tema Oppis eesti keelt

Soomes, kuid soome keel ei ole tema emakeel, nii et lisaks t6i ta valja:

- E:/.../ Ma oppisin soomlastega eesti keelt, siis oli monikord huvitav see, et oli
sonu, millest soomlased said automaatselt aru, aga mina ei saanud. Siis oli ka
eesti keeles sdnu, millest mina sain aru. Millest mina sain aru ja soomlased ei
saanud, sest need olid saksa keelest laenatud ja tsehhi keeles on ka pdris palju
sdnu, mis on saksa keelest laenatud, ja siis need soomlased olid Gllatunud, kuidas
sina tead sellist sona. /.../ Ja siis oli ka naljakas see, kui me arvasime, et mingi
eesti keelest laenatud s6na peab olema erinev sdna kui soome keeles ja tuli vélja,
et see on tegelikult sama. Naiteks kilbikonna on tegelikult kilpkonn, et see tundus

nagu vaga naljakas ja me arvasime, et see peab olema taiesti teistsugune séna.

Soome Oppuritel oli vaga tugev positiivne instrumentaalne motivatsioon tanu soovile

Eestis tootada. Ulidpilasi huvitab nii potentsiaalne karjaar, suvel té6tamine kui
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praktikavOimalus Eestis. V00rkeeledpe vélismaal to0tamiseks on juba ajalooliselt
tavaline motivaator, kuid tanapéeva globaalses maailmas peavad paljud suurettevdtted
keeleoskust vaga oluliseks ning see vdib tihti olla voti toole saamiseks (Leaver, Ehtman,
Shekhtman 2005: 5). Huvi on nii tehnoloogiaettevotete kui lihtsalt keele
praktiseerimiseks mdne lihtsama suvetdd tegemise vastu. Praktikavdimalust n&hakse

hlippelauana pariselt Eestisse t66le tulemiseks.

- B1: Ma vdiksin lisada, et veel Uiks p6hjus, miks ma eesti keelt 6pin, on see, et ma
olen tdsiselt mdelnud, et ma voiksin minna Eestisse t0ole, voi kohta, kus ma saan
eesti keelt dppida. VGi ehk télkida moni raamat? /.../ Ma kandideerin tegelikult

praktikale Soome Instituuti Tartus.

Tsehhi iilidpilased peavad eesti keele oskust pigem tagavaravariandiks. Nad ei née seda
eraldi motivatsioonina, vaid vGimalusena, mis neile tekib, kui nad eesti keelt vdhemalt
suhtlustasandil valdaksid. Ulidpilased nii T3ehhis kui Soomes arvavad, et nende eesti

keele oskus peab olema véga hea (minimaalselt B2 tase), et see neile tldse eelise annaks.

Viimase kategooriana eristus Opingutega jitkamine. Peaasjalikult motiveeris TSehhi C-
grupi ulidpilasi eesti keele dppimises I6petamine. Naiteks C1, kes oli 6ppinud ka Eestis,
t0i valja, et teda motiveerib dpingutes esiteks I6pudiplomi saamine ja ta ei soovi ka veel
to6le minna. C4 selgitas, et tal ei ole eesti keele Gppimises eesmarki ning ta soovib juba
aastat Iopetada. Lisaks tddes ta, et kui ta magistritasemes jatkab, siis voib-olla votab ta ka

eesti keelt juurde.

Ulidpilased tdid valja, et kui eesti keele Gppimisega on juba alustatud, siis tuleb see ka
Idpetada. Eesti keele Opingutega ollakse valmis jatkama samal pdhjusel — kui juba

alustatud, siis tuleb jatkata, et saavutada kérgem tase.

- A3: No see on kasvatus — kui sa alustad millegagi, siis tuleb see ka lopetada.

- C7: Praegu matahaksin oma kraadi katte saada, et ma saaksin dpingutega jatkata
Soomes dlikoolis ja see on mu eesmark eesti keele dppimises, et ma saaksin oma
kraadi katte ja saaksin Soome Gppima minna. Aga ma arvan, et ma jatkan oma
eesti keele Gpingutega Soomes, sest et maistlik on jatkata kui ma juba alustasin.

- D2: Ma arvan, et kui ma alustan mdne keele dppimisega, siis ma ei taha seda

pooleli jatta, kui ma olen juba alustanud. Ma olen neli kuud juba sellele

56



kulutanud. Ma tahan jatkata, sest muidu oleks see aja raiskamine, kui ma jataks

praegu pooleli.

Instrumentaalse motivatsiooni kokkuvdtteks nahtub, et Soome UliGpilased Opivad eesti
keelt ja kultuuri, sest peavad seda tulevikuperspektiivis vajalikuks oskuseks. T$ehhi
ulidpilased ei ole niivord selgel arusaamisel, mida neil on eesti keele oskusega peale
hakata, kuigi mitu Glidpilast on tdnu heale eesti keele oskusele saanud juba naiteks

saatkonda toole.

4.1.5 Teema V — Vajadus suhelda kui motiiv

Vajadus motivatsiooniteooriana ja ka praktikana on antud olukorras kdige keerulisemalt
kaardistatav teemaplokk. Siinkohal on oluline, et vaid Ghel Glidpilasel algasid eesti keele
Opingud vajadusest suhelda. Teisalt, TSehhis osati tuua niditena YFU organisatsiooni
Opilasi, kes on saanud eesti keele pdhja keskkoolis Eestis 6ppides, ning ulikoolis on
eesmark saada keeleoskusest tdend, et valismaal veel kdrgemal tasemel edasi Gppida.
Ainus TSehhi iilidpilane, kes hakkas eesti keelt dppima vajadusest suhelda, t60tab

praegusel hetkel Eesti saatkonnas Prahas ning ei osale igapdevases 6ppetdos.

Eesti keele Glidpilastest eristus Soome A-grupis dppur, kes oli oma bakalaureusedpingud
labinud Tartu Ulikoolis ning oli tanu sellele 8ppinud eesti keele 4ra. Tal oli vajadus eesti

keeles suhelda ja Ghtegi alternatiivi sellel ei olnud.

- A2: Ma arvan, et niid on sinna [Eestisse] oluliselt lihtsam minna — see on
rahvusvahelisem. Kui mina sinna 20 aastat tagasi laksin, siis see oli palju
suletum. Ei olnud lihtne minna sinna mingi soome kutina. Keegi ei kainud valjas
ega suhelnud, siis oli seal rohkelt vagivalda. Ei olnud oluline, mis su nahavarv

oli, piisas vaid sellest, et sa ei raagi eesti keelt.

Joonis 9. Vajadus suhelda kui motiiv

Eestisse kolimine
VAJADUS <
SUHELDA Spetsialiseerumine valdkonnas
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Nagu ka eespool vélja toodud, siis soome keele lingivstid nimetasid motivaatorina

suhtlusvajadust, sest nende jaoks on eesti keele oskus elementaarne, kuna soome-ugri

spetsialistid peavad kdnelema ka eesti keelt.

B1: Meil on vaga palju koostddd Eesti ja Soome vahel ning kuigi kdik réaagivad
inglise keelt ja sellele saab toetuda, siis ma siiski arvan, et Uksteise keelte
oskamine annab eelise.

B4: Minu t60s teadlasena on oluline suhelda ka kaasteadlastega Eestist ja lugeda
artikleid. See [eesti keele oskus] on kindlasti hea... Meie riigid on nii lahestikku,
et kui ma tootaksin mones organisatsioonis, saaksime teha sarnase

organisatsiooniga Eestis koostodd.

B4 toob oma vajaduse all vélja ka tdsiasja, et ta on lingvist, kuid uue keele omandamine

ja dppimine ei tule tema jaoks lihtsalt.

B4: Ma olen lingvist, kellel on suured raskused dppida teisi keeli peale soome
keele. /.../ Ma mdtlesin, et noh, tavaliselt on mul probleeme sdnavaraga ning
haaldusega, ja mdtlesin, et eesti keeles on need sarnased ja nad raagivad, et
grammatika on vaga keeruline, aga tavaliselt olen ma grammatikas viga hea. ...
Kuna ma olen doktoriastme GliGpilane Soomes ning meil on palju koostodd soome
ja eesti teadlastega, eeskatt Tartus, siis ma motlesingi, et on natukene piinlik, et

ma ei oska eesti keelt, kuigi paljud eesti teadlased oskavad soome keelt.

Teema kokkuvdtteks toob autor valja, et sdltuvalt riigist voib suhtlemisvajadus olla ka

olulisemal kohal, sest nagu to0st selgus, siis indiviidide suhtlemisvajadus soltub sageli

rilkide ja organisatsioonide omavahelisest koostoost, Ulidpilaste voimalusest tulla

Eestisse pikemaks perioodiks 6ppima ning ka varasematest seostest Eestiga.
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Tabel 1. Empiirika ja teooria stintees

Teooria
p&hitulemused

I Véalimine
motivatsioon

Il Sisemine
motivatsioon

111 Integratiivne
motivatsioon

v
Instrumentaalne
motivatsioon

V Vajadus
suhelda kui
motiiv

Analltsi tulemused

Eesti keele valisGppe suurime probleem on info puudus — tlidpilased
ei ole kursis vBimalustega, mida Eesti pakub. VValisdpet iseloomustavad
uldiselt head dppetingimused, mida ei panda tahele, kui kdik on hésti,
kuid tingimuste halvenemine mdjutab kohe ka motivatsiooni. VVaikesed
riihmad motiveerivad Ulidpilasi, et mitte saada negatiivset tagasisidet
voi olla halvim.

Eeskatt filoloogidele meeldib keeleGpe ning eesti keele Gppes
motiveerib neid tegevus. Samuti on nende jaoks oluline pidev soov
lihtsalt edasi areneda.

Eesti keele vabatahtlikult valinud Gli6pilasi kirjeldab kérge
integratiivne motivatsioon — neile meeldib just eesti keel, nad on
huvitatud uudistest ja kultuurist. Nende eesmérk on osata eesti
keelt ning neil on, v8i nad soovivad leida, Eesti s6brad.

Instrumentaalselt motiveeritud lidpilased tunnevad, et eesti keele
oskus annab neile eeslise tdoturule sisenemisel, sest teadmised Eestist
on erilised. Ulidpilased, kellel on eesti keel kohustuslik, ei nie
perspektiivi ning eesti keel ajab neid vaid segadusse. Mitmed eesti
keele Bppurid soovivad tulla Eestisse t66le. Bakalaureuse taseme
dpilasi motiveerib ka 6pingutega jatkamine.

Vajadus suhelda motiveerib eesti keele dppureid praegusel hetkel
minimaalselt. Paar tlibpilast, kes plaanivad end siduda teadus- voi
tlket6oga, tunnevad, et eesti keeles suhtlemine on neile vajalik. Uks
ulidpilane alustas oma 6pinguid Eestis dppides.
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Slintees teooriaga

Valiselt motiveerivad aspektid tulevad seevastu véljastpoolt ja ei sltu
Oppijast endast. Karistuste v8i negatiivse tagasiside véltimine on véline
motivatsioon (Brown 2007: 88). Oppetingimustest on olulised nii
keskkond, klassi suurus kui 6ppejou professionaalsus ning
kaasulidpilased (Williams & Burden 1997, Doérnyei 2001: 114 kaudu).

Sisemine motivatsioon jada motiveeritud tegevusi, millel ei ole otsest
tasu peale tegevuse enda. Oppurid soovivad tegeleda keeledppega ega
oota muud tasu. Tasuna vdib mdista dppuri enda oskuste ja teadmiste
paranemist (Deci 1975, Brown 2007: 88 kaudu).

Oppur soovib 8ppida tundma sihtkeele riigi kultuuri, on avatud selle
kultuuri eripdradele ning austab seda (Ellis 2000; Dornyei 2001).
Integratiivset motivatsiooni on keeruline defineerida, sest sellel on
erinevaid tdhendusi erinevatele indiviididele (Gardner 2001; Dornyei
2003: kaudu).

Oppuritel on teise keele dppimiseks kindel pohjus: eksami labimine,
parema todkoha saamine vOi nditeks Ulikooli sissesaamine (Ellis 2000;
Dornyei 2001).

Maslow’ hierarhia jargi on inimeste kdrgeim vajadus
eneseteostusvajadus, kui baasvajadused on saavutatud. Ei loe, millised
vélised hlived on olemas v8i puudu, inimesed puidlevad eneseteostuse
poole. (Brown 2007: 89)



4. Jareldused ja ettepanekud

Ké&esoleva magistritod eesmérk oli analliisida eesti keele ja kultuuri akadeemilise
vélisGppe arengut, hetkeseisu ja tulevikuperspektiive, arvestades dppurite motivatsiooni
eesti keelt ja kultuuri 6ppida. Autor annab tlevaate uuringu olulisemate tulemuste kohta
uurimuskusimuste 16ikes ning teeb ettepanekud ja soovitused olukorra parendamiseks.

Samuti teeb autor ettepanekud tulevasteks uurimusteks.

4.1 Eesti keele ja kultuuri akadeemilise valisbpe Euroopa Liidu

ulikoolides

Dokumendianaltitsi pdhjal voib vaita, et eesti keele ja kultuuri akadeemilise valisdppe
programm on hasti to6le hakanud. Kui esimestel aastatel avati jarjest vélisoppekeskuseid

erinevates riikides, sh ka Euroopa Liidu valistes riikides, siis kiire areng pidurdus

EKKAV-i programmidest selgub, et ilmselgelt takistab arengut riigi rahaliste ressursside
nappus. Vaatamata programmis sonastatud ambitsioonikatele eesmarkidele, tegeleti
EKKAV-i teise perioodi ajal peamiselt eesti keele ja kultuuri dppe séilitamisega
valiskdrgkoolides. Sellest aastast alanud jatkuprogramm ei keskendu enam niivord

Opetuskohtade lisandumisele, kuivord Gppurite arvu kasvatamisele.

Jatkuvalt on tegu ambitsioonika plaaniga, kuid oluliselt teostatavamaga, kuna iga uus
vélisGppekeskus nduab riigilt Usna suures mahus investeeringuid. Samuti tegeletakse
olulise punktina edasi ka Oppetingimuste parandamisega, mis, nagu selgus, on oluline

dpingute motivatsiooni sdilitamiseks.

4.2 Ulidpilaste motivatsioon eesti keele ja kultuuri 8ppimisel

Jargmiseks uuris autor, mis motiveerib Ulidpilasi 6ppima eesti keelt ja kultuuri
véliskdrgkoolides Euroopa Liidus. Autor eristas nii pingutega alustamise motivatsiooni
kui 6pingutega jatkamise motivatsiooni. Opingute alustamise faasis erinevad T3ehhi ja
Soome Gppurite motivatsioon, aga ka Tsehhi kahe erineva grupi iilidpilaste motivatsioon.
Peaasjalikult ei ole 6pingutega alustamise motivatsioon sama, mis motiveerib 6ppureid

eesti keele ja kultuuri dppimist jatkama.
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Soomes alustasid ulidpilased eesti keele dpinguid nii huvist Eesti ning eesti keele vastu
kui tundest, et eesti keele oskus annab neile t6djouturul eelise. Samuti oli mitme
iilliopilase puhul oluline spetsialiseerumisest tulenev vajadus eesti keelt dppida. TSehhis
iseloomustas dpingutega alustamist eeskétt kohustus valida kahe keele vahel ning eesti
keel valiti pdhjusel, et see on loogiline lisakeel soome keele kdrval — sarnane soome
keelega vOi subjektiivselt leedu keelest atraktiivsem. Eesti keelt vabaainena dppivate

ulidpilaste puhul tuleb taas esile just huvi Eesti vastu voi eelise tajumine.

Soome tudengid jatkavad dpinguid pohjusel, et keeledpe kui tegevus meeldib, seejuures
on toetajaks ka pusiv huvi Eesti vastu. Sarnane on ka olukord Ts$ehhis eesti keelt
vabaainena Oppivate tlidpilastega — keeledpe tegevusena on meeldiv ja Eesti on huvitav.
Eesti keelt kohustuslikuna dppivate tlidpilaste motivatsioon on I6petada dpingud, kuid
samal ajal ei valista mitmed Ulidpilased siiski eesti keele 6pingutega jatkamist. Kdikide
ulidpilaste puhul on oluline arvamus, et kui juba kord alustatud, siis tuleb anda endast

parim, et keelt paremini osata.

Olulisena toodi esile ka huvi eesti kultuuri vastu, kuid Ulidpilased olid eesti muusika,
kirjanduse ning filmidega pigem halvasti kursis. Oppejoud valivad ise muusikat, mida
Oppuritele esitada, filme, mida néidata, ning ka raamatuid, mida soovitada. Samal ajal
toid ka dppurid ise vélja, et muusika kuulamine peaks olema meeldiv vaba aja veetmise

viis ning ei tohiks muutuda kohustuseks.

Eestkdtt Soome, kuid ka mond TSehhi tudengit motiveerib keele ja kultuuri dppimisel
potentsiaalne vdimalus tulla Eestisse todle. Siinkohal ei ole oluline, et tegu oleks erialase
to6ga, vaid Eestis todtamisega soovitakse saada nii t06-, elu- kui valismaal elamise
kogemust. Samuti on Eestis tootamise juures oluline saada eesti keele praktikat ning

Oppida tundma eestlasi.

Kokkuvdtteks on aga huvitav vélja tuua, et stipendiume ei toonud tlidpilased (v.a ks
Soome Ulibpilane) valja motivaatorina, sest nad ei olnud véimalustega tdpsemalt kursis.
Toetuste ning suvedilikoolide olemasolust ollaks Gldiselt teadlikud, kuid dppurid ei tea,
kuidas ning mis tingimustel on vdimalik stipendiumi taotleda. Neil puudub teadmine,
mida kujutab endast suve- vGi talveulikool ning kus ja mida on vdimalik Eestis Erasmus+

programmiga dppida, nii et probleemiks on infopuudus.
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4.3 Eesti keele ja kultuuri valisbppe areng

Viimase uurimiskusimusena soovis t06 autor kaardistada vOimalusi, kuidas motiveerida
ulidpilasi eesti keele ja kultuuri Gpingutega jatkama. Olulise probleemina selgus, et
ulidpilased ei ole kursis, kus ja kuidas on eesti keele dpingutega voimalik jatkata. Teisalt
oli ka oppureid, kes olid teadlikud, et niditeks TSehhis ei1 ole vOoimalik eesti keelt edasi
Oppida, kuid nad ei teadnud vdimalikke alternatiive keeledpingutega jatkamiseks. Isegi

Eestis dpingute jatkamist ei toonud Glidpilased vélja.

Teise probleemina, miks Ulibpilased praegu ei plaani 6pingutega jatkata, on suutmatus
naha eesti keele oskuses valjundit to6jouturule voi jatkudpinguteks: tlidpilased ei tea,
kus ja kuidas v@ib neil eesti keele oskusest kasu olla. Kui Soome Ulidpilastele oli eesti
keele oskuse Kkui eelise tunnetamine {iks Opingutega alustamise pohjustest, siis TSehhi
iiliopilased ei moistnud eelist isegi siis, kui olid ise arutlenud, et TSehhis (voi Slovakkias)

ei ole kuigi palju eesti keele kdnelejaid.

EKKAV-i programmiga poodratakse suurt tdhelepanu nii 6ppejoule kui dppevahenditele
ja—tingimustele. TO0 autor leiab, et sellega on vaja kindlasti samas mahus edasi tegeleda,
sest Ulidpilased oskasid véljendada rahulolematust varasemate kehvade tingimuste tle.
Tsehhi iilidpilaste jutust viljendus ka eelmise 6ppejou suunas demotiveerivaid hoiakuid,
kuid selle vdrra rohkem hindasid nad oma tdnavust dppejoudu, kes ei néita vaid videoid,
vaid motleb loovalt, kuidas reaalselt motiveerida Ulidpilasi keelt Gppima ja

keeledppeiilesandeid tegema.

Praegu todesid Tsehhi oppurid, et nad ei jidlgi Eesti meediat (ka ingliskeelset mitte) ning
nad ei ole mérganud Eesti kohta uudised ei TSehhi ega Slovakkia kanalites. Soome
ulidpilased olid Eesti meediaga mdnevorra rohkem kursis ning ka jalgisid seda aeg-ajalt,
kuid tddesid samuti, et kohalikus meedias ndevad nad Eesti kohta vaga harva uudiseid.
Siinkohal tuleb rdhutada, et kui parast 6pingute 16ppu ei jaa Gppureid Eestiga midagi

siduma, ei toota eesti keele ja kultuuri dppimine pehme diplomaatia vahendina.

Nii Soome kui TSehhi iilidopilaste jaoks on ka probleemiks tdsiasi, et nad ei tea mitte
Uhtegi eestlast vOi ei taha nendega keelebppe eesmargil suhelda. Pehme diplomaatia
arendamise aspektist on vaga oluline, et keele ja kultuuri dppuritel oleks ka reaalne side
Eestiga. Praegu ei ole kdik (lidpilased isegi Eestis kdinud. Positiivselt eristub siin TSehhi

Oppejou initsiatiivil planeeritav reis Eestisse.
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4.4 Ettepanekud

T6O0 autor toob jareldustest tulenevalt vélja kuus ettepanekut hariduspoliitika
kujundajatele, millest mitmega on vdimalik alustada kohe ning tulemusi ndha Kiiresti,
kuid mitme puhul on tegu erinevate asutuste ning organisatsioonide Uleste tegevustega

ning nende elluviimine vdib votta pikalt aega, enne kui ettepanekud tddle saavad hakata.

1. Kuna tudengid ei oska néha eesti keele Gppimises tulevikku suunatud kasu, siis
tuleb neile kohe Opingute alguses tutvustada vdimalusi, mis kaasnevad eesti keele
oskusega. Samuti on oluline tutvustada nii-6elda edulugusid — néiteks EKKAV-i
vilistlasi, kes tootavad atraktiivsel tookohal tdnu eesti keele oskusele. TSehhi tudengid
olid kill kursis vbimalusega to6tada saatkonnas, kuid ei teadnud rohkem Eesti vdi Eestiga
seotud ettevotteid, kuhu oleks voimalik parast bakalaureuseastme l6petamist toole minna.
Tsehhi tudengid tdid kull valja, et dppejoud on neile selgitanud, et eesti keele oskus teeb
nad huvitavaks, kuid edaspidiste otsuste tegemisel ei ole see selgitus piisav.

2. T60 autor vaidab, et Eesti ettevotted on joudnud arengus etappi, kus on vdimalus
moelda sotsiaalsele vastutustundlikkusele. Ka Euroopa Komisjon (2018c) propageerib
tugevalt vastutustundlikku ettevotlust: ,,EttevGtjad teevad oma igapaevases aritegevuses
vabatahtlikult rohkem, kui on seadusega ndutud, et saavutada sotsiaalsed ja
keskkonnaalased eesmirgid.” Muuhulgas holmab see ,,Euroopa 2020 strateegiat —
eeskétt just noorte, uute oskuste / tookohtade ning kohaliku arengu aspektidest. Sellest
tulenevalt arvab t60 autor, et eraettevotetega saab koostddd teha ka otse, sest antud teema
kontekstis ei ole niivord méérav see, mida ettevotted riigile annavad, kuivord tulem, mida
nad vdivad vastu saada. Kui Ghelt poolt on neil vGimalik Eestisse praktikante tuues
edendada tudengite eesti keele oskust ja teadmisi eesti Gihiskonnast ja kulturist, siis teisalt
on neil vdimalik ka ise kasu teenida, laienedes valisdppekeskustega sihtriikidesse ja
kaasates selleks eesti keele ja kultuuri GliGpilasi. (Naiteks Taxify on olemas Prahas, kuid
mitte TSehhi suuruselt teises linnas, Brnos).

3. EttevOtetega otsesuhtluse kdrval on voimalik arendada ka asutustetlest koost6od.
Eesti keelt vabaainena dppivate tudengite juures on oluline rGhutada, et nende peaerialad
on véga erinevad ja neil on valmisolek néiteks reisimise nimel spetsialiseeruda taiesti
uues valdkonnas. Sellest tulenevalt teeb t66 autor ettepaneku asutustetileseks koostooks
SA Archimedese ning EAS-i Work in Estonia vahel, et kaardistada EAS-i vajadused ning
SA Archimedese vdimalused eesti keelt ja kultuuri 6ppivate tudengite Eestisse saamiseks.
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Teise vOimalusena néeb autor, et valisdppekeskustega tlikoolides on vdimalik vastavalt
EAS-i kaardistatud vajadustele teha sihtreklaami erinevates instituutides, et Eestisse
praktikale voi t60le tulemine saaks alguse eesti keele ja kultuuri Gppimisest
vélisdppekeskuses.

4. Kuna kdikide riihmade puhul tuli valja, et eesti kultuurist ollakse huvitatud, kuid
ise otsitakse informatsiooni vahe, siis tuleks tegeleda kultuuridppe Uhtlustamisega. Eestil
on head ja kokkuvdtlikud internetilehed ajaloo kohta kuni 19. sajandini. VVordvaarne
infokandja on puudu uuema aja ajaloo ning 20. sajandi I6pu ja 21. sajandi alguse
kultuuriloo kohta. Autor leiab, et kultuuri tutvustamisel peaks lahtuma eelkdige tudengite
huvidest, mitte dppejou maitsest. Sellest tulenevalt tuleks kokku koondada vGimalikult
lai Glevaade niitdisaja eesti muusikast, Kirjandusest, filmikunstist jne. Siinkohal pakub
t00 autor Uihe alternatiivse lahendusena vélja koostd0 eesti ingliskeelsete vlogijatega voi
blogijatega, et tutvustada riiki ja kultuuri Eesti méjutajate (ingl influencer) kaudu.

5. Oppurid tdid valja, et nad vdiksid eesti keele ppimisega jatkata, kuid nad ei tea,
kus seda voimalik oleks teha. Ka selle kiisimuse lahendusena pakub t66 autor valja eesti
keele ja kultuuri dpingutega jatkamise vdimaluste koondamise thele lehele. TG0 autor
leiab, et oluline ei ole luua taiesti uut kodulehte, mida peaks hakkama turundama ja
tutvustama, vaid kdik teadaolevad eesti keele dpingutega jatkamise vOimalused peaksid
olema lihtsalt guugeldatavad ning kokku koondatud.

6. Pehme diplomaatia arendamiseks ning esindamiseks on vaja Gppurite tugevat
seotust Eestiga. T60 autor aga leiab, et Eesti kiilastamine ei tohiks vahemalt Euroopa
Liidu Glikoolides olla lihe 6ppejou eestveetav tegevus, vaid peaks olema 6ppeprogrammi
osa. Autor arvab, et siinkohal tasub toe saamiseks mdelda Erasmus+ programmi
rahastusele. Eramuse programm toetab naiteks strateegilise koostod projekte, et teha
rahvusvahelist koostodd Uhist huvi pakkuvatel teemadel ka koérghariduses (SA
Archimedes 2017).

4.5 Soovitused tulevasteks uurimusteks

Esiteks, edaspidi tasub kindlasti tlidpilaste motivatsiooni valiskérgkoolides uurida ka
kvantitatiivselt, vottes aluseks kéesoleva uurimistéd tulemused. Kvantitatiivne uurimus
annab vGimaluse uurida tudengite motivatsiooni lle maailma eesti keelt ja kultuuri

Opetavates tlikoolides.
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Teise soovitusena voiks edaspidi uurida teiste riikide kogemust oma keele ja kultuuri
Opetamise populariseerimisel valisulikoolides. Teiste riikide kogemuste uurimisel vdib
lahtuda nii sarnase l&hiajalooga riikidest nagu Léti ja Leedu, kuid uuringu labiviimiseks
vOib votta ka oluliselt erinevama lahiajalooga naaberriigid nagu Soome ja Rootsi. Samuti
tasub Eestil tdpsemalt analliisida t66s mainitud Korea popkultuuri korea keele Gpet

mdjutavat rolli ning leida véimalusi Eestis sarnase fenomeni loomiseks.

Kolmandaks, k&esolevast uurimistoost on taielikult valja jadnud vanemate ja sdprade kui
keeledppe oluliste mojutajate roll. Kui laiendada eesti keele ja kultuuri akadeemilise
vélisGppe uurimise valimit, siis peaks ka seda faktorit arvestama. Nagu ka teoorias on
valja toodud, siis voorkeeledppe motivatsioonis vdib olulisel kohal olla perekonnapérand
ning tudengite motivatsioon on tutvuda oma lahedaste keele ja kultuuriga (Leaver,
Ehrman & Shekhtman 2005: 8).
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Kokkuvote

Kéesoleva magistritdé eesmark oli analliiisida eesti keele ja kultuuri akadeemilise
vélisbppe arengut, hetkeseisu ja tulevikuperspektiive, lahtudes tudengite motivatsioonist
Oppida eesti keelt ja kultuuri Euroopa Liidu tlikoolides. Autor pistitas eesmargi vastavalt
uurimisprobleemile: Eesti riik investeerib valismaalaste eesti keele dppesse igal aastal
sadu tuhandeid eurosid, teadmata, mis on ulidpilaste dpingutega alustamise motivatsioon
ning seetdttu ei teata ka, kuidas motiveerida lidpilasi dpingutega jatkama. Kéesolev
uurimistdo keskendub eesti keele ja kultuuri akadeemilise valisdppe ajaloole, arengule ja
tulevikuperspektiividele Euroopa Liidu tlikoolides, tGlidpilaste motivatsioonile eesti keelt
ja kultuuri 6ppida ning vBimalustele, kuidas parandada eesti keele ja kultuuri dpet nii, et
vOimalikult efektiivselt kasutada riigi toetusi. Magistrité0s otsis autor vastust jargmistele

kisimustele:

e Milline on eesti keele ja kultuuri akadeemilise valisGppe areng, hetkeseis ja
tulevikuperspektiivid Euroopa Liidu tlikoolides?

e Mis motiveerib lidpilasi Oppima eesti keelt ja kultuuri valiskérgkoolides
Euroopa Liidus?

e Kuidas motiveerida tlidpilasi eesti keele ja kultuuri 6pingutega jatkama?

Magistritdé eesmargi saavutamiseks andis t66 autor alustuseks (ilevaate vodrkeeledppega
seotud terminitest ning tegi kokkuvotte lahtekeele mojust eesti keele Gppes. Selgus, et
aeglases keele omandamises ei saa suldistada lahte- ja sihtkeelte erinevusi, vaid
taiskasvanud keeleGppija peabki keele omandamiseks tegema rohkem t6dd kui laps voi
noor, kuid motiveeritud ning to0kas ulidpilane vOib vdorkeele omandada ka

taiskasvanueas.

Too teises alapeatiki keskenduti magistrité0 teoreetilisele raamistikule ehk
motivatsiooniteooriatele. Kuna motivatsiooni uurimises on véga erinevaid lahenemisi,
siis kdesolevas to0s kasutati ,,Euroopa keeledppe raamdokumendis” toodud jaotust ehk
sisemine vs. valimine, instrumentaalne vs. integratiivne ning vajadus suhelda kui motiiv.
Selgus, et keeledppe kbige mdjusam motivatsioon on integratiivne, kuid sarnaselt
sisemise motivatsiooniga on seda keeruline tekitada vélismdjutustega. Oluline on ka
mdista, et mitut keelt Gppivate ulibpilaste puhul ei saagi eeldada, et nad Opiksid kdiki

keeli integratiivselt. Sisemine motivatsioon tuleb samuti stigavalt Glidpilase seest, kuid
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siinkohal ei pruugi oluline olla sihtkeel, vaid keeledpe kui protsess. Instrumentaalset ning
véalimist motivatsiooni on v@imalik mdjutada véliste teguritega, nditeks raha. Kui
vélimise motivatsiooniga dppureid motiveeribki keeledppes néiteks stipendium voi koht
suvellikoolis, siis instrumentaalse motivatsiooniga dppurid mdtlevad sageli pikemalt ette
ning neid motiveerib nditeks parem to0koht. Vajadus suhelda kui motiiv on
motivatsiooniteooriate (ks aluseid ning suhestub inimese viie p6hivajadusega. Vajadus
suhelda kui motiiv klassifitseerub Maslow’ inimvajaduste hierarhia jargi keskmiseks ehk

armastus- ja kuuluvusvajaduseks.

T60 teoreetilise osa vottis kokku dokumendianaliiis EKKAV-i programmide p6hjal, et
saada vastus esimesele uurimiskisimusele. Analiilsist selgus, et programm algas véga
edukalt, kuid majanduskriisijargselt on Opetuskeskuste areng seisma jadnud ning
programmi teisel perioodil tegeleti pigem valisdppekeskuste séilitamisega, mitte
laienemisega. Kolmandal perioodil ehk siis sellel aastal alanud jatkuprogrammis on
teadlikult voetud eesmérgiks Oppekvaliteedi parendamine ning eesti keele ja kultuuri
Opingute populariseerimine tlikoolides, kus keelt juba Opetatakse, ning GliGpilaste arvu

kasvatamine.

Magistritdé kolmandas kuni viiendas etapis viis t60 autor 1abi intervjuud kahes dlikoolis,
uurides ulidpilaste motivatsiooni eesti keele ja kultuuri dppimisel Turu Glikoolis ning
Masaryki Glikoolis. Tulemustest selgus, et Soome (lidpilasi motiveerib eesti keele
dppimisega alustama valdavalt huvi Eesti ja eesti keele vastu. Opingute véltel sailib huvi,
kuid olulisele kohale tduseb ka sisemine motivatsioon ning huvi keeledppe kui tegevuse
vastu. Ulidpilased t6id vélja, et nende jaoks on huvitav, et ka soome keel saavutab eesti
keele korval teistsuguse perspektiivi. Vaga oluline aspekt Soomes eesti keele dpingutega
alustamiseks oli eelise tajumine — dppurid on veendumusel, et eesti keele oskus annab

neile tulevikus t66turul eelise.

Ka Brno Masaryki ulikoolis dpib kaks riilhma eesti keele ja kultuuri tGlidpilasi. Esimesele
rihmale on kdrvaleriala valimine kohustuslik ning nad saavad valida eesti ja leedu keele
vahel. Teisele riilhmale on eesti keele dpingud vabatahtlikud ning nende jaoks on tegu
vabaainega. Sellest tulenevalt erineb kahe grupi motivatsioon kardinaalselt. Eesti keelt
vabaainena Oppivate (lidpilaste  motivatsioon sarnaneb Soome  Ulidpilaste

motivatsiooniga: neil on integratiivne motivatsioon ning nad on Eestist ning eesti keelest
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huvitatud. Neid huvitab 6ppimisvdimalus Eestis ning nad on valmis osalema ka Eesti

suvellikoolis voi tulema Eestisse vahetusilidpilasena.

Ulidpilased, kes valisid eesti keele kdrvalerialaks, ei olnud nii positiivselt meelestatud
ning nende motivatsioon oli eeskatt instrumentaalne ehk eesmérk on bakalaureuseastme
I6petamine. Samas on enamiku Ulidpilaste jaoks valitud peaeriala neile oluline ja sellisel
juhul v6ib nende motivatsiooni vaadata ka sisemise ja valimise motivatsioon kattumisena,
kus neile peaeriala meeldib ning peaeriala dppimiseks peavad nad Oppima ka

kdrvaleriala, mis on véaline motivaator.

T60 viiendas etapis tegeles autor ka jarelduste ning ettepanekute koostamisega. Esimese
uurimiskisimuse jareldusena t6i autor valja, et kuigi EKKAV-i programmi teise
perioodiga ei tdidetud olulisemaid eesmérke, on programmi olukord kolmanda perioodi
alguses hea. Uue perioodi programmis seati vdga ambitsioonikad eesmargid, mis vdivad
olla saavutatavad. Uks olulisim eesmark on 2028. aastaks eesti keele ja kultuuri tudengite
arvu kasvatamine 1000-1t 1500-le.

Teise uurimiskisimuse vastusena selgus, et kuigi Eesti riik panustab programmi
tegevustega eesti keele Gppijate vélimise ja instrumentaalse motivatsiooni ergutamisele,
siis tudengitele on olulisemad sisemine ja integratiivne motivatsioon, mis on ka
motivatsiooniteooria seisukohalt tdhtsamad. Sellest tulenevalt jareldas t66 autor, et Eesti
rilk peaks tegelema tosisemalt sisemise ja integratiivse motivatsiooni toetamisega.
Tudengitel on suur huvi Eesti vastu, kuid nad ise ei otsi vdimalusi eesti kultuuriga
tutvumiseks. Motivatsiooniteooriast ning tudengite intervjuudest selgus, et 6ppejoult ei
oodata muusika kuulamist ja filmide vaatamist loengutes, vaid vbimalikult erinevate

vOimaluste esitlemist, et muusika ja filmidega saaks tutvuda vabal ajal.

Kolmandale uurimiskisimusele vastamiseks analliisis t66 autor nii EKKAV-i
programmi kui tudengite vastuseid, et kaardistada Eesti riigi poolt pakutavaid véimalusi
ning tudengite ootusi. Selgus, et tudengid on valdavalt Oppetingimustega, sh
Oppevahendite ja dppejoududega rahul, nad on minimaalselt teadlikud Eestis pakutavatest
stipendiumitest ja nad ei tea, milleks stipendiume kasutada saab, kuidas suvellikoolis
osaleda ning mida see nende Opingutele juurde annab. Samuti puudub Glidpilastel
teadmine, kus ja kuidas on vdimalik eesti keele dpingutega jatkata. Sellest tulenevalt

selgus, et ks dpingutega jatkamist soodustav asjaolu oleks eesti keele ja kultuuri edasi
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Oppimise voimaluste senisest palju laiem tutvustamine. Edasidppimise variantidena

tuleks vélja tuua ka valismaal pakutavad v@imalused.

Teaduskirjandusele tuginedes ning labiviidud uuringust lahtuvalt esitas magistrito6 autor

jargmised peamiste probleemkohtade parendusettepanekud:

tuua Ulidpilastele kdnetavaid naiteid, milliseid eeliseid annab eesti keele oskus
tulevaseks t60ks ja jatkudpinguteks;

pakkuda Ulidpilastele praktika- ja toovoimalusi Eestis koost00s eraettevotetega;
teha valisilikoolis sihtotsingut koostods EAS-iga, et jouda erinevate erialade
tudengiteni, keda Eesti vajab;

kultuuri tutvustamisel lahtuda tudengite huvidest, mitte 6ppejéu subjektiivsetest
eelistustest;

Uhtlustada ja koondada informatsioon eesti keele ja kultuuri edasidppimise
vOimaluste kohta;

aidata kaasa ulidpilaste reaalse sideme loomisele Eestiga.

T6O autor kinnitab, et magistritdd eesmark sai téidetud ning uurimiskisimused said

vastatud. Autor loodab, et kdesolevast t00st on kasu nii SA Archimedesel EKKAV-i

kolmanda perioodi eesmérkide taitmisel ning valisoppe edendamisel kui EAS-i Work in

Estonia programmil, et kutsuda Eestisse erinevate erialade spetsialiste, kes tunnevad eesti

kultuuri ja Ghiskonda ja on huvitatud keeledppest. Kuna valisulikoolides eesti keelt

vOorkeelena Gppivate tudengite motivatsiooni ei ole varem uuritud, siis soovitab t66 autor

laiendada valimit ning viia uurimus l&bi ka kvantitatiivselt.
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Lisad

Lisa 1. Intervjuuplaan

Tabel 2. Intervjuuplaan

Teooriast valja
joonistunud teema

Teoreetilised lahtekohad/varasemad uuringud

Intervjuu kisimus

| Taustinformatsioon

,,Eestist kaugemates riikides alustatakse tihtipeale
keele ja kultuuri Kkursust Eesti riigi aktiivse
tutvustamisega, sest valismaa tudengitel ei ole Uldiselt
Eestist ettekujutust ja on tulnud ette isegi olukordi, kus
ei usuta et selline riik Uldse eksisteerib.” (RAKE 2017)

1) Ra&éakige oma taustast.

1.1)
1.2)
1.3)
1.4)
1.5)
1.6)
1.7)

Mis on teie pea- ja kdrvaleriala?

Mitmendal kursusel te olete?

Kui kaua olete eesti keelt ja kultuuri 6ppinud?

Mis tasemel te olete?

Kas olete kainud Eestis?

Kas teil on eesti sGpru?

Mis keeli te veel oskate? Kus eesti keel asub selles
nimekirjas?

Kdrgharidus EL-is erineb riigiti vaatamata Bologna
protsessile, sh erineb keeledppe pakkumise vajadus ja
vBimalus. (Education, Audiovisual and... 2015)

2)

Kirjeldage oma 6ppekava.

2.1)

Kas eesti keel on kohustuslik, vaba- voi valikaine?

2.1.1) Kohustuslik — kas oleksite eesti keele ja kultuuri
Opingud valinud ka siis, kui see ei oleks
kohustuslik?

2.1.2) Vaba- voi valikaine — miks otsustasite eesti keelt
ja kultuuri dppida?
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Il Valimised tegurid

Psiihholoogiliselt turvalises keskkonnas viibides, kus
teda innustatakse ja julgustatakse, on Oppur
motiveeritum. (Dornyei 2001: 121)

3)

Kirjeldage oma dppimisvdimalusi.

3.1) Kas 0Oppevahendid toetavad eesti keele ja kultuuri
Oppimist?
3.1.1) Mis jaab puudu, vdiks paremini olla?

3.2)  Kas eesti keele ja kultuuri dppejoud toetab keele ja
kultuuri dppimist?
3.2.1) Mis jaab puudu, vdiks paremini olla?

3.3) Kas kulalisdppejoud toetavad keele ja kultuuri 8ppimist?

PBhjendage.
Oppurid puiidlevad tasude poole v6i proovivad 4) Kirjgldage Eesti riigi poolt pakutavaid v8imalusi, millega olete
negatiivset tagasisidet voi karistusi valtida. (Brown I;ulr)sm. Kas need on mojutanud teie otsuseid ecsti keele ja
2007: 88) kultuuri 6ppimiseks?
4.1.1) Kuidas need on mdjutanud?
4.1.2) Miks need ei ole m@jutanud?
5) Kust olete leidnud informatsiooni eesti keele ja kultuuri dppimise
toetuste kohta?
5.1) Kas olete kasutanud eesti keele ja kultuuri 6ppimise
toetuseid?
5.1.1) Millist toetust / milliseid toetuseid olete
kasutanud?
5.1.2) Miks te ei ole pakutavaid toetuseid kasutanud?
111 Sisemised tegurid »Inimeste seatud eesmargid aitavad tegevust suunata, 6) Kas tunp_etg, ot eestl keele Ja kultuuri Gppimisest on pikemas
motiveerivad ja muudavad kéitumise piisivamaks.” gespektll\l/l\ﬂlsels(alf:gu seisneh?
(Franken 2007: 24) 6.2)  Miks ei ole kasulik?
7) Mis tasemel peaks teie arvates keele ja kultuuri teadmised olema,
et eesti keele ja kultuuri teadmised oleksid teile kasulikud?
8) Kas tunnete, et teie dpinguid vaartustatakse Eestis?

8.1) Milles véljendub teie Gpingute vartustamine?
8.2)  Milles véljendus teie dpingute mitte va&rtustamine?
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9) Mis on teie eesmark eesti keele ja kultuuri dppes?
9.1) Kassoovite jatkata keele ja kultuuri dpingutega ka pérast
ulikooli 16petamist?
9.1.1) Milliseid vBimalusi selleks ndete?
9.1.2) Miks te ei soovi jatkata?

IV Integratiivsed tegurid

“Viljendub siiras huvis sihtkeele ja selle inimeste ning

kultuuri vastu.” (Dornyei 2003: 5)

10) Kas te olete huvitatud Eesti elust?
11) Kas tunnete, et olete osa Eesti kogukonnast?
11.1) Kuidas kogukonna osaks olemine valjendub?
11.2) Mis te arvate, miks te ei tunne ennast Eesti kogukonna
osana?
12) Kas teid huvitab kaasaegne eesti kultuur?
12.1) Kas vabal ajal kuulate eesti muusikat?
12.2) Kas olete vaadanud 21. sajandi eesti filme?
12.3) Kas olete lugenud eesti kirjandust?
12.4) Kas huvitute eesti uudistest?
13) Kas olete osa mdnest teisest Eestiga seotud grupist peale oma
Opirihma?
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Lisa 2. Euroopa Liidu keelepoliitilised eesmargid ja tegevus

Euroopa Liidu lepingu ja toimimise lepinguga (2016) korraldatakse artikkel 1 jargi liidu
toimimist ning maaratakse kindlaks liidu padevuse valdkonnad, teostamise ulatus ja kord.
Lepingutel puudub pohiseaduslik iseloom, kuid neil on vordne Giguslik kaal (Borchardt
2011). EL-i lepingu (2016) artikli 3, punkti 3 jargi ,,austab liit oma rikkalikku kultuurilist
ja keelelist mitmekesisust ning tagab Euroopa kultuuripdarandi kaitse ja arendamise.”
Sama on kirjas ka Euroopa Liidu p&hidiguste hartas (2012) — artikkel 22 kohaselt ,,austab
liit  kultuurilist, usulist ja keelelist mitmekesisust” ja artikkel 21 jéargi on

diskrimineerimine keelatud muuhulgas keele alusel.

Toimimise lepingu (2016) artikkel 165 kohaselt aitab liit kaasa kvaliteetse hariduse
arendamisele, soodustades koostood litkmesriikide vahel ning vajaduse korral toetades ja
taiendades nende tegevust, samal ajal taiel maaral respekteerides liikmesriikide vastutust
Opetuse sisu ja haridussusteemide korralduse eest ning nende kultuurilist ja keelelist
mitmekesisust. Liidu tegevusega pulitakse arendada Euroopa-mdddet hariduses, isedranis

litkmesriikide keelte Gpetamise ja levitamise kaudu.

EL-i liikmesriikidel on keelepoliitika kiisimustes taita pdhiotsustaja roll ning keelte
valdkonnaga tegelevad nii haridusasutused, piirkondlikud ja kohalikud ametiasutused kui
sotsiaalpartnerid jm. ,,Komisjon tootab subsidiaarsuse pdhimdttest juhindudes koos
liilkmesriikide ja sidusriihmadega uhiste eesmérkide tagamiseks ning aitab neid nende
piiiidlustes, eelkdige heade tavade edastamiseks.” (Euroopa Uhenduste Komisjon 2008:
4) See tahendab, et kuigi iga liikmesriik otsustab ja vastutab ise oma keelepoliitika eest,

koordineerib komisjon nditeks muuhulgas litkmesriikide vahelist koost66d.

Valdkonna iiks alusdokumente ehk ,,Euroopa keeledppe raamdokument” valmis 2001.
aastal pérast kimne aasta pikkust t60d. Tegu on Uhise alusega Euroopa voorkeele
Oppekavade, nende juhendite, eksamimaterjali, dpikute ja muu taolise koostamiseks.
Antud raamdokumendiga defineeriti ka Euroopa paljukeelsuse ja mitmekeelsuse
erinevus, sest Euroopa Liidu vaartustega kadib kokku eeskatt paljukeelsus, millega
,,FOhutatakse asjaolu, et kui tiksikisiku keelekogemus avardub kultuurikontekstis koduselt
keelelt kogukonnas laiemalt kdneldavale keelele ja edasi teiste rahvaste keeltele, ei talleta
ta neid keeli ja kultuuriteadmisi eraldi, vaid kujundab suhtluspadevuse, millesse annavad

oma panuse kdigi keelte teadmised ja kogemused ning kus omandatud keeled p6imuvad
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ja tiksteist mojutavad”. (Euroopa NOukogu 2007: 20) Eesmark ei ole keelte lahus
omandamine ja nende Ukshaaval kasutamine, vaid oluline on inimese keelepagasi
arendamine ndnda, et tekiks oskus kasutada omandatud keeli erinevates kontekstides.
Sellest tulenevalt on eesmark haridusasutustes pakkuda mitmekesist keelevalikut, et
Oppuritel oleks vOimalik omandada mitmekeelsus. ,,Et keelebpe on elukestev, siis on
tahtis arendada noorte inimeste motivatsiooni, oskusi ja enesekindlust saada

keelekogemusi véljaspool kooli”. (Euroopa N6ukogu 2007: 20)

Parast Liidu laienemist mindi edasi olemasolevate struktuuridega, mis tahendas, et
olukord ei muutunud. Raamstrateegiaga (Euroopa Uhenduste Komisjon 2005: 5-6)
todeti, et mitmekeelsus on EL-i jaoks oluline, kuid selle edendamiseks on tekkinud
vajadus laiema poliitilise lahenemisviisi jarele. Komisjoni mitmekeelsuspoliitika

eesmaérgid olid:

e ergutada keeledpet ja edendada Gihiskonna keelelist mitmekesisust;

e edendada tugevat mitmekeelset majandust;

e muuta EL-i Oigusaktid, menetlused ja teave kodanikele nende omas keeles
kattesaadavaks.

e Mitmekeelsuse arendamiseks t6i komisjon valja jargmised meetmete
pdhivaldkonnad:

e riiklikud strateegiad;

e Opetajakoolituse parandamine;

e varajane keeledpe;

e ainete Opetamine vddrkeeles;

e keeled kérghariduses;

e mitmekeelsuse kui teadusala arendamine;

e Euroopa keelepadevuse indikaatorid.
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Lisa 3. Ulidpilaste kirjeldus

Esimeses rihmas olid kohal kdik kolm dlidpilast. Esimene ulidpilane (Al) oli
tagasihoidlik ning tundis end ka inglise keeles vastates ebakindlalt, otsides sageli s6nu.
Jargmine Glidpilane (A2) oli varem Eestis elanud ning I6petanud kehakultuuri
bakalaureusedppe Tartu Ulikoolis. Tal ei olnud probleeme inglise keelega ning ta oli oma
olekult oluliselt enesekindlam ning talle meeldis jutustada, andes samas vdimalusi ka
teistele intervjueeritavatele. Viimane intervjueeritav (A3) oli kiire jutuga ning vastas
pigem filosofeerivalt. Ta valdas inglise keelt rahuldavalt, kuid kippus vuristama ning

tema diktsioonist oli keeruline aru saada.

Teises riihmas oli kohal seitse Glidpilast, kellest iks (B1) IGpetas eesti keele dpingud Turu
ulikoolis mitu aastat tagasi, kuid Kirjutab praegu oma magistritodd ning huvitub jatkuvalt
eesti keelest ning kultuurist ja tuli kohale 6ppejéu saadetud Kirja peale. Ta valdas vaga
heal tasemel inglise keelt ning tundis end intervjuu ajal vabalt ning enesekindlalt. Kaks
Oppurit (B2 ja B3) tdiendasid teineteise vastuseid — nende taust oli sarnane, nad tundsid
end intervjuu ajal pigem ebakindlalt, kuid andsid vaga labimdeldud ning kaalutletud
vastuseid. Nendega sarnas B5, kelle eriala oli teine, kuid sarnanes kaitumise poolest
eelnevatega. Kdigil kolmel oli vaga hea inglise keel. B4 oli vdga jutukas, nautis intervjuud
ning oli viga hea lugude jutustaja. Tema inglise keel oli hea. Eelviimane vastaja (B6)
tundis end vdga ebamugavalt, tema vastused olid véga labim&eldud ning ta vottis sdna
vaid siis, kui tema poole eraldi podrduti. Tema inglise keel oli vdga hea. Viimane vastaja
(B7) ei tundnud end inglise keeles radkides mugavalt, sellest tulenevalt olid tema vastused

lihikesed ja konkreetsed.

Filoloogide loengu esimene vastaja (C1) tundis end intervjueeritavana vabalt ja andis
pikki ning sisutihedaid vastuseid. Ta oli olnud Erasmus+-iga vahetustlidpilasena Eestis,
nii et soovis vaga oma kogemust jagada. Jargmine vastaja (C2) oli mdnevdrra
tagasihoidlikum, kuid tundis end inglise keeles mugavalt ja nautis siiski vestlust. Kolmas
vastaja (C3) oli positiivne ning samuti vaga hea inglise keelega. Tundis end intervjuul
vabalt. Neljas vastaja (C4) oli olnud Eramuse vahetusulidpilane Soomes. Ta tundis end
vastates pigem ebamugavalt ning tema vastused olid lihikesed ja konkreetsed. Viienda
vastaja (C5) vastused olid sisutihedad, kuid konkreetsed. Intervjuu ajal tundis ta end

pigem mugavalt ja naljatles. Jirgmine vastaja (C6) 6ppis eesti keelt pigem vastumeelselt
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ning ta ei olnud véga huvitatud ka intervjuust. Tema vastused olid voimalikult lthikesed.
Viimane vastaja (C7) nautis intervjueerimist ja tema vastused olid sisukad ning

jutustavad, kuigi eesti keele dppest ta huvitatud ei olnud.

Teises loengus osalenud Opilased Opivad eesti keelt vabaainene ning nende jutukus ning
motivatsioon olid oluliselt kdrgemad. Esimene intervjueeritav (D1) oli I6bus ja jutukas,
ta tahtis anda pikki ning kirjeldavaid vastuseid. Jargmine intervjueeritav (D2) oli
tagasihoidlikum ja vastused olid vdga l&bimbeldud. Kolmas vastaja (D3) andis védga
lihikesi ning konkreetseid vastuseid — pigem oli ehmunud intervjuust. Jirgmine vastaja
(D4) andis pikki, sisutihedaid ja pdnevaid vastuseid. Nautis intervjuud ning oli vaga
lustakas. Eelviimane intervjueeritav (D5) jai loengusse natukene hiljaks ning oli
intervjuust esialgu rohkem kohkunud. Ta tundis end inglise keeles ebakindlalt ning andis
vastuseid vastavalt keelelistele vdimetele. Viimane vastaja (D6) tundis end vabalt, kuid

pigem ei soovinud intervjuus osaleda ning oli tdrges.

Lisaks intervjueeris t00 autor Masaryki tlikooli soome keele lektorit (E1), kes IGpetas
oma magistriépingud Turu tlikoolis, kus 6ppis ka eesti keelt ja kultuuri. Nii magistri- kui
doktoritoos vordles ta eesti ja soome keelt. Soome keele kdrval annab ta ka eesti keele
loenguid tSehhi keele baasil. Vestlus oli eesti keeles ning intervjueeritava vastused olid

labimdeldud, kuid jutustavad.

Tabel 3. Intervjuude valimi kirjeldus

Nimi Asutus Oppe- Peaeriala Vaba, valik, | Intervjuu
aste kohustuslik pikkus
Al Turu dlikool MA soome-ugri keeled vaba 1.01.19
A2 Turu Ulikool BA arheoloogia vaba 1.01.19
A3 Turu Ulikool MA geodeesia vaba 1.01.19
Bl Turu Glikool* MA vordlev Kirjandus vaba 1.06.53
B2 Turu tlikool BA soome filoloogia vaba 1.06.53
B3 Turu dlikool BA soome filoloogia vaba 1.06.53
B4 Turu dlikool PhD soome-ugri keeled vaba 1.06.53
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B5 Turu Ulikool BA inglise filoloogia vaba 1.06.53
B6 Turu Ulikool BA inglise filoloogia vaba 1.06.53
B7 Turu Ulikool BA soome filoloogia vaba 1.06.53
C1 Masaryki ulikool BA soome filoloogia valik 00.17.31
C2 Masaryki tlikool BA soome filoloogia valik 00.20.43
C3 Masaryki ulikool BA soome filoloogia valik 00.12.27
C4 Masaryki ulikool BA soome filoloogia valik 00.10.10
C5 Masaryki ulikool BA soome filoloogia valik 00.11.14
C6 Masaryki ulikool BA soome filoloogia valik 00.12.48
Cc7 Masaryki ulikool BA soome filoloogia valik 00.12.50
D1 Masaryki ulikool BA radioloogiaassistent vaba 00.10.25
D2 Masaryki ulikool BA portugali filoloogia vaba 00.10.33
D3 Masaryki ulikool BA meditsiin vaba 00.09.56
D4 Masaryki ulikool MA Pdhja-Ameerika vaba 00.14.43
dpingud
D5 Masaryki ulikool BA majandus vaba 00.08.02
D6 Masaryki ulikool BA Hiina kultuuri vaba 00.09.13
dpingud
E Turu dlikooli vilistlane soome-ugri keeled vaba 00.20.32
vilistlane

* Turu Ulikoolis eesti keele ja kultuuri 8pingud I8petanud mitu aastat tagasi.
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THE ACADMIC STUDIES OF ESTONIAN LANGUAGE AND CULTURE
ABROAD - HISTORY, CURRENT SITUATION AND FUTURE
PERSPECTIVES

Evelin Kitt

Summary

The aim of the paper was to give an overview of the developments, current situation and
future perspectives for the academic studies of Estonian language and culture abroad
through student motivation to study these subjects at universities in the European Union.
Every year, the Estonian government invests hundreds of thousands of euros for foreign
students to learn Estonian, yet there is little information about what motivates these
students. This paper therefore aims to address this problem. Currently Archimedes’
Foundation and The Ministry of Education and Research know the conditions of Estonian
Language and Culture education in Latvia and Lithuania, but this is not the case in other
countries. In order to reach the aim of this Master’s thesis, the author has formulated the

following research questions:

1) What are the developments, current situation and future perspectives for the
academic studies of Estonian language and culture abroad?

2) What motivates students to learn Estonian language and culture at universities in
foreign countries in The European Union?

3) How is it possible to motivate students to keep learning about Estonian language

and culture?

In order to answer these research questions, the author used both documentary analysis
and half-structured interviews with students studying Estonian language and culture at

The University of Turku in Finland and Masaryk University in Brno, Czech Republic.

Firstly, the author gave an overview of terms related to foreign language learning and
summarized the influence of the target language impact in learning Estonian. It turns out
that source language is not to blame for slow language acquisition and adult learner must
work harder than a child or youngster; however, a motivated and hard-working student

can acquire a foreign language at an adult age.
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The following chapter focuses on motivation theory. While there are many different
approaches to understanding motivation theory, the ‘Common European Framework of
References for Languages: Learning, teaching and assessment.” (Euroopa Noukogu 2007)

distinguishes three different approaches:

e Intrinsic/extrinsic;
e Instrumental/integrative;

e Communicative drive, the human need to communicate.

According to theorists, the most efficient motivation is integrative, but just like intrinsic
motivation, it is very difficult to apply externally. One cannot expect that students who
learn more than one foreign language, are integratively motivated to learn all of them.
Intrinsic motivation comes from deep inside the student, not due to a need to learn the
target language, but rather, because he or she enjoys the language learning process.
Instrumental and extrinsic motivation may be influenced by external factors such as
money. For example, while a scholarship or place in a summer school motivates students
with extrinsic motivation, then students with instrumental motivation are motivated by
the prospects of a better job in the future. The human need to communicate is one basic
component of all approaches to motivation theories, and it is part of the needs theory. The
third step of Maslow’s hierarchy of needs, love and belonging, highlights the importance

of communications with others as a basic human need.

The theoretical portion is concluded with a document analysis of the different programs
of the academic studies of Estonian language and culture abroad. This document analysis
was important in answering to the first research question. According to the analysis, the
program funded by the Estonian government started very successfully (2005-2010). Due
to the financial crisis, fast development stopped during the second program (2011-2017)
making it important to work to maintain the previous success. The third program, which
started this year, focuses on improving and popularizing Estonian language and culture

studies. One of the main aim is to increase the number of language and culture learners.

The author of the Master’s thesis used qualitative research method and conducted half-
structured interviews at the university in Finland because of the University of Turu is one
of the foreign universities with the longest programme in Estonian language and culture

studies and Estonian has been an elective there since the beginning. However, in the
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recent years the number of students studying Estonian has decreased. The unit for
Estonian studies at Masaryk University was opened in 2009 and ever since, there have
been a higher than average number of students, for the students studying Finnish language
as minor, must select either Estonian or Lithuanian language as their minor. There were
two groups studying Estonian — in Finland Estonian studies were not compulsory. For
students in The Czech Republic, one group studied Estonian language and culture studies

are their minor specialization, while these studies were optional for the second group.

The results revealed that Finnish students are interested primarily in Estonian language
and culture, and this motivates them to learn Estonian. During the studies, this interest
remains, but internal motivation and an interest in language learning increase. Students
pointed out that it is interesting for them that learning Estonian gives them a different
perspective on Finnish language as well. A very important aspect of learning Estonian
was the perception of the benefits — students are convinced that knowledge of Estonian

will give them an advantage in the future.

Czech students whose major is Finnish can choose either Estonian or Lithuanian as their
minor. Many students say that they choose Estonian because it’s similar to Finnish and
this makes it a logical choice. They have extrinsic motivation which means they simply
enjoy language learning. Students in the second group, for whom the studies are optional,
are integratively motivated through their strong interest in Estonian language, culture,

history and news.

Most of the students in Czech and Finland have heard about some of the opportunities
Estonia offers, but they are not familiar with how to apply for the scholarships or which
universities can they go to through Erasmus+ to study in Estonia. Finnish students knew
more about the different possibilities and they were very interested in coming to work in
Estonia. They were not only interested in doing easier summer jobs just to practice
Estonian, but also in starting their career in Estonia, for example in a technology

company.

Based on the study carried out and scientific literature read, the author has made
suggestions for education policy makers. The author made the following suggestions to

help fix the problems that arose in the study and from the synthesis of research literature:
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e To give students more examples of the benefits knowledges of Estonian might
give for the future job;

e To provide students internships and job possibilities in co-operation with private
companies;

e To make a targeted search in universities in co-operation with Enterprise Estonia
in order to reach the students of different specialties, which Estonia also needs;

e Introduction of culture should be based on the students' interests, not on the
subjective preferences of the lecturer;

e To level off and consolidate information about opportunities for further studies of
Estonian language and culture;

e To contribute to the establishment of a real link between the students and an

Estonia.

The author confirms that the aim of the Master's thesis was fulfilled and the research
questions were answered. The author hopes that this work will benefit both The
Archimedes' Foundation to fulfill their goals of promoting Estonian studies and The
Enterprise Estonia Work in Estonia program to invite professionals who are familiar with
Estonian culture and society from different disciplines to Estonia. Since this topic is
currently understudied in Estonia, similar studies could be conducted quantitatively
among the wider target group including universities other than the European Union

universities investigated here.
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