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Restimee
Abimaterjal 3.- 4. aastaste kakskeelsete laste kdne arendamiseks TPR- meetodil pdhinevate
votete abil
TPR- meetod on keeledppe meetod, mis on iiles ehitatud kuulamise ja kone ning tegevuse
koordineerimise pdhjal (Widodo, s.a.). Teise keele dppimiseks voi ka keeleliseks toetamiseks
soovitatakse kasutada viikeste laste puhul TPR- meetodit, kuna kdne algusfaasis on eelkdige
kuulamise ja kuuldust arusaamise osakaal suurem ning selle meetodi 14dbi saab kdnet toetada
ka mitteverbaalsete vahenditega, nt kui lapsed 14dbivad vaikiva perioodi (Krashen, 1985).
Kakskeelsuse teemadel Kirjutatud 16putoddes mainitakse vaga sageli Oppematerjalide ja
metoodiliste votete puudust. Kéesoleva bakalaureuset6o eesmargiks oli koostada abimaterjal
3.- 4. aastaste kakskeelsete laste kone arendamiseks TPR- meetodil pohinevate votete abil,
mida tdiendada ekspertide hinnangule tuginedes. T66 raames koostati kuuest lisast koosnev
abimaterjalide komplekt, mida katsetasid ja hindasid kaks eksperti Parnu linnast ning kaks
eksperti Parnumaalt. Tulemustest selgus, et valitud abimaterjalide teemad olid ekspertide
arvates huvitavad, nad tegid asjakohaseid soovitusi, samas andsid need teemad ekspertidele
touke markamaks ja toetamaks kakskeelse lapse konet. Ekspertide meelest peeti abimaterjale
sihtrithmale ea- ja jdukohaseks. Abimaterjalidega on ekspertide arvates voimalik tdita neile
seatud eesmérke ning nad kasutaksid antud abimaterjale ka edaspidi.

Mdrksonad: kakskeelne laps, TPR- meetodil baseeruvad votted, kone arendamine.

Abstract
Supplementary materials for 3.- 4. year-old bilingual children to develop their speech with the
help of TPR-method-based techniques

TPR-method is a language teaching method which has been developed by coordination of
listening and speaking and by physical movement (incl Widodo). While learning the second
language or also for language support TPR-method is suggested to be used with young
children as in the first phase of the speech listening and its understanding has the major role
and through this method the speech can be also supported by non-verbal means, e.g when
children have their silent period (Krashen, 1985). In the research papers about bilingualism
there has been very often mentioned the lack of study materials and methodological
techniques. The aim of the present Bachelor’s research paper is to compile supplementary
materials for 3.- 4. year-old bilingual children to develop their speech with the help of TPR-

method-based techniques and which aspects to add according to the experts’ assessment.
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During the research a set of supplementary materials consisting of six appendices was
compiled, which was tested and assessed by two experts from Parnu City and Parnu County.
The results showed that according to experts the topics of the materials were interesting and
some relevant suggestions were made. At the same time the covered topics gave experts an
impulse to notice and support the speech of a bilingual child. Experts found the
supplementary materials appropriate with the age and skills of the target group. With these
materials experts think it is possible to gain their goals and they would also use the materials
in the future.

Key words: bilingual child, TPR-method-based techniques, speech development
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Sissejuhatus

Uurimist6o kdivitavaks asjaoluks oli kakskeelsuse teemalistes bakalaureusetoddes sageli
mainitud kakskeelsetele lastele suunatud eestikeelsete Sppematerjalide puudus ja 16put66
autori huvi ning kokkupuude kakskeelsete lastega koolieelses lasteasutuses. Bakalaurcuset6o
eesmirgiks on koostada abimaterjalid lasteaiaGpetajatele 3.-4. aastase kakskeelse lapse kdne
arendamiseks TPR-meetodi baasil (tegevuste ja méangude juhised ning lisamaterjal tegevuste
labiviimiseks Opetajale, mdngud lastele); saada ekspertidelt tagasisidet koostatud
abimaterjalide kohta.

Suur osa rahvastikust kasutab igapdevaelus mitut keelt. Kaks- ja mitmekeelsus on
maailmas pigem reegel kui erand ning kakskeelne laps eestikeelses lasteaias pole tdnapaeval
enam mingi ime. Opetajatele on see kindlasti suurem viljakutse, kuna lapsed erinevad
iiksteisest kone, kognitiivse ning sotsiaalse arenguastme poolest (Hallap, 2008). Rannut
(2003 a) rohutab, et kakskeelsuse arendamise teadlik eesmérk on lapse identiteeti siilitav
mitmekultuursus, kusjuures tihe keele kultuuri normidele ning véartustele lisatakse teise keele
kultuuri normid ja véartused, mille tulemusena saavutatakse sotsiolingvistiline padevus
molemas keeles ja kultuuris. Kdne kui keele suulise viljendusviisi (Karlep, 2003) arengul on
viikelapseeas oluline roll, sest parem keeleoskus vdimaldab Rannuti (2005) arvates
kakskeelsel lapsel tulevikus Eestis paremini toime tulla, haridust omandada ning to6kohta

saada.

Toos kasutatud moisted

Kakskeelne voib olla laps, kes suhtleb perega erinevates keeltes, kui ka laps, kelle
peresiseselt radgitav keel erineb iihiskonnas kasutatavast keelest (Lessow-Hurley, 2003).
Kone on keele pohiline avaldumisvorm (Erelt, Erelt & Ross, s.a.). Kone areng on seotud kdne
taiustumise ja sonavara laienemisega (Karlep, 2003). Konetegevus on iiks inimtegevuse liike,
mille vahendiks on keel ja viisiks kone, seda juhib ja sellele reageerib psiihhofiisioloogiline
mehhanism - kone funktsionaalne siisteem (Tankersley, 2007).

Konearendustasandid Karlep (2003) eristab kolme tasandit:

e Dbaastasand tdiendab sonavara ja lausemudeleid ning tegeletakse hadldamise ja

kuulamise parandamisega;
e o0saoskuste tasand tdiendab suhtlemiseks vajalikke oskuste vormimist;
e konetegevuse tasandi eesmirgiks on keele kasutamine suhtlemiseks ja

tunnetustegevuseks.
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Karlepi (2003) sonul tdhendab tdeline konetegevus seda, et iitlus voi tekst annab edasi
mingi matte. Kakskeelsete 3.- 4. aastaste laste kone arendamisel kasutakse baastasandit, 14bi
baastasandi saab Gpetaja luua lastele erinevaid suhtlussituatsioone, 16imides neid erinevate
tegevustega. Koolieelse lasteasutuse..., (2008) on dra toodud, et dppe- ja kasvatustegevusi
tuleb 14bi viia erinevatesse tegevustesse 16imides. Mérka ja Kuuspalu (2009) on vilja toonud
3.- 4. aastase kakskeelsete laste kone arengu eeldatavad tulemused: laps teab opitud
viisakusviljendeid, tunneb huvi uute sonade vastu, kordab jérele opitud sonu ning oskab
vastata lihtsamatele kiisimustele.

Kdsutditmismeetod ehk TPR (Total Physical Response)- meetod on keeledppe meetod,
mis on iiles ehitatud kuulamise ja kone ning tegevuse koordineerimise pdhjal (Widodo, s.a.).
Varase voorkeele dppimiseks voi teise keele toetamiseks kasutatakse vdikeste laste puhul
sageli kasutditmismeetodit, mille puhul saab laps demonstreerida oma arusaamist Opetaja
konest mitteverbaalsete vahenditega (Krashen, 1985). Kdesolevas t66s kasutatakse edaspidi
kéasutditmismeetodi puhul sona TPR- meetod.

Meetodid tdhistavad kindlat teguviisi teatud dppe voi kasvatusliku sihi saavutamiseks
(Krull, 2000), mida teostatakse opikeskkonna kontekstis. Teatud vétte ehk meetodi kasutamise
vajalikkus ning edukus tuleneb nii dppetegevuste sisemistest kui ka vélistest aspektidest:
néiteks laste eripdrast, vanusest, Opetaja enda Opetamisstiilist, loomingulisusest, tegevuse
iseloomust jne (Bohl, 2000). Kuna antud t66s kasutatakse baasmeetodi mdistena TPR-

meetodit, siis segaduse véltimiseks kasutatakse muude meetodite puhul sdna vate.

TPR- meetodi kujunemine ja olemus

TPR- meetodi loojaks ja arendajaks on James Asher ning seda meetodit on rakendatud
peaaegu neli- viiskiimmend aastat. Teisisonu, TPR- meetod on keeledppe meetod, mis on iiles
chitatud kone ja tegevuse koordineerimise pohjal ning meetod piitiab opetada keelt 1abi
fiitisiliste tegevuste (Widodo, s.a.). Asher ndeb edukat teise keele omandamise dppeprotsessi
samavadrsena kui lapse esimese keele omandamist. Ta vididab, et vdikelastele suunatud kdne
koosneb peamiselt kdskudest, millele lapsed reageerivad enne fiitisiliselt, kui hakkavad
viljendama end verbaalselt. Asher leiab, et tdiskasvanud peaksid kordama protsesse, millede
abil lapsed omandavad oma emakeelt (Ludescher, s.a.).

TPR- meetod loob selge seose pohjuse (keel) ja tagajérje (fiitisiline reaktsioon) vahel, mis
muudab sonade tdhenduse koheselt arusaadavaks (Mastomarco, s.a.). TPR- meetod on seotud
mélus olevate seoste teooriaga, mis leiab, et mida tihedamini voi intensiivsemalt mélust

seoseid otsitakse, seda tugevam mailuseos on ja seda enam toendolisemalt ka meelde tuleb.
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Seoste loomine voib olla verbaalne (nt pdhe oppimine) ja/voi koos fiiiisiliste tegevustega.
Kombineeritud tegevused, nagu suuline kordamine koos fiitisiliste tegevustega, suurendavad
seega eduka meeldejadmise voimalust (Ludescher, s.a.). Labi TPR- meetodi muutub laps

julgemaks, tdhelepanelikumaks ning suudab reageerida erinevatele kdskudele (Baker, 2005).

TPR- meetodi eesmdrk ja eelised kakskeelsele lapsele

TPR- meetodi eesmirgiks on opetada keele suulist oskust algtasemel. Arusaamine on
vahend eesmirgi saavutamiseks, peasihiks on arendada algset kuulamis- ja radkimisoskust
(Widlok, Petravic, Org & Romcea, 2010). Oppematerjalides pole konkreetseid eesmirke kiill
véljatootatud, sest need soltuvad Sppijate erinevatest vajadustest. Olenemata seatud
eesmarkidest, peavad need siiski olema saavutatavad tegevuspohistel harjutustel (Ludescher,
s.a.). Kakskeelse lapse keeleliseks toetamiseks sobib TPR- meetod, kuna kdne algusfaasis
labivad paljud kakskeelsed lapsed vaikiva periood (Asher, 1984). Vaikiv periood v3ib kesta
soltuvalt lapsest kolmest nddalast kuue kuuni (Widlok et al., 2010). Mida noorem on laps,
seda kauem voib kesta vaikiv periood, sellel ajal ei tohi lapsi sundida ning sellest perioodist
on kergem {ile saada, kui dpetaja kasutab palju laule, luuletusi, salme ning kooris kordamist
(Kaértner, Maiberg, Rikker, Tuuling & Voltein, 2006). Késu peale radkimine on enamiku laste
jaoks viga stressirikas (Nord, s.a. ). Parast TPR- meetodi kogemust on mdned lapsed valmis
radkima peale iihte v4i kahte pdeva, monedel voib votta kauem (Mastomarco, s.a. ).

Sama motet on maininud Cabello, et peale TPR- meetodi kasutamist alustavad lapsed
spontaanselt uues keeles radkimist. Rédkimist ei saa sundida, kuid see tuleb iseenesest 14bi
méngulise tegevuse. Kui kone ilmneb, ei ole see perfektne ja voib esineda palju vigu. Olles
tolerantne lapse vigade suhtes, kujuneb kone aja jooksul iseenesest korrektseks (Cabello,
2005).

Meetodi eelisena saab kisitleda olulist tegevuslikku aspekti ,,siin ja praegu®, mis
tahendab, et Opetaja saab kakskeelsete lastega kasutada sellist sdnavara, mis on seotud
argitegevuste hetkede ja situatsioonidega (Kértner, Tuuling, Maiberg, Rikker & Voltein,
2005). Iga hommikut voib alustada hommikusalmiga, mis v3ib koosneda luuleridadest voi
monest toredast vanasonast (Kalberg & Partelpoeg, 2012). Kdige kiiremini omandab laps
suhtluskeele lihtsamate tegevustega - tervitamine, hiivastijitmine, palumine ning korralduste
taitmine (Tuul, Kirbits & Kinkar, 2011). Mida viiksem on laps, seda rohkem kasutatakse
kakskeelse lapse kone arendamisel litkumisménge, laule ja tantse ning keeletegevustes on

keeledpe méanguline (Kértner et al., 2005). Sonavara suurendamiseks ja kinnistamiseks
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sobivad hésti kdik lasteaia rutiinsed tegevused, nt toitu tdstes saab nimetada toidundusid ja
nende otstarvet, erinevaid toite - millest on need tehtud, millega stiiiakse, kuidas maitseb.
Arandilla Garcia-Vao (s.a.) on vilja toonud veel TPR- meetodi eeliseid: see on 16bus ja
lihtne, see ei ndua opetajapoolset mahukat ettevalmistust, see on hea vahend sdonavara
oppimiseks, riithma kooslus ei ole probleemiks, sellel pole vanusepiiranguid. Koikide
positiivsete momentide korval tuleb téhele panna asjaolu, et selle meetodi abil ei saa
abstraktseid moisteid selgitada, mistottu TPR-meetod vajab suuremate laste puhul

kombineerimist teiste ldhenemisviisidega ja meetodidega (Arandilla Garcia-Vao, s.a.).

Kakskeelse lapse opikeskkonnast

Opikeskkond peab soodustama kakskeelse lapse emakeele ja teise keele kasutamist
erinevates olukordades (Stechuk, Burns & Yandian 2006). Tankersley (2007) on 6elnud, et
kakskeelsel lapsel tuleb teise keele omandamisele kasuks dpikeskkonna hea kujundus, kus
lapsel oleks voimalus nii omaette kui ka teiste lastega koos mangimiseks. Kakskeelse lapse
keele omandamine ja integratsioon soltub ka teistest lastest rithmas (Protasova & Rodina,
2005; Rannut, 2005). Rannut (2003 a) on arvamusel, et kakskeelse lapse dpikeskkonna
moodustab reaalne ja fiiiisiline keskkond ning inimesed kui keele konelejad. Fiiiisiliseks
keskkonnaks nimetatakse ruume lasteaias, samas ka dueala ning dppevara, mis peab
sisaldama erinevaid vahendeid, et anda lastele voimalus tegutseda ja areneda (Kértner et al,
2006).

Opikeskkonna iilesehitus mdjutab iga lapse hariduslikku kogemust, et luua lastele parim

opikeskkond peab Gpetaja arvestama laste arenguga (Aarssen et al., 2006). Hasti

8

organiseeritud tegevustes ja teiste lastega koos méngides omandab kakskeelne laps teise keele

vordlemisi kiiresti (Baker, 2005). Toetav keelekeskkond soodustab lapse emakeele ja teise
keele kasutamist erinevates olukordades ning suhtlemist erinevatel tasemetel (Gonzalez,
2008). Tegevuse ja keskkonna suhe peab olema vastastikune, kuna see, millist tegevust
soovitakse 1dbi viia, seab noudeid tegevuskeskkonnale (Brotherus, Hytonen & Krokfors,

2001). Vogotski (1996) on 6elnud, et médng on seotud 16bu ja meelelahutusega ning méngus

on laps oma tegelikust vanusest vanem. Heikkinen (1995) soovitab kdikjale rithma paigutada

sonasedeleid - ustele, riiulitele, aknale, modblile, tahvlile jne. Tanu visuaalsetele elementidele

elab keel lapse sees veel kaua ning laps Opib sellega nii keelt kui ka kultuuri (Baker, 2005).
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Opetaja roll kakskeelsete laste kéne arendamisel

Teadmised ja oskused. Edukus keeleliste tegevuste vallas, sh kakskeelsete laste kone
arendamisel oleneb suuresti dpetaja oskustest, tegevusest ja kogemusest (Widlok, Petravic,
Org & Romcea 2010; Aukrust & Rydland, 2011). Paljud autorid on iiksmeelel, mida
professionaalsem ja kogenum on dpetaja, seda paremad on laste dpitulemused (Gasteiger-
Klicpera et al., 2009; Widlok et al., 2010). Opetaja peab lapsi kaasama, andma vdimaluse
aktiivselt osaleda, toetama lapsi nende valikutes, laskma tegutseda iseseisvalt ning julgustama
lapsi tegema koost6dd teiste lastega (Rannut, 2003 a). Samuti on oluline lapse antav
tagasiside, nii saab ka Opetaja hinnata lapse keelelist taset (Baker, 2005).

Opetajatel tasub meeles pidada, et kakskeelsetel lastel vdib olla kisil nn vaikne periood,
mil ta kuulab ja tajub keelt, ent ise seda veel ei kasuta. Mida noorem on laps, seda pikem v3ib
olla vaikne periood (pool aastat voi kauemgi). Kui hakata last sundima, voib see kasu asemel
hoopis kahju tuua ning kutsuda esile stressi. Vaiksest perioodist on kergem iile saada,
kasutades hulgaliselt laule, salme ning kooris kordamist-radkimist, mil lapsel
pole tarvidust kartust mingil moel vilja paista (Kértner et al., 2006). Samad aspektid on ka
tiheks oluliseks pohimotteks TPR- meetodi rakendamisel kakskeelse lapse kdne arendamisel.

Opetaja peab looma lastele hea meeleolu, muretsema vajaminevaid materjale, olema
paindlik ja vajadusel tegema ka muudatusi ning nditama tunnustavat hoiakut (Jarva, 2012).
Lastele tuleb anda voimalus keelt kuulata ja koneleda, selleks peavad Opetajad olema lastele
keeleliselt eeskujuks. Tavaliselt on lapsega kdnelemine seotud mingite kindlate olukordadega
ja tdnu sellele maistab laps deldut ka siis, kui ta kdigist sonadest aru ei saa. Samuti saab
Opetaja kasutada ekstralingvistilisi mérke, nt hadle tugevust, erinevat kdneintonatsiooni,
miimikat ning Zeste ja ldbi nende tuua sonade tdhenduse ilmekalt esile. Voib kasutada ka
kokkulepitud signaale, milledele lapsed peavad vastavalt verbaalset tagasisidet andma
(Rannut, 2003 b). Kakskeelse lapse edukaks suhtlemiseks on vajalik vestluse rajamine sellele,
mis toimub niitid ja pracgu. See aitab ka Opetajal lapse vajadusest paremini aru saada (Aarsen
et al., 2006).

Tankersley (2007) on 6elnud, et lapse enda sOnavara saab laiendada 14bi erinevate
ménguliste tegevuste. Ldbi méngu saab laps osaleda temale huvipakkuvates tegevustes ja
keele kasutamine toimub lapsele loomulikul viisil. Rannut (2003 a) peab oluliseks ka teiste
inimeste suhtumist kdnelejasse, kakskeelne laps peab tajuma positiivset vastuvottu, dpetajate
sobralikkust ja keskkonna turvalisust. Kui kakskeelne laps tunneb kodike seda, siis on
motivatsioon sihtkeele omandamiseks tagatud ning laps on enesekindel, julgeb ennest

viljendada ning kaob hirm uue arusaamatu timbruskonna ees (Rannut, 2003 a).
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Jogeva (2011) ja Widlok et al. (2010) on arvamusel, et lasteaia dpetaja peab olema hea
keeleoskaja, sh ka eeskujulik emakeele oskaja ning lisaks veel hea lasteaiadpetaja. Paremaid
tulemusi saavutatakse keeledppes, kui dpitav keel on keskkonnas korgelt hinnatud (Leiwo,
1993). Opetajalt nduab kakskeelse lapse dpetamine laialdasi teadmisi kultuuri ja ajaloo vallas
ning peab olema tolerantne ja salliv erinevuste suhtes (Hallap, 2008). Koostt6
lastevanematega peab olema sujuv ja konstruktiivne. Ainult omavahelises koost60s
suudetakse luua tingimused, kus kavandatud tegevused ja iihine ldhtekoht annavad soovitud
tulemusi. Koolieelsete lasteasutuste riiklik dppekava sitestab, et lasteaia dppe-ja
kasvatustegevuse iildeesmérk on lapse jarjepidev ning mitmekiilgne areng koosto0s
lasteasutuse ja koduga (Koolieelsete lasteasutuste..., 2008).

Suhtlemine ja hoiakud. Viikesel lapsel ei ole alguses eelarvamusi teise keele ega rahvuse
suhtes ning see soltub palju dpetaja suhtlusoskusest, silmaringist, delikaatsusest,
enesevaarikusest, empaatiavoimest ja muudest isiksuseomadustest (Merila 1999). Hallap
(2008) on arvamusel, et mida huvitavamalt Opetaja tegevusi ldbi viib, seda kiiremini hakkavad
lapsed kuulama ja Opitut praktikas kasutama. Teise keele dppimise juures tuleb seda keelt
aktiivselt kasutada ning keel peab olema lapse enda jaoks nauditav ja pakkuma rodmu,
kusjuures keele omandamine peab toimuma lapse jaoks mirkamatult (Baker, 2005). Opetaja
peab oleme alati heatujuline, pakkuma kakskeelsetele lastele emotsionaalset tuge ning peab
kiitma, tunnustama ja julgustama lapsi (Rannut, 2000).

Aukrusti ja Rydlandi (2011) arvates on oluline, et dpetaja riédgiks palju lastega ning
kasutaks suheldes erineva raskusega sonu, samas Mikk (2000) soovitab lapsega koneledes
viéltida abstraktseid sonu. Suhtlemisel kakskeelse lapsega tuleks vajadusel kasutada palju
kordusi ja imbersonastamist (Widlok et al., 2010), seega nduab kakskeelsete lastega
tegelemine Gpetajalt rohkem kannatlikkust (Soll, 2004; Aarsen et al., 2006), sest nende
tahelepanu on tavaliselt raskem koita (Tuul et al., 2011). Lapsega suheldes tuleks jargida
pohimatet ,,iikks inimene — iiks keel”, mis on levinuim strateegia kakskeelsete laste

kasvatamisel (Tuul et al., 2011; Bosemark, s.a.).

TPR- meetodil péhinevad votted kakskeelse lapse kone arendamiseks

Jargnevas alapeatiikis tutvustatakse enimlevinud méangulisi votteid, mis toetavad
kakskeelse lapse kone arengut ja jargivad eelpool esitletud teooria pdhimétteid: TPR-
meetodil pdhinevad méngud toetuvad teisest keelest arusaamisele ja fiilisilisele reageerimisele

ning ,.kuula ja tee* tiitipi lilesannetele (Ruutmets & Saluveer, 2008).
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Kuula ja tee kaasa,; Kuula ja ndita; Kuula ja osuta; Kuula ja reageeri digesti. Selle votte
puhul nditavad lapsed tegevustega oma arusaamist keelest, imiteerides erinevaid tegevusi nt
me istume paadis ja sduame, peseme ndgu, kammime juukseid jm (Kértner et al., 2005). Laps
peab kuulama, mida Spetaja iitleb ja kédituma vastavalt (nt pane nukule miits pahe) (Jarva,
2012). Kalberg ja Pirtelpoeg (2012) on vilja toonud erinevaid vétteid nt ,, Tegelaskujude
joonistamine®, kus Opetaja rddgib nditeks muinasjuttu ja lapsed peavad kirjelduse jargi
joonistama. Heaks votteks on ,, Araarvamise ming*, kus lapsed peavad kompides dra arvama
koti sisu. Kotis voiks olla ese, mis on seotud paevateemaga.

Laulu- ja ringmdngud. Liivak (2000) kinnitab, et laulu- ja ringmangud voivad lastele
keele oppimisel abiks olla. Paljudele lastele meeldivad laulu- ja ringméngud, kuna nendes
méngudes on lastel piisavalt palju lilkumisvabadust (Aleksandridi et al., 2006). Labi
méinguliste tegevuste omandab laps sdnavara ja méngudes on alati olemas ka kasvatuslik
eesmark (Mehisto, 2005).

Labi laulude hakkab arenema lapse hddleaparaat ja hdilikute artikulatsioon. Selle kéigus
kujuneb oskus kasutada hadle korgust ja tugevust ning Kujuneb riitmiline hingamine ja dige
konetempo (Aleksandridi et al.,2006). Hésti sobivad kakskeelsetele lastele head vanad tuntud
lauluméngud ,,Lapaduu® ja ,,Mul on iiks tore tddi*, kuna ldbi nende méngude saavad lapsed
oppida korduste kaudu vajalikke sonu (Mehisto, 2005). Riideesemeid ja mdnguasju saab
oppida naiteks lauluméngu ,,Hei, lapsed lahme kaubamajja‘ abil (Mehisto, 2005).

Liisusalmid ja luuletused. Kakskeelse lapse kone arendamiseks sobivad just lithikesed
riimuvad luuletused voi jutud (Hazlett, 2009), kusjuures koik riimid ja luuletused peaksid
olema seotud Zestide ja liikumisega (Tuul et al., 2011). Danielson (2000) vdidab sama, et
lasteriimid on salmid, mida tavapéraselt jutustatakse voi lauldakse lastele. Erinevate riimide
abil on Jakobson (2009) arvates voimalik lahendada monigi tiili laste vahel ja peletada halb
tuju ning riimid aitavad maandada lapse hirme. Lastega voib alati peale pikka ja vésitavat
tegevust ennast kiita ja teha rdomsaid salme: Olen tubli, olen tubli (endale pai tehes), lihtsalt
suurepérane (poial tunnustavalt piisti) (Tuul et al., 2011).

Kdte- ja ndpumdngud. Kite- ja ndpuméngud loovad lastele meeldivaid emotsioone,
arendavad matkimisoskust, dpetavad lapsi kuulama, aru saama, matkima, annavad vdoimaluse
vastata mitteverbaalselt — nditeks ndppude voi kite abil. Need tdstavad kakskeelste laste
julgust ja kdneaktiivsust ning kdne muutub selgemaks. Areneb lapse mélu ja laps opib meelde
jatma kite asendeid koos liigutustega, samas muutuvad lapse sdormed tugevamaks ning
paindlikumaks. Kdik see on eeltd kirjutama oppimisel (Raam & Kiss 2009). Kéte- ja

ndpumangude juurde voib kasutada erinevaid ménguvahendeid (Raun, 2009). Kalberg ja
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Pértelpoeg (2012) on viélja toonud nt ,,Varjumingu®, kus ruum muudetakse pimedaks ja
valgust ndidatakse seinale ning Opetaja teeb kitega erinevaid loomadekujulisi varjusid ja
lapsed proovivad neid dra arvata.

Dramatiseeringud. Baker (1996) on delnud, et dramatiseeringute kasutamine stimuleerib
lapse kognitiivseid oskusi nagu motlemine, arutlemine, ldbirdédkimine, tegevuse
organiseerimine, otsuste langetamine ja probleemide lahendamine ning laps saab viljendada
oma tundeid ja motteid, mis omakorda arendab eneseteadlikkust ja enesehinnangut. Tuul et
al., (2011) ja Mehisto (2005) soovitavad kasutada dramatiseeringuid, sest seal on palju
kordusi ja need meeldivad lastele ning muinasjutte voib korduvalt dramatiseerida. Clarke
(2009) on samuti arvamusel, et kasutada tuleb dramatiseeringuid, sest rutiinsed korduvad
tegevused lasteaias tagavad lastele turvatunde.

Muinasjuttude lavastusi vaib ilmestada 14bi seeriapiltide voi laste enda joonistuste abil.
Luuletusi, vanasonu ja mdistatusi on samuti hea lavastada (Tuul et al., 2011). Mehisto (2005)
kiidab just vene rahva munasjutte ,,Kakuke®, ,,Naeris®, ,,Kolm karu®, ,, Tare-Tareke*. Palju
aitavad kaasa ka tegevustes vajaminevad kostiitimid ja rekvisiidid, need annavad juurde
lapsele vajalikke kogemusi ning positiivset tagasisidet (Mehisto, 2005). Baker (1996) on
oelnud, kui kasutada dramatiseeringuid Oppetegevustes, siis areneb lapse motlemine,
arutlemisoskus, 1dbiradkimisvdime, tegevuste organiseerimisoskus.

Rollimdngud. Kalberg ja Partelpoeg (2012), Kukk, Talts ja Muldma (2009) tddevad, et
lapse oluline kdne areng toimub rollimidngudes, mis arendavad lapse ettekujutust elust,
inimestest ja iseendast. Niilo ja Kikas (2008) tddevad, et rolliméngud on seotud sotsiaalsete
suhetega. Rolliméng on aktiivse meetodiga méang, kus laps paneb ennast uudsesse olukorda
kellegi teise asemele (Kalberg & Pértelpoeg, 2012). Rollimidngude kasuks radgib nende
paindlikkus, kus dpetajal on voimalus miange kohandada vastavalt kakskeelsete laste konele ja
vOimetele ning lastel on vdimalik kasutada oma fantaasiat (Porter Ladousse, 1987).
Eesmargiks on omandada hea diktsioon, kakskeelne laps saab viljendada oma tundeid
miimika, Zestide ja tegevustega (Baker, 2005).

Kalberg ja Pértelpoeg (2012) on vélja toonud erinevaid votteid rollimdngudeks:
,Pantomiimimang®, kus laps peab sooritama tegevuse, mida teine laps talle kirjeldab (nt
lillede korjamine). Méng ,,Kui ma oleksin...” selles méngus saab laps ise kujutleda ennast
mingi tegelasena (raamatust) ja kirjeldada teda oma sonadega.

Matkimismdngud ehk pantomiimid. Kakskeelne laps 6pib matkides, kuna tal endal
puuduvad alguses teadmised ja kogemused (Asher, 1984). Labi méngu saavad lapsed ndidata

oma teadmisi ja mdng pakub uute teadmiste saamise voimalust (Arike, 2012). Médngu kdigus
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voib alati eksida ning méng sobib kasutamiseks igas olukorras (Arike, 2012).
Matkimisméangudes saab kasutada rohkelt kehakeelt (Baker, 2005). Samuti voib teha lastega
erinevaid tihistdid (nt raamatu joonistamine), kus lapsed saavad koos tegutseda (Kértner et al.,
2005). Kalberg ja Pirtelpoeg (2012) soovitavad matkimisméngudes kasutada ka erinevate
hiilte tegemist.

., Niitid ja praegu “ tiitipi vestlused. Kakskeelse lapse edukaks suhtlemiseks on vestluse
rajamine sellele, mis toimub niitid ja pracgu. Kui Opetaja tematiseerib teist keelt konelevale
lapsele seda, mis hetkel situatsioonis toimub, hakkab laps sellest paremini aru saama. Mida
paremini lapse kone areneb, seda paremad on Opetaja voimalused aru saada, mis tasemel on
laps oma arengus (Aarse et al., 2006). Siia v4ib vélja tuua erinevad tegevused rithmas voi
oppekdikudel. Naiteks oppekaik parki, maale, liikkumistegevused oues jmt (Rannut, 2003 a).

Kaja ehk kordamine. Uheks tdhusaks dppimisviisiks on kujunenud kordamise
kasutamine, kui kasutada kordamist, vajadusel lihtsustavas ja varieeruvas votmes, siis hakkab
laps 10puks paremini aru saama, millest jutt kdib (Aarssen et.al., 2006). Baker (2005) rdhutab,
et kasutada tuleb rohkelt kordamist, iimbersdnastamist ning kokkuvotteid, nii kindlustab selle,
et laps hakkab aru saama, mida dpetaja litleb. Kordamisi leidub erinevates juttudes ja
lauludes, mida voib korrata senikaua, kui lapsed soovivad.

Oppemding. Oppeotstarbelised mingud on oma olemuselt ja sisult mdeldud keelega
tutvumiseks ning sdnavara laiendamiseks (Jirva, 2012). Oppemiing peab olema kindla
eesmargi ja struktuuriga tegevus ning teadmisi saadakse avastamise ja kogemise teel (Ugaste,
2005; Salumaa & Talvik, 2003, 2004). Oppemiingudeks on memoriin, loto, tiringumingud
jmt. Oppemiinge valides peab arvestama laste keeletasemega, lihtuma pohimdttest lihemalt-
kaugemale, Gppeménge voib kasutada laste omavaheliseks suhtlemiseks ning eraldi

kakskeelsete laste kdne toetamisel (Jarva, 2012).

Ulevaade varasematest uurimustest

Viimastel aastatel on Tartu Ulikooli sotsiaal- ja haridusteaduskonna iilidpilased uurinud
kakskeelsuse erinevaid aspekte. Kilgas (2012) on uurinud kakskeelsete laste
lugemisvalmiduse kujundamist, Grosstein (2012) on kakskeelse lapse koolivalmidust uurinud
ning Marjapuu ( 2013) kakskeelse lapse keelekeskkonda. K&ikides uurimustes oli vélja tulnud
probleem, et kakskeelsete laste kone arendamisega tegeletakse ja kasutatakse erinevaid
meetodeid ja vahendeid, kuid neid kasutatakse pigem sisetunde jargi. Siiani pole aga autori
andmetel Tartu Ulikoolis koostatud 1dputddde raames abimaterjale 3.- 4. aastaste kakskeelsete

laste kone arendamiseks, mis on samuti eesmargiks kdesolevale 16putddle.
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Viljatootarud abimaterjalide kriteeriumid

Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava (2008) sétestab, et kakskeelse lapse
oppetegevuse korraldamisel peetakse oluliseks teist keelt kuulata ja omandada 14bi erinevate
tegevuste. Samuti pdoratakse erilist tdhelepanu erinevate meelte kasutamisele ja
niitlikustamisele: kasutatakse miimikat, kehakeelt jm. Opetaja peab suunama ja julgustama
last teist keelt kasutama, selleks peab looma lastele uusi ja huvitavaid olukordi. Opitut
korratakse erinevates kontekstides ja suhtlussituatsioonides ning seotakse teiste lasteaia
tegevustega. Teemade valikul peab dpetaja 1dhtuma lapse kogemustest, raamatute ning juttude
valikul peab arvestama, et nad oleksid lihtsa sisuga ning pildirikkad.

Abimaterjalide koostamisel toetuti to6 teoreetilisele osale, mille puhul voeti aluseks TPR-
meetod koos kirjeldatud votetega. Tegevuste 1dbiviimise korraldusliku kiilje puhul arvestati
koolieelse lasteasutuse riikliku dppekava (2008) noudeid ja lasteasutuse dppekava noudeid
(Lasteaia Vikerkaar oppekava, 2013), kus viidatakse, et dppe-ja kasvatustegevus
kakskeelsetele lastele toimub eestikeelsetes lasteasutustes eesti keeles kas 16imitud tegevuste
kaudu, individuaalset t66d tehes voi kasutatakse tdielikku keelekiimbluse metoodikat ja
radgitakse lapsega ainult eesti keeles. Koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas veel, et
rithma Gppe- ja kasvatustegevus tuleb 14bi viia esteetilises ja turvalises keskkonnas ning {liksi
voi lihistegevustes. Lastele peab voimaldama uue teemaga tutvumist temale loomulikus
keskkonnas (Koolieelse lasteasutuse..., 2008).

Lisaks eelpool mainitud pohimotetelele vaeti abimaterjali aluseks 3.- 4. aastaste
kakskeelsete laste kone arengu eeldatavad tulemused, st laps teab Opitud viisakusvaljendeid,
tunneb huvi uute sdnade vastu, kordab jérele opitud sdnu ning oskab vastata lihtsamatele
kiisimustele (Mérka ja Kuuspalu, 2009) ja arvestada asjaolu, et vajadusel tuleb koostada
kakskeelsetele lastele individuaalne arenduskava (Koolieelse lasteasutuse..., 2008).
Abimaterjalide koostamisel 1dhtus t66 autor koolieelse lasteasutuse riikliku dppekava
pohimottest, mille kohaselt ,,0ppe- ja kasvatustegevustes luuakse tingimused, et arendada
lapse suutlikkust kasutada omandatud teadmisi erinevates olukordades ja tegevustes* (ptk 2,
§5, p4).

Brewster, Ellis ja Girard, (2003) on 6elnud, et abimaterjalides peab kasutama korraga
ainult iihte teemat ja instruktsioonid peavad olema iiheselt mdistetavad ja selged, seega
peaksid koostatavad abimaterjalid sisaldama liigendatud ja ladusas keeles dppeteksti,

allikmaterjale, fotosid, illustratsioone, mille selgitused on moistetavad ja tekstiga kooskolas,
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erineva raskusega iilesandeid, rithmatéid info- ja kommunikatsioonitehnoloogia vahendite

kasutamist (Opikute ja muu..., 2007).

Uurimisprobleem ja eesmdrk

Kuna viimaste aastate kaitstud bakalaureusetoodes mainitakse kakskeelsetele lastele
suunatud oppematerjalide ja metoodiliste votete puudust (Kilgast, 2012; Grosstein, 2012;
Marjapuu, 2013; Méesalu 2011), siis sai kidesoleva t60 eesméargiks koostada abimaterjalid 3.-
4. aastaste kakskeelsete laste kdne arendamiseks TPR meetodil pShinevate votete abil ning
saada abimaterjalidele eksperthinnang.
T66 autor soovis leida vastused jargmistele uurimiskiisimustele:

e Kas ja mil médral on koostatud abimaterjalid 3.-4. aastaste kakskeelse lapse kdne

arendamiseks sobilikud ning kuidas on juhendid petajatele arusaadavad?

e Kuivord on abimaterjalid reaalseks abiks kakskeelse lapse kone toetamisele?

e Milliseid votteid kakskeelse lapse kdne arendamisele suunatud abimaterjalides

hinnatakse korgemalt ja milliseid hinnatakse madalamalt?
e Milliseid muudatusi tuleks sisse viia abimaterjalide paremaks toimimiseks?
e Kuidas reflekteerib t60 autor abimaterjalide koostamise taustal oma senist

Opetamiskogemust kakskeelsete laste kone arendamisel?

Metoodika

Valim

Eksperdid. Eksperthinnangu eesmirk oli teada saada lasteaia dpetajate arvamust
koostatud abimaterjalide kohta ning saada tagasiside abimaterjalide paremaks toimimiseks.
Kéesolev kvalitatiivne uurimus viidi 1dbi ekspertide vahel, kes puutuvad pidevalt
igapdevatdos kokku kakskeelsete lastega. Eksperdid valiti mugavusvalimi alusel.
Abimaterjale katsetasid ja hindasid kaks Parnu linna ja kaks Parnumaa koolieelse lasteasutuse
eksperti. Ekspertide valikul peeti silmas, et nad oleksid motiveeritud ja neil oleks ka praegu
kokkupuude ja vajadus kakskeelsete laste kone arendamiseks. Abimaterjale katsetanud ja
hinnanud eksperdid on to6tanud kakskeelsete lastega 3, 3, 4, 9 aastat, neist kolmel eksperdil
oli bakalaureuseaste ja iihel magistritase. Uurimuses osalenud isikud olid teadlikud, et nende

andmeid kasutatakse anonuimselt antud uurimistoo raames.
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Mootevahendid

Abimaterjalide komplekt. Uurimustd6 raames koostati abimaterjalide komplekt (vt Lisad),
mis sisaldas kuut toolehte. Abimaterjalid koosnesid dpetajale moeldud lithijuhendist ja
tegevustest kakskeelsete laste keeleliseks toetamiseks.

Ekspertide tagasiside kiisimustik. Ekspertanaliiiisi 1abiviimiseks koostati kiisimustik (vt
lisa 2). Eeskujuks voeti Tammiste (2013 ) kiisimustik, mida kohandati ja tdiendati vastavalt
t60 vajadustele. Kiisimustik koosnes 12 kiisimusest (vt lisa 7), mis puudutas tildist
abimaterjali hindamist. Vastusevariantide esitamisel kasutati 4- pallist (,,iildse mitte*, ,,pigem
ei”, ,,pigem jah*, , kindlasti jah*) jérjestikskaalat iiheksa kiisimuse puhul ning lisati
omapoolne kommentaar. Taustkiisimusena kiisiti toostaazi eesti keele kui teise keele
Opetajana ja haridustaset. Eksperdid katsetasid abimaterjalides olevaid tegevusi kakskeelse
lapse kone arendamiseks ja vastasid kiisimustikus esitatud kiisimustele.

To0 valiidsus sai tagatud eelnevalt 14bi viidud pilootuuringuga, selleks kaasas to6 autor
kolme pedagoogi, kes omasid eelnevat kokkupuudet kakskeelsete laste kone arendamisega.
Pedagoogid hindasid abimaterjalide keelelist arusaadavust ning sisu. Reliaabluse saab tagada,

kui teha abimaterjalidele tdiendav kordusuuring.

Protseduur

Kéesolevas bakalaureusetdos esitatav uurimuslik osa viidi 14bi 2014 a. aprillis ning see
hdlmas iihte Parnu linna lasteaeda ja lihte Pdrnumaa lasteaeda. Abimaterjalide katsetamiseks
kiisiti eelnevalt suusonaliselt luba lasteastuste direktorilt ja dppealajuhatajalt ning uurimuses
osalevatelt ekspertidelt. Eksperdid said katsetamiseks kausta abimaterjalidega, mida katsetati
iihe nédala jooksul. Viljatootatud abimaterjale hindasid eksperdid ning nende ettepanekute
alusel viidi abimaterjali sisse soovitatud muudatused. Eksperdid said pérast abimaterjalide
katsetamist tagasiside kiisimustiku, mis koosnes 12 kiisimusest, millele vastati ette antud
jérjestusskaala alusel ning eksperdid pidid lisama omapoolseid ettepanekuid.

Uurimuses osalesid kaks Parnu linna ja kaks Parnumaa lasteasutuse pedagoogi. Antud t66
piiranguks osutus see, et eksperthinnangud oleksid voinud olla pohjalikumad, kui abimaterjale
oleks katsetatud rohkem kordi, hetkel katsetati abimaterjalides olevaid tegevusi iiks kord. T66
autor viis abimaterjalidesse sisse ekspertide poolt soovitatud parendusettepanekud.
Tédiendatud abimaterjale voib tulevikus anda katsetamiseks suuremale ekspertidele grupile, et

saada laiemalt ekspertidelt etttepanekuid materjalide parendamiseks.
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Andmeanaliiiisimeetod

Antud uurimistoo toetus kvalitatiivsele uurimusele meetodile. Andmekogumismeetodiks
oli kiisimustik, kus kasutati kinniseid ja lahtiseid kiisimusi. Andmete t66tlemiseks ja
anallitisimiseks kasutati andmet66tlusprogrammi Microsoft Excel 2007. Abimaterjalide

muudatuste tegemiseks kasutati lihtsat sisuanaliiiisi.

Tulemused
Ekspertide kiisimustiku tulemused
Eksperdid hindasid koostatud abimaterjalide vastavust eesmargile, sobilikkusele,
materjalide ea- ja joukohasust ning arusaadavust. Abimaterjale hinnanud neli eksperti vastasid
kiisimustikus esitatud kiisimustele etteantud vastuste skaalal ja tegid tdiendavalt omapoolseid

ettepanekuid abimaterjalide parendamiseks (vt tabel 1).

Tabel 1. Ekspertide vastused esitatud kiisimustele

Kiisimus El E2 E3 E4

1. Kas koostatud abimaterjalid on

3.- 4. aastaste kakskeelsete kindlasti pigem  kindlasti kindlasti
laste kone arendamiseks sobilikud? jah jah jah jah
2. Kas abimaterjalid on dpetajale Kindlasti pigem  kindlasti kindlasti
arusaadavad? jah jah jah jah
3. Kas abimaterjalid aitavad dpetajat kindlasti pigem kindlasti pigem
kakskeelsete laste tegevuste planeerimisel?  jah jah jah jah
4. Kas abimaterjalides piistitatud kindlasti pigem pigem pigem
eesmirgid on kakskeelsetele lastele jah jah jah jah
eakohased?

5. Kas abimaterjalides piistitatud kindlasti kindlasti  kindlasti kindlasti
eesmargid on nii rithmast kui jah jah jah jah

kakskeelsest lapsest 1dhtuvad?

6. Kas abimaterjalides vilja toodud Kindlasti kindlasti  kindlasti kindlasti
kakskeelsete laste keelelised tegevused jah jah jah jah

on mitmekesised?
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7. Kas tegevuste nditvahendid ja kindlasti kindlasti kindlasti  kindlasti
kasutatavad materjalid jah jah jah jah

muudavad tegevust huvitavamaks?

8. Kas tegevused toetavad kakskeelse  kindlasti kindlasti kindlasti  Kkindlasti
lapse vaimset, sotsiaalset ja jah jah jah jah

emotsionaalset arengut?

9. Kas kirjeldatud keelelised tegevused  {ildse pigem tildse pigem
kakskeelsele lapsele vajavad mitte ei mitte ei

kergemaks/raskemaks muutmist?

Esimene kiisimus: kas abimaterjalid on 3.- 4. aastaste kakskeelse lapse kone arendamiseks
on sobilikud? Kolm eksperti vastasid kindlasti jah. Uks ekspert vastas pigem jah. Uks ekspert
toi vilja, et ,,abimaterjal on suunatud kakskeelsetele lastele. Laps harjutab libi sonade
hddlimist, lihtsamaid lausemalle ja viljendite kasutamist, mis on abiks muukeelSes
keskkonnas toime tulemiseks ““. Teine ekspert t3i vélja, et ,,kasutatud on erinevaid laule- ja
kajamdnge, mis lihtsustavad lastel opitud sonu meelde jdtma, kuna lauludes on tegemist
kordamisega . Kolmas ekspert lisas, et ,, meeldisid koige rohkem kielised tegevused *.

Teine kiisimus: kas abimaterjalid on dpetajale arusaadavad? Kolm eksperti vastasid
kindlasti jah ja iiks ekspert vastas pigem jah. Uks ekspertidest vastas, et ,, opetajale oli
arusaadav tegevuste ldabiviimise jdrjestus ““. Kaks eksperti lisasid sama, et ,, opetajale olid
tegevused arusaadavad ja meeldis, et olid eraldi vilja toodud kakskeeletele lastele suunatud
tegevused “.

Kolmas kiisimus: kas abimaterjalid aitavad dpetajat tegevuste planeerimisel? Kaks
eksperti vastasid kindlasti jah ning kaks eksperti pigem jah. Uks ekspert vastas, et ,, kakskeelse
lapse tegevusi oli hea integreeride teistesse tegevustesse . Teine ekspert lisas, et ,,abimaterjal
annab juhiseid ja ideid tegevuste paremaks planeerimiseks. Kolmanda eksperdi sonade
kohaselt ,, t66juhend aitas planeerimisel, kuna ise otsida ja leida on suhteliselt raske “.

Neljas kiisimus: kas abimaterjalides piistitatud eesmérgid on lastele eakohased? Kaks
eksperti vastasid pigem jah ja kaks eksperti kindlasti jah. Toodi vilja, et ,, piistitatud
eesmdrgid olid 3.- 4. aastastele eakohased ja selged ning ,, eesmdrgid olid vilja kirjutatud
Jja tiheselt moistetavad . Samas titlesid kdik neli eksperti, et ,, nddalapdevade abimaterjalis

seatud eesmdrk, ei vasta 3.-4. aastaste laste vanusele “. Koik neli eksperti soovitasid
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soovitasid, et ,, nddalapdevadega vaoiks sellises vanuses lapsed alles tutvust teha, kuna nende
selgeks oppimine pole ekspertide arvates veel joukohane“.

Viies kiisimus: kas abimaterjalides piistitatud eesmérgid on nii rithmast kui kakskeelsest
lapsest lihtuvad? Koik eksperdid vastasid kindlasti jah. Uks ekspert lisas, et ,, etteantud
lihtsamad viljendid ja lausemallid (n See on kass) panevad ka riihmas kaaslasi neid oma
Kones kasutama. Ei esine tihesonalisi lauseid kiisimustele vastamisel . Teine ekspert oli samal
arvamusel, et ,, opetaja tiislausetega rddkimine ja kordamine pani ka teisi rithmalapsi seda
jdrgima“.

Kuues kiisimus: kas abimaterjalides vilja toodud kakskeelsete laste keelelised tegevused
on mitmekesised? Kdik eksperdid vastasid kindlasti jah. Uks ekspert lisas, et ,, kdikides
lisades oli mitu tegevust, mida opetaja sai ise valida vastavalt kakskeelse lapse keelelisele
tasemele . Teine ekspert viitis sama, et ,, mitmetes abimaterjalides olid olemas lisategevused,
mille vahel opetaja sai valida . Kolmas ekspert lisas veel, et ,.kahjuks ei joudnud koiki
tegevusi libi katsetada . Neljas ekspert viitis, et ,,tegevused olid mitmekesised, seal oli
kdtemdnge, jutukesi, kunsti, matemaatikat, muusikat jm “.

Seitsmes kiisimus: Kas tegevuste néditvahendid ja kasutatavad materjalid muudavad
tegevust huvitavamaks? Vastati kindlasti jah kdikide ekspertide poolt. Uks ekspert lisas, et
,lastele meeldis meisterdada erinevaid tegelaskujusid. Video koduloomadest koos loomade
hddltega oli laste jaoks ponev . Teine ekspert iitles, et ,, pildid, videod, kdpiknukud, raamatud
jne on abiks keele omandamisel. Nende kasutamine ka vabal ajal, mdngu kdigus, aitab
kinnistada omandatut . Lisati veel, et ,, koik tegevused, mis olid mdngulised, panid lastel
silmad sdrama “.

Kaheksas kiisimus: kas tegevused toetavad kakskeelse lapse vaimset, sotsiaalset ja
emotsionaalset arengut? Kdik eksperdid vastasid kindlasti jah. Uks ekspert lisas, et ,, lapsed
olid tegevuste ajal roomsad ja pdrast ohtusel ajal sooviti veel lisaks asju meisterdada ja juttu
uuesti kuulata . Lisati veel, et ,, lapsed said omavahel suhelda ja méni laps aitas teist (nt kui
ta ei osanud kuke hddlt teha . Samas toodi ka vilja, et ,, lastele meeldis viga koos tegutseda,
eriti meeldisid lastele iillatusmomendid (nt Mari tegelaskuju ilmumine ja kdpiknukud) “.

Uheksas kiisimus: kas kirjeldatud keelelised tegevused kakskeelsele lapsele vajavad
kergemaks/raskemaks muutmist? Kaks eksperti vastasid pigem ei ja kaks eksperti ildse mitte.
Kaks eksperti lisasid, et ,, materjal on viiga hea . Uks ekspert lisas, et ,, 6petaja sai tegevusi
vajadusel ise keerulisemaks voi lihtsamaks muuta . Koik eksperdid nentisid, et ,, 3.-4.

aastastele kakskeelsetel lastel on raske selgeks oppida néidalapdevade nimetusi, pigem muuta
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tegevusi nii, et laps tutvuks néddalapdevadega . Uks ekspert kirjutas, et ,,oleks koikide
vanusegruppide kohta selline materjal kiepdrast votta, siis muutuks elu kohe kergemaks *.

Kiimnes kiisimus: milliseid votteid kakskeelse lapse kone arendamisele suunatud
abimaterjalides hindate kdrgemalt? Koik neli eksperti tdid iihiselt vélja “ kordamismdngud,
laulumdéngud, liisusalmid, dramatiseeringud ja kitemdngud “. Uks ekspert lisas veel, et ,, k6ik
need tegevused aitavad épitut kinnistada ka viljaspool tegevust “. Uhe eksperdi poolt olid
lisaks nimetatud Kka ,,kaja- ja laulumdngud, piltide ja raamatute vaatamine ja
matkimismdngud “.

Uheteistkiimnes kiisimus: milliseid votteid kakskeelse lapse kdne arendamisele suunatud
abimaterjalides hindate madalamalt? Uks ekspert oli kirjutanud, ,, ei leidnud selliseid “. Uks
ekspert soovitas ,. kasutada véiks rohkem kéelisi tegevusi . Ulejaanud kaks eksperti ei
nimetanud tihtegi votet, mida nad hindaksid madalamalt.

Kaheteistkiimnes kiisimus: kuidas saaks Teie arvates kakskeelse lapse kdne arendamiseks
mdeldud abimaterjale tdiendada? Koikides abimaterjalides soovitati teha taiendusi, mis
iildjuhul olid seotud abimaterjalides kirjeldatud tegevuste laiendamisega. Téapsemad
ekspertide soovitused muudatuste tegemiseks on vélja toodud alljargnevalt abimaterjalide
kaupa.

Esimese abimaterjali kohta pakkus E1, et ,,lapsed voivad voolida jutu péhjal inimest,
voib kasutada ka looduslikke materjale (nt oksad kiite- ja jalgade jaoks) . E2 lisas, et ,, enne
Mari joonistamist paberile véiksid lapsed joonistada nt ennast liisusalmi ,,See olen mina “
abil (joonistab 6hus) . E3 pakkus, et ,,lapsed véiksid ndidata kehaosi enda véi sébra peal .

Teise abimaterjali kohta pakkus E1, et ,,loomi véib jdrjestada suuruse jérgi, suur-
suurem- koige suurem) . E2 lisas, et ,,tutvustada lastele kindla looma liigutust, opetaja
Jutustab jutu ,, Loomad maal “;laps tunneb dra, millal on tema kord esineda . E3 soovitas
., leida paariline pildi voi looma hddle jirgi . E4 t0i vélja ,, tiheskoos teha tantsu, kus dpetaja
esitab lauldes kiisimusi ,, Kuidas teeb koerake? “. Lapsed vastavad.: ,, Auh- auh- auh jne. Véib
meisterdada erinevaid loomi ja dpetaja pakub keelelise toena kinnistavat konet (kellel
hddldamine oli raske) “.

Kolmanda abimaterjali kohta pakkus E1 ,,pabernukkudele véivad lapsed riideid selga
panna “. E2 soovitas teha ,, Nuku riietamise mdngu, kus vastavalt ilmale pannakse nukk
riidesse. Laps saab nimetada riideesemeid ja ndidata, kuhu konkreetne ese liheb (selga, pihe
jne)“. E3 soovitas ,,igapdevaselt kiisimuste esitamine riietumise ajal . E4 pakkus ,,lasta lastel
Jjoonistada Sablooni jdrgi viljaloigatud riideesemeid ja nendega riietada oma pabernukk

(laps valib ja iitleb, mis ta nukul seljas on) “.
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Neljandas abimaterjalis poorasid koik eksperdid tihelepanu sellele, et |, nddalapdevdega
voiks lapsed tutvust teha, mitte selgeks oppida, kuna see pole ekspertide arvates eakohane.

Viienda abimaterjali kohta tegi E1 ettepaneku ,,dramatiseeringus voivad lapsed kasutada
erinevaid kostiiiime “. E2 pakkus ,, vétta kasutusele kott, kuhu sisse panna jutus esinenud
loomamdnguasjad. Laps saab vétta kotist looma, et vaadelda ja iseloomustada (nt jénes- hall,
vdike saba, pikad korvad jne). Lastega saab teha oppemdngu ,,Loomad jérjekorda*, milles
lapsed peavad loomad jirjestama nende suuruse jdrgi. E3 pakkus, et ,, lastega teha ise
kakukest ja panna ahju kiipsema *“.
E4 pakkus vilja, et ,, voiks kiilastada kéoki ja vaadata kuidas kakukest tehakse “.

Kuuenda abimaterjali kohta tegi E1 ettepaku ,, véiks juurde lisada liikumismdngu, kus
lapsed peavad iiles leidma riithmaruumi peidetud erinevat virvi paberist munad . E2 tegi

3

ettepaneku ,, lisada kevadpiihadele iseloomuliku munakoksimismdngu *.

Arutelu

Kéesoleva bakalaureusetod eesmargiks oli koostada abimaterjalid 3.- 4. aastaste
kakskeelsete laste kone arendamiseks TPR- meetodil pdhinevate votete abil, mida tdiendada
ekspertide hinnangule tuginedes. Abimaterjale katsetasid kaks eksperti Péarnu linnast ning
kaks Pdrnumaalt. Tulemustest selgus, et valitud abimaterjalide teemad olid ekspertide arvates
huvitavad ning neid peeti ea- ja jdukohaseks. Abimaterjalidega on ekspertide arvates voimalik
tdita neile seatud eesmérke ning nad kasutaksid antud abimaterjale ka edaspidi.

Uurimiskiisimus: kas ja mil mddral on koostatud abimaterjalid 3.-4. aastaste kakskeelse
lapse kone arendamiseks sobilik ning kuidas on juhendid opetajatele arusaadavad?
Uurimistdo puhul oli oluline saada tagasiside koostatud abimaterjalidele. Ekspertide arvates
olid abimaterjalid 3.- 4. aastaste kakskeelsete laste kdne arendamiseks sobilikud, sest
abimaterjali tegevustes oli oli eraldi panustatud kone toetamisele nii mitteverbaalsete
elementidega (nt kehakeel, miimika, pantomiim) kui ka tegevusele suunatud votetega. See
langeb kokku Asheri (1984) pohimdtetega, et TPR- meetodil pohinevad méngud toetuvad
(voor)keelest arusaamisele ja fiilisilisele reageerimisele ning ,,kuula ja tee* tiiiipi lilesannetele.
Too6 autor jareldab tagasiside tipsemalt analiiiisides, et Opetajad peaksid kakskeelsete laste
kdne arendamisel rohkem panustama oma kehakeelele, teadlikult kasutama mitteverbaalseid
elemente 1dbi huvitavate midngude, pdimides neid huvivate ménguliste tegevuste.

Ekspertidele meeldis, et iga teema juures oli eraldi vélja toodud kakskeelse lapse
tegevused ja Opetajale suunatud tegevused ning juhised Opetajatele olid arusaadavad. Brewster

et al., (2003) on delnud, et abimaterjalides kasutatakse ainult iihte teemat korraga ja
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instruktsioonid peavad olema tliheselt mdistetavad ja selged. Samas leidis ka kinnitust Mikk
(1995) viide, et abimaterjalid peavad olema lastele huvitavad, et tekiks motivatsioon
Oppimise vastu. Siit v3ib jareldada, et Opetaja peab olema hoolikas, kui valib teemakohast
materjale, sest iihest kiiljest peab dppesisu olema lastele huvitav, kuid teisest kiiljest peab
jalgima tegevuste arusaadavust, eesmarkide selgust ja tegevuste jargnevuse loogikat.

Uks ekspert tdi vilja laste silmi tekkinud sira, kui tegevuse ajal kasutati kiipiknukku,
laulu, ringménge voi huvitavat nditemangu. Rannut (2003 a) on samal arvamusel, sest kui
kakskeelne laps tajub Opetajate tegutsemisindu, sobralikkust ja keskkonna turvalisust, siis on
motivatsioon sihtkeele omandamiseks tagatud ning laps on enesekindel, julgeb ennast
véljendada ning kaob hirm uue arusaamatu iimbruskonna ees. Sellest aspektist vdiks dppida,
et Opetaja peab erinevate laste puhul teadlikult panustama hoiakutele, lihvima oma
suhtlemisoskust ning tagama meeldiva opikeskkonna kakskeelsele lapsele, kes algselt voib
nditeks vaikiva perioodi tottu olla abitu ja kidakeelne.

Uurimiskiisimus. kuivord on abimaterjalid reaalseks abiks kakskeelse lapse kone
toetamisele? Lébikatsetatud abimaterjalid sobisid ekspertide arvates kakskeele lapse kone
arendamise pShimodtetetega. Abimaterjalides kasutatud teemad sobitusid nii pohirithma kui ka
kakskeelse lapse Opetamiseks, samuti peeti abimaterjalide sisu ja keeletaset kakskeelsetele
lastele sobilikuks. Kinnitust leidis Bakeri (2005) arvamus, et histi organiseeritud tegevustes ja
teiste lastega koos méngides omandab kakskeelne laps teise keele vordlemisi kiiresti. Samuti
margiti, et abimaterjalides olevad juhised andsid ideid tegevuste paremaks planeerimiseks.

Abimaterjale hinnati ménguliseks ja kakskeelsetele lastele meeldivaks, millega tiideti
Koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas sitestatud ndudeid, et eestikeelse dppekeelega
lasteasutuses omandavad mitte-cesti kodukeelega lapsed eesti keele 16imitud tegevuste kaudu
voi téielikku keelekiimbluse metoodikat rakendades, kus dpetaja kasutab lapsega suhtlemisel
ainult eesti keelt (Koolieelse lasteasutuse..., 2008). Kuigi antud abimaterjalide kaudu ei
saanud teha iildistavaid jéareldusi, soovib t66 autor ka edaspidi teadlikumalt 1aheneda
kakskeelste laste kone arendamisele, sest lisamaterjalid voivad olla reaalseks abiks ka
liihiajalises plaanis, mida mainiti abimaterjalide katsetamise kaigus.

Rannut (2003 a) on 6elnud, kui kakskeelset last ei suudeta piisavalt motiveerida, on
sihtkeele omandamine raske. Samas eksperthinnangust ei selgunud, et dpetajatel oleks
esinenud koostatud abimaterjalide kasutamisel mingeid probleeme. K&ik eksperdid kasutaksid
antud abimaterjale ka edaspidi oma t66s, kuid tdnu abimaterjalide katsetamisprotseduurile
nenditi Opetajapoolset korgendatud tahelepanu kakskeelste laste keelelistele voimalikele

erivajadustele. Seega voib autor viita, et eksperhinnangute pohjal on koostatud abimaterjalide
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komplekt dpetajatele reaalseks toeks kakskeelsele lapsele keele dpetamiseks ja kone
arendamiseks.

Uurimiskiisimus: milliseid votteid kakskeelse lapse kone arendamisele suunatud
abimaterjalides hinnatakse korgemalt ja milliseid hinnatakse madalamalt? Analiiiisides ja
vorreldes ekspertide vastustest selgus, et Opetajad hindasid korgemalt just neid votteid, kus
metoodilises plaanis sisaldus palju Kuula ja tee kaasa tiiiipi kordamist voi kinnistavat
tegevust. Kinnitust leidsid Baker (2005) ja McGlothlin (1997) tdekspidamised, et kasutada
tulebki rohkelt kordamist, imbersdnastamist ning kokkuvdtteid, mis kindlustab selle, et laps
hakkab tasapisi ning ilma iileliigse stressita aru saama, mida Opetaja litleb. Eksperdid hindasid
korgemalt ka dramatiseeringute kasutamist kakskeelse lapse kone arendamisel. Ka Bohl
(2000) toonitab, et teatud votete kasutamise vajalikkus ning edukus tuleneb nii tegevuste
sisemistest kui ka vélistest aspektidest: nditeks laste eripdrast, vanusest, Opetaja enda
Opetamisstiilist, loomingulisusest, tegevuse iseloomust. Lastele meeldib kaasa liiiia
nédidendites, seda arvamust jagavad Mehisto (2005) ja Clarke (2009), kes usuvad, et
dramatiseeringuid tuleks kasutada palju julgemalt, kuna seal on konearenduslikke kordusi
ning rutiinsed korduvad tegevused lasteaias tagavad lastele turvatunde.

Vilja olid toodud ka kidteméngude positiivne roll, kusjuures Raam ja Kiss (2009) ning
Ténava (s.a.) vdidavad, et peenmotoorika on tdhtis, sest kdelised tegevused mojutavad nii
konearengut tervikuna kui ka kirjutamisoskust. Samuti olid vilja toodud lauluméngud ja
liisusalmid. Kinnitust leidis Kértner et al., (2005) arvamus, et mida vdiksem on laps, seda
rohkem kasutatakse kakskeelse lapse kdne arendamisel litkumisménge, laule ja tantse ning
keeletegevustes on keeledpe minguline. Samal arvamusel on ka Liivak (2000), et laulu- ja
ringméngud voivad lastele keele oppimisel abiks olla, kuna laulu- ja ringméngude eesmargiks
on omandada palju sonu ja erinevaid véljendeid, mida kakskeelne laps saab hiljem kasutada
oma kones. Eksperdid ei toonud vélja {ihtegi votet, mida nad oleksid hinnanud madalamalt.
Kuigi koiki abimaterjalides kirjeldatud koiki votteid hinnati sobilikuks kakskeelse lapse kdne
arendamiseks, voib t00 autor jareldada, et erinevate votete kasutamisel tuleb jdlgida viga
palju aspekte, kuid olulisel kohal on eelkdige lapse arengulised iseédrasused ja kone (vajadusel
tuleb koostada kakskeelsele lapsele IAK). Kindlasti tuleks arendada dpetajal loomingulisust ja
paindlikkust, sest ,tavaliste* ja kakskeelste laste koos Opetamisel kogeb dpetaja ilmselt
tegevuste differentseerimise vajadust. T66 autor usub, et TPR-meetodil pohinevad votted
aitavad tdsta nii Opetaja loovust kui ka kakskeelsete laste kone toetamise voimalusi.

Uurimiskiisimus: milliseid muudatusi tuleks sisse viia abimaterjalide paremaks

toimimiseks? Kdige enam soovitasid eksperdid abimaterjalidesse sisse viia tdiendavaid
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tegevusi, sobitades neid niddalakavasse voi projektoppesse. Kuna kakskeelsete laste konetase
vOib olla erinev (Asher, 1984), siis pakuti vélja lisada abimaterjalidesse rohkem kéelisi
tegevusi. Antud soovituse viis t06 autor ka sisse, kuna Raam ja Kiss (2009) ning Ténava (
s.a.) on iiksmeelel, et kdeline tegevus mojutab kdnearengut ja kirjutamisoskust. Eksperdid
soovitasid kasutada rohkem erinevaid méangulisi tegevusi. Antud soovitus viidi sisse
abimaterjalidesse, sest mida védiksem on laps, seda rohkem kasutatakse kakskeelse lapse kone
arendamisel liikumisménge, laule ja tantse ning keeletegevustes on keeledpe manguline
(Kértner et al., 2005).

Samas soovitasid eksperdid integreerida tegevustesse matemaatikat. T60 autor viis sisse
ka selle soovituse, kuna toetudes koolieelse lasteasutuse riiklikule dppekavale (Koolieelse
lasteasutuse..., 2008), toimub eestikeelsetes lasteasutustes oppe-ja kasvatustegevus
kakskeelsetele lastele l10imitud tegevuste kaudu. Veel soovitasid eksperdid dramatiseeringutes
kasutada kostiiiime. Seegi muudatus viidi sisse abimaterjalidesse, kuna Mehisto (2005) viitel
aitavad palju kaasa ka tegevustes vajaminevad kostiiiimid ja rekvisiidid, need annavad juurde
lapsele vajalikke kogemusi ning positiivset tagasisidet

Keelelistest muudatustest soovitasid eksperdid sisse viia iihe abimaterjali juhendi
paranduse. Antud muudatuse viis t60 autor ka sisse, kuna abimaterjalid peab olema kdigile
tiheselt moistetavad (Brewster et al., 2003). Abimaterjalide vormistuse osas eksperdid
muudatusi teha ei soovitanud. T66 autor voib eeldada, et abimaterjalide juhendid olid
arusaadavad ja eesmargid vastasid 3.- 4. aastaste kakskeelsete laste arengutasemele.

Uurimiskiisimus: kuidas reflekteerib to6 autor abimaterjalide koostamise taustal oma
senist opetamiskogemust kakskeelsete laste kone arendamisel? T66 autor polnud eelnevalt
oma to0 kiigus nii pohjalikult kokku puutunud kakskeelsete laste kone arendamisega. Tanu
t00 teoreetilisele osale ja abimaterjalide koostamisele saadi rohkem juurde teadmisi, kuidas
arendada kakskeelse lapse konet. T66 autoril olid kiill moningad teadmised kakskeelse lapse
kone arendamisest, aga TPR- meetodi kasutamise alal ei olnud kogemusi. T66 autor on
arvamusel, et kakskeelsete laste kone arendamine ei ole kindlasti lihtne.

Abimaterjalide koostamisel ajal sai t60 autor katsetada ka erinevaid tegevusi oma riihmas
kdiva kakskeelse lapse ,,abil®, teha tema keelelise arenguga seotud lisatood ja pakkuda
individuaalset abi. Selgus, mida motiveeritum ja rodmsameelsem on Opetaja, seda julgemaks
muutub ka laps. Tekkis ka olukordi, kui Opetaja pidi julgustama last erinevates tegevustes
osalema. Isiklik reflektsioon leidis kinnitust teoorias esitatud viitega, et dpetaja peab looma
lastele hea meeleolu, muretsema vajaminevaid materjale, olema paindlik ja vajadusel tegema

ka muudatusi ning nditama tunnustavat hoiakut (Jérva, 2012).
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Kakskeelsete laste kone arendamiseks on vaja Opetajal varuda erinevaid abivahendeid,
tuleb arvestada erinevate valdkondade integreerimisega ning arvestama sellega, et tegevused
oleksid laste jaoks eakohased ja huvitavad. Lisaks ei tohi unustada Opikeskkonna
kujundamist, kuna see annab palju tuge kakskeelse lapse kdne arengule. See ldheb kokku
Tankersley (2007) mottega, kes on oOelnud, et kakskeelsel lapsel tuleb teise keele
omandamisele kasuks Opikeskkonna hea kujundus, kus lapsel oleks voimalus nii omaette
mingimiseks kui ka teiste lastega koos. Jarelikult soltub igapdevatdds viga palju Opetajast,
kui hésti kakskeelne laps teise keele omandab. Selleks on tarvis toetavaid abimaterjale, mis

innustaksid Opetajat ja annaksid talle uusi ideid kakskeele lapse kdne arendamiseks.

Kéesoleva uurimist6o eesmérk oli teada saada, kas TPR- meetodil koostatud abimaterjalid
on kakskeelsete laste kdne arendamiseks sobilikud, kuidas on juhendid Gpetajatele
arusaadavad, kas abimaterjalid on reaalseks abiks kakskeelsete laste keelelisele toetamisele.
Saadud vastuste pohjal on voimalik jareldada, et kakskeelsete laste Opetajad on iildjoontes
kursis, mida tdhendab kakskeelse lapse kone arendamine, kuid védljadppeta ja koolituseta
Opetajad vajavad kindlasti tuge ja innustustust. Tolgendades ekspertide vastuseid, ilmnes, et
koostatud abimaterjalid aitavad Opetajat tegevuste planeerimisel ning muudavad tegevused
huvitavamaks. Pohiliselt toetatakse kakskeelse lapse kone arengut 1dbi ménguliste tegevuste
ning hinnatumateks voteteks on Kuula ja tee kaasa tiitipi kordamine, lauluméngud,
liisusalmid, kdtemingud ja dramatiseeringud.

Kokkuvotteks voib autor jareldada, et ekspertide soovitustest ja hinnangutest 1dhtudes on
TPR- meetodil koostatud abimaterjalid kooskdlas to6 teoreetilise osaga. Kiesoleval t60l tulid
vélja ka piirangud: eksperthinnangud oleksid olnud pdhjalikumad, kui abimaterjale oleks
katsetatud rohkem kordi, hetkel katsetati abimaterjalides olevaid tegevusi iiks kord. T66 autor
arvestas ekspertide soovitusi ja viis abimaterjalidesse sisse muudatused. Kéesolev
abimaterjalide kogumik voib olla abiks dpetajatele, kes vajavad kakskeelse lapse kone

arendamiseks metoodilist tuge.

Téanusonad

Ténan kdiki t60s osalenud eksperte, kes abimaterjale oma kogemuste toel hindasid.
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Autorsuse kinnitus
Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva seminarit66 ning toonud korrektselt vélja teiste
autorite mdtted. T66 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi 15putdd

nouetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.

.......................................... (allkiri ja kuupéev)
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vOtete abil

Lisa 1. See ilus laps olen mina
Lisa 2. Koerake teeb auh- auh- auh
Lisa 3. Pou, pdu, pou piiksid jalga

Lisa 4. Seitse sopra
Lisa 5. Veere, veere kakku
Lisa 6. Kevadpiihad

Tartu 2014



Sissejuhatus

Kéesolevad abimaterjalid on koostatud 3- 4 aastaste kakskeelsete laste kdne arendamiseks
TPR- meetodil pohinevate votete abil. Abimaterjalid on mdeldud Opetajale, kes tegeleb
kakskeelsete laste kone arendamisega eesti Oppekeelega rithmas, kasutades 16imitud
dppetegevusi, millele voib lisanduda ka eesti keelne tugidpe. Oppetegvuste kavandmisel tuleb
arvestada laste arengutasemega, vanusega, metoodikaga ja eesti keele dppemahuga
(Koolieelse lasteasutuse riiklik..., 2008). Abimaterjalides on eraldi vélja toodud juhendid
Opetajatele, tegevused kakskeelsetele lastel ja erinevaid soovitusi tegevuste paremaks

toimimiseks.

Lisa 1.
Teema ,,See ilus laps olen mina"
TPR-meetodil baseeruvad votted; kuula ja joonista; kajaméng; lauluméng.
Tegevused: jutu ettelugemine, jutu jargi joonistamine, lausete kordamine.
Vahendid: raamat, muusika (https://www.youtube.com/watch?v=kdYMUxmwV1g) ,
plastiliin, oksajupid, 1dngakera, tegelaskuju rekvisiidid, kaltsunukk.
Eesmirgid:
o kakskeelne laps Opib selgeks kehaosade nimetused (pea, silm, kdrv, kési, jalg jne);
e kasutab lihtsamaid viljendeid;
e harjutab hailima sonu ja keerulisemaid héélikuiihendeid;
e kordab jargi lauseid,
e Opib joonistama inimest;
e areneb koost66 rithmakaaslastega.
Tegevused hommikuringis
Tegevuste tingimused: eesti tookeelega lasteaed, kakskeelsete laste keeleline toetamine
integreerides tavariihma tegevustesse.
Eelhiilestus
Opetaja jagab kakskeelsete laste vahel kaltsunukud. Kakskeelsete laste keeleliseks
toetamiseks tuleb eelnevalt vastavaid kehaosade nimetusi ndidata kaltsunukul. Kehaosasid
tuleb nimetada/hiilida mitu korda. Tuleks rohutada nende kehaosade nimetusi, mis tunduvad
lastele vooramad voi raskemad. Kehaosade nimetamise ajal osutab dpetaja voi Opetaja abi

vastavale kaltsunuku kehaosale, et kakskeelne laps seostaks paremini kuuldud sona.



Kiisimuste ringi ajal dpetaja esitab kiisimusi ja osutab pildile: ,,Mis see on?*, ,,Kus on
silmad?“, ,,Naita, kus on jalad?* jne. Kakskeelsed lapsed niitavad kaltsunukul voi iitlevad
soovi korral vastuse.

Kuulamine/ konelemine

Opetaja teatab lastele, et tina tuleb meile kiilaline. Tema nimi on Mari. Opetaja joonistab
tahvlile, milline Mari vélja ndeb. Jutustamise ajal rGhutab dpetaja sdnu pea, nina, suu, kdrvad,
kéed, jalad jne. Peale jutu joonistamist kordab Opetaja fraase: Maril on pea. Maril on silmad.
Maril on korvad. Maril on kded jne.

Jutustus ,,Mari“
Maril oli immargune pea, kaks silma, nina, suu ja kaks korva. Maril on pikad juuksed ja peas
on kaks patsi. Seljas on Maril kleit. Maril oli kaks kétt ja kaks jalga.

Opetaja paneb vaikselt muusika (https://www.youtube.com/watch?v=kdYMUxmwV 1g)
mingima ja uksest tuleb sisse kiilaline Mari (dpetaja abi riietab ennast jutus kirjeldatud
tiidrukuks).

Mari: Tere, lapsed!

Lapsed: Tere!

Mari: Minu nimi on Mari ja ma tulin teile kiilla, kas hakkame méngima?

Lapsed: Ja

Mari: Mul on iiks méng, kus mina iitlen sulle iihe lause ja sina pead seda jargi kordama (nt
Mul on kaks kétt. Mul on juuksed. Mul on jalad. Mul on nina jne). Kordab see laps kellel ma
annan kitte oma kaisunuku. Méng ,,Peida dra*. Mari iitleb lastele, milliseid kehaosi nad
kitega peitma peavad (nt peida dra korvad, peida dra silmad jne).

Lopetuseks palub Mari lastel ennast joonistada, et talle jadksid pildid mélestuseks. Mari
loeb lastele ette jutu ,,Mari*“. Enne Mari joonistamist paberile, harjutatakse Mari joonistamist

Ohus.

Kinnistavaid tegevused pieva teises pooles
Soovitatavad tegevused kakskeelsete laste keeleliseks toetamiseks.

Opetaja palub lastel votta paaridesse. Opetaja hakkab nimetama erinevaid kehaosasid (nt
kési, pea jm), lapsed nditavad dpetaja poolt nimetatud kehaosasid paarilise peal. Kakskeelsele
lapsele esitada kinnistavaid kiisimusi: ,,Mis kehaosa see on?*, ,,Kas see on kisi?* jne.
Laulumiing ,,Lapaduu*

Lapsed vdtavad kitest kinni ja teevad ringi. Lapsed laulavad liikumise ajal:

Tantsime k&ik lapaduud, lapaduud, lapaduud.



Tantsime koik lapaduud, lapaduud juhhei.

Maingujuht hakkab kiisima: ,,Kas kéed olid?* Kui vastatakse jah, siis kiisib mangujuht:
,Kas 0lad olid?* Kui vastatakse ei, siis vOetakse iiksteise dlgadest kinni ja lauldakse litkumise
ajal:

Tantsime koik lapaduud, lapaduud, lapaduud.

Tantsime koik lapaduud, lapaduud juhhei.

Maingu saab méngida kuni jagub kehaosasid, millest lapsed saavad iiksteisel litkumise ajal
kinni votta (kded, jalad, 0lad, polved, kdrvad jne). Siin saab kakskeelsel lapsel lasta ise
kiisida: ,,Kas kéed olid?*, ,, Kas jalad olid?* jne.

Kunstitegevus

Opetaja jagab igale lapsele kaks tiikki plastiliini ja neli iihepikkust oksa. Opetaja niitab
ette, kuidas voolida plastiliinist inimese keha ja pead sinna kiilge, seejirel pistab oksad kiteks
jajalgadeks. Lapsed teevad pérast Opetaja poolt ette ndidatud tegevusi jérgi. Lopuks teevad
plastiliinist peale voolimispulgaga néo, tehes silmad, nina ja suu. Soovi korral saab lisada ka
16ngast juukseid. Kakskeelsele lapsele esitada kinnistavaid kiisimusi: ,,Kus on kisi?, ,,Ndita,

kus on pea?* jne.



Lisa 2.
Teema ,,Koerake teeb auh- auh- auh*
TPR-meetodil baseeruvad vétted; kuula ja tee kaasa; matkimismang; kdteméang.
Tegevused: loomapiltide vaatamine ja hadlte kuulamine, matkimisméang, kdteméang.
Vahendid: arvuti, pildimaterjal ja loomah&éled
(https://www.youtube.com/watch?v=1fvzettY OMo), lamp, valge lina, erineva suurusega
loomad (suur- suurem- kdige suurem).
Eesmargid:

e kakskeelne laps Opib selgeks koduloomade nimetused (koer, kass, hobune, lammas

jne);

e kasutab lihtsamaid viljendeid;

e Opib hédlima sonu ja keerulisemaid hailikutihendeid;

e harjutab tegema loomade kujutusi;

e Opib tegema loomahaili;

¢ viljendab emotsioone.

Kinnistavaid tegevused hommikuringis

Tegevuste tingimused: eesti tookeelega lasteaed, kakskeelsete laste keeleline toetamine
integreerides tavarithma tegevustesse.

Eelhéalestus

Kakskeelsete laste keeleliseks toetamiseks tuleb eelnevalt vastavaid koduloomi vaadata
arvutist (https://www.youtube.com/watch?v=1fvzettY OMo). Koduloomade nimetusi tuleb
nimetada/hdilida mitu korda. R6hutada tuleb nende loomade nimesid, mis tunduvad lastele
vooramad voi raskemad. Koduloomade nimetamise ajal osutab Opetaja vastavale
koduloomale, et kakskeelne laps seostaks paremini kuuldud sona.

Kiisimuste ringi ajal dpetaja esitab kiisimusi ja osutab pildile: ,,Mis loom see on?*
Kakskeelsed lapsed nditavad oma arusaamist keelest vastates mitteverbaalselt vai titlevad
soovi korral dige looma nime. Niiiid néitab Opetaja arvutist loomade pilte koos loomahééltega.
Lapsed kuulavad ja matkivad loomahaili jargi. Hiljem néitab Opetaja lastele ilma héédleta
loomapilte ja lapsed nimetavad loomi (nt ,,See on kass., ,,See on koer.*, ,,See on kukk.“ jne)
Kuulamine/ konelemine

Opetaja seab iiles varjuteatri rekvisiidid ning valmistab koos dpetaja abiga viikese

stsenaariumi varjuteatri tegevuse ldbiviimiseks. Lapsed kuulavad, elavad kaasa, voivad



tuttavaid tegelasi kommenteerida ja kaasa méngida. Parast teevad lapsed Opetaja juhendamisel

ise varjuteatrit, kakskeelne laps kasutades lauset: ,,Mina olen kass.*, ,,Mina olen koer.* jne.

Tédhelepanumiing “Kuula hoolega*

Opetaja jagab lapsed kahte gruppi ja iitleb igale lapsele iihe looma, kelle hilt ta tegema
hakkab. Teises grupis iitleb dpetaja abi koigile lastele loomad. Lapsed hakkavad korraga
loomade haéli tegema ja endale paarilisi leidma. Voib teha sama méngu ka piltidega, mille
kidigus peab leidma teise samasuguse pildiga lapse. Kakskeelsele lapsele esitada mingu
kiigus kinnistavaid kiisimusi: ,,Mis looma sa tegid?*, ,,Mis loom teeb auh?* jne.
Vordlemine

Opetaja jirjestab loomad suuruse jérgi (suur- suurem- kdige suurem). Iga laps saab pérast
ise loomi suuruse jdrgi jarjestada. Kakskeelselt lapselt kiisida kinnistavaid kiisimusi: ,,Mis

loom on kdige suurem?*, , Kas kass on viike* jne.

Kinnistavad tegevused pieva teises pooles
Soovitatavad tegevused kakskeelsete laste keeleliseks toetamiseks.
Tahelepanumiang ,,L.oomad maakodus*

Opetaja iitleb igale lapsele looma nime, keda laps jéljendama peab. Opetaja loeb lastele
jutu loomadest, kes elavad talus. Kui laps kuuleb enda looma nime, siis ta jdljendab selle
looma litkumist voi teeb selle looma héélt. Kakskeelsetele lastele voib anda loomapildi ja
kiisida: ,,Mis loom on pildil?*, ,,Kas see on koer?* jne.

Liikumisming ,,Niita, kuidas liigud*

Opetaja niitab lastele ette erinevate loomade liikumisviise. Niiteks ,,jdnes hiippab*
(lapsed teevad kitega jénese korvu ja hiippavad ringi), ,.kass kdnnib* (imiteerida kassi
kdndimist), ,,rebane hiilib (imiteerida hiilimist) jne. Opetaja iitleb: kdnni nagu kass, hiippa

nagu jénes jne.



Lisa 3.
Teema ,,Pou- pou-pou piiksid jalga“
TPR-meetodil baseeruvad votted; kuula ja niita; liisusalm; lauluméing.
Tegevused: riideesemete nimetamine, jutu lugemine, pildi kleepimine, kiteméng, lauluméng.
Vahendid: plakat, pilt poisist ja tiidrukust, liim, vérvilised lehed, kartong, nukk koos
riideesemetega.
Eesmiirgid:
e kakskeelne laps opib selgeks riideesemete nimetused (pluus, piiksid, seelik, miits jne);
e kasutab lihtsamaid viljendeid;
e hiilib sonu ja keerulisemaid héélikuiihendeid;

e kasutab moisteid pikk- liihike.

Tegevused hommikuringis
Tegevuste tingimused: eesti tookeelega lasteaed, kakskeelsete laste keeleline toetamine
integreerides tavariihma tegevustesse.
Eelhiilestus

Kakskeelsete laste keeleliseks toetamiseks tuleb eelnevalt laste seljas olevaid
riideesemeid ndidata. Riideesemeid nimetada/hdilida mitu korda. Tuleks rohutada nende
riildeesemete nimetusi, mis tunduvad vodramad voi raskemad. Riideesemete nimetamise ajal
osutab Opetaja vOi Opetaja abi vastavale riideesemele enda voi laste seljas, et kakskeelne laps
seostaks paremini kuuldud sona.

Kiisimuste ringi ajal kakskeelsed lapsed nimetavad soovi korral riideesemete nimetusi voi
vastavad mitteverbaalselt, osutades riideesemele.
Kuulamine/ konelemine

Opetaja rasgib pildi jargi ja lapsed kuulavad. Jutustades osutab dpetaja pildile ja rdhutab

roivaesemete nimetusi.

Lapsed mingivad dues. Uks poiss sdidab rattaga, tal oli seljas punane pluus. Suurel

tiildruluk on seljas punane seelik.Viiksel poisil on pikad piiksid jalas. Tiidrukul puu taga on



samuti pikad piiksid jalas. Uks poiss jookseb, tal on jalas lithikesed piiksid. Uhel lapsel on
miits peas. Uhel poisil on kiiver peas jne.

Lapsed kordavad pildile osutades kooris ja iiksikult: See on tiidruk. Need on piiksid jne.
Opetaja esitab kiisimusi ja osutab pildile: ,,Mis on tiidrukul seljas?, ,,Mis on poisil seljas?*,
,,Mis on poisil jalas?*

Lapsed 16petavad lause Gpetaja osutamise jérgi: ,, Tiidrukul on seljas ...*, ,,Poisil on seljas.......
jne.
Liisusalm ,,Riidesse*
Opetaja loeb lastele ette salmi, kakskeelne laps kordab ja teeb kaasa liigutusi.
Ma seon ise miitsipaelad,
panen ise pluusi selga.
Saan ka ise piiksid jalga.
Selle jarel — hopp,
on mul seljas jopp!
»Riietamisming*

Opetaja palub lastel nukk riidesse panna, et due minna. Lapsed riietavad nukku ja
nimetavad riideesemeid ning niitavad kuhu konkreetne ese 1dheb (nt jope selga, miits pahe
jne). Kakskeelse lapsega saab riideesemeid kinnistavalt nimetada ka igapdevase riietumise

ajal.

Kinnistavad tegevused pieva teises pooles
Soovitatavad tegevused kakskeelsete laste keeleliseks toetamiseks.

Opetaja 1dikab kartongist vilja riideesemeid ja annab need lastele erinevate materjalidega
kaunistamiseks (nt siid, suled, nd6bid jm). Lapsed vdivad riideesemeid ka ise rebimistehnikas
vérvilisest paberist valmistada. Pérast kleebivad lapsed valmistatud riideesemeid pildil
olevatele poisile ja tiidrukule selga. Kakseelse lapse keeliseks toetamiseks kiisib dpetaja tile:

,Mille sa poisile selga liimisid?*, ,,Millist riideeset sa valmistasid?* jne.

2

Laulumiing ,,Pou- pou“




Opetaja laulab lastele ette laulu ja niitab ette liigutusi. Laulu ajal litiiakse riitmi

kehaosadele (nt piiksid jalga- polvedele, kampsun selga- rinnale jne). Kakskeelne laps laulab

ja teeb kaasa liigutusi. Kakskeelsel lapsel voib lasta nimetada riideesemeid (nt

jalga) jne.

PSu-pou- pou piiksid jalga ja
pou-pou- pdu piiksid jalga.
Kau-kau-kau kapud jalga ja
kau-kau-kau kapud jalga.

Sonk-sonk-sonk sérk selga ja

.......... ptiksid

sonk-sonk-sonk sérk selga.
Klap-klap-klap kleit selga ja
klap-klap-klap Kkleit selga.
Miit-miit-miit miits pdhe ja

kap-kap kapikud!



Lisa 4.
Teema ,,Seitse sopra
TPR-meetodil baseeruvad votted; kuula ja osuta; niilid ja pracgu; Oppeming.
Tegevused: salmi kuulamine, sGnade 6ppimine, duesope.
Vahendid: tegevuspildid nddalapdevade tegevustest.
Eesmiirgid:
e kakskeelne laps Opib eesti keeles selgeks kdigi nddalapdevade nimetused (esmaspéev,
teisipdev jne);
e Opib héédlima sonu ja keerulisemaid hailikuiihendeid,
e Opib vordlema niddalapéevi kahes keeles;

e tunneb dra ja saab aru eestikeelsetest sonadest ning lihtsamatest viljenditest.

Tegevused hommikuringis
Tegevuste tingimused: eesti tookeelega lasteaed, kakskeelsete laste keeleline toetamine
integreerides tavariihma tegevustesse.
Eelhiilestus

Kakskeelsete laste keeleliseks toetamiseks tuleb eelnevalt nadalapdevi koos
tegevuspiltidega ndidata. Nddalapdevi nimetada/hddlida mitu korda. Tuleks rohutada nende
nidalapidevade nimetusi, mis tunduvad vodramad voi raskemad. Esimesel korral jagab
Opetaja kakskeelsetele lastele nddalapdevade tegevuspildid. Nédalapdeva nimetamise ajal
osutab Opetaja vOi Opetaja abi vastavale pildile, et kakskeelne laps seostaks paremini kuuldud
sona. Kiisimuste ringi ajal kakskeelsed lapsed nimetavad soovi korral voi vastavad
mitteverbaalselt, tdstes iiles tegevuspildi.
Kuulamine

Opetaja loeb lastele ette salmi ja niitab salmi juurde tegevuspilte ( nt esmaspéev+ pilt
ro0mus nigu, teisipdev+ pilt laulmisest, kolmapédev+ pilt sportimisest jne) ning salmi
lugemise ajal osutab Gpetaja voi Opetaja abi vastavale pildile, et kakskeelne laps seostaks
paremini kuuldud sdna. Nddalapdevade nimetusi vorrelda paaris vastava nadalapdeva
nimetusega kakskeelse lapse emakeeles. Nt lapse puhul, kelle emakeeleks on vene keel:

esmaspéev — IoHeIeNIbHIK, teisipdev — BTOPHHUK jne

Esmaspdeval tulen ma, lasteaeda rddmuga. Teisipdeval koik me koos, lasteaias

(kondimine réomsa ndoga). lauluhoos.



(imiteeri laulmist). Reedel kunsti teeme me.

Kolmapéeval spordime, jookseme ja (imiteerida pintsliga joonistamist).
hiippame. Laupéeval emmega, koristan ja kiipsetan.
(kohapeal jooksmine ja hiippamine). (imiteerida harjaga piihkimist).
Neljapédev on koogipéev. Piihapéeval issiga, ldhen soitma rattaga.
(ndita kdtega ringi kuju). (imiteerida rattaroolist kinni hoidmist)
Koénelemine

Opetaja jagab kakskeelsetele lastele tegevuspildid nidalapdevadest. Uhele emakeelt
radkivale lapsele ndidatakse tegevuspilti ja laps matkib pildil olevat tegevust. Laste iilesanne
on mdistatada, millise nddalapdevaga on tegemist? Kakskeelsed lapsed piitiavad arvata dige
nddalapdeva nime. Kakskeelne laps vOib vastata ka mitteverbaalselt, tdstes iiles vastava pildi.
Ming ,,Kuula hoolega*

Lapsed istuvad iiksteise korval porandal, dpetaja hakkab sosistama korva nidalapideva
nimetusi. Jirgmine laps sosistab enda korval istuvale lapsele edasi, mida ta kuulis jne. Lopuks

iitleb viimane laps vélja nddalapdeva, mida ta kuulis.

Tegevused pieva teises pooles
Soovitatavad tegevused kakskeelsete laste keeleliseks toetamiseks.
mNidalapievaming®.

Opetaja riputab niidalapdevade tegevuspildid due erinevatesse kohtadesse (nt erinevate
puude vdi pddsaste okste kiilge). Opetaja nimetab nidalapdevade nimetusi ja lapsed
jooksevad dige nddalapdeva juurde. Kakskeelselt lapselt saab méngu kdigus kinnistavalt iile

kiisida, millise nédalapédeva juurde jooksid?



Lisa 5.
Teema ,,Veere, veere kakku*
TPR-meetodil baseeruvad vétted; kuula ja tee kaasa; dramatiseering.
Tegevused: jutu kuulamine ja vaatamine, jutu lavastamine.
Vahendid: arvutist muinasjutt (https://www.youtube.com/watch?v=wyfXZPhNigM ),
kostiitimid (eit, taat, kakuke jne), papp, liim, erinevad materjalid (kangas, vill, n66bid jm),
roheline lina metsa tarbeks, puud ja pddsad viike paberist maja, plakat
(http://rudocs.exdat.com/docs/index-362875.html).
Eesmiirgid:

o kakskeelne laps Opib héddlima sonu ja keerulisemaid hiilikuiihendeid;

e Opib tutvuma Kakukese muinasjutuga;

e 0Opib kuulama ja kaasa elama,;

e arutleb néhtu iile;

e vastab kiisimustele ndidendis kuuldu pohjal.

Tegevused hommikuringis
Tegevuste tingimused: eesti tookeelega lasteaed, kakskeelsete laste keeleline toetamine
integreerides tavariihma tegevustesse.
Eelhiilestus

Kakskeelsete laste keeleliseks toetamiseks tuleb eelnevalt muinajutus olevaid tegelasi
(https://www.youtube.com/watch?v=wyfXZPhNigM) niidata ja nimetada/hdalida mitu korda.
Tuleks rohutada nende tegelaste nimesid, mis tunduvad vodramad voi raskemad. Tegelase
nimetamise ajal nditab Opetaja arvutist vastavat pilti, et kakskeelne laps seostaks paremini
kuuldud sdna. Kiisimuste ringi ajal kakskeelsed lapsed nimetavad soovi korral voi vastavad
mitteverbaalselt.
Kuulamine/ konelemine

Opetaja jutustab lastele muinasjuttu ,, Kakuke*, niidates seinale videot
(https://www.youtube.com/watch?v=wyfXZPhNigM). Lapsed kuulavad ja vaatavad. Peale
muinasjutu 1dppu esitab dpetaja suunavaid kiisimusi:

Kes kiipsetas kakukese?

Kes tuli vastu esimesena?

Kes soi kakukese édra? jne.

Vajaduselt selgitatakse segaseks jaanud kohad lahti.



Kaéeline tegevus

Opetaja jagab lastele papist vilja 1digatud erinevad tegelaskujud (kakuke, eit, taat jne).
Lapsed kaunistavad oma tegelaskujud erinevate materjalidega (kangas, vill, noobid jne).
Pérast kasutatakse neid etenduse tarbeks. Parast kiisida kakskeelselt lapselt, millise

muinasjututegelase ta vamistas?

Tegevused péeva teises pooles
Soovitatavad tegevused kakskeelsete laste keeleliseks toetamiseks.
Dramatiseering ,,Kakuke*

Opetaja niitab lastele plakatit muinasjutust ,,Kakuke*, koos nimetatakse libi muinasjutus
olevad tegelased. Opetaja jitab ,,Kakukese* plakati (http://rudocs.exdat.com/docs/index-
362875.html) ndhtavale kohale, et kakskeelne laps saaks jidlgida muinsjutu tegelaste
jirjekorda. Opetaja aitab lastel muinasjuttu jutustada, aidates lastel lauseid koostada. Lapsed
kasutavad dramatiseeringus enda valmistatud tegelasi. Lastele voib pakkud etenduse

labiviimiseks kostiilime.



Lisa 6.
Teema: ,,Kevadpiihad“
TPR-meetodil baseeruvad votted; kuula ja tee kaasa, litkumismang.
Tegevused: jutu kuulamine, rahvakalendri tdhtpdeva tutvustamine, orienteerumine ruumis,
kunst, litkumisméng.
Vahendid: kdpiknukk, korv, keedetud munad, pajuurvad, viike papist liumagi (munade
veeretamiseks), varvilisest paberist vilja 16igatud muna $abloonid (vastavalt laste arvule),
valgest paberist Sabloon, liim, suled, litrid, pérlid.
Eesmiirgid:

o kakskeelne laps Opib rahvakultuuri ja kombeid,;

e soovib ja julgeb eesti keeles suhelda;

e kordab jirgi tuttavaid sonu,

e 0Opib loendama neljani;

e harjutab varvide nimetusi.

Tegevused hommikuringis
Tegevuste tingimused: eesti tookeelega lasteaed, kakskeelsete laste keeleline toetamine
integreerides tavarithma tegevustesse.
Eelhéalestus

Kakskeelsete laste keeleliseks toetamiseks tuleb jutus olevad tegelasi, esemeid
nimetada/hailida mitu korda. Tuleks rohutada neid sonu, mis tunduvad vodramad voi
raskemad. Uute sdnade nimetamise ajal osutab dpetaja voi Opetaja abi vastavale esemele, et
kakskeelne laps seostaks paremini kuuldud sona. Kiisimuste ringi ajal kakskeelsed lapsed
iitlevad eseme nimetuse vo1 osutavad esemele.
Kuulamine/ konelemine

Opetaja on eelnevalt dra keetnud ja virvinud munad. Opetaja rifigib lastele viikese loo
Munadepiihast, kasutades rekvisiidina képiknukku (jdnes). Jutu lugemise ajal osutab Opetaja
jutus olevatele esemetele. Opetaja voib jutu lugemise ajal esitada lastele kiisimusi (nt Niita,
kus on jénes? jne). Pdrast Idpetavad lapsed dpetaja alustatud lauseid (nt jdnesel on kies......7
jne).
Jutuke ,,Munadepiihad*

Kées on munadepiihad. Mina olen Munadepiiha Jénes ja tulin teile kiilla. Mul on téna

kaasas korv ja pajuoksad (janes annab igale lapsele oksa kiiljest iihe urva). Arva dra, mis on



mul selle korvi sees? Janes annab vihjeid (nt see on sama kujuga nagu pajuurb, aga suurem
jne). Vaatame, mis vdrvi mune siin on (jines tostab korvist iihe kaupa vilja munad ja asetab
enda ette). See on punane muna. See on roheline muna. See on sinine muna. See on kollane
muna jne. Kas tahate ka endale muna? Jénes jagab igale lapsele iihe muna. Kakskeelselt
lapselt voib kiisida, mis see on? Janes kutsub niitid kdiki lapsi munaméngu méangima.
Liikumistegevus ,,Munaming*

Opetaja on eelnevalt valmis teinud viikese liumie, kus lapsed saavad oma mune alla
veeretada. Voidab see laps, kelle muna veereb kdige kaugemale. Parast koksitakse mune ja
stiiakse dra. Kakskeelelt lapselt saab mingu kiigus kiisida: mis see on? Kas see on muna?

Mis virvi muna sul on? jne.

Tegevused péeva teises pooles
Soovitatavad tegevused kakskeelsete laste keeleliseks toetamiseks.
Liikumising ,,L.eia munad*

Opetaja on eelnevalt vilja 1diganud virvilisest paberist munakujud. Igale lapsele antakse
korv. Tuppa on éra peidetud erinevat vérvi paberist mune. Iga laps peab leidma neli paberist
muna ja panema nad korvi, kelle munad on korvis, tuleb ja istub vaiba peale. Pirast
loendatakse, kes mitu muna leidis ja mis varvi mune. Kakskeelselt lapselt saab kiisida: Mis
see on? Oige, see on muna. Kas see on valge vdi sinine? jne
Kunstitegeus

Opetaja jagab lastele valgest paberist vilja 1digatud muna $abloonid, lapsed kunistavad

selle vastavalt oma soovile (sulgedega, parlitega jm).
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Lisa 7.
Lugupeetud eesti keele kui teise keele opetaja!

Olen Tartu Avatud Ulikooli koolieelse lasteasutuse dpetaja eriala I1I kursuse tudeng.
Kirjutan oma bakalaureuset6o teemal kakskeelsete laste kone arendamine TPR- meetodil
pohinevate votete abil. Koostasin kiisimustiku abimaterjalide kohta, et saaksite anda sellele
oma eksperthinnangu. Ankeet on anoniiiimne ja saadud andmeid kasutan vaid oma
uurimustoos.

Olles testinud minu poolt koostatud abimaterjale, palun vastake jargnevale kiisimustikule.

Probleemide korral po6rduge: Nele. Rammuluus@eesti.ce

Milline on Teie kogemus kakskeelsete laste Gpetamisel?

Milline on Teie haridustase?
1. keskharidus
2. korgharidus
e bakalaureus
e magister
e doktor
3. rakenduslik kdrgharidus
4. kesk- eri

Palun andke hinnang jirgmistele kiisimustele, mdrkides kasti X ja lisage oma ettepanekud.
1. Kas koostatud abimaterjalid on 3.- 4. aastaste kakskeelsete laste kone arendamiseks
sobilik?

o Uldse mitte o Pigem ei o Pigem jah o Kindlasti jah

2. Kas abimaterjalid on 6petajale arusaadavad?

o Uldse mitte o Pigem ei o Pigem jah o Kindlasti jah
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3. Kas abimaterjalid aitavad dpetajat kakskeelsete laste tegevuste planeerimisel?

o Uldse mitte o Pigem ei o Pigem jah o Kindlasti jah

4. Kas abimaterjalides piistitatud eesmiirgid on kakskeelsele lapsele eakohased?

o Uldse mitte o Pigem ei o Pigem jah o Kindlasti jah

5. Kas abimaterjalides piistitatud eesmérgid on nii rithmast kui kakskeelsest lapsest

lahtuvad?

o Uldse mitte o Pigem ei 0 Pigem jah o Kindlasti jah

6. Kas abimaterjalides vilja toodud kakskeelsete laste keelelised tegevused on
mitmekesised.

o Uldse mitte o Pigem ei o Pigem jah o Kindlasti jah




7. Kas tegevuste niitvahendid ja kasutatavad materjalid muudavad tegevust
huvitavamaks?

0 Uldse mitte o Pigem ei o Pigem jah o Kindlasti jah

8. Kas tegevused toetavad kakskeelse lapse vaimset, sotsiaalset ja emotsionaalset

arengut?

o Uldse mitte o Pigem ei o Pigem jah o Kindlasti jah

9. Kas kirjeldatud keelelised tegevused kakskeelsete laste kone arendamiseks vajavad

kergemaks /raskemaks muutmist?

o Uldse mitte o Pigem ei o Pigem jah o Kindlasti jah

10. Milliseid votteid kakskeelse lapse kone arendamisele suunatud abimaterjalis hindate

korgemalt? Palun kirjutage joonele omapoolseid arvamusi.




11. Milliseid votteid kakskeelse lapse kone arendamisele suunatud abimaterjalides

hindate madalamalt? Palun kirjutage joonele omapoolseid arvamusi.

12. Kuidas saaks Teie arvates kakskeelse lapse kone arendamiseks moeldud

abimaterjale tidiendada? Palun kirjutage joonele omapoolseid ettepanekuid.

Téanan vastamast!
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