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Kokkuvodte

Opetajate arvamused tekstimdistmisoskuse arendamisest |1 kooliastme inglise keele
tundides

Teksti mdistmine on ks osa lugemisoskusest, mis keskendub teksti analttsimisele, mdistmisele
ja tdlgendamisele. Pdhikooli riiklikus dppekavas on kirjas, et Il kooliastme 16petaja mdistab
teksti pohiideed- ja sonumit kui loeb lihikesi ja lihtsaid tekste. Magistrit6o eesmark oli vélja
selgitada, millised on dpetajate arvamused tekstimdistmisoskuse arendamise kohta Il kooliastme
inglise keele tundides. Poolstruktureeritud intervjuudel osales seitse Il kooliastme inglise keele
Opetajat, kelle vastuseid analtisiti kvalitatiivse sisuanaltdsi abil. Tulemustest selgus, et tundides
kasutatakse nii ld-, valik- kui stivalugemist ja nendega seotud harjutusi tekstim@istmise
arendamiseks. Lugemisstrateegiad aitavad Opilastel eelteadmisi aktiveerida, teksti mdista ja
sellega edasi tegeleda. Opetajad tdid vélja nii teksti, keskkonna, dpilase kui 8petajaga seotud
raskusi tekstimdistmisoskuse arendamisel ja pakkusid neile lahendusi.
VaétmesBnad: tekstimdistmisoskus, lugemisviisid, lugemisstrateegiad, raskused tekstimdistmisel,

inglise keele kui vO0rkeele 6petamine
Abstract

Teachers’ Opinions on the Development of Text Comprehension Skills in Second School
Stage English Lessons

Text comprehension focuses on analysing, understanding and interpreting texts. The national
curriculum for basic schools states that in the second school stage students understand the main
idea and message while reading short and easy texts. The aim of the master's thesis was to find
out the opinions of second school stage English teachers on the development of students’ text
comprehension skills. Seven English teachers participated in a semi-structured interview and
their answers were analysed qualitatively. The results revealed that skimming, scanning and
intensive reading as well as exercised related to them were used to develop students’ text
comprehension. Reading strategies were exploited to activate students’ prior knowledge, help
them comprehend a text and deal with it further. The teachers pointed out text-, environment-,
student- and teacher-related difficulties in developing students’ text comprehension and offered
solutions to them.
Keywords: text comprehension, ways of reading, reading strategies, difficulties in text

comprehension, teaching English as a foreign language
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Sissejuhatus

Lugemine on vodrkeele klassiruumis tiks olulisemaid oskusi. Lugemise abil omandavad Gpilased
uusi teadmisi ja moistavad erinevaid teemasid voorkeelte valdkonnas (Bostock, 2020). On
mitmeid pBhjuseid, miks tuleb dpilasi suunata inglise keeles lugema, naiteks paljud 6pilased
soovivad osata lugeda ingliskeelseid tekste kas lihtsalt naudingu voi tulevikku vaadates edasiste
Opingute ja karjaaritegemise eesmargil (Harmer, 2007). Inglise keeles lugemine vGib vdorkeele
Oppurile olla aga raske ja hirmutav, sest lugeja ei tunne piisavalt sbnavara ega grammatikat.
Samas aitab inglise keeles kui vdorkeeles lugemine lugejal keelt arendada. Lugedes inglise keeles
Opib lugeja uut sdnavara ja mdistab erinevaid véljendeid, ta arendab oma grammatikateadmisi ja
seda, kuidas koostada lauseid ning iseennast paremini véljendada (Bostock, 2020).

Teksti mdistmine on (ks osa lugemisoskusest ning sellele on antud mitmeid erinevaid
tahendusi. Grensbacher ja Kaschak (2013) kirjeldavad teksti mdistmist kui keerulist kognitiivset
protsessi, kus lugeja peab lahti kodeerima kirjalikud simbolid, tundma erinevaid sdnu, jalgima
loo siindmuste kaiku ja olema teadlik tegelaste eesmarkidest. Ainevaldkonnas “Vaorkeeled”
(2023) on kirjas, et valdkonna eesmark on tagada, et Opilastel areneksid valja oskused erinevate
keelte mdistmiseks, valjendamiseks ja tdlgendamiseks.. Samuti on eesmargiks seatud, et Il
kooliastme IGpetaja mdistab lugedes luhikesi ja lihtsaid tekste, nende pohiideid ja -sénumeid ning
olulist teavet.

Tekstimbistmisega seonduv on olnud fookuses mitmetes eesti keelega seotud uurimustes
(néiteks Karbla et al., 2021, Késper et al., 2020), kuid vahem on sellele tdhelepanu pédratud
inglise keele dpetamisel Eesti kontekstis. Ké&esoleva magistritéd uurimisprobleemiks on asjaolu,
et kuigi Eestis on uuritud tekstimdistmisoskusega seonduvat, siis ei ole tapselt teada, mida
Opetajad arvavad tekstimdistmisoskuse arendamisest vodrkeeledppes. Sellest tulenevalt on
magistritod eesmark valja selgitada, millised on dpetajate arvamused tekstimdistmisoskuse
arendamise kohta Il kooliastme inglise keele tundides. Uuringu tulemused aitaksid Gpetajatel
teadvustada, kuidas Opilaste tekstimdistmisoskust inglise keele tundides arendada ja milliseid
voimalusi selleks kasutada.

Magistritoo jaguneb neljaks peatiikiks. T60 teoreetiline osa tutvustab lugemis- ja
tekstimodistmisoskuse olulisust inglise keeles, erinevaid lugemisviise ja -strateegiaid, mida
kasutada Opilaste tekstimdistmisoskuse arendamiseks tunni erinevatel etappidel ning raskusi, mis

voivad esineda tekstimdistmisoskuse arendamisel vodrkeeledppes. Teoreetilisele tlevaatele
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jargneb metoodika, milles on kirjeldatud 16putd6 valimit, andmekogumist ja andmeanaliisi.
Tulemuste peatiikis on kirjas uuringu tulemused ning arutelus anallusitakse ja tdlgendatakse

saadud tulemusi.

1. Teoreetiline Ulevaade

1.1 Lugemisoskus inglise keele 6ppes

Lugemist peetakse iheks tdhtsamaks uue informatsiooni omandamise tegevuseks (Bernal &
Bernal, 2020). Must jt (2001) mdistavad lugemisoskust kui erinevate Kirjalike tekstide tundmist
ja oskust kasutada neid tekste mitmete eesmarkide saavutamiseks, teadmiste arendamiseks ja
thiskonnas kaasaloomiseks (Must et al., 2001). Lugemisoskuse eelduseks on mitmed erinevad
lisaoskused, nditeks sdnade tundmine, soravus, ja teemaga seotud eelteadmised, mis aitavad
Oppijal kiiremini tekstist uut informatsiooni vastu vétta (Gilakjani et al., 2016).

Lugemisoskus on tks olulisemaid oskusi, mis inimesel elus toimetulekuks vaja on, sest
sellele toetuvad paljud igapaevategevused. Lugemisoskuse arendamise eesmargiks on, et dpilased
mdistaksid kirjutatud teksti, mis vddrkeele omandamisel on olulise tdhtsusega — mida rohkem
opilane loeb, seda paremaks muutub tema lugemisoskus, laieneb tema s6navara ja areneb ka
Kirjutamisoskus (Harmer, 2007). Lugemisoskust arendatakse terve elu omandades jérjest uusi
teadmiseid, oskuseid ja strateegiaid ning suheldes oma eakaaslaste ja teatud hulga
thiskonnaliikmetega (OECD, 2019). Lugemisoskus on oluline, sest see aitab arendada ka dpilaste
mitmeid teisi akadeemilisi oskuseid. Naiteks aitab lugemisoskus Gpilastel mdista teksti ja seda
analtdsida, anda Glevaateid ja selgitusi loetud tekstidest. Lugemisoskus peaks olema Opilastel iks
tugevamaid oskuseid, et nad moistaksid ja oskaksid kasutada loetud ja kirjutatud tekste (Gilakjani
et al., 2016). On palju dpilasi, kes kasutavad vdorkeeles lugemisoskust edasidppimiseks, hea
tdokoha saamiseks, maailmas reisimiseks, uue informatsiooni omandamiseks ja paljudeks
muudeks tegevusteks (Grabe & Yamashita, 2022)

Grabe ja Yamashita (2022), toetudes erinevatele autoritele ja uurimustele, mdistavad
lugemisoskust voorkeeledppes kui erinevate protsesside kombinatsiooni. Lugemine on Kiire ja
tbhus, interaktiivne ja paindlik, eesmargipérane ja hindav. Samuti on tegemist nii keelelise,
maoistmise kui Gppimise strateegilise protsessiga. Ladusad lugejad kasutavad koiki eelnimetatud
protsesse, nditeks on neil lugemisel eesmargiks tekstist arusaamine, nad loevad kiiresti ning

rakendavad selleks automaatselt erinevaid strateegiaid. Seega saab neid protsesse nimetada
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lugemise funktsionaalseteks komponentideks (Grabe & Yamashita, 2022). VVoorkeeleGppes on
lugemine tihtipeale protsess, mille keskmes on keelelise informatsiooni to6tlemine. Teksti ei ole
voimalik lugeda, kui lugejal puudub grafeemiline-foneemiline seos ehk ta ei seosta omavahel
tahti ja haélikuid ning ta ei tunne loetavaid s6nu ja sonadest moodustuvaid fraase. Samas ei ole
teksti lugemisel pdhiline ainult snade ja grammatika mdistmine. Loetakse selleks, et aru saada,
mida autor on tekstigatahtnud delda (Grabe & Yamashita, 2022). Teksti lugemisel ei ole p&hiline
ainult sdnade ja grammatika moistmine. Opilased peavad leidma seosed loetava teksti ja oma
varasemate teadmiste vahel, et jouda teksti mdistmiseni (Bedir, 1998).

Leitakse, et voorkeeles lugemine on tugevalt seotud samas keeles métlemisega. Kui
Opilane tahab olla hea inglise keele lugemises, siis tuleks tal pikemas perspektiivis 6ppida ka
samas keeles motlema, et paremini aru saada teksti mottest (Kaya, 2015). Uurijad on ndus
arusaamaga, et emakeeles lugemisel kasutatavad oskused méngivad rolli ka voorkeeles
lugemisel. Opilased, kes loevad ladusalt oma emakeeles, kasutavad oma teadmisi ja oskuseid
selleks, et kiiremini selgeks saada ka voorkeeles lugemine (Celce-Murcia et al., 2014).
Digivahendite ja sotsiaalmeedia kasutamine v8ib olla kasulik lugemisoskuse arendamisel, eriti
vdrkeele praktiseerimise kontekstis. Uhes varasemas uuringus selgus, et Facebooki kasutamine
inglise keele 6ppetundides annab positiivseid tulemusi ning suurendab Gpilaste motivatsiooni ja
enesekindlust keele kasutamisel (Blattner & Lomicka, 2012). Sotsiaalmeedia kasutamine
vOimaldab dpilastel praktiseerida voorkeelt reaalses elusituatsioonis ning suhtlemisel teiste
keelekasutajatega. See aitab tugevdada nende keeleoskust ja enesekindlust, mis on oluline
lugemisoskuse arendamiseks. Lisaks pakub see vdimalust juurde p&éseda uuele informatsioonile
ja infoallikatele, mis laiendab dpilaste kultuuriteadmisi ning aitab parandada nende
enesevaljendusoskust. Seega voib digivahendite ja sotsiaalmeedia kasutamine olla téhus viis

lugemisoskuse arendamiseks (Gatcho ja Hajani, 2019).

1.2 Tekstimoistmisoskus inglise keele dppes

Teksti mbistmine on keeruline kognitiivne tegevus. Selle kdige algelisemal tasemel peab lugeja
lahti kodeerima ortograafilised ehk kirjalikud simbolid, tundma &ra erinevad sénad, mida
sumbolid ehk tdéhed moodustavad. Lugejad peavad jalgima pidevalt loo sindmuste kaiku ja
olema teadlikud tegelaste eesmérkidest. Olukorras, kus tekst ei anna lugejale edasi vajalikku

informatsiooni, tuleb lugejal kasutada enda teadmisi tema Umber toimuvatest protsessidest.
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Lisaks peab lugeja jalgima, kas tekstis esitatud informatsioon on seotud ka eelnevas lauses oleva
teabega (Grensbacher & Kaschak, 2013). Lugemisteksti mdistmist mdjutab kolm faktorit: loetav
tekst, lugeja ise ja lugemise eesmark. Edukas tekstim@istmine toimub siis, kui loetav tekst on
vormistatud korrektselt, tekstiga seotud lesannete raskus ning lugeja enda lugemisoskused on
suurepéraselt kooskdlas (Snow, 2010).

Nagu eelnevalt vélja toodud, on lugemine strateegiline protsess, kus lugejad kasutavad
teksti mdistmiseks erinevaid oskuseid. Ladusad lugejad tihti automatiseerivad erinevate
strateegiate kasutamise ehk rakendavad strateegiaid alateadlikult (Grabe & Yamashita, 2022).
Tdhusad lugejad planeerivad teadlikult oma lugemist, nad vaatavad teksti tle, et saada aimu selle
sisust, ulatusest ja struktuurist. Teiseks jalgivad nad lugemisel oma lugemisprotsesse, luues uusi
seoseid oma mdtetes, kontrollides oma ennustusi, vastates kiisimustele ning markides tekstis
olulised kohad. Lisaks reguleerivad nad vajadusel oma lugemist aeglasemaks voi kiiremaks ning
fokuseerivad oma métteid. Viimaseks, pérast lugemist, hindavad téhusad lugejad, kui hasti nad
loetust aru said. Nad votavad kokku teksti peamised ideed, analiilisivad neid oma varasemalt
saadud teadmistega ning teevad kokkuvotte kogu loetud tekstist (Philip & Anak Martin Noel,
2017).

Opilased, kes ei mdista lugemismaterjale ehk neil on kehv tekstimdistmine, ei naudi
lugemist. Uheks kehva tekstim@istmise pdhjuseks on vihene sGnavara vodrkeeles, seega
tekstimoistmisel on suur seos sGnavara tundmisega. Lisaks aitavad dpilastel teksti paremini
mdoista eelteadmised, mille abil lugejad loovad seoseid uue informatsiooniga (Al-Jarrah & Ismail,
2018). Lugemisel paneb keeleline protsess arutlemaraskuste tle, mis vdivad tekkida lugemisel ja

saadud teadmiste kasutamise tulemusel (Wardhaugh, 2006).

1.3 Lugemisviisid Opilaste lugemis- ja tekstimdistmisoskuse arendamiseks inglise
keele tunnis

Voorkeele dppijatele tuleks dpetada, kuidas tdhusalt kasutada erinevaid lugemisviise ning nende
Opetamine peaks olema (ks peamisi tegevusi, millele koolis, seoses lugemis- ja
tekstimoistmisoskuse arendamisega, voorkeeledppes tahelepanu podrata (Anderson, 2003).
Erinevate lugemistekstide jaoks kasutatakse erinevaid lugemisviise (Gower et al., 1995), milleks
on uldlugemine, valiklugemine ja siivalugemine. Tekstide esimesel lugemisel kasutab Gpilane

uldlugemist, et mdista teksti tldist sisu, ning dpetaja saab esitada paar pdhikusimust, millele
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Opilased pluavad vastata (Scrivener, 2011). Teistkordne teksti lugemine on juba rohkem
eesmargistatud ning dpilased kasutavad tavaliselt valik- vdi stivalugemist, mis aitab neil tekstist
katte saada vOimalikult palju informatsiooni (Gower et al., 1995).

Uldlugemine (ingl skimming, reading for gist) on lugemisviis, kus lugeja loeb kiirelt
teksti, et saada sellest pdgus ulevaade (Scrivener, 2011). Lugeja leiab tekstist kdige olulisema
informatsiooni ja p6hiidee, mitte ei loe iga s6na tdhelepanelikult (Yusuf et al., 2017).
Uldlugemist kasutab Gpilane, kui ta tahab teada saada, millest tekst on ja kas tal on vaja selle
tekstiga rohkem tegeleda (Grabe & Yamashita, 2022). Tavalise lugemisega vorreldes toimub
uldlugemine kolm vai neli korda kiiremini ning seda kasutatakse siis, kui on vaja lthikese aja
jooksul labi lugeda suur hulk materjale. Uldlugemise esimese sammuna tuleb lugeda teksti
pealkiri, jargmiseks iga 16igu esimene ja viimane lause, alapealkirjad, téhelepanu tuleb podrata
teksti juures olevatele piltidele ja graafikutele ning lugeda ka teksti viimast 16iku vdi kokkuvotet
(Abdelrahman & Bsharah, 2014). Otsides tekstist tksikuid lauseid, sénu voi fragmente saab
lugeja teada teksti pohifookuse ning moistab, kas tekstis kajastatav teema talle tldse sobib.
Uldlugemist saab teha paari minuti jooksul ning sellele ei kulu tunnis tleliia palju aega (Hadfield
& Hadfield, 2008). Uldlugemise jaoks sobivad erinevad harjutused, naiteks ,,Pildi piilumine*
(ingl Picture Flick), kus opilased lasevad teksti ja korval olevad pildid silmadega Ule ja seejarel
teevad ennustusi, millest on tekstis juttu (Annandale et al., 2013).

Valiklugemine (ingl scanning) on viis, mida lugeja rakendab, kui ta otsib tekstist
spetsiifilist infot, nditeks monda kindlat sdna, nime, aadressi voi numbrit (Lindsay & Knight,
2006). Valiklugemise eesmérk on saada konkreetne teave lugemata tervet teksti. See on
pdhimdtteliselt kiirlugemine, mille jooksul lugeja laseb silmadegakiirelt Gle teksti otsides kindlat
sona voi fraasi (Yusuf et al., 2017). Edukaks valiklugemiseks ei tohi lugeja unustada, mida ta
tekstist otsib ning ta saab ennustada, millises vormis otsitav tulemus on (néiteks number,
omadussdna). Kui loetav tekst on lugejale tuttav, see tdéhendab eelnevalt on toimunud teksti
uldlugemine, siis laheb vajaliku info otsimine kiiremini (Abdelrahman & Bsharah, 2014).
Valiklugemise oskus on oluline oskus lugemise juures, valiklugemine aitab teksti seest leida uued
terminid, mille abil saab dpilane tekstiga tegeleda ja lugeda. Teksti skaneerimine aitab tekstist
leida pbhiideed, olulised seisukohad ja sdnade v8i mdtete selgitused (Fayzrakhmanova, 2023).
Kdige sagedamini koolitunnis tehtavad valiklugemise tilesanded on naiteks sdnastikust sdna ja

selle tihenduse otsimine vOi bros§iiride kasutamine konkreetse informatsiooni leidmiseks
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(Scrivener, 2011). Valiklugemisega saab Opilastele esitada teksti p6hjal kiisimusi andes neile
veidi aega ( 5-10 minutit) tekstist vastuste leidmiseks ilma kogu teksti Iabi lugemata (Hadfield &
Hadfield, 2008).

Stvalugemine (ingl intensive reading, reading for detail) vajab lugeja poolt stivenemist
ning keskendumist, lugeja loeb teksti rahulikult ning votab selleks aega. Stigavliugemist
kasutatakse naiteks kasutusjuhendite, riiklike dokumentide ja teiste oluliste dokumentide, mis
vajavad 100% tahelepanu, lugemisel. Selliste tekstide puhul on aeg-ajalt vaja tekste uuesti ja
uuesti lugeda, et leida kdige olulisem informatsioon (Hadfield & Hadfield, 2008). Stivalugemise
eesmargiks on aidata lugejal teksti mdista, arendada Opilastes tekstikorralduse mdistmist ning
Oppida kasutama ja jalgima t6husaid tekstimoéistmisstrateegiaid (vt jargmist peattikki).
Slvalugemine julgustab vodrkeeledppijaid stinteesima, mis téhendab tekstist asjakohaste
vOtmeideede leidmist, nende najal mottepiltide loomist, eelteadmistega ihendamist ja autori poolt
mitte sdna-sonaliselt kirja pandud teksti pdhjal jarelduste tegemist (Al-Ithawi, 2010). Véaga paljud
koolitunni lugemisharjutused nduavad dpilastelt sivalugemist ehk dpilased loevad teksti téieliku
pihendumisega, et teada saada vdimalikult palju erinevaid detaile. Stivalugemise jérel saavad
Opilased vastata erinevatele kiisimustele, mis on seotud teksti mdistmisega (Scrivener, 2011).
Opilastele on hea anda tilesandeid ja kiisimusi, mis panevad neid pingsamalt ja hoolikamalt teksti
lugema (Hadfield & Hadfield, 2008). Siivalugemiseks sobivad néiteks tlesanded, kus dpilane
peab tekstis toimuvad tegevused panema digesse jarjekorda voi jarjestama tekstis 16igud, mis on
segamini aetud (Lindsay & Knight, 2006).

Kokkuvdtvalt voib 6elda, et Opilastele on oluline tutvustada erinevaid lugemisviise ja
harjutada nende kasutamist ingliskeelsete tekstide lugemisel tunnis, et nad oskaksid neid ka oma
igapaevaelus kasutada. Opilased saavad siis ise otsustada, milline on just neile hetkel sobivaim

lugemisviis.

1.4 Tekstimoistmisoskust toetavad strateegiad inglise keele dppes
Tekstim@istmisestrateegiad on maaratletud kui grupp (meta)kognitiivseid tahtlikke ja
sihiparaseid tegevusi, mille eesmérgiks on arendada tekstide mdistmist, andes lugejale vdimaluse
kontrollida, jélgida ja edendada oma tekstimdistmise taset (Kéarbla et al., 2020). Tohus
tekstimoistmine eeldab lugejalt teksti tahenduse sailitamist kogu lugemise ajal. Tekstitdhenduse

kaotamisel, peab lugeja sellest aru saama ja votma kasutusele vajalikud meetmed ehk kasutama
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vajalikku tekstimdistmisstrateegiat (Westwood, 2001). Heal lugejal on kindel strateegiline plaan,
kuidas tekste lugeda. Strateegiatel on oluline roll tekstim&istmisoskuse juures, sest nad abistavad
lugejaid eelteadmistega ja aitavad lugejatel 6ppida, ,,kuidas mdista“ (Boudra, 2016).

Mitmed autorid (Grabe & Yamashita, 2022; Karbla et al., 2020; Westwood, 2001) on
vélja toonud strateegiaid, mis aitavad toetada ja arendada dpilaste tekstimdistmisoskust. Opetaja
saab Opilaste jaoks luua erinevaid tlesandeid, mis julgustavad dpilasi kasutama erinevaid
strateegiaid. Nii Ulesandeid kui strateegiaid on vdimalik kasutada inglise keele tunni erinevatel
etappidel: lugemiseelses, lugemisaegses ja lugemisjargses etapis (Toprak & Almacioglu, 2009).

Lugemiseelne etapp. Lugemiseelsed tlesanded toimuvad tunni sissejuhatuses, enne teksti
lugemist ning need vdivad taita mitut eesmarki. Grabe ja Yamashita (2022) poolt pakutud
tekstimdistmise strateegiatest sobivad lugemiseelsesse etappi teksti Glevaatamine, eelteadmiste
aktiveerimine, ennustuste tegemine ning kiisimuste moodustamine teksti kohta.

Teksti pogus Ulevaatamine (ingl previewing) enne lugemist véimaldab Gpilastel teksti sisu
ara arvata, tuginedes teksti pealkirjale voi alapealkirjadele. Appi saab votta ka teksti juures
olevad pildid ja fotod, mis aitavad aktiveerida Opilaste eelnevad teadmised (Handayani &
Widijantie, 2021). Kiire pilguheit tekstile suunab Gppijat teemaga tutvuma. See omakorda aitab
Opilastes dratada huvi teksti lugemise vastu ning véimaldab sellele 1&heneda eesmargipérasemalt
(Toprak & Almacioglu, 2009).

Eelteadmiste aktiveerimine aitab Opilastel ihendada olemasolevad teadmised lugemisega
seotud Ulesandega ja otsustada, milline jéupingutus on oluline, et teksti edukalt lugeda. Samuti
peetakse seda tdhusaks strateegiaks informatsiooni meeldejatmisel (Grabe & Yamashita, 2022).
Opilaste eelteadmiste aktiveerimiseks sobib hésti liihiarutelu ménel huvitaval tekstis sisalduval
teemal. Hea on lasta dpilastel, kellel on eelnevad teadmised teksti autori vGi teema kohta, oma
teadmisi teistega jagada. Sel moel on ,,ekspert dpilased rohkem kaasatud ning nende entusiasm
tekitab huvi ka teistes klassikaaslastes (Willis, 2008).

Eelteadmiste aktiveerimine soodustab omakorda ennustuste tegemist teksti kohta (Alfaki
& Siddiek, 2013), mis on laialt levinud strateegia tekstimdistmisoskuse parandamiseks.
Strateegia v8imaldab dpilastel mdelda 1&bi ootused teksti kohta (Grabe & Yamashita, 2022) ning
teksti lugemise jargselt kontrollida ootuste taitumist. Ennustusi saab teha nii piltide abil (Sumirat
etal., 2019) kui moodustades kiisimusi, millele dpilased saavad vastused teksti lugedes (Grabe &
Yamashita, 2022). Oluline on jatkata ennustuste tegemist ka teksti lugemise ajal ning kontrollida
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nende taitumist (Pratiwi, 2019). Ennustuste tegemiseks sobib hésti nditeks TTS-tabel (tean-tahan
teada-sainteada), kus Opilased saavad aktiveerida enda eelteadmised teemast ja ennustada, mida
sellel teemal vOib tekstis veel ette tulla. Pérast teksti lugemist saavad dpilased Kirja panna, mida
nad tekstist teada said. Tabeli kasutamine motiveerib Opilasi teksti paremini moistma, sest
Opilased tahavad teada, kas nende ja klassikaaslaste ennustused osutuvad Oigeks. Lisaks sobivad
eelteadmiste aktiveerimiseks tlesanded, mis on seotud tdeste ja vadrade vaidetega voi linkade
taitmisel p6hinevad ennustuslehed (Willis, 2008).

Kilsimustega to6tamine vOib toimuda kdigis lugemisetappides. Lugemiseelses etapis
suunab kisimuste moodustamine dpilasi uurima oma ootuseid loetavas tekstis sisalduva teabe
kohta, suurendades nende teadlikkust sellest, mida tekstist oodata. Kiisimustega tegelemiseks
sobivad erinevad (ilesanded (Chumbi Landy, 2020). Uheks niiteks on ART (ingl ask, read, tell),
kus lugemiseelses etapis loeb dpilane teksti pealkirja ja moodustab kiisimused, millele ta loodab
vastused saada. Seejarel lugemisaegses etapis peab dpilane teksti péhjalikult Iabi lugema ning
lugemisjérgses etapis radkima teistele, mida ta kusis ja mida lugedes teada sai. On leitud, et
Opilased, kes koostavad kisimusi enne teksti lugemist, on motiveeritud teksti lugema ja saama
neile vastuseid (Chumbi Landy, 2020).

Lugemisaegne etapp. Lugemisaegsed llesanded aitavad Opilastel arendada erinevaid
lugemisviise jalahti mdtestada keerulisemaid kohti tekstis (Toprak & Almacioglu, 2009). Selles
etapis tuleks teksti lugeda mitu korda.

Tekstimdistmise jalgimine on peamine strateegia, mida dpilased lugemise ajal kasutama
peaksid. See hdlmab endas mitmeid alastrateegiaid, nagu néiteks teksti struktuurist arusaamine,
tekstist olulise info leidmine, raskuste markamine lugemisel, vajadusel teatud tekstiosade
tlelugemine ja paljud muud alastrateegiad (Grabe & Yamashita, 2022). Tekstim@istmise
jalgimine tdhendab teadlikkust oma arusaamise tasemest lugemise ajal ja seejarel teadmise
kasutamist lugemise juhtimisel ehk tekstimdistmine on iseenda maistmisprotsesside hindamine,
kus probleemide ilmnedes tuleb midagi muuta (Zwiers, 2010). Tekstimdistmise jalgimiseks on
Buehl (2013) kirjeldanud SMART strateegiat/tegevust (ing k Self-Monitoring Approach to
Reading and Thinking). Esimese sammuna kasutab lugeja pliiatsit ja margib 16igu kdrvale ,,?*,
kui midagi tekstis jaab segaseks. Teise sammuna soovitatakse peale iga I6igu lugemist lugejal
peatuda ja iseendale rddkida, mida ta just luges. Peale teksti lugemist tuleks kiisimargiga kohad
uuesti labi lugeda ja neisse selgust saada (Buehl, 2013).
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Lisaks teksti mdistmise jalgimisele, on teise strateegiana oluline 6petada dpilasi ise oma
sOnavara laiendama. Kui Opilased tegelevad oma sGnavaraga iseseisvalt, leiavad nad tahendusi
mitte tuttavatele sdnadele ja just seeldbi areneb ning suureneb nende sdnavara ja sdnade
maoistmine (Ké&rbla et al., 2020). S6navara arendamiseks sobivad erinevad harjutused, néiteks on
voimalik leida sonadele tdhendust konteksti pohjal (Toprak & Almacioglu, 2009). Lisaks sdnade
tdhenduse tuvastamisele konteksti pdhjal, saavad Opilased uue sGnavara tuvastamiseks kasutada
sOnastikku. Sonastiku kasutamise eeliseks on, et seda saavad kasutada kéik lugejad, Ukskdik kui
osavad nad on (Oukaci & Baz, 2021).

Lugemisjargne etapp. Lugemisjargse etappi Ulesanded kontrollivad dpilase
tekstimoistmist ja suunavad Opilasi teksti rohkem analtitisima (Toprak & Almacioglu, 2009).
Etapis on fookuses sellised strateegiad nagu teksti pohiidee tuvastamine ja kokkuvdtmine (Karbla
et al., 2020) ning kisimustele vastamine (Grabe & Yamashita, 2022). Teksti pdhiidee tuvastamist
ja kokkuvdtmist saab dpilastele Giheskoos Gpetada, sest (iks ei toimu teiseta (Kérbla et al., 2020).
Protsessi ajal peab lugeja eristama teksti pdhiidee teksti toetavatest ideedest (Grabe & Yamashita,
2022; Pratiwi, 2019) ning tegema sellest oma sdnadega kokkuvdtte, mis aitab Opilastel motteid ja
ideid korrastada (Pratiwi, 2019). Kui teksti peamine mdte on kokku voetud, siis saab Gpilaste
kéest kisida nende arvamust loo kohta, paludes neil seda ka pdhjendada (Gower et al., 1995).
Teksti kokkuvdtmise strateegiaga seoses on dpetajal hea vdimalus aktiveerida dpilaste radkimis-
ja kirjutamisoskust. Rd&dkimisoskuse arendamisekson loetud lugude jutustamine, kus tiks dpilane
alustab ja teised jarjest lisavad loo kohta infot. Oskuse arendamiseks voivad Gpilased loetud lugu
néitemanguna lavastada. Kirjutamiseoskuse jaoks voib paluda dpilastel loetud tekstile Kirjutada
uus 16pp, mis toetaks siiski teksti péhiideed. Samuti vdib lasta dpilastel kirjutada loole uus
pealkiri, mis on seotud loo sisuga (Linday & Knight, 2006).

Kui kiisimused on seotud tekstiga ning vajavad tekstist vastuste leidmist, siis kiisimustele
vastamine kohe parast teksti lugemist aitab parandada tekstimaistmisoksust (Grabe & Yamashita,
2022). Lugeja peab tekstist eristama ebavajaliku informatsiooni vajalikust. Traditsiooniliselt
esitatakse teksti pohjal tldisi ehk kdrgema tasemega voi spetsiifilisi ehk madala tasemega
kilsimusi. Uldiste kilsimuste vastused ei ole tekstis sdnasonalt vélja toodud, vaid nduavad info
sidumist mitme erineva 18igu vahel. Spetsiifiliste klisimuste vastused on otse tekstist leitavad
(Cerdan et al., 2009). Kusimustele vastamiseks sobivad harjutused on 6pilaste loodud viktoriinid
ja testid, neid saab siduda ka eespool kirjeldatud kiisimustega td6tamise ja nende moodustamise
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strateegiaga. Opilased peavad koostama huvitavaid kiisimusi ja samaaegselt métlema ka nende

vastustele.

1.5 Raskused tekstimdistmisel inglise keele Gppes.

Kuigi inglise keele 6ppijad vdivad olla Gisna teadlikud dpitavast keelest, esineb paljudel 6pilastel
tihtipeale probleeme just teksti mdistmisega (Gilakjani & Sabouri, 2016). Teksti mdistmine on
keeruline kognitiivne tegevus (Grensbacher & Kaschak, 2013), mille mdistmist mdjutab kolm
faktorit: loetav tekst, lugeja ise ja lugemise eesmark (Snow, 2010). Erinevad uuringud (Dennis,
2008; Gilakjani & Sabouri, 2016) on ndidanud, et tekstimdistmisoskust mdjutavad teksti
keerukus, keskkond, kus teksti loetakse, huvi ja motivatsioon ning sénade tundmine ja
dekodeerimine tekstis.

Subhasis (2016) viis labi uuringu, et selgitada vélja erinevaid teksti lugemisega seotud
faktoreid, mis mojutavad Opilaste teksti lugemist ning sellest arusaamist. Tulemustest ilmnes, et
Opilased kaotavad teksti lugedes kiirelt huvi ja motivatsiooni, kui selles on tundmatuid sénu, mis
muudavad teksti nende jaoks keerukaks (Subhasis, 2016). Ka siis, kui tekst on lugeja jaoks
monotoonne ja igav, on Gpilasel keeruline keskenduda teksti mdistmisele (Abeeleh et al., 2021).
Kui lugemismaterjal on pdnev ja huvitav, siis on teksti lihtsam lugeda ning hiljem méletatakse
tekstist ronkem informatsiooni (Gilakjani & Sabouri, 2016).

Lugemisel voib probleemiks osutuda teksti raskusaste, mis on seotud 6ppija uldise
keeleoskusega ning sellega, kui palju dpilane mdistab loetud teksti (Gilakjani & Sabouri, 2016).
Teksti keerukust vaadeldakse lause pikkuse, sGnade pikkuse ja korduste jargi (Yu, 2021). Teksti
lugemisega seotult on probleemiks sénade tundmine ja dekodeerimine. Lugejad, kellel on
probleeme sdnade maistmisega vdi nende &ra tundmisega, loevad teksti aeglasemalt ja nende
jaoks on tekstist aru saamine keerulisem (Gilakjani & Sabouri, 2016). SGnavara mdjutab
tekstimdistmisoskust: lugejad, kellel on piisav sGnavara, saavad sonade tdhendustest kiiremini aru
ja loevad tekste kiiremini kui lugejad, kes vajavad sdnade tdhenduse tuvastamiseks abi (Dennis,
2008).

Lugemist mdjutavaks faktoriks on ka keskkond, kus lugeja tekstiga tootab.
Organiseerimata keskkonnas voib lugejal olla raskem teksti mdista vorreldes rahuliku ja
kontrollitud keskkonnaga. Tekstile keskendumine on raske ka siis, kui lugeja ei tunne ennast

keskkonnas kindlalt (Gilakjani & Sabouri, 2016). Opilased loevad paremini rahumeelses ja
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kontrollitud keskkonnas (Al-Jarrah & Ismail, 2018). Lisaks organiseerimata ja ebakindlale
keskkonnale toovad Abeeleh jt (2021) vélja, et lugeja voib kaotada lugemisfookuse ja tekstist
mitte aru saada, kui ruumis on parajasti moni hairiv heli, nditeks méngib televiisor vdi raadio.

Teksti keerukus on mojutatud ka Opilase isiklikest omadusest naiteks lugemisoskuse tase,
vanus, sugu, huvid ja taustateadmised. Opilaste suhtumine lugemisse mdjutab nende kaitumist,
piisivust ja edu lugemisel. Opilased, kellel on raskusi lugemisel, on tihti peale negatiivsed
emotsionaalsed ja motivatsioonilased emotsioonid teksti lugemisel (Woolley, 2011). Kui Gpilane
tunneb, et etteantud tekst on igav ja uksluine, siis pole tal motivatsiooni ega tahtmist teksti lugeda
ning dpilane kaotab fookuse tekstilt (Gilakjani & Sabouri, 2016). Opilase lugemise kdigus
tekkivat enesehinnangut moéjutavad klassikaaslased. Kui dpilane vordleb oma lugemisoskust
teiste Opilaste omaga, siis see mojutab tema lugemismotivatsiooni, kooliaegseid tegevusi ja
ootuseid tuleviku edu osas (Woolley, 2011).

Kokkuvottes vdib 6elda, et lugemis- ja tekstim@istmisoskus on uks olulisemaid oskuseid,
mida Opilane peaks oskama. Erinevate lugemisviiside ja -strateegiate kasutamine dppet6os aitab
Opilastel teksti paremini mdista ning aitab Opilasel saada paremaks lugejaks. Erinevate
lugemisviiside nagu uldlugemine, valiklugemine ja stivalugemine kasutamine aitab Gpilasel
Oppida tekste paremini lugema ja otsima kdige olulisemat informatsiooni. Lisaks lugemisviiside
kasutamisele peaks dpilane oskama kasutada erinevaid lugemisstrateegiaid, mis aitavad dpilasel
olla strateegiline lugeja ja neid strateegiaid ka oma igapéevastes lugemistilesannetes kasutada.
Lugemisviiside ja -strateegiate valguses tuleb meeles pidada ka erinevaid raskusi, mis voivad
esineda Opilaste tekstimdistmisoskuse arendamisel. Teooriale tuginedes on vaja uurida dpetajate
arvamusi ja teadmiseid tekstimdistmisoskuse arendamise kohta inglise keele tundides. Kdigele
eelnevale tuginedes on magistritd6 eesmark vélja selgitada dpetajate arvamused
tekstimoistmisoskuse arendamise kohta Il kooliastme inglise keele tundides. T66 eesmargist
lahtuvalt puastitati jargmised uurimiskiisimused:

1. Milliseid lugemisviise ja nendega seotud harjutusi kasutavad Il kooliastme inglise keele

Opetajad Opilaste tekstimdistmisoskuse arendamisel ning kui téhusaks nad neid peavad?

2. Milliseid lugemisstrateegiaid kasutavad Il kooliastme inglise keele Gpetajad endi arvates

Opilaste tekstimd@istmisoskuse arendamisel ning kui t6husaks nad neid peavad?
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3. Milliseid raskusi naevad Il kooliastme inglise keele Gpetajad Opilaste
tekstimoistmisoskuse arendamisel ning milliseid lahendusi kasutavad raskuste

Uletamiseks?

2. Metoodika

Metoodika peatiikis antakse ulevaade kdesoleva uuringu l&biviimisest ja saadud tulemuste
analutsimisest. Konkreetsemalt selgitatakse valimi suurust ja valimiliikmete valikut, andmete

kogumist ja anallusi.

2.1 Valim

Uuringu labiviimisel kasutati mugavusvalimit, mida kasutatakse tihti kvalitatiivses uuringus.
Toetudes Strattonile (2021), oli valimi moodustamisel oluline, et valimiliikmed oleksid
motiveeritud uuringus osalema ja nad sooviksid avaldada teemaga seotult oma arvamust.
Uuritavate valikukriteeriumiks oli ka see, et tegemist oleks hetkel Il kooliastme inglise keele
Opetajana tootavate isikutega.

Valimi moodustasid seitse Il kooliastme inglise keele naisdpetajat, nendest kuus
Tartumaalt ja Uks Viljandimaalt, kelle inglise keele dpetamise staaz jdi vahemikku 1,5 kuni 30
aastat. Opetajatega voeti tihendust nii vahetult nendega kontakteerudes kui ka meili teel ning nad
olid vabatahtlikult ndus uuringus osalema. Konfidentsiaalsuse tagamiseks ei tooda to6s valja

Opetajate ega koolide nimesid. Opetajate nimede asemel kasutatakse liihendeid (01-07).

2.2 Andmekogumine

Uuringu andmeid koguti poolstruktureeritud intervjuuga, mille abil saab autor valja selgitada
intervjueeritava kogemusi, teadmisi ja arvamusi autorit huvitaval teemal. Poolstruktureeritud
intervjuud peeti sobivaks, kuna need on lihtsad vestlused kindlal teemal, kus autoril on
kavakisimused ja teemad, millele ta soovib saada vastust, kuid vestlus on vaba ja vGib veidi
erineda intervjueeritavate vahel (Miles & Gilbert, 2005). Intervjuud toetusid kavale (vt lisa 1),
mille koostas t60 autor vottes aluseks t06 eesmargi ja uurimuskisimused. Intervjuukava koosnes
neljast plokist: sissejuhatusest, taustakiisimustest, pohikisimustest ning 16puosast.
Intervjueeritava jaoks peab olema kindlalt selgitatud, mille jaoks tema juttu ja andmeid

kasutatakse ning osaleja peab andma informeeritud ndusoleku intervjuus osalemiseks (Lepik et
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al., 2014). Seetdttu tutvustati intervjuu sissejuhatuses dpetajatele uuringu eesmaérki, Kinnitati tle
konfidentsiaalsuse tagamine ning paluti luba intervjuu salvestamiseks. Seejérel kisiti vajalikud
taustaandmed. Intervjuu pdhikisimused olid seotud uurimiskiisimustega: 1) sooviti teada Il
kooliastme Opetajate arvamusi selle kohta, milliseid lugemisviise nad kasutavad
tekstimoistmisoskuse arendamiseks ja millised neist on nende arvamusel téhusad; 2) milliseid
lugemisstrateegiaid Opetajad kaustavad ja millised neist on téhusad; 3) milliseid raskusi nad
néevad Opilaste tekstimdistmisoskuse arendamisel ning milliseid lahendusi pakuvad raskuste
uletamiseks. Intervjuu I6puosas anti Opetajatele voimalus lisada tdiendavat infot teema kohta ning
ténati uuringus osalemise eest.

Intervjuukava koostamise jargselt viidi 1&bi prooviintervjuu, mille eesmérk oli uuringu
kvaliteeti suurendada ning teada saada valitud kisimuste sobivus ja kooskdla t66 eesmérgi ja
uurimiskisimustega. Uhtlasi vdimaldas prooviintervjuu harjutada intervjueerija rolli.
Prooviintervjuu viidi labi autorile tuttava Il kooliastme inglise keele Gpetajaga, see toimus
intervjueeritavakodus veebruari esimesel nadalal ning kestis 22 minutit. Selle jargselt oli ndha, et
valitud kisimused sobivad t66 eesmargiga ning intervjueerija sai 0petajalt vajalikud vastused.
Seetdttu intervjuukavas sisulisi muudatusi ei tehtud ning prooviintervjuu tulemused kaasati
pohivalimisse.

Pohiintervjuud viidi 1&bi 2023. aasta veebruari- ja méartsikuu jooksul. Nelja dpetajaga
toimus intervjuu kontaktselt intervjueeritava koolimajas ja kolmega Google Meet keskkonnas.
Kdikide dpetajatega lepiti sobiv aeg intervjuu toimumiseks eelnevalt kokku kas isikliku
kohtumise ajal v6i meili teel. Intervjuu labiviimise ajal oli intervjueerijal kava ees, mille najal ta
kisimusi esitas. Osaleja vastas kiisimustele omas tempos ning vajadusel kiisimusi korrati.
Intervjuude ajal jargiti teaduse head tava (Eetikaveeb, 2017): dpetajad osalesid uuringus
vabatahtlikult ning neil oli vBimalus intervjuust loobuda. Intervjuud salvestati autori

mobiiltelefoniga.

2.3 Andmeanaliils

Peale intervjuude tegemist transkribeeriti need kasutades TTU Kiiberneetika Instituudi
veebipdhist kdnetuvastussisteemi (Olev & Alumae, 2022). Siisteemi laeti tles helifail, programm
Kirjutas selle Umber tekstiks ja valmis tekst saadeti autori meiliaadressile. Kuigi programm tegi

transkribeerimise lihtsamaks, oli vaja kogu tekst helifailide alusel mitmeid kordi (le lugeda ja
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transkriptsioonide sisu korrigeerida. Keskmiselt kulus iga transkriptsiooni korrastamisele kaks
tundi. Transkribeeritud teksti tuli kokku 33 lehekilge (Times New Roman, 12pt, kirjavahe 1,15):
kdige luhem transkriptsioon on neli lehekiilge ning kdige pikem seitse lehekiilge. Keskmine
transkriptsiooni pikkus on natukene dle nelja lehekiilge. Kasutati osalist transkribeerimist ehk
transkribeerimisel ei kasutatud transkriptsiooni erimarke, sest uuringus ei olnud oluline teada
intervjueerija ja intervjueeritava omavahelist kommunikatsiooni, oluline oli osaleja poolt
edastatud tekst (Lagerspetz, 2017).

Parast intervjuude transkribeerimist analtiisiti tekste kvalitatiivse induktiivse sisuanaltsi
pdhjal (Kalmus et al., 2015) kasutades selleks veebikeskkonda QCAmap ja Word-i dokumenti.
Transkriptsioonidest leiti olulised tdhenduslikud lksused (fraas, sdna, lauseosa, lause), millele
omistati koodid. Seejarel koondati sarnased koodid kategooriateks (vt néiteid tabelist 1 ja lisast

2). Véljavote transkriptsioonist ja kodeerimisest on esitatud lisas 3.

Tabel 1. Naide koodide pohjal kategooria moodustamisest kolmanda uurimiskisimuse analtiisil

Kood Kategooria

Opilane ei suuda keskenduda Opilasega seotud raskused
Opilastel on erinev keeletase/varasemad
teadmised

Opilasel on madal enesehinnang

Tekst ebahuvitav Tekstiga seotud raskused
Teksti keel liiga raske
Teksti vormistus ebasobiv

Andmeanaliisi usaldusvaarsuse tagamiseks viis autor 1&bi korduskodeerimise ehk pérast esmast
kodeerimist jattis autor paar paeva vahele ja kodeeris teksti uuesti. Lisaks oli autoril kolmanda
uurimiskusimuse juures kaaskodeerija, kelleks oli 16put66 juhendaja.

3. Tulemused

Magistritoo eesmargiks oli vélja selgitada, millised on Il kooliastme inglise keele Gpetajate
arvamused tekstimdistmisoskuse arendamise kohta inglise keele tundides. Eesmaérgist l&dhtuvalt
esitatakse tulemused uurimiskisimuste pdhjal ning tulemuste esitamise aluseks on
andmeanaliisil saadud kategooriad. T66s on kasutatud ka dpetajate poolt deldud lauseid ehk
tsitaate, mis on valja toodud kaldkirjas. Tsitaate on keeleliselt muudetud, et valtida liigseid
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parasiitsonu ja asjatuid kordusi, lisaks on tsitaatidest valja jaetud ebaoluline info, mis on
maérgitud simboliga (...). Konfidentsiaalsuse tagamiseks on dpetajate nimede asemel kasutatud
lihendeid 01-07.

3.1 Lugemisviisid ja nende tdhusus tekstimdistmisoskuse arendamisel
Esimene uurimiskisimus puudutas seda, kuidas Il kooliastme inglise keele dpetajad kasutavad
erinevaid lugemisviise tekstimdistmisoskuse arendamisel ning kui tdhusaks nad neid peavad.

Tulemused on esitatud joonisel 1 esitatud kategooriate kaupa.

Joonis 1. Lugemisviisid ja nendega seotud harjutused tekstimdistmisoskuse arendamisel.

Lugemisviisid

|
y | I

Uldlugemine Valiklugemine Siivalugemine

| I I
l l ! |

Harjutused Tohusad harjutused Harjutused Tohusad harjutused Harjutused Tohusad harjutused

Esimesena kategooriana eristus Uldlugemine. Tekstiga esmakordsel kokkupuutel kasutati
erinevaid mooduseid teksti lugemiseks. Teksti loeti kdva hadlega ahellugemise ja 16ikude voi
lausete kaupa lugemise abil, mis aitab arendada oskust jarge hoida (03, 06). Vahel kasutasid
Opetajad ka iseseisvat vaikset lugemist (06, O7). Uks dpetaja (O1) t6i vélja, et iilevaate dpilase
tekstim@istmisest annab harjutus, kus dpilane ise sdnastab teksti teema vai valib valikust tekstile
sobivaima kokkuvdtte. Opetajate arvamustes kajastusid ka kiisimustele vastamine ja kiirelt
peamise info otsimine tekstist ehk Gpilane laseb silmad Ule teksti ja leiab tldisele kiisimusele
vastuse (02, 04). Uldlugemise juures peeti tdhusaks eelnevalt mainitud 16ikude kaupa tekstide
lugemist (06). Samuiti leiti, et tdhusam on Bpilastele alguses raskemad sdnad 4ra selgitada, sest
siis on teksti lugemine sujuvam ja dpilased mdistavad seda paremini (07).

Teine kategooria puudutas valiklugemist. Eelkdige nimetati tekstist informatsiooni,

naiteks sénade, numbrite, nimede voi ka grammatika otsimist (01, 06, ©7). Samas kiisimustele
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vastamist viisil, kus dpilastele on kiisimused ette eldud, mainiti vaid kahel korral (05, 7).
Oeldi ka, et vahel on vaja tekstist informatsiooni juurde otsida (O1).

Naiteks on antud mingid arvud, mis on vaja Ules leida tekstist, vdi siis vastupidi, et mille
kohta need arvud viitavad ja siis ta otsib kahku tlesse need arvud. Vai siis teisipidi, ta
peab need arvud ise juurde panema. (O1)

Valiklugemise harjutustena kasutasid Gpetajad 16ikude digesse jarjekorda asetamist ja tihe
I6iguga tegelemist ning 16ikudele valikust sobiva alapealkirja panemist (01, 62, 04, 06). Samuti
kasutati linktekstide taitmist ja fraaside sobitamist teksti sisse (01, 02, 05, ©7). Uks dpetajatest
selgitas ka pikemalt fraaside sobitamist teksti:

(...) on vaja mingid lausejupid néaiteks digesse kohta paigutada tekstis, siis nad ka ei loe
seda vaga pohjalikult sivenenult, vaid nad ikkagi vaatavad, milline lause on Iingale
eelnev ja milline on lingale jargnev lause. (O2)

Tekstide valiklugemise juures kasutasid dpetajad ka tekstist vdoraste sdnade otsimist vGi mdne
kindla teemaga seotud s6na leidmist ja alla joonimist (01, O6).

Valiklugemise puhul néitasid Opetajate arvates téhusat tekstimdistmist kiisimustele

vastamine, digete voi valede lausete madramine ja parandamine ning teksti pohjal liinkteksti
taitmine (01, 05, O7). Liinktekstide taitmisel selgitas {iks Gpetaja, et see on sobiv harjutus just
neile, kellel on tekstim@istmisega rohkem raskuseid (O5).
Tohusaks peeti harjutusi, mis véimaldasid sGnavara arendamist (nditeks sdnade asendamine
lausetes, konteksti pohjal sdnade tahenduse mdistatamine) vdi grammatikaga tegelemist (03, 04,
06, O7):

Grammatikas nad otsivad mingisugust ajavormi lausetest, siis see on kull paris hea. Et

siis ta naeb seda reaalses kasutuses, mitte lihtsalt mingisugune naidislause, mis talle
midagi ei tdhenda, et siis me enamasti radgime ka natuke pohjalikumalt sellest. (O6)

Kolmas kategooria oli seotud stivalugemisega tekstimdistmisoskuse arendamisel.

Stvalugemise juures pakkusid dpetajad vélja rohkelt harjutusi. Kéige enam kasutati teksti pohjal
kiisimustele vastamist ja tekstist info otsimist (01, 02, 04, 05, 06). Samuti mainiti harjutusi,
kus Bpilased peavad otsustama, kas tekstis olev lause on tdene voi vair (01, 06). Sarnaselt
valiklugemisele kasutasid Opetajad ka slivalugemise juures puuduvate fraaside teksti lisamist ja
Iikudele pealkirjade maaramist (O4). Teksti kohta kiisivad dpetajad ka pilaste hinnangut
teemale (O6). Toodi valja ka Umberjutustamist ja tekstist kokkuvdtte tegemist (O3, 04):

Umbers@nastamine on minu jaoks ks selliseid huvitavamaid asju, (..), et kui ta oskab
teksti motet oma sGnadega valjendada, siis on ta loetust aru saanud ja siis on omandatud
see tekst. (O3)
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Stivalugemise juures nimetati ka koostdiseid ja loovamaid harjutusi. Uhena mainiti riihmatoid,
kus igal dpilasel on oma roll tekstiga to6tamisel voi antakse tilesanded, mida koos rihmaga
lahendada (06).

(...) nditeks ks peab 16igu 1&bi lugema ja teistele ette lugema. Teine peab sellesama 18igu
kohta kirjutama lUhikese kokkuvGte. Kolmas peab selle 16igu kohta kirjutama kisimuse,
neljas peab I6igus oleneva info kohta joonistuse tegema (...). (O6)

Lisaks riihmattddele mainiti ka paaristoid, naiteks paaris tekstide lugemine, dialoogide ja
tekstide tdlkimine (05, O7). Looviilesannete puhul t6id 6petajad valja teksti péhjal
mdistekaartide moodustamise ja joonistuste tegemise (O1, 06). Peale teksti lugemist tegelesid
Opetajad tihti tekstis olevate uute mdistete selgitamise ja sénavara tutvustamisega (04, 05, O7).

Tohusateks stivalugemise harjutusteks peeti teksti imberjutustamist, kokkuvotte tegemist
ja loetu oma sénadega selgitamist (03, 04, 7).

(-..) kui laps oskab selle teksti mdtte oma s6nadega valjendada, siis on ta loetust aru
saanud ja siis on see tekst omandatud. (O3)

Opetajate meelest olid tdhusad ka sedalaadi harjutused, kus dpilased saavad loetu p&hjal arutleda
koos klassiga vdi paarilisega voi tdlgivad tekste. Viimaste puhul on v8imalus arutleda erinevate
télgete (ile, mis aitab kaasa sénavara omandamisele (O3).

Uks Opetaja arutles ka pikemalt Gldiselt tekstimdistmise harjutuste vajaduse iile:

Vodib-olla ma rohkem harjutan selliseid asju selleks, et nad oskaks tulevikus arvestustes ja
eksamitest seda tliuipi harjutusi teha. Aga muus mottes, vdib-olla see arendab kuidagi
kiiret motlemist voi sellist analliiisioskust ka aga millele mina oma tunnis rohkem
tahelepanu podran on ikkagi teksti ildine méistmine. (02).

Opetajate vastustest kajastus, et nad kasutavad kdiki lugemisviise, tunnid algavad tldlugemisega,
sellele jargneb valiklugemine ja viimaseks stivalugemine (01, 03, 04, 06, 7).

3.2 Lugemisstrateegiad ja nende tdhusus tekstimdistmisoskuse arendamisel
Teine uurimiskiisimus puudutas seda, milliseid lugemisstrateegiaid I kooliastme inglise keele
Opetajad kasutavad tekstimdistmisoskuse arendamisel ning kui tdhusaks nad neid peavad.

Tulemused on esitatud joonisel 2 esitatud kategooriate ja alakategooriate kaupa.
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Joonis 2. Lugemisstrateegiad tekstimdistmisoskuse arendamisel

Lugemisstrateegiad

|
l I l !

Teksti lilevaatamine Opilaste elteadmised

Tekstiga tegelemine Kisimused Kokkuvote tegemine Tohusad strateegiad
h ) Lugemismoodused Aktiivope /
Teksti uurimine Sonade leidmine Analiiis Arvamused
Arvamused Ennustamine Léikudega tegelemine Ulesanded teksti p&hjal Arutelu

Lugemisstrateegiad jagunesid Opetajate vastuste pohjal viieks suuremaks
strateegiakategooriaks, mille alla koondusid alakategooriatena erinevad strateegiad. Strateegiaid
saab kasutada erinevates tunnietappides ning sellest tulenevalt on alljdrgnevates tulemustes
vastavad viited ka vélja toodud (lugemiseelne (LE), lugemisaegne (LA) ja lugemisjérgne (LJ)).

Esimene kategooria puudutas teksti iilevaatamist (LE), kus Opetaja suunab Opilasi teksti

vaatama ja seejuures uurima, kui pikk tekst on, mitu 1diku on ja millised need 18igud on (O7).

Ma suunan kohe vaatama, et siin on tekst, vaata kui pikk see tekst on, vahepeal vaatame
loike, et kus on loigud, (...) ja siis ma lasen neil dra hinnata kui pikk see tekst on (O7)

Opetajad palusid dpilastel tekstist leida ka tdhenduselt tundmatuid sénu (O2) ning silmadega
tekst iile kiiia, et leida mérksdnu, mis on tuttavad vdi mis aitaks aimata teksti teemat (O4).
Opilaste jaoks vddraste sdnade tihendust selgitati, et neil oleks teksti lihtsam lugeda (O7).

Teise kategooria moodustasid Opilaste eelteadmised (LE), mille juures aitas dpetaja
Opilaste varasemaid teadmisi aktiveerida, tuletades meelde eelnevalt dpitud teemad, mis
eesolevas tekstis vdivad kajastuda (O7). Eelteadmiste juurde kuulus ka teksti sisu ennustamine
(LE) piltide ja eelkdige pealkirjade pdhjal (O1, 05-O7). Kui teksti teema on juba teada, saab
dpetaja uurida dpilaste arvamusi voi hoiakuid teemaga seotult (02, 06).

Kolmas kategooria oli seotud strateegiatega, mida kasutatakse tekstiga tegelemisel (LE,

LA). Tekstiga tegemisel kasutati erinevaid lugemismooduseid, dpetajad lasid dpilastel tekstiga

iseseisvalt tegeleda, niiteks teksti iile vaadata vdi seda vaikselt lugeda (02, 04, 06). Kasutati ka
ajalist lugemist, mille jaoks Opetaja andis Opilastele ajaraami, mille jooksul dpilased peavad teksti
1abi lugema ehk dpilane sai ise valida, kui palju ja kui kiiresti ta loeb. Kasutati ka teksti uuesti

lugemist, et dpilased saaksid tekstist arusaamises kindlad olla (06, O7).
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Panen ka aja vahepeal, nditeks panen taimeri téole, ehk siis nad saavad ise ajaliselt
vaadata kui kaua nad tegelikult peaksid teksti lugema, ise mddratlevad kui kiiresti neil
voiks aega minna selle lugemiseks (O7).

Lisaks loeti tekste 1dikude voi lausete kaupa (02, O7) ning analiiiisiti kogu tekst
pohjalikult nii 14bi (O2). Toodi vilja Idikudega siivitsi tegutsemine, kus dpilastel tuleb igale
16igule leida sobiv pealkiri. Loikudest tehti analiilise ja voeti 1digu mote tihe lausega kokku,
lisaks nimetati ka 1dikudes vddraste sdnade tihenduste selgitamist (04, O7). Teksti tegelemise
juures nimetati iilesandeid teksti pohjal, kus dpilane peab lauseid 16petama, tditma liinktekste
vdi otsima monda konkreetset informatsiooni tekstist (05, O7). Siia kategooriasse sobitus ka
aktiivope, kus Opilased toimetavad riihmades voi paarides ja lahendavad lugemistekstiga
haakuvaid kielisi ja liikumisiilesandeid (O3, 06). Need vdimaldavad kas dpilaste teadmisi
aktiveerida (LE) voi hiljem loetut kinnistada (LJ).

Mdingime mingit mdngu nditeks, et kui teema rddgib tervislikest ja mitte tervislikest
dieetidest siis enne seda teha mingisugune aktiivoppeiilesanne, kus neil on voimalus
jagada dra mingid toiduained, kas nad tunnevad, et see on tervislik, mitte tervislik, panna
kategooriatesse. (06)

Aktiivoppe juures kasutasid Opetajad ka Opilaste poolset omaloomingu tegemist (LJ) teksti
pdhjal, nt postrite loomist teksti sisust ldhtuvalt (05, 06). Opetajate arvates oli hea lasta dpilastel
mdelda tekstile uus 18pp voi luua teksti pdhjal koomikseid (04, 06).

Neljanda kategooria moodustas kiisimustele vastamine ning seda strateegiat rakendati
koikides tunni etappides (LE, LA, LJ). Lugemiseelses etapis kiisisid dpetajad dpilastelt kiisimusi,
et selgitada vilja, millised on dpilaste varasemad teadmised loetava teema kohta (04, O35, 06).

Juhatame selle tekstiga sisse nditeks mingi uue peatiiki, me tahame teada, mida me seal
oppima hakkame, siis sageli ongi, et ma esitan enne kiisimusi, vaatan mida nemad juba
teavad. (O4).

Kiisimustele vastamise juures nimetasid Opetajad erinevaid viise, kuidas nendega tegeleda.

Niiteks olid kasutusel diged ja valed viited, kus dpilane peab viitele ka pdhjenduse tooma (O1).
Opetajad nimetasid, et tihti annavad nad dpilastele kiisimused ette, et nad oskaksid juba lugemise
ajal vajalikule infole tihelepanu poorata (O5).

Viiendaks kategooriaks kujunes kokkuvotte tegemine (LA, LJ), mis puudutas nii tekste

kui 16ike ning niitas Opetajale, kui palju on opilane tekstist aru saanud. Kokkuvotete tegemisel
mainiti nii erinevaid arutelusid, kus dpilased saavad teksti iile motteid vahetada kas paaris,
riihmas vdi kogu klassiga, kui ka tekstide analiiiisimist (02, 04, 05, 06). Viimase puhul lasid

Opetajad Opilastel analiilisida 16ike, millega oli siiani tegeldud, samuti toimus iildine teksti
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analiilis ja motete vahetus. Lisaks toodi vélja ka Opilaste eneseanaliiiis, mille kdigus oli dpilastel
voimalik jirgi mdelda, kuidas neil mdtted koondusid ja millele nad teksti lugedes métlesid (02,
03, 04, 06)

Meeldib vaga Uksteisega arutleda ja koostddd teha, naiteks sellised harjutused, mis

nouavad pdrast paaris libi arutlemist,(...) aitavad neil kuidagi paremini tekstist aru
saada. (05)

Opetajad nimetasid teksti lugemise jargselt arvamuste avaldamist, st kuidas dpilane tekstist aru
sai ja milline arvamus tal teksti lugedes tekkis (02, 06).

Tohusateks strateegiateks nimetasid Opetajad arutelusid (kogu klassiga, paarilisega voi
grupis) ja erinevaid tekstianaliitise (02, 04, 05, 06). Samuti peeti t6husaks 16ikude kaupa teksti
lugemist ja 16ikude analtiusimist (02). Lisaks toodi valja korduvat lugemist, mis paneb dpilased
tekstile uuesti keskenduma ning seda méttega l4bi lugema (06, O7).

Lugemise kaigus uuesti lugema panemine on hasti tdhus minu meelest, ta ei ole kdige
vahvam Gpilase jaoks, aga ta on hasti tohus, sest sa dpetajana saad selle instant
feedback'i [kohene tagasiside — t66 autor], et jah ta sai sellest aru. (O6)

Tdohusate strateegiatena toodi veel vilja eelteadmiste viljaselgitamine ja aktiveerimine, dpilastele
teksti kohta kdivate kiisimuste etteandmine ning aktiivoppe (sh mingude) kasutamine teksti

teema kohta (05, 06).

3.3 Raskused ja lahendused tekstimoistmisoskuse arendamisel

Kolmanda uurimiskusimusena sooviti vélja selgitada, millised on Il kooliastme inglise keele
Opetajate arvamused tekstimdistmisoskusega seotud raskustest ja milliseid lahendusi nad vélja

pakuvad. Jargnevalt on valja toodud tulemused nelja moodustunud kategooria alusel (vt joonis 3).

Joonis 3. Raskused tekstimdistmisoskuse arendamisel ning lahendused nende tletamiseks

Raskused ja lahendused tekstimdistmisoskuse arendamisel

|
| | | |

Tekstiga seotud Keskkonnaga seotud Opilasega seotud Opetaja tegevustega seotud

— o o

Raskused Lahendused Raskused Lahendused Raskused Lahendused Raskused Lahendused
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Esimese kategooria moodustasid tekstiga seotud raskused ja nende lahendused.

Raskustena t0id Opetajad vélja, et tekst ei ole dpilase jaoks huvitav, vdi tekst on aegunud ning
opilastel ei teki huvi selle lugemise vastu (01, 06). Teksti huvitavuse juures mainisid dpetajad ka
teksti eakohasusust, see tdhendab, et tekst ei ole méeldud sellele vanuseastmele ning Gpilaste
jaoks on tekst liiga keeruline ega paku seet6ttu huvi (O1).

Madnikord see tekst on, kui ta on juba vanem 6pik, siis see tekst on juba selline dpilase
jaoks igav vGi aegunud, et on olnud see nii aegunud ja opilane ei tahagi, tal ei ole huvi
seda lugeda. Tekst on ebahuvitav, vdi vana, et ei kdneta opilast... (O1)

Opetajad lisasid raskusena tekstis kasutatava sGnavara, mis on dpilaste jaoks liiga keeruline.
Mdnikord pole loetav materjal &pilase tasemele vastav ja pilane ei mdista seda (O1). Opilaste
tekstimdistmisoskuse juures mangib rolli ka teksti kujunduslik pool (01, 03, 06). Kui
lugemisteksti paigutus on ebakorrapérane, siis see tekitab Opilastes segadust ja muudab lugemise
keerulisemaks. Lisaks mdjutavad ka teksti Kirja suurus ja reavahe.

Tekst peab olema eraldi vormistatud sellele vastavalt, I6igud ei saa liiga suured olla.

(O6)

Samuti mainis Gpetaja (O6) raskusena, et dpilasel on tekstiga raske ennast seostada, kui tal ei ole
voimalust teksti siduda périselu ja oma kogemustega. Opilane vajab teksti paremaks mdistmiseks
ja lugemiseks mdnda pidepunkti.

Tekstiga seotud raskuste lahendusteks arvasid dpetajad, et teksti valikul saavad nad
jalgida, et tekst oleks eakohane ja sobiv tema riihma dpilastele (O1, O4). Lisaks peab dpetaja
kontrollima teksti vormistust ja liigendatust — tekst ei tohiks olla liiga kitsa reavahega, hakitud
voi esitatud ainult tihe 18iguna (O3).

Aga need (...) lugemistihikud ei tohi olla ka hasti pikad tekstimassiivid, et seal peab olema
selliselt 16ikude kaupa. (O3)

Eakohasusele lisasid dpetajad teksti sisu jalgimise. Sisu peaks olema Opilastele huvipakkuv,
pénev ja mitmekesine (01, O3). Teksti paremaks sidumiseks selle maistmisega pakuti
lahendusena erinevate pildimaterjalide ja tekstiga seonduvate materjalide kasutamist, nditeks
graafikud ja joonised, mis aitavad pilasel seoseid peas luua (O6). Uhe lahendusena toodi vélja
teksti sidumine mdne mangulisemategevusega, néiteks teksti péhjal naidendite vdi rolliméngude
loomine, mis paneb dpilased rohkem tekstiga téole (O3).

Teise kategooria moodustasid keskkonnaga seotud raskused ja lahendused sellele.

Enamus dpetajaid mainisid kdige suurema raskusena klassiruumis olevat larmi, mida
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pohjustavad tunni ajal radkivad kaasopilased. Samas nimetati ka klassiruumist véljaspool olevat
larmi, nditeks akna taga tootavat lumesahka, lehe- vai lumepuhureid (01, O3).

No, vdib-olla larm klassis, et 1armi tottu dpilane ei saa keskenduda, et sealt ei saagi
mingit tulemust head. V6ib-olla larm voib tulla klassist valjastpoolt ka — kull on need
lumepuhurid ja lehepuhurid ja et on lihtsalt hairivaid faktoreid ja Iarm vdib-olla ma ei
teagi. (O1)

Keskkonnaga seotult tédesid dpetajad (ihe probleemina suuri ja ebavérdseid rihmi (02, O4).
Suurtes rihmades on Opilastel erinev keeletase, mistottu tekivad Opilastel raskused tunnis
kaasatOotamisega.

Lahendustena mainiti kdige enam gruppides dppimist ning vaiksemate rihmade
moodustamist tekstiga tegelemisel. Sel moel on véimalik laheneda dpilasele individuaalsemalt
ning saab konkreetsemaid tlesandeid lahendada (04, O5).

(...) mida véhem 6pilasi on klassis, seda kergem on teha sellist tood. (O4)
Grupis dppimisel kaasdpilased alateadlikult motiveerivad teisi dpilasi kaasa toétama (O6).
Oluline on luua dpilaste jaoks vaba ja hea 8hkkond, kuhu tahetakse tulla keelt 6ppima (O5).

Kolmanda kategooria moodustasid Gpilastega seotud raskused ja lahendused nende

iletamiseks. Opetajad leidsid, et dpilastel on keskendumisraskused, dpilaste keskendumisvéime
on ndrgenenud vai hajub tunni jooksul, samuti esineb dpilastel raskusi tekstile haalestumisega
(01, 63, O4). Uks dpetaja (O3) nagi selles seotust tanapaevase eluga:

Ma mdtlen, keskendumisvdime on ndrgenenud, keskendumisvdime on tdendoliselt ikkagi
juba noh, valjaspool kooli, et see infohulk on niivord suur. Et nad ei oska, nad ei oska
nagu lddvestuda. (O3)

Keskendumisraskustele lisaks mainiti dpilaste madalat enesehinnangut. Opilastel pole
motivatsiooni tekstiga t6dd teha, sest neil on arvamus, et nad nagunii ei oska (01, O7). See
omakorda pohjustab kehva enesetunde, sest dpilane tunnetab enda halba keeletaset ning oskusi
tekstiga todtamisel (02). Opetajad leidsid raskusena ka klassi ja/vi keeleriihma erineva
t6otempo. To6tempo juures mangib olulist rolli 6pilaste erinev keeletase, paratamatult on
ndrgema keeletasemega Opilaste tempo lugemistekstidega tootades aeglasem (02, 03, 7).

Ja muidugi see lugemise tempo on ka vaga erinev, on inimesi, kes, naiteks kolmandas
klassis mul on praegu, ligi ajaliselt viiekordne vahe selles t60 tempos. (O3)

Lisaks tdid dpetajad raskusena vélja Opilaste motivatsiooni ja huvi puudumise teksti lugemise

vastu (02, 07). Kuna dpilastel puudub harjumus tekste lugeda, siis nad pole motiveeritud sellega
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tegelema (O7). Opilaste motivatsioon kaob vai langeb, kui nende keeletase on nérgem ja neil on
raskem tekstist aru saada (02).

Ja see ka, et tAnapéeva lapsed ei ole harjunud lugema, nad ei ole motiveeritud isegi kui
on uks Ithike teksz, siis nende jaoks on see nagu ,,ahhhhh peame jille lugema ™. Et nad ei
ole nagu vaga motiveeritud lugema. (O7)

Opilastel on dpetajate arvates raskusi ka teksti pdhjal Gilesannete taitmisega, naiteks on neil
keeruline teha teksti pohjal kokkuvdtet vai ei leia nad tekstist vastuseid kiisimustele (06, 7).

Opilastega seotud raskuste lahenduseks, leiti, et probleemile tuleb kdigepealt tdhelepanu
pdorata ja sellega pidevalt tegeleda (01, O7).

Ma arvan, et kui sellega tegeleda pidevalt ja sellele tahelepanu péorata, et siis lahevadki
asjad ju paremaks. (O1)

Opetajad pakkusid lahendusena ka teksti sobitamist &pilaste tasemega — ndrgema keeletasemega
dpilastele saab anda lihtsustatud tekstid vai liihema variandi tekstist (02, O7). Lisaks saab
Opetaja Opilasele selgitada inglise keele Gppimise ja lugemise olulisust, et dpilane mdistaks, miks
ta peab seda koike tegema (O5). Opetaja saab ka rohutada, et see on loomulik, kui dpilane kdigest
kohe aru ei saa, vaid tekstist arusaamine votab aega — nii on dpilasel rohkem motivatsiooni ja
tahtmist 6ppida (O7).

Neljanda kategooria moodustasid tekstimdistmisoskuse arendamisel dpetajaga seotud

raskused ja lahendused neile. Uks 8petajatest (O1) leidis, et tekst peab teda kdnetama — kui see

nii pole, siis Opetaja ei oska seda dpilastele huvitavaks teha ning sobivalt késitleda. Samuti on
Opetajal raske hoida ndrgema keeletasemega Opilast teksti juures:

Ja kui ta peab igat sona tdlkima, siis tal loomulikult kaob igasugune huvi selle teksti vastu
ja vot see laste huvihoidmine selle teema selle teksti juures, see on raske, kui tal on
sbnavara kehva. (O2)

Lisaks valmistab Opetajale raskusi tekstide kohandamine kdikidele Gpilastele — alati ei oska
Opetaja teksti sobivaks muuta selliselt, et kdik dpilased sellest samamoodi aru saaksid (O7).
Lahenduseks pakuti, et 6petaja peab olema energiline ja positiivselt meelestatud:

(...) ennekdike ise mingisugust entusiasmi sustida sellesse teksti, et seda ma olen hasti
palju taheldanud, et mis on vaga tohus on teksti ise ules haipida_[ules kiita — t60 autor]
Opilastele. (O6)

Hésti mdjub ka dpilaste kaasahaaramine teemasse. Kui dpilased on rohkem haaratud, siis on neil
suurem motivatsioon tekstiga stivitsi minna ja sellega to6tada (O6). Lisaks saab dpetaja soovitada
Opilastele erinevaid strateegiaid ja votteid, mis aitavad neil tekstiga paremini t66d teha ja sellest
aru saada (04).
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4. Arutelu

Kéesoleva magistritoo eesmark oli valja selgitada, millised on dpetajate arvamused
tekstimodistmisoskuse arendamise kohta Il kooliastme inglise keele tundides. Alljargnevalt
arutletakse saadud tulemuste tle uurimiskiisimuste alusel.

Esimese uurimiskisimusega sooviti vélja selgitada, milliseid lugemisviise ja nendega
seotud harjutusi 1l kooliastme inglise keele Gpetajad endi arvates kasutavad ja millised neist
tdhusaks peavad. Opetajad kasutasid oma tundides kaiki lugemisviise, nii Gldlugemist,
valiklugemist kui stivalugemist, neist kdige tbhusamaks tekstimdistmisoskuse arendamisel peeti
suvalugemist. Suivalugemine julgustab 6pilasi teksti analliisima ja autori mottetest jareldusi
tegema (Al-Ithawi, 2010). Uldlugemise juures kasutasid Gpetajad erinevaid lugemismooduseid,
millest toodi eraldi valja ahellugemine, kdva haalega lugemine ja I6ikude kaupa lugemine. Kdik
need toetavad Opilaste jarjenhoidmisoskust ja on theks tldlugemise tunnuseks, sest tldlugemise
puhul dpilased iritavad teada saada kdige pohilisema idee (Yusuf et al., 2017). Opetajad toid
uldlugemise juures vélja, et teksti peamisest mottest arusaamist naitab teksti teema selgitamine
oma sdnadega voi 18igule sobiva kokkuvdtte leidmine, see tdhendab, et tekstiga tegeletakse
uldiselt, mitte pohjalikult. Teksti peamise teema sGnastamine néitab Opetajale, et dpilasel on
tekkinud esmane arusaam tekstist ning ta on valmis tekstiga pdhjalikumalt tegelema. Opetajate
motetest tuli vélja veel ka uldlugemisega seostatav kiisimustele vastamine, kus lugemise kéigus
otsitakse silmadega sonu, fraase ja fragmente (Hadfield & Hadfield, 2008), mis oleksid abiks
vastuste leidmisel.

Valiklugemise juures kasutasid dpetajad teksti pdhjal detailsematele kiisimustele
vastamist ja konkreetse informatsiooni otsimist. Mdlemad variandid on omased valiklugemisele,
sest tekstist otsitakse spetsiifilistsdna-fraasi voi vajalikku infot tlejaanule tdhelepanu pédratama
(Lindsay & Knight, 2006). Informatsiooni otsimine ning kisimustele vastamine on omavahel
tihedalt seotud. Kui dpilasel on hea tilevaade tekstist, siis oskab ta kiiresti diget infot leida ja
kiisimustele vastata. Valiklugemise juures tegelesid dpetajad ka Opilaste jaoks tundmatute sGnade
leidmise ja selgitamisega. VVOdrkeeledppes on sedalaadi tegevus hadavajalik. T06 uute sdbnadega
aitab Opilasel teksti paremini lugeda ja mdista (Fayzrakhmanova, 2023), mis omakorda
vBimaldab tdsta lugemistempot ja -ladusust. Nii kiisimustele vastamist kui teksti péhjal uutele

sobnadele tahenduse leidmist peeti ka tdhusateks tekstimdistmisoskuse arendamisel. Seda
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eeldatavasti sellepérast, et kiisimused v6i s6nad véimaldavad dpilastel selgelt oma t&helepanu
teksti teatud osadele suunata.

Tekstimbistmisoskuse arendamise seisukohalt oli Gpetajate jaoks kdige tdhusam siiski
stvalugemine, mis nduab Opilaste téielikku keskendumist ja stivenemist loetavale tekstile
(Hadfield & Hadfield, 2008). Uhest kiiljest on see keeruline, sest dpilaste keskendumisvdime on
piiratud ning valitseb oht tegeleda lugemise ajal muude tegevustega. Teisalt aga, kui dpilased on
selle pingutuse teinud, siis stivalugemise kaigus peaksid selgeks ja arusaadavaks saama k@ik
tekstiga seonduvad detailid. Stivalugemise kdige tdhusamateks harjutusteks pidasid 6petajad
iimberjutustamist ja kokkuvétete tegemist. Opilane peab selleks eristama teksti pdhiideed ja
votma need oma sdnadega kokku (Grabe & Yamashita, 2022; Pratiwi, 2019). See néitab
Opetajale, kuidas Gpilane on teksti analiitisinud ja slinteesinud. Viimane eeldab, et dpilane leiab
tekstist olulisima info, loob selle najal mottepildi, Ghendab eelteadmised ja teeb jareldused (Al-
Ithawi, 2010). Seejarel on hea liikuda arutelude juurde klassikaaslaste, paarilise v0i Opetajaga,
mis annavad lisakinnitust selle kohta, kui hasti Gpilane tekstist aru sai.

Teise uurimisktsimusega sooviti valja selgitada, milliseid lugemisstrateegiaid Il
kooliastme inglise keele dpetajad kasutavad oma tundides ja millised peetakse t6husateks.
Opetajad kasutasid oma tundides strateegiaid, mida saab jagada viide suuremasse kategooriasse:
teksti Ulevaatamine, dpilaste eelteadmised, tekstiga tegelemine, kiisimused ja kokkuvote
tegemine.

Teksti Glevaatamist kasutasid dpetajad lugemiseelses etapis, kus Opilased tegid tutvust

teksti pikkusega ja vaatasid tle tekstis olevad voorad sénad. Teksti Glevaatamine enne lugemist
aitab Opilastes tekitada huvi lugemise vastu ja laheneda tekstile eesmargiparasemalt (Toprak &
Almacioglu, 2009). Lugemiseelses etapis olid dpetajate arvamuste pdhjal téhtsal kohal ka

oOpilaste eelteadmised. Eelteadmiste aktiveerimine aitab Opilasel seostada oma olemasolevad

teadmised tekstist saadava informatsiooniga (Grabe & Yamashita, 2022; Handayani &
Widijantie, 2021; Toprak & Almacioglu, 2009). Opetajatel on oluline roll dpilaste teadmiste
aktiveerimisel selleks, et nad oleksid tekstiga tegelemiseks paremini valmis. Tulemuste pdhjal
vOib Gelda, et intervjueeritud Gpetajad rakendasid dpilaste eelteadmiste aktiveerimiseks nii
Opilaste arvamuste valjaselgitamist lugemisteksti teema kohta kui ennustuste tegemist teksti
pealkirjaja piltide pdhjal. Ennustuste tegemine aitab dpilasel méelda Iabi oma ootused tekstile ja
neid parast teksti lugemist kontrollida (Grabe & Yamashita, 2022). Eelnevast saab jareldada, et
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Opetajad kasutasid sobivaid strateegiaid, et aidata Opilastel seostada oma olemasolevaid teadmisi
teksti teemaga ning samal ajal luua huvi lugemise vastu. See omakorda véimaldab Gpilastel olla
paremini valmis tekstiga tegelemiseks ning seeldbi parandada nende tekstim@istmisoskust.

Tekstiga tegelemisel kasutasid dpetajad mitmeid strateegiaid. Tekste loeti erinevate

moodustega — Opetajad praktiseerisid nii teksti 16ikude kaupa lugemist kui ajalist lugemist, kus
Opilased jalgivad ise oma lugemistempot ja -aega. Ajaline lugemine on eriti sobilik nendele
Opilastele, kes ei soovi vOi ei suuda labi lugeda tervet teksti ning eelistavad kasutusele votta tld-
vOi valiklugemisviisi. Selle eesmérk on toetada Opilaste teksti mdistmise jalgimist, rakendades
erinevaid alastrateegiaid, naiteks olulise teabe tuvastamine ja raskuste markamine. Selline
jélgimine aitab maoista teksti struktuuri ja olulist teavet, nagu on kirjeldanud Grabe ja Yamashita
(2022).

Lisaks teksti I6ikude kaupa lugemisele, kasutasid dpetajad ka I6ikude sisuga tegelemist,
mis annab Gpilastele vdimaluse saada terviklik Glevaade thest 16igust, mida nad saavad arutada
koos Opetaja ja klassikaaslastega. Loikude kaupa lugemine nduab Opilaselt slivenemist, et leida
I6igust kbige olulisem mdte, ning dpilane rakendab sel juhul suivalugemist. Viimase olulisust
lugemisoskuse parandamiseks ja arusaamise suurendamiseks on allikates réhutatud (vt nt
Scrivener, 2011). Lisaks kasutasid dpetajad erinevaid Ulesandeid, nagu liinkteksti tditmine ja
lausete 18petamine, et aidata dpilastel tekstist aru saada. Opetajad rakendasid ka aktiivdpet (sh
omaloomingu tegemist), et dpilased saaksid kinnistada loetud teksti. VVdib jareldada, et erinevad
ulesanded ja aktiivdpe aitavad Opilastel loetud teksti paremini mdista ja meelde jatta.

Oluline strateegiaoli dpetajate arvates lugemistekstiga seotud kiisimuste esitamine, mida

kasutati kdikides tunni etappides. Opetajad esitasid dpilaste eelteadmiste kohta kiisimusi ja
kasutasid lugemise jargselt erinevaid vBimalusi (nt 6iged ja valed vaited). Kisimustega
tegelemiseks on mitmeid erinevaid viise, mida kinnitab teoorias ka Chumbi Landy (2020). Kui
kiisimustega tegeletakse kohe pérast teksti lugemist, siis arendab see kdige enam tekstimoistmist
(Grabe & Yamashita, 2022). Kiisimuste esitamine on tekstimdistmise protsessis oluline nii
Opetajale kui dpilastele. Kiisimustele vastamine vdimaldab dpetajal hinnata, kui hésti dpilane
teksti maistis ja millised osad olid talle kdige olulisemad. Opilane saab kiisimuste abil teksti
uuesti labi vaadata ja loetut meelde tuletada ning vastused aitavad tugevdada tema arusaama
tekstist.
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Uks oluline strateegia, mida Opetajad kasutasid lugemisjargses etapis, oli tekstist

kokkuvdtte tegemine, mis hdlmas kas 16ikude vdi terve teksti kokkuvotet. Kokkuvdtte tegemine

aitab Opilastel korrastada ja kinnistada loetu sisu ning motteid (Grabe & Yamashita, 2022;
Pratiwi, 2019). Kokkuvotte juures toimusid arutelud teksti teema Ule klassis, paarilisega ja/voi
grupis. Opilastevahelised arutelud on hea viis mdistmaks, kuidas dpilased on tekstist aru saanud
ja millised on nende vaatenurgad ja arvamused tekstist. Samuti annavad kokkuvotted Gpetajale
vadrtuslikku infot selle kohta, mis lugemisel ja/vdi tekstimGistmisel raskusi valmistas. Kui
midagi on jd&nud Opilastele ebaselgeks vdi arusaamatuks, siis on véimalik seda koos selgitada.
Lisaks oli dpetajatele oluliseks ka analiiliside tegemine teksti pdhjal, mis on Grabe ja Yamashita
(2022) ja Pratiwi (2019) sonul oluline, et saada parem ulevaade tekstist ning maoista selle sisu.

Opetajate vastustest koorusid vélja strateegiad, mida nad pidasid tdhusateks. Uheks
selliseks oli klassis arutelu pidamine, kus 6pilased saavad jagada oma mdtteid ja arvamusi loetud
teksti kohta. Toprak ja Almacioglu (2009) on maininud, et lugemisjargsed tilesanded peaksid
kontrollima Gpilase arusaamist tekstist ja julgustama neid svitsi teksti analutisima. Arutelu
pakub selleks kindlasti sobiva vBimaluse, sest selleks, et oma arvamust avaldada, peab olema
teksti mottest aru saadud. Tekstist pdhiidee leidmine ja sellest oma s6nadega kokkuvotte
tegemine aitab motteid korrastada ja arvamust kujundada. See véimaldab arendada
tekstimoistmist ja analttsivéimet (Gower et al., 1995; Pratiwi, 2019). Samuti peeti t6husaks
I16ikude kaupa tekstigategelemist, sealhulgas 16ikude kaupa lugemist ning teksti uuesti lugemist.
Tekstide aeg-ajalt uuesti lugemine on oluline, et dpilased leiaksid tekstist kdige olulisema
informatsiooni (Hadfield & Hadfield, 2008). Ldikude kaupa tegutsemine on sihtrihmale (6.
klassi dpilased) joukohane ja voimaldab liikuda tekstiga tegelemisel sammhaaval. Sel moel on
Opilastel lihtsam aru saada kogu teksti peamisest mottest. Viimane on seatud eesmaérgiks ka Il
kooliastme I8petamisel ainevaldkonnas ,,Vodrkeeled” (2023). Opetajad leidsid, et eelnevalt
lugemisteksti kohta esitatud kiisimused aitavad dpilastel lugemise ajal fookust séilitada ning
seeldbi on lihtsam teksti tle hiljem arutleda. Kiisimuste esitamine on oluline lugemisoskuse
arendamisel, sest see suunab dpilasi teksti analtiisima ja aitab neil selgemalt aru saada tekstis
esitatud ideedest (Chumbi Landy, 2020).

Kolmanda uurimiskisimusega sooviti vélja selgitada, milliseid raskusi naevad Il

kooliastme inglise keele dpetajad tekstimdistmise arendamisel ja milliseid lahendusi nad vélja
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pakuvad raskuste iiletamiseks. Opetajad nimetasid erinevaid raskuseid, mis olid seotud nii
loetava teksti, keskkonna, Gpilaste kui ka dpetaja tegevustega.
Uheks tekstiga seotud raskuseks peeti dpilase huvi puudumist loetava teksti vastu — tekst

voib olla aegunud ja ei kdneta dpilasi. Opilaste huvi hoidmine tekstil on aga olulise tahtsusega
tekstimdistmisoskuse arendamisel, mist6ttu on sobiva teksti valik votmekisimusega. Juhul kui
Oppematerjalis on mdni tekst, mis dpilastes huvi ei drata, on dpetajal vbimalus see asendada
mone teise tekstiga. Subhasise (2016) s6nul kaob Gpilastel teksti vastu kiirelt huvi, kui selles on
sbnu, mida nad ei tunne. See ilmnes ka Opetajate vastustest, kes mainisid raskusena Opilaste
piiratud sdnavara - kui Opilasel ei ole vajalikku sBnavara ja ta ei mdista loetavat teksti, siis on
arusaadavalt huvi teksti vastu kerge kaduma. Gilakjani ja Sabouri (2016) arvates loevad dpilased
teksti aeglasemalt, kui neil tekivad raskused sdnade tdhenduse mdistmisega ja nende &ra
tundmisega, mis omakorda aeglustab tunni tempot. Huvi kadumise juures méngis Opetajate
arvates rolli teksti eakohasus - kui tekst ei ole teema poolest sobilik teatud vanuseastmele, siis
pole Bpilastel huvitav seda lugeda. Opilased vajavad lugemiseks tekste, mis on seotud nende
keeleteadmiste ja kogemustega ning mis haakuvad périseluga. Sel moel on tekst oma keeleliselt
ja sisuliselt raskusastmelt dpilastele jdukohane ning nad saavad edukalt luua seoseid oma
eelnevate ja uute teadmiste vahel. Sama métet pakkusid dpetajad tihe lahendusena vélja. Opetajad
mainisid raskusena ka teksti ebasobivat kujundust, kus liiga tihe ja pikk tekst ei pruugi olla
motiveeriv. Opilaste jaoks vdib olla ehmatav ja hirmutav, kui nad naevad tekstis pikki lauseid ja
vooraid sonu. Yu (2021) arvates mdjutab dpilaste jaoks teksti keerukust sdnade ja lausete pikkus
ning sdnade kordus. Kujundamisel on kindlasti abiks, kui tekst jaotada lihikesteks, kergesti
haaratavateks 18ikudeks, mille pdhjal dpilased saavad vélja tuua peamised ideed. Vajadusel saab
anda erinevaid I16ike lugeda erinevatele &pilastele. Opetajad leidsid ka, et tekstist arusaamist
toetab see, kui tekst on varustatud sobilike piltide ja/vdi graafikutega. Lisaks pakub visuaalne
materjal hea vdimaluse ennustada, millest tekstis juttu tuleb.

Keskkonnaga seotud raskuste juures nimetasid Gpetajad, et kdige suuremaks hairijaks on

larm Klassis voi véljaspool seda. Kui ruumis on moni hairiv heli voi larm, siis see segab dpilast,
ta vOib kaotada lugemisfookuse vi tekstist tildse mitte aru saada (Abeeleh et al., 2021).
Kaasdpilastest tingitud mira on tihtipeale paratamatu nendes klassides vdi keelerihmades, kus
Opilaste keeletase on véga erinev. Kiiremad Opilased vbivad hakata parast lugemist lobisema.
Opetaja lilesandeks oleks sel juhul mdelda, kuidas ta tunnitédd tapsemalt korraldab ning
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lugemisega seotud harjutusi diferentseerib. Diferentseerimist voimaldab ka Gpetajate poolt
pakutud lahendus, kus keeleriihmad moodustatakse dpilaste keeletaset silmas pidades.
Opilastega seotud raskuste juures tdid petajad peamise murekohana vélja 6pilaste jarjest

vaheneva voime keskenduda. Kuna Opilasi imbritseb igapdevaselt palju informatsiooni ning
levinud on mitme tegevuse samaaegne tegemine, siis jarjest raskem on dpilastel tahelepanu veidi
pikemalt Uhele tegevusele koondada. Tegevuste vahel saab dpetaja teha puhkepause ja lthikesi
tegevusi, mis korraks aitaksid Opilasel tekstist mdtted eemale saada ja seejarel motted uuesti
fokusseerida. Uheks selliseks sobivaks harjutuseks on vaikuseminut vai paar fiisilist harjutust
keha turgutamiseks. Lisaks saab Opetaja heas mottes &ra kasutada kaaslaste vahelisi suhteid, kus
Opilased saavad oma ideid ja lugemiskogemusi jagada ning seeldbi tekitada voi suurendada huvi
lugemise vastu. Opetajad tdid dpilasega seotud raskuste juures vélja ka 6pilaste madala
enesehinnangu oma keeleliste vdimete osas. Opilase lugemisega seotud enesehinnangut majutab
vOrdlemine rihmakaaslastega, kes on kiiremad lugejad (Woolley, 2011). Kui dpilane tunnetab
oma ndrgemat keeletaset, siis vOib tal tekkida trots teksti lugemise, aga ka voorkeeledppe vastu
uldiselt. Opilastega seotud raskuste lahendusteks nimetasid dpetajad, et esimese asjana tuleb
probleemile tahelepanu pdorata ja sellega tegelema hakata. Vastasel korral ei saa dpilane kuidagi
oma tekstimdistmist arendada ega selle nimel t66d teha. Opetajad pakkusid vélja, et
aeglasematele Opilastele tuleks sobitada tekst nende keeleliste oskustega (néiteks teksti lihendada
ja/voi lihtsustada). Sellisel moel saab dpilane teksti pdhiidee katte, kuid ei pea llemééra
pingutama pika teksti lugemisel ja mdistmisel.

Moni Opilaste tekstimdistmisoskuse arendamisega seotud raskus vdib olla seotud hoopis

Opetaja tegevusega. Sedalaadi raskusi kill intervjuudes mainiti, aga méarksa vahem, kui muude

aspektidega seotud raskusi. Naiteks ei pruugi tekst kGnetada Gpetajat ning ta ei suuda seda
seetdttu muuta atraktiivseks ka opilastele. Opetaja arvamus teksti kohta vai hoiak teksti suhtes
vOib mojutada omakorda Gpilasi. Gilakjani ja Sabouri (2016) arvavad, et dpilasel pole tahtmist
teksti lugeda, kui ta tunneb, et tekst on igav ja tksluine. Seetdttu on oluline valida tekst, mis
pakub huvi nii Opetajale kui Opilastele. Samuti on véimalik sisu poolest veidi ebahuvitavamat
teksti kompenseerida pnevamate ja mangulisemate harjutustega, mida teksti pdhjal teha.
Lahendusena pakuti, et dpetaja saab ise olla energiline ja tekitada oma positiivse meelestatusega
Opilastes huvi tekstiga to6tama hakata. Kui Opetaja nditab vélja, et tekst talle ei meeldi ja pole
huvitav, siis on raske eeldada, et Opilased tekstist innustuvad. Kasulik on dpilastele tutvustada
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erinevaid lugemisstrateegiaid, mis aitavad neil teksti paremini mdista — heal lugejal on lugemisel
strateegiline plaan, kuidas teksti mdista ning selle jaoks on vaja Gpilastes arendada strateegiaid,
mis aitaksid neil seostada eelteadmisi ja aidata mdista teksti (Boudra, 2016).

Kokkuvdtteks vdib 6elda, et dpilaste tekstimdistmisoskuse arendamise jaoks on Opetajatel
palju motteid ja arvamusi, tundides kasutatakse erinevaid lugemisviise ja igas lugemisetapis
vastavaid lugemisstrateegaid, mis kdik thel vdi teisel moel toetavad Opilase arengut teksti
maoistmisel. Saadud tulemused vdivad inglise keele Gpetajatel aidata teadvustada, kuidas nad oma
tundides Opilaste tekstimdistmisoskusega tegelevad ning mdelda, mida nad veel saaksid teha, et
Opilasi selles protsessis toetada.

Labiviidud uuringu puhul saab vélja tuua moningaid piiranguid. Kuna intervjuude abil oli
vOimalik kindlaks teha Gpetajate arvamused teema kohta, siis puudub tlevaade, kuidas 6petajad
reaalselt oma inglise keele tundides dpilaste tekstim@istmisoskust arendavad. Teiseks ilmnes, et
Opetajate teadmised mdistete kohta olid piiratud ning nad vajasid abi nende maaratlemisel.
Seetdttu ei pruukinud nad tapselt mdista lugemisviiside ja lugemisstrateegiate erinevust. Teatud
maaral kajastus see ka uuringu tulemustes, kuna dpetajad t6id samu motteid vélja nii
lugemisviiside kui -strateegiatega seoses.

Edaspidi voib kaasata suuremat valimit Il kooliastmes ja/v0i uuringut laiendada teistele
pohikooli kooliastmetele, et selgitada vélja, kuidas inglise keele Gpetajad toetavad
tekstimoistmiskuse arendamist | kooliastmes vdorkeeledppe alguses voi vastupidi 11l kooliastme
Opilaste puhul. Tulevases uuringus saab andmete kogumiseks lisaks intervjuule kasutada vaatlust,
et kindlaks teha, milliseid lugemisviise ja -strateegiaid dpetajad oma tundides tegelikult
rakendavad. See annaks vdimaluse saada temaatikast p6hjalikum tlevaade ning méératleda
sarnasused ja erinevused erinevate kooliastmete Gpilaste tekstimbistmisoskuse arendamisel

vOOrkeeledppes.
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T60 autor soovib tdnada kdiki uuringus osalenud Gpetajaid selle eest, et nad olid nGus koost6dd
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Lisad

Lisa 1. Intervjuukava
Sissejuhatus
Tanan, et Te olete ndus osalema minu magistrité6é uuringus. Uuringu eesmark on valja selgitada
Opetajate arvamused tekstimdistmisoskuse arendamise kohta Il kooliastme inglise keele tundides.
Intervjuu on konfidentsiaalne, Teie nimi ei kajastu uuringutulemustes.
Kas Teile sobib, kui ma meie intervjuud salvestan, et hiljem see transkribeerida?
Panen intervjuu salvestama.
Taustinfo dpetaja kohta
1. Kui kaua Te olete inglise keelt dpetanud?
2. Millistele Il kooliastme klassidele Te inglise keelt annate?
3. Kuivord Te oma inglise keele tundides keskendute dpilaste lugemis- ja
tekstimdistmisoskuse arendamisele?
Pdhikusimused
4. Milliseid lugemisviise Te kasutate Il kooliastme dpilaste tekstimdistmisoskuse
arendamisel inglise keele tundides?
Kui Opetaja ei oska vastata, siis selgitan allolevaid madisteid.
* Uldlugemine (ingl skimming) on lugemisviis, kus teksti loetakse kiiresti, et saada sellest pdgus
ulevaade (Scrivener, 2011).
* Valiklugemine (ingl scanning) on viis, mida lugeja rakendab, kui ta otsib tekstist spetsiifilist
infot, nditeks monda kindlat s6na, nime, aadressi voi numbrit (Lindsay & Knight, 2006).
* Slivalugemine (ingl intensive reading, reading for detail) vajab lugeja poolt teksti stivenemist
ning keskendumist, lugeja loeb teksti rahulikult ning vGtab selleks aega.
a. Kuivord kasutate tldlugemist? Milliseid harjutusi Te selleks kasutate ja mis pGhjusel?
b. Kuivord kasutate valiklugemist? Milliseid harjutusi Te selleks kasutate ja mis
pbhjusel?
c. Kuivord kasutate stivalugemist? Milliseid harjutusi Te selleks kasutate ja mis
pohjusel?
d. Kas Te kasutate veel mdnda lugemisviisi? Kui jah, siis millist? Milliseid harjutusi Te

selleks kasutate ja mis pdhjusel?



Milliseid lugemisviise ja nendega seotud harjutusi peate 11 kooliastme Opilaste jaoks
tdhusaks tekstimdistmisoskuse arendamisel inglise keele tundides?

a. Kui tbhusaks peate Gldlugemist ja sellega seotud harjutusi? Palun pdhjendage.

b. Kui tdhusaks peate valiklugemist ja sellega seotud harjutusi? Palun pdhjendage.

c. Kui tbhusaks peate stivalugemist ja sellega seotud harjutusi? Palun p&hjendage.
Milliseid dpilaste tekstimdistmisoskuse arendamisega seotud strateegiaid kasutate 11

kooliastme inglise keele tundides?

Kui Opetaja ei oska vastata, siis selgitan allolevat mdistet.

* TekstimoOistmisestrateegiad on (meta)kognitiivsed tahtlikud ja sihiparased tegevused, mille

eesmaérgiks on arendada tekstide moistmist. Need annavad lugejale vdimaluse kontrollida, jalgida

ja edendada oma tekstimdistmise taset (Kérbla jt, 2020).

Kui dpetajal ei tule thtegi strateegiat: eelteadmiste aktiveerimine ja oma tekstimdistmise

jalgimine lugemise ajal.

10.

a. Millised strateegiaid kasutate lugemiseelses etapis? Palun pdhjendage.

b. Milliseid strateegiaid kasutate lugemisaegses etapis? Palun pdhjendage.

c. Milliseid strateegiaid kasutate lugemisjérgses etapis? Palun péhjendage.

Milliseid tekstimdistmisoskuse arendamisega seotud strateegiaid peate 11 kooliastme

Opilaste jaoks tdhusaks inglise keele tundides?

a. Milliseid strateegiaid peate t6husaks lugemiseelses etapis? Palun pdhjendage.

b. Milliseid strateegiaid peate tdhusaks lugemisaegses etapis? Palun pdhjendage.

c. Milliseid strateegiaid peate t6husaks lugemisjargses etapis? Palun pdhjendage.

Kui heaks hindate oma teadmisi seoses lugemisviisidega? Palun p&hjendage.

Kui heaks hindate oma teadmisi seoses tekstimdistmisoskuse arendamisega seotud

strateegiatega? Palun pdhjendage.

Millised on Teie arvates pdhilised raskused Il kooliastme

Opilastele tekstimdistmisoskuse arendamisel inglise keele tundides?

a. Millised on erinevad tekstiga seotud raskused? Tooge palun néiteid raskustest, mida
olete oma Il kooliastme inglise keele tundides kogenud.

b. Millised on erinevad keskkonnaga seotud raskused? Tooge palun naiteid raskustest,

mida olete oma Il kooliastme inglise keele tundides kogenud.



c. Millisedon erinevad Opilase endaga seotud raskused? Tooge palun nditeid raskustest,
mida olete oma Il kooliastme inglise keele tundides kogenud.
d. Voiks anda Opetajale voimaluse ka omalt poolt veel raskusi vélja tuua, kui soovib.
11. Milliseid lahendusi Te vélja pakute raskuste Uletamiseks?
a. Millele peaksid Opetajad Opilaste tekstimbistmisoskuse arendamisel inglise keele
tundides rohkem téhelepanu péérama?
b. Milliseid harjutusi soovitaksite tekstim@istmisoskuse arendamiseks Il kooliaste inglise
keele tundides?
LOPUOSA
e Mida Te soovite veel teema kohta lisada? Kas Teil on veel motteid, mida sooviksite
jagada tekstimd@istmisoskuse arendamise kohta?
Tanan Teid intervjuus osalemise eest. Kordan, et intervjuu on konfidentsiaalne ja Teie nimi ei
kajastu uuringutulemustes. Kui Teil on soovi, siis enne analliisimist vdin Teile saata intervjuu
transkriptsiooni Teile labilugemiseks.

Ldpetan salvestamise.



Lisa 2. Kolmanda uurimisktsimuse kategooriad ja koodid

Raskused tekstimdistmisoskuse arendamisel IT kooliastme inglise keele tundides

1)

Tekstiga seotud raskused

a) Tekst ebahuvitav (nt vana/aegunud, liiga tildine jne)

b) Teksti keel liiga raske (nt sdnavara)

c) Tekst pole eakohane

d) Teksti vormistus ebasobiv (nt erivajadustega dpilast silmas pidades)
e) Tekst pole seotud périseluga

2) Keskkonnaga seotud raskused

3)

4)

a) Segavad faktorid klassis (nt teised dpilased)

b) Segavad faktorid viljaspool klassi (vist mainis ainult tiks épetaja)

¢) Liiga suured keeleriihmad (vist ka iiks dpetaja)

Opilasega seotud raskused

a) Opilane ei suuda keskenduda (nt erinevate segajate tdttu)

b) Opilasel on madal enesehinnang (nt madalama keeletaseme téttu)

c¢) Opilastel on erinev keeletase/varasemad teadmised (seetdttu ka lugemistempo
erinev)

d) Opilastel puudub huvi, harjumus ja/vi motivatsioon (nt keeletasemete erinevuse
tottu, mugavuse tottu jne)

e) Opilane ei oska teha tekstiga seotud tilesannet (nt kokkuvétte tegemine, digete
vastuste leidmine tekstist)

Opetajaga seotud raskused

a) Tekst el kdneta dOpetajat

b) Opetaja ei suuda dpilaste huvi tileval hoida

c¢) Opetaja ei suuda koigile dpilastele teksti sobivaks muuta



Lisa 3. Kolmanda uurimiskisimuse kodeerimise valjavote

A: Viga hea, siis ma liheks natuke nende raskuste juurde, et millised on pdhilised raskused
teise kooliastme dpilaste tekstimdistmisoskuse arendamisel. Et nditeks, mis on tekstiga seotud
raskused?

B: Mdnikord see tekst on, kui ta juba vanem 8pik, siis see keksli on juba selline dpilase jaoks
igav woi aegunud, et on olnud see nii aegunud ja dpilane ei tahagi, tal ei ole huvi seda lugeda.
Tekst on ebahuvitav, vdi vana, et el kdneta dpilast, siis see |teksﬂ voib olla &pilase jaoks liiga
keeruline, et ta el mdista neid sénu vdi viljendeid, mis tal seal on, et ta lihtsalt ei saagi aru,
see el ole tema tase. Vi siis, vl siis ongi tekst selline, et k:l‘ ole mdeldud sellele eale, et ta
voib olla dpikus, mis on koostatud tdiskasvanule v&i, vdi noh, teismelisele siis, ja siis sa el
saa seda viiendas klassis kasutada. Vi neljandas, et ei ole nagu hea kohane. Ma ei tea vdi siis
meil on erinevad dpiraskused ka ja v&ib-olla &pilase jaoks see keks_. Méned
tahavad, et , ja no sellised niiansid vivad ka
seal mojutada veel.

A: Mhmbh, aga milliseid raskusi vib tulla keskkonnaga seotult, et timbritsev keskkond?

B: No, vdib-olla lﬁrml klassis, et lirmi tottu Spilane ei saa keskenduda, et sealt ei saagi mingit
tulemust head. Vaib-olla lirm véib tulla klassist viljaspoolt ka kiill on need lumepuhurid ja
lehepuhurid ja et on lihtsalt hiirivaid faktoreid ja lirm vdib-olla ma ei teagi. Valgust on alati
piisavalt olnud, et noh, ma ei teagi, muide selliseid ekstreemsusi ei olegi olnud vdi mis
hiiriks.

A: Mhmh, mhmh. Ja milliseid raskusi vdib-olla dpilase endaga seotud, et dpilase enda sees
mdni raskus?

B: Vahel bpilane| el suudagi ennast hiidlestuda sellele tekstile, et ta on kas liiga drevil, liiga
visind juba, hajevil ta ei suuda lugeda. Siis ma ei tea, kdht on vahepeal tiihi neil juba ja
sellised faktorid, mis hakkavad mdjutama tulemust. Mdnele dpilasele annan teksti kiitte, siis
ta iitleb mulle ahh lihebki pahasti, ma nagunii ei saa aru, et mingi Lm:ldall enesehinnang
hakkab takistama juba. Ma ei tea praegu midagi muud pihe ei tule.

A: Tuleb mdni raskus veel meelde, mis ei olnud praegu sellega seotud, mida ma kiisisin?

R Vaihonlla cas kal-o RTINS -+ ciic ciic

user &
Tekst igav/ebahuvitav (sest aegunud/vana)

Vastake

user A
Tekst/sénavara liiga keeruline

Vastake

user &
Tekst pole eakohane

Vastake

user &

Teksti vormistus (nt tekst ja selle reavahe liiga
vaike)

Vastake

user &
Segajad (nt larm, teised Spilased jne) klassis v8i
valjaspool seda
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