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EESSONA.

Kiesolev raamat on miiratud algkooliopetajate jaoks, kuid
tutvunemine siin esitatud ideedega oleks kasulik ka keskkooli geo-
graafiaopetajaile. ;

Suur on algkooli osa «pdlvkonna kasvatamisel, kes oleks suute-
line 1oplikult iiles ehitama kommunismi». Noukogudemaal ldbivad
selle kooliastme koik lapsed, alates seitsmendast eluaastast. Siin
tutvuvad nad esmakordselt geograafia pohialustega. Need esime-
sed sammud geograafia oppimisel voivad omada jdrgnevais kooli-
astmeis otsustavat moju selles aines edasijoudmisele. Metoodili-
selt Gigesti 1dbi viidud opilaste esimene tutvunemine geograafia
alustega voib neis tekitada huvi ja dratada armastust nimetatud
aine vastu, voib opetada visalt tootama ning oskuslikult voitma
oppimise raskusi. Ja {imberpoordult, opetaja ekslikud pedagoogi-
lised votted voivad Gpilastes tekitada vastumeelsuse Gppet6o vastu
ning seega tingida nende edasijoudmatuse.

On teada, et laste muljeid iseloomustab suur kestus, piisivus.
Seda tuleb opilaste ideelis-poliitilisel kasvatamisel arvesse votta.
Alates oOpilaste esimesist kooliaastaist, tuleb Oppeprotsessis sihi-
kindlalt juurutada dialektilis-materialistliku maailmavaate algeid,
kujundada oOpilastes kommunistliku moraali alused ning sotsia-
listliku kéditumise harjumused. Geograafia avab selleks suured
voimalused.

Koik see nditab, kui suur tahtsus on algkoolis Gigel oppet6od
kadsitlusviisil {ildse ja geograafia oOpetamisel eriti, kui vastutus-
rikas on kogu maa ees algkoolidpetajate t60.

Selle iilesande edukas tditmine nouab Opetajalt, et ta valdaks
oppematerjali, omaks vajalikul médral teadmisi psiihholoogiast,
pedagoogikast ja Opetatavate ainete metoodikast ning teostaks
loovalt oppe-kasvatustood. :

Raamatu eesmairgiks on abistada opetajat tema raskes, kuid
iilimalt kasulikus ning oGilsas t66s. See abi pole moeldud «retsepti-
dena», kuidas opetajal tuleb toimida iihel voi teisel juhul, vaid
tema teadmiste tdiendamiseks geograafia Opetamise teaduslike
printsiipidega. Raamatu autor on piiiidnud arvesse votta parimaid
kogemusi geograafia oOpetamisel koolis, neid teoreetiliselt {ildis-
tada ning anda teadusliku pohjenduse geograafia Opetamise
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sisule, organisatsioonile ja meetoditele algkoolis. Selle eesmair-
giga on kasutatud peale kirjanduslike allikate autori tdhelepane-
kuid kiilastatud tundides ja tema poolt teostatud eksperimentaal-
seid uurimusi.

Raamatus on antud tdhtis koht metoodika iildkiisimustele, geo-
graafia Opetamise psiihholoogilise protsessi selgitamisele, et anda
opetajale voimalus teadlikult ja loovalt tosta oppe-kasvatust6o
kvaliteeti.

Noukogude kooli iilesanne on Gpetada opilasi mitte ainult
moistma maailma, vaid seda ka {imber kujundama. Seepdrast
peab Opetus olema suunatud oOpilase igakiilgsele arendamisele,
tema ettevalmistamisele praktiliseks tegevuseks, kogemuste juuru-
tamisele.

Seda iilesannet ei saa lahendada, kui Opetus toimub ainult
sonalise ja raamatulise meetodi kaudu. Andes esmajargulise téht-
suse opetaja elavale sonale ja toole raamatuga, kaitseb autor geo-
graafia opetamisel siiski koigiti kodukoha uurimise, ekskursioo-
nide ja vaatluste rakendamist, samuti t6id geograafilisel valjakul.

Autor on siigavalt tdnulik kisikirja ldbivaatamise ja tehtud
markuste eest geograafidele — J. J. Zaslavskile, J. J. Turkinile,
XK. A. Songailole, V. N. Lebedevile. Erilist tdnu avaldan VNFSV
~ Pedagoogiliste Teaduste Akadeemia tegevliikmele prof. A. S. Bar-
kovile ja kirjavahetaja-liikmele prof. A. A. Polovinkinile.

Autor.



ESIMENE OSA.
SISSEJUHATUS.

1. GEOGRAAFIA-METOODIKA SISU JA ULESANDED.

Noukogude geograafia-metoodika on teadus, mis uurib geo-
graafia opetamise protsessi seaduspirasusi eesmérgiga leida selle
teaduse ja kommunistliku kasvatuse aluste opetamiseks enam ots-
tarbekohasemaid printsiipe, vorme ja meetodeid.

Suhtumine metoodikasse pole alati olnud iihesugune. Varem
valitses arvamine, et metoodika pole teadus. Nditeks K. D. USinski
nimetas teda kunstiks. Ta iitles, et teadus uurib seda, mis
eksisteerib, metoodika aga néitab opetajale, kuidas lapsi opetada.
Tédhendab, metoodika ei kasitle seda, mis on olemas, vaid seda,
mis peab olema, s. t. Opetaja tulevast tegevust. Sellel kaalutlusel
vaatles Usinski metoodikat kui kunsti, mis tema arvates «piiiiab
luua seda, mida veel ei ole».

Lédhtudes neist metoodikat késitlevaist teostest, mis koosnesid
peaaegu ainult nouannetest, kuidas opetaja peab iihel voi teisel
juhul toimima, omas selline vaade tol ajal ka moningat alust. Nii-
suguseid metoodikaid nimetatakse «retseptoorseteks» (sonast
«retsept»).

Noukogude geograafia-metoodika areneb pohiliselt uutel
metodoloogilistel alustel ja seab endale sisuliselt -teistsugused
lilesanded.

Geograafia-metoodika on teadus. Ta kuulub geograafiliste tea-
duste tsiiklisse. Tuginedes pedagoogikale ja teistele teadustele,
uurib ta geograafia Opetamise protsessi, mdarab kindlaks selle sea-
duspédrasused. Nende seaduspérasuste alusel otsib ta teid geo-
graafia Opetamise kvaliteedi tostmiseks, vastavalt Noukogude
valitsuse poolt esitatud nouetele kasvava polvkonna hariduse ja
kasvatamise suhtes.

Geograafia-metoodikal, nagu igal teisel teadusel, on oma uuri-
misobjekt, omad iilesanded ja allikad.

Geograafia-metoodika kui teaduse uurimisobjektiks on geo-
graafia Opetamise protsess. Tema uurimisvalda kuuluvad: Opeta-

mise eesméirgi méidramine, kooli geograafiakursuse sisu iga klassi
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kohta, aine opetusliku ja kasvatusliku eesmargi selgitamine, Ope-
tamise pohimotete, vormide ja meetodite leidmine, mis kindlus-
taksid teadlike, siigavate ja kindlate geograafiliste teadmiste
omandamise Opilaste poolt, dialektilis-materialistliku maailma-
vaate kujunemise ja ideelis-poliitilise kasvatamise.

Keerulise opetamise ja kasvatamise protsessi uurimisel avastab
geograafla metoodika seaduspdrased seosed oOpetaja pedagoogilise
tegevuse ja Opilaste poolt oppematerjali omandamise vahel.

Geograafia-metoodika piitiab piistitada geograafia opetamise
pedagoogilise protsessi seadused ja formuleerida nimetatud tea-
duse aluste opetamise printsiibid. Kooskdlas geograafia iseloo-
muga, otsib ta spetsiifilisi printsiipe nimetatud aine opetamiseks,
iihtlasi aga uurib ta ka geograafia opetamise juures {ildiste peda-
googiliste pohimotete rakendamist.

Geograafia-opetamisel on eriti kasulikud niiteks jargmised
ideed, pohimotted, maédrused.

1) Lahtudes maailma materiaalsuse ja dialektilise {ihtsuse
ideest, tuleb geograafilisi objekte ja protsesse tundma oppides
avastada nende vastastikune seos ja arenemine, pohjuslikkuse
suhted.

2) Siirduda ldhedalt kaugemale, oma kodukoha geograafialt
kaugete alade ja maade geograafiale.

3) Siirduda geograafiliste objektide vahetult vastuvotult geo-
graafilistele kujutlustele, moistetele, otsustustele, oskustele.

4) Geograafia opetamisel ldhtuda opilase isiklikust kogemu-
sest, temale tuntust tundmatule, teadmatule.

5) Geograafia opetamise protsessis valmistada opilasi kom-
munistliku {ihiskonna {ilesehitamiseks.

Geograafiline oppematerjal siduda tegeliku  i{ihiskondliku
praktikaga, kaasajaga.

6) Lihtudes kasvatusliku opetamise pohimottest, teostada geo-
graafia Opetamise protsessis ideelis-poliitilist kasvatust.

7) Piitida voimalikult kasutada nditlikkust geograafia oOpeta-
misel.

8) Mitmekesistada geograafia Opetamise vorme ja meetodeid.

9) Eri reegel kaardi suhtes: «Voimalikult koike, mida nime-
tad, ndita kaardil, koike, mida nditad, selgita».

Pohimotted, reeglid, nouded, milledest peegeldub geograafia
opetamise kogemus, aitavad Opetajal aru saada pedagoogilisest
protsessist ning valida kdige otstarbekohasemad vormid ja meeto-
did erinevate geograafia osade Opetamisel.

On vajalik eristada vormi ja meetodit kui pedagoogilisi kate-
gooriaid. Nende vahel tehakse selgesti vahet UK(b)P Keskkomi-
tee 1932. a. 25. augusti otsuses «Alg- ja keskkoolide oppeprog-
rammidest ja reziimist». Oppetunni kohta Oeldakse seal: «See
vorm peab haarama endasse iga oOpilase iildklassilise, brigaadse
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ja individuaalse t66 opetaja juhtimisel, kes rakendab mitmesugu-
seid opetamise meetodeid».

Seega, iihe ja sellesama vormi piirides voib rakendada mitme-
suguseid opetamise meetodeid.

Pedagoogiline vorm on Oppe-kasvatustdé organiseerimise viis.

Pedagoogiline meetod on kogumik viise ja votteid, millega
opetaja juhib Opilaste moistuslikku tegevust geograafiliste kujut-
luste, moistete, otsustuste, vilumuste ja oskuste kujunemisel, aga
ka ideelis-poliitilisel kasvatamisel. :

Meetod, see on tee, mille kaudu opetaja viib oOpilasi teaduse
aluste tunnetamisele ning kasulike vilumuste ja oskuste omanda-
misele.

Meetodi sellise moiste alla kuuluvad koik Gpilastele kooligeo-
graafia sisu selgitavad suulised ja nditlikud viisid, programmi
materjali esitamise jérjekord, oppevarustuse, niitlike vahendite ja
katsete kasutamine. Meetodi moiste alla kuuluvad koik viisid ja
votted, millede abil toimub Gpetamine, hariduse-andmine ja kas-
vatamine.

Opetamise pohimotted, vormid ja meetodid, need on Opetaja
poolt Opilaste moistusliku tegevuse juhtimise iiksikud kiiljed ja
momendid teadmiste, oskuste ja vilumuste omandamisel. Nende
kategooriate vahel on dialektiline iihtsus, seos ja vastastikune
soltuvus.

Kasutatavad opetamismeetodid ja Oppetdé organiseerimine
moodustavad {ihtse pedagoogilise protsessi. Tuleb vahet teha
vormi ja meetodi vahel, kuid pedagoogilises to0s ei tohi neid
teineteisest lahutada. Pohimotted, vormid ja meetodid muutuvad
koos iihiskonna ajaloolise arenemisega, pedagoogiliste teaduste
kasvuga ja iihiskonna poolt koolile seatavate eesmirkide muutu-
misega. :

Geograafia-metoodika iilesanded. Missugused {ilesanded on
geograafia-metoodikal? Miks peab Opetaja tundma geograafia-
metoodikat? Geograafia-metoodika iilesandeks on avada oOpetajale
need teed, mis viivad geograafiateaduse aluste tdiuslikuma Gpeta-
miseni, vastavuses nende oOppe-kasvatuslike {ilesannetega, mis on
koolile seadnud Noukogude valitsus.

Ulevenemaalisel pedagoogiliste ja opetajate instituutide direktorite nou-
pidamisel 1946. aastal maérgiti: «Pedagoogilistes ja opetajate instituutides
peab omama erilise tahtsuse iiksikute oppeainete metoodika. Tulevase Gpetaja
professionaalne ettevalmistus soltub védhemalt viiekiimne-protsendiliselt tema
poolt valitud Gppeaine metoodikakursuse oigest kasitlusest».

Eriti vajab iiksikute Oppeainete Opetamise metoodika head
tundmist algkooliopetaja. Mida nooremad on opilased, seda suu-
rema kaalutluse ja ettevaatlikkusega tuleb valida Opetamiseks
sobivaid viise ja votteid.

Metoodika abistab opetajat moistma oma to66d, selle komplit-
seeritust ja aru saama vastutusest iihiskonna ees. Metoodika tund-
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mine voimaldab opetajal kriitiliselt suhtuda oma todsse, markida
saavutused toos, koguda positiivseid kogemusi ja {ihtlasi ka avas-
tada puudused ning neist iile saada.

Geograafia-metoodika tundmadppimise kaudu tutvub Opetaja
aegade jooksul kuhjunud geograafia Opetamise pedagoogiliste
kogemustega ning omandab need sel teel. Mo&édunud aegade
metoodiline kogemus tootatakse kriitiliselt iimber ning omanda-
takse loovalt noukogude geograafia-metoodika poolt.

Selleks, et hésti opetada, peab Opetaja esmajoones varustuma
marksistlik-leninliku metodoloogia teadmistega, teiseks peab ta
siigavalt tundma opetatavat ainet, kolmandaks peab tundma lapse
psiithholoogiat, pedagoogilisi seadusi, Opetamise ja kasvatamise
pohimotteid, vorme ja meetodeid ning neljandaks — omandama
praktika kaudu vilumusi, pedagoogilise t66 oskusi.

Suur tdhtsus on geograafia-metoodikal tema oOppijate geograa-
filise motlemise ja materialistliku maailmavaate véljakujunemise
seisukohalt. Geograafia-metoodikat opitakse pedagoogiliste koolide
viimastel kursustel. Ta nagu iihendab endas pedagoogilistes
oppeasutustes antava geograafilise hariduse. Ta {ildistab, siiven-
dab ja siistematiseerib geograafiateaduse teoreetilised teadmised
ning nditab nende kasutamise teed kasvava polvkonna opetami-
sel ja kasvatamisel. Ta avab geograafia olemuse ning annab sel-
lele moistele mddrangu. Seda teada on aga vajalik; ilma Opeta-
tava aine Oige moistmiseta ei saa teda hasti Opetada.

Arvesse vottes koike oeldut, tuleb opetajal pidevalt tdiendada
oma metoodilist haridust paralleelselt Marxi, Engelsi, Lenini ja
Stalini Opetuse siigava omandamisega.

Geograafia-metoodika allikad. Peamised geograafia-metoodika
allikad on: :

1) Dialektiline ja ajalooline materialism, mis moodustavad
metoodika {ilesehitamisel metodoloogilise aluse.

2) Geograafia teooria. Geograafia opetamise meetodid mééira-
takse pohiliselt selle teaduse olemuse poolt.

3) Pedagoogika, pedagoogiline psiihholoogia ja loogika.

4) Metoodilises kirjanduses ja kooligeograafia ajaloos peegel-
duvate pedagoogiliste kogemuste hinnang, analiiiis ja iildistamine.

5) Geograafia Opetamise kogemuste vahenditu tundmadppi-
mine.

Metoodika omandamisega tostab Opetaja oma pedagoogilist
meisterlikkust.  Geograafia-metoodika-alase kirjanduse lugemine
voimaldab opetajal jalgida selle teaduse arengut ning rakendada
selle saavutusi oma pedagoogilises praktikas.

Eriti tdhtis on oppida vaatlema oma isikliku t66 kdiku, {ihe
voi teise opetamisviisi ja votte rakendamise resultaate. Tuleb séili-
tada onnestunud oOpetamisviisid ja votted, korvale heita ekslikud.
Metoodika ldbitootamisel on koige olulisem oma ja voora peda-
googilise praktika tundmaoppimine.
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II. GEOGRAAFIA KUI TEADUS JA KUI OPPEAINE.

Geograafia kui teadus.

Geograafia kui teaduse tekkimine. Enam kui kaks tuhat aastat
tagasi kirjutas vana-kreeka Opetlane Eratosthenes (276—196
e. m. a.) raamatu, millele ta pani pealkirjaks «Geographika».
Selle termini koostas Eratosthenes kahest kreekakeelsest sonast:
«geo», mis eesti keeles tdhendab «maa» ja «grapho», mis tihendab
«kirjeldan». Nii vastab Eratosthenese poolt moodustatud so6na
«geographika» eesti keeles sonale «maakirjeldus».

Oma raamatu esimeses osas kisitles Eratosthenes geograafiateaduse aja-
lugu; teises osas jutustas ta Maa kujust ja suurusest, ookeanidest, mais-
maast, kliimavoénditest; kolmandas kirjeldas ta mandreid ja iiksikuid tol
ajal tuntud maid. Raamatule lisas ta pohjast l6unasse ja ladnest itta kulgeva
kahe perpendikulaarjoonega kaardi. Kaardivorku tol ajal veel ei tuntud.

Nii kinnituski meie teadusele alatiseks nimetus «geograafia».
Eratosthenese raamatu ilmumist voib pidada geograafiateaduse
vormistamise momendiks. :

Ka enne Eratosthenest tegelesid paljud geograafiliste uurimis-
tega.

Inimesed tundsid alati vajadust teada selle koha geograafiat,
kus' nad elasid. Juba iirgaja jahimees ja kalur pidi teataval méaa-
ral tundma maa-ala, millelt ta hankis vahendeid oma olemasoluks.
Uhiskonna arenemisega, kaubanduse tekkimisega kasvas ikka
enam ja enam vajadus geograafiliste teadmiste jargi.

Jarelikult on geograafia antud maakoha tundmaoppimise mot-
tes sama vana nagu inimene ise. Elulised vajadused ohutasid ini-
mesi geograafiliste teadmiste kogumisele, reiside teostamisele ja
1opuks geograafiateaduse kui geograafiliste teadmiste siisteemi
kujundamisele. Vana-aja kirjaoskajate rahvaste geograafid kirjel- |
dasid omi reise, kirjutasid geograafilise sisuga raamatuid. Kuid
enne Eratosthenest olid geograafilistel teostel teised pealkirjad:
«Reisid», «Maa ring», «Soit iimber Maa» jne. Eratosthenes siiste-
matiseeris laialipaisatud geograafilised teadmised ja andis geo-
graafiateadusele nime.

Uue geograafia erinevus vanast geograafiast.  Eratosthenese
poolt antud geograafia mdidrang, kui Maa kirjeldus, vastas tol
ajal teaduse arengu tasemele. Vana-aja - geograafia nédgi pohili-
selt oma {ilesannet Maa kirjeldamises.

Meie aja teadus ei piirdu ainult kirjeldamisega. Ténapéeva
geograafia mitte ainult ei kirjelda, vaid ka seletab. Ta vastab
mitte ainult kiisimusele «Mis on?», vaid ka kiisimusele «Miks?».
Roobiti kirjeldamisega seletab ta geograafiliste ndhtuste tekkimist,
maédrab kindlaks geograafiliste protsesside pohjused, vastastiku-
sed seosed, seaduspirasused. Naiiteks, koneldakse mingisuguse
maa reljeefist. Vana-aja geograaf oleks pidanud oma iilesande
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taidetuks, kui tal oleks onnestunud kirjeldada, kus ja missugused
reljeefi vormid seal esinevad. Tdnapédeva geograaf ei saa sellega
rahulduda: ta mitte ainult kirjeldab olemasolevaid reljeefi vorme,
vaid ka selgitab médgede, tasandikkude, korgustikkude niisuguse
paiknemise pohjusi, nende vastastikust soltuvust ja seost teiste
geograafiliste teguritega jne. Seepidrast peetakse geograafiat
niitid 6igustatult seletavaks teaduseks.

On vajadus ka geograafia poolt uuritava aine moningaks tap-
sustamiseks. Eratosthenese jargi opib geograafia tundma Maad.
Kuid Maad uurivad ka teised teadused, nagu geoloogia, geomorfo-
loogia. Tuleb leida geograafiateaduse aine selline madrang, mis
eraldaks teda koikidest teistest teadustest.

Geograafia moiste mddrang. On mitu geograafia definitsiooni,
kuid iiks jaab alati kindlaks, et geograafia opib tundma Maa vilis-
pinda, mis moodustab inimiihiskonnale geograafilise keskkonna.!

Geograafia moistet voib méaératleda jargmiselt: geograafia
on teadus, mis uurib kompleksselt Maa vilis-
pinda tervikuna ja ositi suhetes inimiihiskon-
naga.

Missugused on geograafia objekti isedrasused?

Maa vilispinna moistest kui geograafia uurimisobjektist jérel-
dub geograafiliste objektide ja protsesside lokaalse 2 uurimise
vajadus. Geograafia Oopib tundma néhtusi seoses kindla kohaga
maakeral.

Geograafia moistab Maa vilispinna all litosfddri, atmosfaari,
hiidrosfaédri ja biosfdari 3 vastastikust toimet. Koik need sfdérid
on seotud inimkonna asustusalaga, mojutavad inimiihiskonda ning
alluvad ise iihiskonna mojule. Maa vilispind on geograafiline
keskkond. Geograafilise keskkonna all moeldakse Maa teatud ter-
ritooriumi koigi seal esinevate objektidega, mis on vastastikuses
seoses ja arengus, aga ka kindlates ajalooliselt muutuvates suhe-
tes inimithiskonnaga. Geograafia 6pib tundma nii geograafilise
keskkonna struktuuri kui ka seal toimuvaid protsesse.

Geograafia opib tundma Maad tervikuna ja tema iiksikuid osi
maapinnal toimuvate néhtuste ja protsesside sarnasuse ja erine-
vuse seisukohalt.

Uhel ja samal territooriumil paljude mitmekesiste objektide ja
protsesside esinemine tekitab nende vahel mitmesuguseid seoste
vorme ja viib nad vastastikusesse soltuvusse, mis on tingitud koos-
olelusest ja geneetilistest suhetest.

1 «Kuidas ka mairata geograafia sisu, — kirjutas prof. V. P. Budanov —
on vaieldamatu: geograafia uurimise objektiks on kogu maakera ja tema tiksik-
osade vilispind...» («Kaart geograafia Opetamisel», 1938, lk. 5).

2 Sona «lokaalne» tuleneb ladinakeelsest sonast «locus», mis tahendab
«koht», «territoorium». Tema siinoniiiimiks on kreekakeelne sona «koros» (oma-
dussona «koroloogiline»).  Geograafilises literatuuris esinevad need sonad
sageli.

3 «Lithos» — kivi; «atmos» — oOhk; «hydor» —— vesi; «bios» — elu.
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Geograafia poolt uuritavad geograafilised seosed haaravad nii
anorgaanilise kui orgaanilise looduse ndhtusi nende suhetes ini-
meste tegevusega. Geograafiliste nahtuste omapédrasuse ja nende
kombinatsiooni vormide mitmekesisuse alusel kujunevad erilised,
oma seaduste jargi arenevad, geograafilised kompleksid. Geograa-
fia poolt uuritav Maa vilispind kui inimkonna asustusala kuju-
tab endast mitmesuguste geograafiliste komplekside kogumit.
Geograafia méddrab kindlaks nii tervete komplekside (maastik-
kude) kui ka neid moodustavate elementide arengu seadused.

Geograafiline kompleks kujutab endast sellist looduse ja iihis-
konna elementide kombinatsiooni, kus {iksikud elemendid oma
arengu protsessis toimivad koos, mojutades iiksteist, mille taga-
jarjel muutused i{ihes neist kutsuvad esile ka vastavaid muutusi
teistes.

Nii toovad mingisuguse koha kliima tunduvad muutused
endaga kaasa muutusi ka vete ja kogu hiidrograafia reZiimis,
taimestikus ja loomastikus. Lopuks avaldub see ka reljeefis ning
kutsub esile suhete muutumise inimese ja looduse vahel.

Geograafilise kompleksi koosseisu kuuluvad mitmesugust tiiiipi
struktuuri elemendid: astronoomilised, geomorfoloogilised, hiidro-
loogilised, 'klimaatilised, bioloogilised ja sotsiaalsed. Kuid geo-
graafilise keskkonna olemus ei seisa teda moodustavate iiksikute
elementide summas.

Geograafilises kompleksis moodustavad astronoomia, geomor-
foloogia, hiidroloogia, kliima ja bioloogia andmed iihtse terviku.
Elava ja eluta looduse elementide komplekseerumine Maa pinnal
annab resultaadiks inimiihiskonna suhtes kvaliteedilt omapéirase
geograafilise keskkonna, mis allub oma erilistele seadusparasus-
tele.

Lokaalsus annab komplekssele geograafilisele protsessile orgaa-
nilise iihtsuse. Sellepdrast pole geograafia objekt teiste teaduste
objektide mingisugune konglomeraat.

Geograafia kui teadus inimkonna asustusalast. Geograafia ise-
drasus seisab veel selles, et ta uurib maapinda kui inimese tege-
vuse areeni. Geograafia Opetamisel peab ldhtuma sellest, et geo-
graafia poolt uuritav Maa vilispind on geograafiliseks keskkon-
naks inimiihiskonnale.

Maa — see on inimkonna asumisala (USinski véljenduse jargi
«elamu») ning teda peab alati vaatlema inimkonna suhtes, s. t.
inimkonna vajaduste, tarviduste seisukohalt.

Geograafilise kompleksi tundmaoppimisel ei piisa ainult selle
looduslike isedrasuste nditamisest; tuleb selgitada ka selle fakti-
list ja voimalikku kasutamist inimese huvides ning inimiihiskonna
timberkujundavat moju sellele. Nditeks, opilased opivad tundma
oma kodukoha pinnavorme. Nad mitte ainult et tunnetavad rel-
jeefi iiksikuid tiitipe, vaid panevad ka tdhele, kuidas inimesed eri-
nevaid pinnavorme kasutavad. See on vajalik, sest antud juhul
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opivad oOpilased tundma geograafilist keskkonda kui inimiihis-
konna olemasolu tingimust.

Uraali mded. Kui geograaf iseloomustab neid kui pinnavorme, siis sel-
lega ta ei erine veel geoloogist, geomorfoloogist. Geograafiliseks iseloo-
mustuseks on vajalik vaadelda Uraali kui Maa vilispinna osa (lokaalsus)
ning kisitleda seda seoses geograafilise kompleksi teiste elementidega. Peale
selle on vajalik arvestada veel Uraali tédhtsust inimiihiskonnale selle eri-

nevail arenguastmeil. «Uraal... on niisugune rikkuste kombinatsioon, mida
ei leia iihelgi maal» (Stalin). Uraal oli relvade sepikojaks Suvorovi,
Kutuzovi armeedele — oli Venemaa voimsuse kantsiks. = Uraal on etendanud

tdhtsat osa meie maa ajaloos ning XVII—XIX sajandil pdastis ta teda enam
kui iiks kord. Teistsugune iseloom oli sel geograafilisel objektil aga enne
XVI sajandit. .

Ennendgematu taielikkusega avas Uraal oma poue rikkused noukogude
ajal. Siittisid uute tehaste tuled. Tema osa Suures Isamaastjas Noukogude
armee varustamisel relvadega on saanud tema geograafilise iseloomustuse
lahutamatuks jooneks. = Alles Uraali vaatlemine inimiihiskonna suhtes teeb
teda tdiel-madral geograafiliseks objektiks.

Uksikute geograafiliste objektide ja kogu geograafilise keskkonna seos
iihiskonnaga muutub koos iihiskonna tootlike joudude arenguga.

Minevikus olid Dnepri kérestikud inimesele kahjulikud, kuna nad rasken-
dasid liiklust Dnepril. Noukogude ajal on nad aga, tdnu voimsa hiidroelektri-
jaama ehitamisele, saanud elektrienergia allikaks.

Kunagi kiill mered ja ookeanid eraldasid inimesi, kuid juba varsti osutus
meretransport kdige odavamaks ning aitas kaasa inimeste kaubanduslike
ja kultuuriliste sidemete loomisele.

Kompleksne meetod kui geograafia uurimise meetod. Senini
on rddgitud geograafia poolt uuritavast ainest. Kuid geograa-
fiale, nagu igale teiselegi teadusele, on iseloomulikud veel oma
erilised uurimise meetodid. Milles seisneb nende isedrasus? 1

Geograafia uurimise meetodite isedrasused tulenevad ta objekti
lokaalsest ja komplekssest iseloomust.

Geograafia aine komplekssus nouab tema uurimisel kompleks-
set meetodit. Maa vilispinna kui terviku ja selle osade iseloo-
mustamisel iihendab geograaf {ihtseks kompleksiks antud koha
geograafilise asendi, reljeefi, hiidrograafia, kliima, taimkatte,
loomastiku, rahvastiku, selle eluolu ja tegevuse ning votab seda
koike iihtsuses, siinteesis. Isegi siis, kui geograafias Opitakse
tundma iiksikut objekti, néditeks joge, seotakse see objekt teistega.
Seoses joe tundmadppimisega méiratakse ka selle koha reljeef ja
geoloogiline ehitus, kus jogi voolab, kuna nendest soltub kallakuse
suurus, voolu suund ja kiirus, joe pohja, kallaste ja oru iseloom.
Kliima mojutab joe veereZiimi, joe tegevust. Esineb vastastikune
seos iihelt poolt joe ja teiselt poolt taimestiku ja loomastiku vahel.
Kuid eriti tdhtis geograafiale on j6e vaatlus inimiihiskonna suh-
tes: kuidas inimesed joge kasutavad, kuidas nad ehitavad tam-
misid, hiidrojaamu, kanaleid, muudavad joge oma huvides.

Geograafilistel uurimistel tingivad geograafia aine kompleks-

1 Geograafia Opetamise meetodeid vaadeldakse hiljem. Siin puuduta-

takse lithidalt kiisimust geograafiliste uurimuste meetoditest, mis s6ltuvad
geograafia aine iseloomust.
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sus ja lokaalsus kaardistamise erakordselt suure tdhtsuse. Gloo-
bus, kaart ja plaan on kiillalt tdielikud vahendid geograafiliste
komplekside ja nende elementide vastastikuste suhete paiknemise
nditamiseks maakera pinnal.

Geograafia erinevus teistest teadustest. Nagu eespool mérgi-
tud, on geograafiliste nidhtuste ja geograafiateaduse erilisteks tun-
nusteks lokaalsus ja komplekssus. Geograafia uurib Maa vilis-
pinda mitmesugustelt seisukohtadelt: tema asendi seisukohalt
Pdikese suhtes, litosfddri, atmosfaéri, hiidrosfdari, biosfdari seisu-
kohalt, vottes koiki neid komplekssena, dialektilises iihtsuses ning
suhetes inimiihiskonnaga. Vaatleme néidete varal geograafia eri-
nevust teistest teadustest.

Joeoru taimestikku uurivad geograaf ja botaanik. Botaaniku
uurimistod eesméirgiks on kogu taimestiku igakiilgne tundma-
oppimine, taimede siistemaatika uurimine ning taimede kasvu ja
arenemise seaduste tunnetamine. Geograaf uurib taimestikku selle
koha looduse, kus taimed kasvavad, iseloomustamise eesmargiga,

kuna mullastik, taimestik ja palju muud on — nagu Geldakse —
antud koha eriliste omaduste ja tunnuste indikaatoreiks (né&i-
tajaiks).

Geoloog ja geograaf opivad tundma maakoore ehitust. Geoloo-
gile on see tundmadppimine eesmark omaette. Ta piiiiab kindlaks
madrata maakoore ehituse, muutuste ja arengu geoloogilisi sea-
duspédrasusi. Geograafil pole selliseid eesméirke. Ta Gpib tundma
Maa ehitust, selleks et moista geograafiliste objektide ja protses-
side teket. Temale on maakoore ehituse tundmine ainult vahend
maastiku, selle reljeefi, hiidrograafia, taimkatte jne. moistmiseks.

Hiidroloogile on veebasseini uurimine teda rahuldavaks ees-
margiks, geograafile on see ainult vahend Maa viélispinna tundma-
oppimiseks. :

Meteoroloog, klimatoloog wuurivad atmosfadri koosseisu ja
liikumist. Geograaf kasutab teadmisi atmosfddrsetest nahtustest
maapinna kui inimkonna asustusala iseloomustamiseks. Ta oOpib
tundma maa-alasid nende kliima seisukohalt.

Sotsioloog ja antropoloog opivad tundma rahvastikku ja inim-
tihiskondi. Geograaf opib tundma Maa vilispinda inimiihiskonna
kasutamise seisukohalt. Maa vilispinna antud osa iseloomusta-
vaks tunnuseks on asustus, rahvastiku tihedus, iihiskonna majan-
duslik ja kultuuriline arenguaste. Nii niiteks on Moskva oblasti
oluliseks tunnuseks ta suur rahvastikutihedus. Samuti on Antark-
tika asustamatus antud maakeraosa geograafilise keskkonna kiil-
lalt selgeks iseloomustuseks.

Geograafia kui Oppeaine.

Kooligeograafia seos geograafia kui teadusega. Geograafiast
kui teadusest eraldatakse erinevate koolikursuste nidol geograafia
kui Oppeaine. Nende geograafia kahe liigi vahel on tihe side.
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Kooligeograafia, saades materjali teaduslikult geograafialt, ei tohi
olla viimasega vasturdikivuses, ta peab olema selle saavutuste
tasemel.

Samuti soltub teadusliku geograafia areng moningal maaral
kooligeograafiast. Teadusliku geograafia 166 edu on paljuski
tingitud geograafide kaadri ettevalmistuse kvaliteedist. Selle iiles-
ande aga tdidab kool. Kool valmistab Opilasi ette oppimiseks
korgemates Oppeasutustes, kust véljuvad teaduslikud tootajad geo-
graafia alal. Kool arendab ka oOpilaste armastust geograafia vastu,
aitab kaasa selle teaduse kasvule.

Hoolimata sellest teadusliku ja kooligeograafia iihtsusest,
nendevahelisest seosest ja vastastikusest soltuvusest on nende
vahel siiski erinevus. Nende iilesanded on paljuski erinevad.
Teaduslik geograafia on reiside ja statsionaarsete vaatluste kaudu
kogunud teaduslikku geograafilist materjali ning on selle teoree-
tilise labitootamisega viinud teadust edasi. Kool aga on geograa-
fia Opetamise teel kasutanud viimast Gppe- ja kasvatuslikel ees-
markidel ning on kindlustanud teaduse aluste edasiandmise iihelt
polvkonnalt -teisele.

Teadusliku ja kooligeograafia teadmiste maht on erinev. Kooli-
geograafia sisaldab ainult osa teadusliku geograafia teadmiste
mahust. ~Koolis pole voimalik edasi anda kdike ‘seda, mis on juba
avastatud ja 1dbi tootatud teaduse poolt, koiki selle faktilisi tead-
misi, teooriaid ja hiipoteese.

Kooligeograafia kursuste jaoks valitakse kdige pohjapaneva-
mad geograafilised teadmised, mis on eriti kasulikud kommunist-
ilikul kasvatamisel, oOpilaste moistuslike ja moraalsete vdimete
arendamisel ja nende ettevalmistamisel praktiliseks tegevuseks
parast kooli lopetamist. Seega méadratakse kooligeograafia mater-
jali valiku printsiip {ilesannetega, mis seisavad kooli ees, ja Opi-
laste vanuseliste isedrasustega.

Erinevad on ka teadusliku ja kooligeograafia meetodid. Tea~
duslikul geograafial on tegemist teadusliku uurimise meetoditega,
kooligeograafial aga Opetamise meetoditega.

Niisiis erinevad teaduslik ja kooligeograafia oma iilesanne-
telt, sisu mahult ja meetoditelt. Erinevad olid ka nende arengu
ajaloolised teed. Nagu eespool mainitud, kogus teaduslik geo-
graafia juba vanal ajal kaunis suure faktilise ja teoreetilise mater-
jali. Varase feodalismi epohhil ldks osa geograafilisi teadmisi
ajutiselt kaduma. See-eest algab XV sajandist geograafia arengu
tormiline tous. See on suurte geograafiliste avastuste sajand:
avastati uusi maid, isegi terved mandrid, teostati esimene reis
timber maailma. Geograafilised uurimused jdtkuvad. Vene rahvas
andis enda seast palju suuri maadeuurijaid-geograafe.

Maailma geograafiateaduse arengus on Venemaal suured ‘teened. Vanad

letopisid, mis sisaldavad teatud maade ja alade geograafilisi kirjeldusi, anna-
. vad tunnistust sellest, et juba XI—XII sajandil omasid venelased kaunis
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suuri geograafilisi teadmisi nii oma maast kui ka Russi naabermaadest. Loen-
datakse ligi kakskiimmend tédnapdevani sdilinud XII—XVIII sajandil toimu-
nud venelaste vilismaareiside kirjeldust, nditeks: «Igumen Danili kdik Piihale
Maale» (1113—1115); «Afanassi Nikitini kdigud kolme mere taha» (1468—
1472), kes kakskiimmend kaheksa aastat enne Vasco da Gama't joudis Indi-
asse; «Trifon Korobeinikovi kdik» (1602) ja teised.?

Kuid venelaste peamiseks geograafiliste uurimiste objektiks oli oma maa
hiigel-territoorium. Paljude sajandite jooksul toimunud Venemaa territooriumi
laienemisega kaasnes selle geograafiline tundmadppimine ja kaardistamine.

Kirde-Aasia ja Loode-Ameerika avastamise ja uurimise eredate kangelas-.
tegudega on venelased kirjutanud palju hiilgavaid lehekiilgi geograafiatea-
duse ajalukku.

Teated novgorodlaste kdigust Jugori maale kuuluvad XII sajandisse.
1581. a. iiletas Jermak Timofejevits kasakate salgaga «Kivivoondi» (Uraal),
ja 1648. a. soitis Semjon DeZnev juba iimber Aasia kirdetipu. Vihem kui saja
aasta jooksul labisid ja visandkaardistasid venelased kogu Siberi. Kuid eriti
intensiivne venelaste geograafiline uurimisto6 Euraasia kirdeosas toimus
XVIII sajandil.2 Peeter I ajal saadeti kirdesse kaks teadusliku uurimise eks-
peditsiooni: 1) Jevreinovi ja LuZini ekspeditsioon ja 2) Beringi ja TSirikovi
ekspeditsioon 1725.—1729. a. Kuid eriti tahelepanuvéirt oli nn. «Suur Pohja-
ekspeditsioon», kus toode teostamiseks oli maaratud 934 isikut, faktiliselt vot-
tis neist osa aga 600—1000. Ekspeditsioon toimus aastail* 1733—1743. Ukski
maa maailmas pole korraldanud nii suuri teaduslikke ekspeditsioone. 1768.—
1774. a. korraldas Teaduste Akadeemia mitu ekspeditsiooni Venemaa geograa-
filiseks - uurimiseks.

XV sajandil Euroopas algavat tormilist geograafiateaduse arengut pohjus-
tas tootmise areng, kaubanduse laienemine ning kodanlike suhete kasv feo-
daalses iihiskonnas. «Kui pédrast keskaja pimedat 66d teadused siinnivad taas
ootamatu jouga ja hakkavad arenema haruldase kiirusega, siis volgneme selle
ime eest tdnu tootmisele»3 Need pohjused tegutsesid XVIII sajandil ka meil
ja veel teistelgi sajandeil. Millal tekkis kooligeograafia? Milline oli tema aja-
looline tee?

Tavaliselt 6eldakse metoodikais, et kooligeograafia on oma arengus maha
jadnud teaduslikust geograafiast. Tdnaseni pole tédpselt kindlaks maaratud,
millal tekkis kooligeograafia.

Missugusel kujul opetati geograafiat vana- ja keskaja koolides ja kas
teda iildse oOpetati, selle kohta puuduvad kindlad -andmed. Esineb ainult eba-
selgeid vihjeid geograafia Opetamisest vanade rahvaste juures, nditeks antiik-
aja kirjaniku Propertiuse sonades: «Mind sunnitakse oOppima ka maailma
kujutamist tabelite jargi.» 4

Ka Lidne-Euroopas tekkis geograafia iseseisva kooli oppeainena kiillaltki
hilja. «Ka suurte geograafiliste avastuste ajajark ei muutnud siin olukorda,
ja kool jii endiselt vooraks geograafiale.» ®

See on seletatav sellega, et koolipoliitika maarajaks olid - siis valitseva
feodaalide klassi huvid. Feodalism oma stagneerunud naturaalmajandusega,

I M. C. Boxmapcku#i, Ouepku 1O HCTOPHH PYCCKOTO 3eMmieBexenus, 1,
Akanemuss Hayk CCCP, 1947, k. 10.

2 «Vaevalt on iiheski teises teadmiste harus vene uurijate panus nii suur
kui geograafias, — iitleb akadeemik L. S. Berg. — Uksnes meie kodumaa
piirides on venelaste poolt kaardistatud, uuritud ja kirjeldatud maa-ala, mis
vordub kuuendikule maismaale». (JI. C. Bepr. Ouepkn 10 HCTOPHH PYCCKHX
reorpaduueckux otkphithi, Akan. Hayk CCCP.)

3 K. Mapkc u ¢. dureasnc, Cou, 1. XIV, lk. 439.

4 M. Tetict6 ek, Ucropuss metoaukn reorpaduueckoro npenonasanusi. ,lleaa-
rornueckuft c6bopruk“, 1881, 1. viljaanne.
8 Samas.
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mis tugines parisorjuslikule t66joule, tundis védhe vajadust geograafiliste
teadmiste jirele ega soodustanud millegagi teaduse arengut. Kool teenindas
pohiliselt parasiteerivaid klasse, kes tootmisest korval seisid. Seepdrast valitse-
sid kooli Oppeainete hulgas sellised ained, mis olid kaugel reaalsest tege-
likkusest, nditeks: usudpetus, piiiitika, retoorika, vanad keeled, skolastiline
kristlik filosoofia. Opetamine toimus eranditult sonalis-raamatuliste meetodite
abil, mis ei tutvustanud opilasi loodusega ega andnud neile reaalseid tead-
misi. Sealjuures oli laste dpetamine ja kasvatamine kiriku surmava ikke all.
Toostuse areng, toorainete vajadus ja kaupadele turgude ning nende juurde
sobivate teede otsimine kutsusid esile vajaduse loodusvarade intensiivsemaks
uurimiseks, tekitasid tarviduse geograafiliste teadmiste jérele. «...koos
kodanluse oitsenguga toimus samm-sammult teaduse gigantne kasv».1 Mui-
dugi moeldakse siin iileminekut feodalismilt kapitalismile, mis oli sel ajal
progressiivne néahtus.

Eri maades hakati koolides oOpetama geograafiat erinevatel aegadel.
Prof. Budanovi arvates omandas geograafia koolis kindla koha alles XVII
sajandi lopus. Prof. Polovinkin oletab, et kooligeograafia hakkas kujunema
XV sajandi 16pul, kuid esiistemaatilise geograafiakursuse maksmapanek
Léddne-Euroopa koolides kuulub XVIII sajandi esimesse poolde».2

Meil ei ole tipseid andmeid ka sellest, mis ajast hakati Opetama geo-
graafiat vene koolides. Letopis teatab koolide asutamisest kirikute juurde
juba X ja XI sajandil. Jirk-jargult vabanes kool otsesest soltuvusest: kirikust.
XIV ja XV sajandist aldtes mainitakse juba «kirjameistreid», s. t. ilmalikke
isikuid, kelle elukutseks oli lastele kirjaoskuse opetamine. Uhiskonna korge-
mates kihtides oli levinud laste Gpetamine kodus. Niib, et geograafiat eri
oppeainena selleaegsetes koolides ei olnud. Kuid riigi kaitsmine ja juhtimine,
diplomaatilised ning kaubanduslikud sidemed teiste riikidega ja sisekauban-
dus noudsid geograafilisi teadmisi. Letopisid ja teised kirjanduslikud allikad
toendavad, et juba varajastel aegadel omati kaunis suuri geograafilisi tead-
misi. See annab pohjust oletada, et mingisugusel kujul anti ka selle aja koo-
lides Opilastele geograafilisi teadmisi.

Venemaal kuni XVIII sajandini levinenud raamatute hulgas sisaldasid
paljud geograafiliste teadmiste elemente. Nende seas omasid erilise tdhtsuse
«azbukovnikud». Nad ilmusid XIII sajandil ja olid iisna populaarsed veel
XVI—XVII sajandil, ning neid on sdilinud kaunis suurel hulgal meie aja-
nigi. «Azbukovnik» on seletav sonaraamat. Peale tahestikulises jdrjekorras
paigutatud sonade seletuse leiavad siin kasitlust veel seitse -keskaegset nn.
«vaba-teadust». Nende nimekirjas on ka «geomeetria», mille sisusse kuulusid
veel teadmised geodeesiast, kosmograafiast ja geograafiast.

Monedes «azbukovnikutes» esineb ka teateid Ameerika avastamisest
Kolumbuse poolt, meretee avastamisest Indiasse, Magalhaesi {imbermaailma-
reisist. «Azbukovnikute» poolt antud teated Venemaa, Euroopa, Aafrika ja
Aasia geograafiast olid muidugi tolle aja teaduse tasemel. Need omandati
mitmesuguseist allikaist. Roobiti reaalsete teadmistega esinesid neis ka
fantastilised viljamoeldised, nagu jutustused koerapeaga inimestest jne.

Huvi geograafia vastu viljendus rohkearvulistes «Kosmograafia» = tolge-
tes. Naiteks XVII sajandil tolgiti kolm korda Mercatori «Kosmograafia», mis
?iizzldas 76 peatiikki; tolgiti ka Voteruse «Kosmograafia», mis sisaldas 842
ehte.

Kosmograafiat opetati Kiievi Vaimulikus Akadeemias ja Moskva Slaavi-
kreeka-ladina Akadeemias. Viimane avati 1687. aastal.

Meie eelkiijatele olid tuntud ka uusimad avastused ja geograafiateaduse
teoreetilised saavutused. Prof. Bodnarski nditeks mainib {iht XV sajandi
teoste kogu, milles raddgitakse ««laiusest ja pikkusest», maavarinaist, loodus-
joududest, meredest, ohu muutustest». «Taolised raamatud — iitleb prof.

1 K. Mapkc u ®. dureasc, Cou, 1. XVI, II, 1k. 296,

53 ITpod. A. A. [lonoBunKHH, Meronuka d¢usnyeckoit reorpadun,; 1938,
1k. 5, 27.
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Bodnarski — oOpetasid geograafiat kirjaoskajaile bojaaridele, agulielanikele,
talupoegadele ja Gpetajaile endile. Neist loeti oppivatele lastele ette».1

Toendoliselt oli venelaste huvi geograafia vastu tuntud ka vilismaal. See-
parast kinkis Hollandi valitsus, tahtes Venemaad meelestada enda kasuks,
tsaar Aleksei Mihhailovitsile suure gloobuse, mille jargi hiljem Gppis geograa-
fiat Peeter 1.2

Kooligeograafia Venemaal XVIII ja XIX sajandil. Enam-vihem
tipsed varasemad andmed geograafia Gpetamisest Venemaa koo-
lides kuuluvad XVIII sajandi algusesse. Peeter I ajal avati Mosk-
vas 1701. aastal «Matemaatiliste ja. navigatsiooniliste teaduste
kool». Siin kuulusid oppeainete hulka ka astronoomia ja mate-
maatiline geograafia. 1715. aastal viidi selle kooli vanemad Kklas-
sid Peterburi, kus nende baasil rajati «Mere Akadeemia». Vii-
mase Oppeplaani kuulusid samuti astronoomia, mere kaardista-
mine ja geograafia. Oletatakse, et geograafiat oOpetati ka 1712.
aastal Moskvas rajatud inseneride ja kahurvielaste koolides,
samuti ka monede Siberi tehaste juures avatud méet66stuskooli-
des. Geograafiat opetati ka 1705. aastal Moskvas Gliicki poolt
organiseeritud giimnaasiumis. '

1716. aastal avati kaheteistkiimnes linnas «arvutuskoolide»
nime all elementaarsed matemaatilise kallakuga ilmalikud koolid.
1722. aastal oli neid juba 42. 1732. aastal iihendati osa arvutus-
koole, 1744. aastal aga juba koik iilejddnud dsjaasutatud «garni-
son-koolidega».

Arvutuskoolides oOpetati kirjaoskust, aritmeetikat ja geomeet-
riat; garnisonkoolides kirjaoskust, matemaatikat, inseneriteadust,
artilleeriat ja soduri-oppust.

Neis koolides, nagu nédhtub, ei olnud geograafiat eri Oppe-
ainena, kuid iihel voi teisel médral voidi anda geograafilisi tead-
misi geomeetria raames.

Arvutuskoolide esimesteks Opetajateks olid «Matemaatiliste ja
navigatsiooniliste teaduste kooli» endised Opilased. 1714. aastal
tegi Peeter I korralduse saata igasse kubermangu «noortele tea-
duse andmiseks» kaks nimetatud koolis geomeetriat ja geograafiat
oppinud opilast. Garnisonkoolides olid opetajaiks ohvitserid ja all-
ohvitserid.

XVIII sajandi esimesel poolel astusid koolidesse Opetajaiks
peale navigatsioonikoolis Oppinute ka Moskva Slaavi-kreeka-
ladina Akadeemia, Kiievi Vaimuliku Akadeemia ja 1721. aastast
peapiiskopkondade juures eksisteerivate ning 1737. aastal vaimu-
likeks seminarideks muudetud endiste vaimulike koolide 16peta-
jad.

] Esitades vaimulike koolide organisatsiooni, annab vaimulik
kodukord 1721. aastal rea metoodilisi juhiseid, mis asusid tolle

1 M. C. Bopuapcku#, Ouepkn, 1k. 34.
2 1650. a. hollandlaste poolt saadetud vaskgloobuse 14bimddt oli iile
2 m.

2 Geograafia Spetamise metoodika 17



aja eesrindlike pedagoogiliste vaadete tasemel. Nii pooratakse
tahelepanu naitlikkuse pohimottele — tehakse ettepanek Opetada
geograafiat gloobuse jédrgi. Ajalugu soovitatakse oOpetada koos
geograafiaga. «Nii kaua kui lugeda ajalugu geograafiliste tead-
misteta, on see nagu tdnaval kdimine seotud silmadega». Siit
peegeldub kooligeograafia tdhtsuse tunnustamine.

Kodukorra autor Feofan Prokopovits avas 1721. a. Peterburis
oma majas Karpovkal kooli «lastele igas aukraadis». Teiste ainete
korval Opetati siin ka geograafiat.

A. N. Popin, iseloomustades Peetri ajajargu tiiiipilist tegelast, kirjutab, et
see on meister igal alal, kes oskab «haarata iihe pilguga tervet teadusala.. .,
olgu see siis kas artilleeria, fortifikatsioon, mineraloogia, geoloogia, geograafia
voi ajaluguy».?

XVIII sajandi algusest sai kooligeograafia Venemaal iildise tunnustuse.
Rahvahariduse organiseerimisprojektide autorite poolt liilitatakse ta kooli oGppe-
ainete hulka.

1725. aastal avati Teaduste Akadeemia, selle juures ka iilikool ja giimnaa-
sium. T60 juurutamine toimus siin aeglaselt ja raskustega. Geograafia kuulus
oppeplaani.

Akadeemilises iilikoolis said geograafilise hariduse paljud meie tuntud
opetlased, reisijad ja wuurijad: M. V. Lomonossov, S. P. KraSeninnikov,
S. T. Gmelin (noorem), G. V. Kraft, V. F. Zujev, I. P. Sokolov, G. F. Miller jt.

1742. aastal luges M. V. Lomonossov esimesed avalikud loengud fiiiisilisest
geograafiast. Kuid eriti palju tegi ta geograafia arenguks ajavahemikul 1757
kuni 1765, mil ta juhatas Teaduste Akadeemia geograafia-osakonda (-departe-
mangu).

Peetri ajajdrgule jargnevat aega tédhistatakse kui reaktsiooni-perioodi, mil-
lega kaasneb koolide langus. Teravamalt ilmneb koolide aadliseisuslik iseloom.
1731. aastal asutati «$ljahta kadettide korpus» ja 1752. aastal moodustati endi-
sest navigatsioonikoolist ja Mere Akadeemiast S$ljahta mereviekadettide kor-
pus jt. Ka neis aadlikoolides méirgitakse Ooppeainete hulgas geograafiat.

Peeter I ajal suurenes raamatute viljaandmine, esialgu tolgete,
hiljem ka originaalide osas.2 Teiste hulgas tolgiti ja anti valja neli
geograafilist raamatut.

1710. aastal triikiti 106-lehekiiljeline «Geograafia ehk liithike
maakera kirjeldus», mis on tundmata autori teose tolge (arvata-
. vasti hollandi keelest). Teine ja kolmas viljaanne ilmusid 1716.
aastal.

1717. aastal ilmus tolkena C. Huygensi «Maailmavaate raamat
ehk arvamus taeva- ja maagloobustest ja nende kaunistustest»
(teine véljaanne ilmus 1724. a.).

1718. aastal anti vélja B. Vareniuse «Uldine geograafia», mis
paistab silma suure teadusliku siigavuse poolest.

1719. aastal triikitakse A. Hiibneri geograafiadopik «Maakera
lithike kirjelduss.

Peeter I ajal pandi alus vene kartograafiale geodeetilise kaar-
distamise alusel.3

1 A. W. Neinnn, Uctopuss pycckoit aureparypsl, T. 11, 1k. 26.

2 Peeter I ajal kirjastati Venemaal 591 mitmesuguse sisuga raamatut.

3 Kirjalikud vihjed kartograafia algeile Venemaal kuuluvad XV sajandisse.
Siis joonestati kasetohule. XVI sajandi esimesel poolel mainitakse Smolenski
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1737. a. anti vélja esimene kooliatlas.

1742. a. ilmus Venemaal esimene originaalne geograafiadpik,
pealkirjaga «Liihike juhis geograafia juurde kasuks giimnaasiumis
oppivale noorsoole, Sankt-Peterburis 1742. a.». Triikitud Teaduste
Akadeemia juures.!

1739. a. anti Teaduste Akadeemia poolt vilja G. V. Krafti
«Matemaatilise ja fiilisilise geograafia juhised». G. V. Kraft sai
hariduse Peterburis akadeemilises {ilikoolis, kus ta hiljem oli ise
opetajaks. Raamat anti uuesti valja 1764-ndal ja 1793-ndal aastal
ilma autori juhisteta.2

Kooligeograafia arengus Venemaal esinesid langused ja tou-
sud. XVIII sajandi teisel poolel oli juba vilja antud iile 40 geo-
graafia-alase raamatu ja sonastiku, kasvas kaartide ja atlaste vilja-
andmine. Kooligeograafia arengus etendas eriti suurt osa 1782. aas-
tal loodud «Rahvakoolide Asutamise Komisjon». Viimase poolt
vilja tootatud pohikirja alusel rajati kubermangu- ja maakonna-
linnadesse kaht tiilipi koole: «védikesed» (s. t. algkoolid kaheaastase
oppeajaga) ja «peakoolid» (s. t. keskkoolid nelja klassi ja viieaastase
oppeajaga). XVIII sajandi lopuks oli Venemaal juba kuni 315 kooli,
neist «peakoole» ligi 60. Peakoolides Opetati teiste Gppeainete seas
ka geograafiat: Euroopa ja Venemaa geograafia voeti 1dbi kolman-
das klassis, {ilejddnud vanemates klassides opiti iildist geograafiat.

Suhteliselt lithikese aja jooksul andis komisjon véilja seitse mit-

valdade, Velikije Luki ja Pskovi eeslinnade joonestusi. XVII sajandi lopul oli
Razrjadnéi prikaasis (Moskva-Vene asutus, mille iilesandeks oli kohtadele méaa-
ramine — tolk.) iile 230 joonestuse ja Siberi prikaasis monisada lehte. «Tatist-
Sevi ajaloos» jutustatakse, et 1552. a. Ivan IV «kiskis moota maid ja teha
riigi joonestusi». Meie ajani on sdilinud ainult «Suure joonestuse raamat», mis
oli selgituseks Suurele joonestusele, s. . Moskva riigi kaardile; kaart ise pole
sdilinud. XVII sajandil koostas Semjon Remezov «Siberi Joonestuse». 1734. aas-
tal andis J. K. Kirillov vilja tema poolt koostatava suure «Vene impeeriumi
Atlase», esimese viljaande, mis koosneb 14 eri- ja iihest {ildkaardist. 1745. a.
anti vilja Teaduste Akadeemia poolt 19 kaardist koosnev «Venemaa Atlas».
Prof. Bodnarski arvates oli see atlas oma aja kohta silmapaistvaks n&htuseks
ja «moodustas iihe ajastu maailma-kartograafias».

1 Tuntud bibliograafid Vengerov ja RogoZin, viidates «Gennadi sonastikule»
margivad, et selle geograafia-alase juhise autoriks-oli L. Backmeister, kes oli
aastail 1766—1778 Peterburis akadeemilise giimnaasiumi inspektoriks.

Raamatu viljaandmise aasta suhtes (a. 1742) kirjutab Vengerov: «See on
ilmne viga, ta ilmus 1770. a. iimber». Sopikovi bibliograafia kohta kdiva nimes-
tiku koostaja Rogozin lisab sellele: «digemini 1767. a. iimber».

Vengerovi ja Rogozini arvamustega ei saa noustuda.

Raamatul méirgitud ilmumise aasta liikatakse {imber sellepdrast, et oletatav
autor L. Backmeister siindis 1730. aastal Saksamaal ja saabus Peterburi alles
1762. aastal. Arusaadavalt ei saa ta olla 1742. aastal vilja antud raamatu
autoriks. See aasta seisab raamatul, autorist pole aga mingisugust marki.
1767. aastal ilmus see raamat teises viljaandes. XVIII sajandi teisel poolel oli
tuntud rida geograafiadpikute vene autoreid, nagu TSebotarjov, PledtSejev, Kle-
vetski, TSerepanov, Nakovalin jt.

2 Selle raamatu 1764. aasta viljaande puhul mérgitakse: «Ule 20 aasta
on moodunud ajast, mil selle raamatu kirjutaja tubli hadrra professor Kraft ta
vilja andis».
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mesugust geograafia-opperaamatut, geograafilisi kaarte, gloobu-
seid ja atiaseid. 1783. aastal anti vilja Jankovitsi poolt koostatud
«Juhiseid rahvakoolide esimese ja teise klassi Gpetajaile».

Siis pandi Venemaal esimest korda oppetdds maksma klassi-
siisteem. Varem tootas Opetaja individuaalselt iga Opilasega voi
vdikese grupiga. Juba sel ajal tunnustati néitlikkuse («silmnih-
tava tunnetuse»), eriti kaartide, gioobuse ja looduslike kollektsioo-
nide tdhtsat osa geograafia Opetamisel. Esineb iiksikuid kodukoha-
uurimise elemente. Nii osutatakse 1786. aasta «Rahvakoolide pohi-
kirja» oppevahendeid kisitievas peatiikis roobiti opikutega ka kaar-
tidele («joonestustele»): «looduslike esemete kogu.e looduse koigist
kolmest riigist, mis on vajalikud loodusloo selgitamiseks ja silma-
ndhtavaks tunnetamiseks, eriti aga selle kubermangu koduiimbruse
koigi loodussaaduste kogule, kus asub pea-rahvakool».

See punkt kodukoha kollektsioonide rajamisest koolide juurde
kordub «Oppeasutuste pohikirjas» 1804. aastal.

Otsustava tdhtsusega kooligeograafia arengus on geograafia-
opetajate ettevalmistamine. Selline ettevalmistus anti korgemates
ja keskkoolides. Peakoolid valmistasid ette algkooliopetajaid.

1755. aastal avati Moskvas iilikool selle juures asuva kahe giim-
naasiumiga — aadlikele ja aadiiseisuseta lastele. Geograafiat ope-
tati nii filikoolis kui giimnaasiumides.

Moskva iilikooli esimeseks geograafiaprofessoriks oli Danil
Savvits. Hiljem Opetasid siin geograafiat nii vene kui vdlismaised
professorid. Moskva filikooli varasema perioodi vene professoreist
tuleks nimetada Hariton TSebotarjovi (1746—1815; seersandi poeg;
siindis Vologdas). Tema koostas esimese originaalse opiku Vene-
maa geograafiast 1, mis oma kvaliteedilt seisab tunduvalt korgemal
vdlismaalaste poolt kirjutatud Venemaa geograafiat késitlevaist
raamatuist. Alates 1799. aastast Gpetas siin geograafiat N. E. TSere-
panov (Vjatka seminarist, l1opetas Moskva iilikooli). Ka tema andis
1792. a. vdlja geograafia opperaamatu.

Peale eespool nimetatud oppeasutuste opetati geograafiat 1783.
aastast ka Peterburi Pea-rahvakoolis, mis 1786. a. muudeti Opeta-
jate Seminariks, 1804. a. Pedagoogiliseks Instituudiks ja 1819. a.
Peterburi Ulikooliks.

Geograafiaopetajate ettevalmistamises olid tol ajal esikohal
iilikoolid ja opetajate seminar. Naiteks, esimene Peterburi Ulikooli
geograafiaprofessor E. F. Zjablovski lopetas 1788. aastal oOpetajate
seminari ja mdiirati rahvakooli-opetajaks Kolovani linna 2, kus ta
kirjutas oma esimese teadusliku t66 kodukoha-uurimusliku sisuga:
«Kolovani kubermangu topograafiline ja statistiline kirjeldus».

1 «Vene Impeeriumi geograafilis-metoodiline kirjeldus siia juurde kuuluva
sissejuhatusega maakera ja Euroopa pohiliseks tundmadppimiseks», Hariton
TSebotarjov, iilikooli kirj. viljaanne 1776. a.

2 Vene letopis nimetas Kolovaniks Revelit, niiidset Tallinna, ENSV
pealinna.
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1797. aastal kutsuti ta Opetajate seminari geograafia ja statistika
professoriks, hiljem sai ta aga dilikooli professoriks.!

Korgemates Oppeasutustes opetati geograafiat tavaliselt ajaloo-
keeleteaduskonnas.

Sellepdrast kirjutasid Zjablovski ja moned teised nii geograa-
fiast kui ajaloost. Eespool nimetatud koolide pohikirjad teevad iiles-
andeks iihele ja samale Opetajale Gpetada geograafiat, statistikat
ja ajalugu. Sellega kaasnes geograafia-kursustes fiiiisilis-geograa-
filiste aluste norgenemine ning poliitilis-administratiivse ja nomen-
klatuurse materjali dilepaisumine.

1783. a. avaldati valgustaja ja oma ideede eest kannataja
N. I. Novikovi (1744—1818) pedagoogilised artiklid. Neis esitati
selle aja kohta eesrindlikke metoodilisi ideid. N. 1. Novikov soovi-
tas Opetada lapsi Opitavate nahtuste voimalikult vahetu vastuvotu
alusel, korraldada ekskursioone, vaatlusi .ja mitte kuritarvitada
sonalis-raamatulisi opetamisvotteid.

«Arge koormake laste malu markide ja sonadega, viimata neid
nende poolt tdhistatud asjade teadlikule tunnetamisele».

XIX sajandil jatkus Venemaal nii geograafia kui teaduse kui ka geograafia
kui Oppeaine areng. See areng vottis sellise ulatuse, et kdesolevas raamatus
pole ruumi ei koikide geograafiliste reiside, teoreetiliste uurimuste, triikis
ilmunud geograafiliste teaduslike toode ja geograafiadpikute ning selle Opeta-
mise metoodikate kirjeldamiseks ega ka nende loeteluks. Seepdrast tuleb piir-
duda ainult monede faktide ja nimede mainimisega.

XIX sajandil toimusid vene geograafide uurimised mitte ainult Venemaa
territooriumil, vaid ka teistel maadel, isegi teistel mandritel. Vene geograafia-
teadus on maakera tundmadppimises andnud suure panuse. XIX sajandi esime-
sil aastakiimneil organiseeris Venemaa rea tdhelepanuvéirseid iimbermaailma-
reise, milledega kaasnesid uute maade avastamine, vaatlused ja uurimised.

Aastail 1803—1806 toimus esimene vene meremeeste {imbermaailmasoit
I. F. Krusensterni ja J. F. Lisjanski juhtimisel, kellede poolt avastati Vaikses
ookeanis rida saari. .

Kaks reisi sooritas V. M. Golovnin. Esimene neist (1807.—1809. a.) oli eriti
raske. Sojalaeval «Diana» joudis leitnant Golovnin Kaplinna (Louna-Aafrika
sadamalinn), kus tegi peatuse. Siin hoiti teda kinni inglaste poolt, kuna diplo-
maatilised suhted Venemaa ja Inglismaa vahel olid sel ajal katkenud. Parast
kolmeteist-kuulist vangistust teostasid vene meremehed julge pogenemise ja
purjetasid itta. Golovninil oli kdsk kaardistada Louna-Kuriili ja Santari saa-
restikku, mille ta ka tditis. Kui ta peatus {ihel saarel, et varustuda veega, van-
gistasid jaapanlased reetlikult Golovnini, mit§man Muusi, tiilirimees Hlebnikovi
ja neli madrust. Jaapanlased paigutasid nad vanglasse. Vahvad vene meremehed
teostasid ka siin pogenemise, kuid pdrast iiheksapédevast eksirdnnakut Jaapani
migedes nad tabati ning saadeti taas vanglasse. Alles 26 kuu ja 26 pdeva parast
vabastati leitnant Golovnin ja teised meremehed jaapanlaste poolt Vene valit-
suse noudmisel. Teise soidu teosta Golovnin aastail 1817—1819.

Kaks iimbermaailmareisi sooritas O. J. Kotzebue aastail 1815—1818 ja
1823—1826.

Eriti suure tahtsusega on vene meremeeste {imbermaailmasoit F. F. Bel-
lingshauseni ja M. P. Lazarevi juhtimisel. Nemad avastasid esimesena Antark-
tise, seejuures ka palju saari. Nii kuulub Antarktise mandri avastamise au
venelastele.

1 Professor Zjablovski kirjutas suure arvu geograafilisi raamatuid, nende

seas «Vene Impeeriumi kirjeldus koikidele seisustele», mis koosnes kuuest osast
ja sisaldas 2945 lehekiilge.
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1826.—1829. aastail F. P. Liitke juhtimisel toimunud ekspeditsiooni timber-
maailmareis oli teadusli ult viga tulemusrikas: avastati 12 tundmatut saart
Karoliinides. Vene riigile erakordselt tdhtsad olid G. I. Nevelski uurimised Kaug-
Idas aastail 1848--1855, mis viisid 16pule Primorje krai kinnitamise Vene riigi
kiilge, tegid kindlaks, et Sahalin on saar, ja lahendasid palju teisi geograafilisi
kiisimusi.

XIX sajandi maismaa geograafilistest ekspeditsioonidest olid suure tihtsu-
sega Taimori ja Ida-Siberi uurimised A. F. Middendorfi poolt aastail 18431844,
«Suur-Siberi ekspeditsioon» Ussoltsevi osavotul jt.; edasi Tjan-Sani ja Altai
uurimised P. P. Semjonov-Tjan-Sanski poolt aastail 1856—1858; Turkestani
uurimised N. A. Severtsovi poolt 1857. aastal; Ida-Siberi uurimised P. A. Kro-
potkini poolt 1863.—1868. a. (tema 16i kvaternaarse jaatumise teooria); Kesk-
Aasia uurimised a. 1869—1871 A. P. Fedt3enko poolt (tema avastas Alai-taguse
aheliku); Primorje ja Sise-Aasia uurimine N. M. Przevalski poolt aastail 1870—
1888; Kesk-Aasia uurimine G. E. Grumm-Grzimailo poolt aastail 1884—1887;
Jan?, Indigirka ja Koloma jogikondade uurimine 1891.—1892. a. I. D. Tserski

1

XIX sajandil laienesid vene geograafilised uurimised ka piiritagusesse
Aasiasse. Peale Przevalski oppisid Sise-Aasiat tundma ka G. N. Potanin, aas-
tail 1876—1892 (Hiina, Tiibet, Mongoolia), P. K. Kozlov, kes vottis osa Prze-
valski neljandast reisist, hiljem aga juhtis ise mitmeid ekspeditsioone (suri
1935. a.), A. N. Krasnov, kes reisis Hiinas, Jaapanis, Jaaval, Tseilonil, Sise-
Indias jt.

Ei ole voimalik siin loetleda koiki vene reisijaid-maadeuurijaid. Vene reisijad
osutasid suurt mehisust ja kangelaslikkust, iiletades tohutusuuri raskusi ja kan-
natusi. Teaduse heaks ohverdasid nad oma elu. Niiteks surid PrZevalski ja
TSerski uurimisreisil olles. Kangelassurma leidis ka G. J. Sedov. Ta oli kaluri-
talumehe poeg Aasovi mere rannikult, uuris Siberi pohjarannikut, Koloma
suudmeala ja Novaja Zemlja'd. 1912. a. organiseeris ta retke pohjapoolusele.
Jouti Franz Josephi maale. Uletamatud raskused katkestasid randurite edasi-
lilkumise. Sedov otsustas tungida pooluseni. Ainult kaks rithmast noustusid teda
saatma. Tsaarivalitsus ei aidanud. Ekspeditsioon oli halvasti varustatud. Sedov
suri teel. *

Kuigi vene geograafide peamised joupingutused olid suunatud oma kodu-
maa laialdase territooriumi ja sellega piirneva Aasia uurimisele, votsid nad
siiski osa ka teiste mandrite tundmadppimisest. Antarktise avastamisest vene-
laste poolt en juba rddgitud. Aafrikas reisisid vene uurijatest A. S. Norov aas-
tail 1834—1835, A. A. Rafalovit§ 1846.—1847. aastal ning E. P. Kovalevski ja
L. S. Tsenkovski aastail 1847—1848. Kauakestvam oli Vassili Vassiljevit§ Jun-
keri Aafrika reis (a. 1875—1878 ja 1879—1886). Paljud vene reisijad uurisid
Abessiiniat ja teisi Aafrika osi (Artamonov, Leontjev, Bulatovits, St3usev,
Troitski, Lipski, Dranitson, Puzanov jt.). Maailmakuulsuse on omandanud
N. N. Mikluhho-Maklai uurimised Uus-Guineal ja Malaias (1871.—1887. a.).

Vene reisijad votsid osa ka Ameerika uurimisest. Juba XVII sajandil 6ppi-
sid vene reisijad esimestena tundma Ameerika loodeosa — Alaskat, sellega kiilg-
nevaid saari ja Ameerika mandri looderannikut, neid isegi osaliselt asustades.
Kuulus vene geograaf A. I. Vojeikov reisis aastail 1873—1875 Pohja- ja Louna-
Ameerikas. Pirast teda reisis Albov 1895. a. Louna-Ameerikas ja Krjukov aas-
tail 1903—1904 Argentiinas.

Vene reisijate-geograafide kangelasteod,” vene G&petlaste teened maailma
teaduse arengus on tihtsad vahendid ndukogude patriotismi ja rahvusliku
uhkustunde kasvatamisel Opilaste juures.

1 Tuleb mirkida ka vene naiste vahvust ja kangelaslikkust. Paljud neist
talusid koos meestega koik raskete reiside vintsutused. Nevelski, Potanini ja
TSerski naised reisisid koos meestega. Reisil suri ka Potanini naine. TSerski oli
seitsmeteistkiimnendast eluaastast poliitiline viljasaadetu. Asumiselolekut jagas
temaga ta naine. Kui TSerski retkel olles suri, asus naine ekspeditsiooni juhtima.
jatkates nii mehe t6od.
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Suurt osa vene geograafiateaduse arengus on etendanud Vene Geograafia
Selts, mis asutati 1845. aastal.

XIX sajandil tugevdasid ja arendasid geograafilist uurimistood ka iilikoolid.
Moskva ja Peterburi iilikooli avamisest oli konet eespool. Rajati ka teisi iili-
koole: Kaasanis 1804. aastal, Harkovis 1804. a., Kiievis 1832. a., Odessas
1865. a., Tomskis 1888. a., Saraatovis 1909. a.

Peterburi iilikoolis paistis XIX sajandi esimesel poolel geo-
graafiaopetajate seas prof. E. F. Zjablovski korval eriti silma veel
prof. K. J. Arsenjev (1789—1865). Kui Zjablovski oli oma veendu-
mustelt tagurlik, siis hoidus Arsenjev progressiivsete vaadete poole
ning oli suur iihiskonna-tegelane. 1821. aastal vallandati Arsenjev
iilikoolist «jumalakartmatuse ja revolutsiooniliste ideede pérasts.
Hiljem maarati ta taas iilikooli professori kohale ning wvaliti
1836. aastal Teaduste Akadeemia liikmeks. Ta oli iitks Vene Geo-
graafia Seltsi asutajaist. Ta luges majandus- ja poliitilist geo-
graafiat.

Moskva iilikoolis Opetati geograafiat kuni 1847. aastani. Sel
aastal vallandati iilikoolist revolutsiooniliste ideede péarast geo-
graafiaopetaja dotsent Jefremov. Sellepédrast lakkas geograafia-
loengute pidamine ning algas uuesti alles siis, kui geograafia kateed-
risse tuli suurim vene geograaf prof. D. N. Anutsin (1843—1923).

1804. aasta «Oppeasutuste pohikirja» jdrgi olid ette ndhtud
kihelkonnakoolid 1, kaheklassilised kreiskoolid ja giimnaasiumid.
XIX sajandi viltel koolisiisteem moningal mdédral muutus ning
tdienes uute koolitiitipidega.

Geograafiat kui iseseisvat oppeainet opetati giimnaasiumides ja
kaheklassilistes koolides. Igas giimnaasiumis pidi' ettekirjutuse
kohaselt olema raamatukogu, «geograafiliste kaartide, gloobuste ja
armillaarsfddride (astronoomiline riist, mis kujutab taevaskera
tihtsamate ringide suhtelist seisu. Tolk.) kogu vana-aja geo-
graafiaatlasega», geomeetriliste kehade kogu, geodeetilised riistad,
astrolaabid (nurgamootmise riist. Tolk.), kompassid jm. Korraldati
geograafiliste kaartide ja gloobuste tootmist.

Seega oli XIX sajandi alguseks koolides vilja kujunenud ja
kindlustunud geograafia kui Oppeaine oma originaalse geograafi-
lise oppekirjandusega, mille baasiks o!i geograafia kui teadus.
Juba siis tunti pohilisi naitlikke geograafia Gppevahendeid.

Muidugi rohus kogu koolisiisteemi feodaal-kodanlik eksplua-
taatorlik iihiskondlik kord. Kesk- ja korgemad koolid olid maéra-
tud peamiselt feodaalide ja suurkodanluse lastele. Nad olid vdhe
kittesaadavad talupoegade ja tooliste lastele.

XIX sajandil jiatkus geograafia opikute koostamise t66 ning are-
nes edasi geograafia-metoodika.

Eesrindlike metoodiliste ideede arengule XIX sajandil avaldasid suurt

mdju V. G. Belinski (1811—1848), N. V. Gogol (1809—1852), A. I. Herzen
(1812—1870), N. G. TSernoSevski (1828—1889), N. A. Dobroljubov  (1836—

1 Kihelkonnakoolid olid Venemaal esimesteks koolideks, mis olid maératud
ka talupoegade lastele, Nad olid algkooli arenemisel prototiiiibiks kiilades.
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1861), D. I. Pissarev (1814—1868), K. D. USinski (1824—1870), D. D. Semjo-
nov (1834—1902), P. Belohha, Smirnov, Herd, Lesgaft jt.

Alates 60-st aastaist kasvas geograafia -metoodika-alane kirjandus. Peale
D. D. Semjonovi kirjutasid metoodikast Belov (1869), Nikitin (1875), Brozgalov
(1875), Karpova (1871), Vessin (1875), Rajevski, OvtSinnikov, Voronetski, Sto-
janov, Rjadnov, Boikov, Borzov, Budanov, Rudnev, Ivanovski jt.

Enne revolutsiooni olid laialdase populaarsusega Sokolovi, Petri, Netsajevi
ja Arzanovi geograafia metoodika-alased t66d. Eriti suurt ja viljakat moju geo-
graafia kui teaduse ja kui Oppeaine arengule avaldas D. N. AnutSin (1843—
1923), Moskva iilikooli geograafia kateedri professor alates 1885. aastast. Tol-
giti vene keelde ka vilismaisi metoodikaid, nditeks Oberldnderi, Geykie
metoodika.

Tunduvat elavnemist kooligeograafias vois mérgata XX sajan-
dil enne revolutsiooni. Lesgafti geograafia Opikud ning rithma
Moskva oppejoudude — Kruberi, Barkovi, Grigorjevi ja TSefranovi,
samuti ka Ivanovi opikud olid tol ajal kooligeograafia arengus
suureks sammuks edasi.

Vene metoodikute-geograafide poolt avaldati palju vaartuslikke
motteid, kuid nende ellurakendamisel ilmnes {iletamatu takistus
tsaarivalitsuse konservatiivse koolipoliitika ning ekspluataatorliku
klassi-iihiskondliku korra néol.

Kui kreis-, kommerts- ja reaalkoolides ning giimnaasiumides
opetati geograafiat erioppeainena, siis revolutsioonieelses algkoolis
ei saavutanud geograafia sellist seisukohta kunagi.

Algkoolis ei olnud eri oppeaineid. Oppetéé toimus seal opikute-
lugemikkude jdrgi. Monda neist raamatuist kirjastati mitu korda
ja need paistsid silma oma suure védrtuse poolest. Nende raama-
tute hulka kuulub V. Vodovozovi «Raamat esialgseks lugemiseks
algkoolides», K. D. USinski «Detski mir», «Rodnoje slovo» jt. Need
raamatud sisaldavad lugemispalasid laste tutvustamiseks timbrit-
seva maailmaga, jutustusi geograafiast, loodusloost, ajaloost
ja folkloorist. /

Vodovozovi raamatu geograafilistes jutustustes radgitakse
orienteerumisest maastikus keskpdeva varju jérgi, maastiku plaa-
nistamisest, kaardist {ildse, Venemaa kaardist, Venemaa pohja-,
kesk- ja lounavoondeist ning rahvastiku tegevusest ja elust-olust.

Veel rikkalikum on see materjal USinski raamatuis, mis on labi
imbunud siigavast didaktilisest ideest. Opilaste tutvumine geograa-
filise materjaliga algab USinski raamatuis klassiruumiga, ldhema
timbruse tundmadppimisega.

Alles noukogude ajal hakati ka algkoolis dpetama geograafiat
kui iseseisvat oppeainet. 1949. aasta programmi alusel algab Gpe-
tamine eri ainena IV klassist.

Kooligeograafia ndukogude ajal. Noukogude teadusliku ja kooli--
geograafia arenemise madrasid teistsugused seadused, ning see
toimus teiste] metodoloogilistel alustel, mis pohimotteliselt erine-
sid revolutsioonieelsest metodoloogiast.

Noukogude riigi kolmekiimneaastase juubeli puhul tehti kokku-
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votteid mitmesuguste teaduste, nende hulgas ka geograafia saavu-
tustest. Margime siinjuures ainult moned faktid.

1919. aastal Rahvakomissaride Noukogu V. I. Lenini juhatami-
sel vaatas 1dbi kiisimuse Kaug-Pohja uurimise vajadusest. Samal
aastal kirjutas V. I. Lenin alla Geodeesia Valitsuse loomise
dekreedile.

1921.—1922. a. andis V. I. Lenin juhiseid geograafilise atlase
koostamiseks.

1923.—1927. a. toimus Musta mere {iksikasjaline uurimine akad.
J. M. Sokalski juhtimisel.

1925.—1926. a. tootas noukogude ekspeditsioon Voronovi juh-
timisel Louna-Ameerikas. :

1928. a. uuris NSV Liidu Teaduste Akadeemia ekspeditsioon
Aafrikat.

1932. a. asutati J. V. Stalini ettepanekul Suure Pohja-meretee
Komitee. Samal aastal teostati noukogude laeva «Sibirjakov’iga»
PGhja-mereteed ldbiv reis.

1934. a. votsid noukogude teadlased J. M. Sokalski, N. N. Ba-
ranski jt. osa iilemaailmsest geograafia kongressist.

1937. a. teostus O. J. Schmidti juhtimisel esimene noukogude
ekspeditsioon pohjapoolusele; samal aastal teostasid noukogude
lendurid V. P. T8kalov, G. Baidukov ja A. Beljakov esimesena
maailmas lennu iile pohjapooluse Moskvast Ameerikasse.

1937.—1938. a. leidis aset noukogude vaatlusjaama «Pohja-
poolus» triiv ajujdil, millest votsid I. D. Papanini juhtimisel osa
P. P. SirSov, J. K. Fjodorov ja E. T. Krenkel, ning 1937.—1940. a.
noukogude laeva «Georgi Sedovi» triiv.Pohja-Jdamerel.

1939. a. teostas noukogude jailohkuja «Jossif Stalin» esimest
korda ajaloos edasi-tagasi reisi Pohja-mereteel ithe navigatsiooni-
perioodi véltel.

Noukogude ajal on meie maa geograafia uurimine votnud sel-
lise ulatuse, mis pole moeldav kodanlikus {ihiskonnas. Igal aastal
varustatakse rohkearvulisi kompleksseid ja erialaseid ekspedit-
sioone, kes uurivad meie kodumaa &daretuid avarusi.

Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon piistitas noukogude koo-
lile sellised iilesanded, mis olid maailmale seni tundmatud. Esma-
kordselt inimkonna ajaloos on kooli eesmérgiks «polvkonna kasva-
tamine, kes on voimeline iiles ehitama kommunismi», «ette valmis-
tada igakiilgselt arenenud kommunistliku {ihiskonna litkmeid».

Lapse igakiilgset arenemist ei saavutata vanade peamiselt
mehaanilisele tuupimisele tuginevate Opetamisviisidega. Selleks
on vaja laste mitmesuguseid voimeid arendada harjutuste teel.
Uued oppe-kasvatuslikud iilesanded noudsid kooliprogrammide uut
vastavat sisu ning koolit66s eri-pohimotteid, vorme ja meetodeid.
Tekkis kooli poliitehnisatsiooni probleem, kiisimus kooli kooskolas-
tamisest eluga ja ideelis-poliitilisest suunitlusest oppetéos. Nou-
kogude kool ei saa rahulduda ainult teadmiste andmisega. Oppe-
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t60s on niiiid tdhtis koht kogemustel, oskustel, laste aktiivsel suh-
tumisel ilimbritsevasse tegelikkusse.

Kohe pirast noukogude voimu kehtestamist algasid vana kooli
imberkorraldamine ja Gppe-kasvatustoo ratsionaalsemate vormide
ning meetodite loovad otsingud. Toimus uue voitlus vanaga. Oli
vaja otsustavalt hidvitada endised alused ja traditsioonid ning
vabastada koht uuele.

Noukogude kooli ajalugu jaotatakse jargmisteks perioodideks: 1) 1918. aas-
tast kuni 1941. aastani, 2) Suure Isamaasdja aastad (1941—1945), 3) rahuliku
lilesehitust6o aastad parast Isamaasoja 1oppu. Esimeses perioodis on 14bi viidud
alajaotus, mis geograafia ajaloos on seotud jargmiste {iritustega:

a) noukoguliku geograafia metoodika tarkamise aeg (1918—1922);

b) kompleksprogrammide periood (1923—1931);

c¢) iileminekuperiood (1931—1934);

d) oppeaineliste programmide aeg (1934—1949 ja edasi).

Esimest perioodi (1918—1922) iseloomustab vana kooli aluste purustamine,
rahvahariduse detsentralisatsioon ning koolit66 uute, noukogulike teede loovate
otsingute algus.

Moni paev pidrast Sotsialistlikku Oktoobrirevolutsiooni avaldati «Hariduse
rahvakomissari ldkitus» (29. okt. 1917 v. k. j.), milles 6eldakse, et «koik kooli-
asjandus peab saama iile antud kohaliku omavalitsuse organitele».

Kooli iilesehitustoost votsid osa laialdased tootajate hulgad. Kooli-
reform algas loosungi all «masside voitlus teadmiste, hariduse eest».

Esialgu ei olnud iileriiklikke programme ning iihiseid kohustus-
likke Oppeplaane. Arenes intensiivne looming kohapeal. Opeta-
jate tthingud ning kohapealsed rahvaharidusorganid tootasid viélja
enda jaoks programmid ja oppeplaanid, ldhtudes iildistest revo-
lutsioonilistest seisukohtadest.

Esimene noukogude programm geograafias tootati vdlja Pohja
oblasti Kommuunide Liidu Rahvahariduse Komissariaadi poolt
1918. a. (Petrograd). See anti vélja «ndidisprogrammide» kogus
«Koolireformi-alaste materjalide» nédol. Geograafia oOpetamine
pidi toimuma alates kolmandast klassist kuni itheksanda klassini,
viimane kaasa arvatud. Viieaastases esimesel astmel opetati geo-
graafiat kolmes viimases klassis: B klassis — kodulugu, C klas-
sis — tiilipilised maastikud, D klassis — Venemaa geograafia.

Kodulugu, mille eest eesrindlik opetajaskond voitles XIX sajandi
teisest poolest alates, viidi kooli eri-Gppeainena. B klassi geograa-
fia programmide seletuskirjas Geldakse, et geograafia kursus «on
oma olemuselt ja meetodilt koduloo kursus»... Ta peab olema
jargnevatele geograafia kursustele «aluseks ja toeks».

C klassis algab geograafia opetamine kooli iimbritsevd maastiku
tundmadppimisega. Kodukoha-materjali kasutatakse hiljem vérd-
lusena kaugete maastikkude — «metsloomapiiiidjate ja jahimeeste
maastik», «korbemaastik», «tiifipilised Taga-Kaukaasia maastikud»
jne. — tundmagppimisel. ;

D klassis «algab oppimine samuti sellest oblastist, mille piiri-
des asub kool». Selles klassis soovitati Venemaa geograafiat oppida
itksikute rajoonide kui maastikkude jirgi.
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Meie ees on tiiiipiline maastiku 6ppeprogramm kodukohaloolisel
alusel, mis teravalt erineb revolutsioonieelseist riiklikest program-
midest.

Erilist tdhelepanu véirib geograafia Gppeplaan ja programm,
mis tootati vélja 1921. aastal Loodusteaduse-Pedagoogilise Kesk-
instituudi poolt prof. D. N. Anut$ini juhtimisel, prof-te A. A. Bor-
zovi, S. V. TSefranovi jt. osavatul.

Geograafia Opetamine algas samuti kolmandast oppeaastast
kodukohaloo néol, kusjuures anti kiila ja linna jaoks erinevad prog-
rammid. Linnakoolid oppisid esialgu tundma oma linna, siis aga
tutvunesid juba kiilaga, maakoolid aga imberpdorduit — oma kiila
tundmadppimiselt siirduti tutvunema linnaga. Oma asula tundma-
oppimiselt siirdusid dpilased oma maakonna, kubermangu ja 16puks
Venemaa kaardi tundmadppimisele. Lopuks said opilased elemen-
taarseid teadmisi maakerast.

IV grupis opiti Venemaa geograafiat looduse ja inimeste elu-
olu piltide nédol. Sellesse kursusesse olid sisse toodud fiitisilise
geograafia elemendid.

V grupis oli maailmajagude geograafia.

VI ja VII grupis voeti 1dbi kiillaltki {iksikasjaline Venemaa
geograafia kursus.

See geograafiaprogramm omas suuri eeliseid revolutsioonieel-
sega vorreldes. Kuigi see oli kinnitatud Hariduse Rahvakomissari-
aadi poolt, ei tunnistatud teda koigile kohustuslikuks, vaid soovi-
tati eeskujuna kohalike programmide koostamisel.

Noukogude ajal kadusid takistused kooli kodu-uurimise teelt ja
see levis laialdaselt. Prof. Budanovi tunnistuse jirgi nimetati
geograafiat monedes rajoonides (nditeks peaaegu kogu Ukrainas)
«kodu-uurimiseks» ning ta muutus kohati tegelikult oma kodukoha
isedrasuste tundmaoppimiseks, puudutades teisi maid ainult méoda-
minnes vordluse voi vastastamise eesmargil. !

See oli interventsiooni- ja kodusojaperiood. Koolidel tuli t66-
tada raskeis tingimusis. Esimesil aastail ei olnud veel noukogu-
likke opikuid. Anti uuesti vélja paremaid revolutsioonieelseid opi-
kuid: nelja autori (Kruber, Grigorjev, Barkov ja TSefranov), Iva-
novi, Lesgafti, Kurdovi ja Ivanovski opikud.

Geograafia opetamise protsessis hakati teostama kommunist-
likku kasvatustood. Kool ldhenes elule. Hakati tegema iihiskond-
likult kasulikku t66d.

Koiges selles ei jdd markamatuks paljud positiivsed kiiljed, kuid
nende korval esines ka liialdusi ja darmusi. «Vaba-kooli»-teooria
nime all tuntud pedagoogilise suuna mojul ignoreeriti eelmiste
ajastute kooli kogemusi. Koolitund, klass, iildkohustuslik prog-
ramm, stabiilsed opikud; eksamid, kodused iilesanded — koik see
lillitati vdlja voi suhtuti sellesse kahtlusega. Siia sugenes ka kah-

1 B. I1. Bynaunos. Meroanka npenonaBanusi (u3nYeckoil reorpadud,
1939, k. 18.
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julik teooria «kooli vidljasuremisest», mis eriti puhkes jargnevail
aastail.

Juba esimeses geograafia Oppeprogrammis paistis vilja «labo-
.ratoorne meetod», mis hiljem sai universaalseks meetodiks.

Teine periood kestis 1923. aastast 1931. aastani. Pohjendatult
loetakse seda aega uue kooli loomise teel julgeimate eksperimen-
tide, kuid iihtlasi ka suurimate vigade perioodiks. Alates 1924. aas-
tast hakati Riikliku Opetatud Noukogu poolt vilja andma komp-
leksprogramime.

Esimesel astmel rithmitati Gppematerjal - komplekssete teemade
jargi, mis jaotati kolmeks pohiteemaks: «Loodus», «T66» ja «Uhis-
kond». Teemad voeti enamasti elust ja need tootati 1dbi kompleks-
selt, nditeks: «Siigise algus», «Tervise kaitse», «Ettevalmistus tal-
veks» jne.

Néhtuste kompleksne vaatlus omab iseenesest oige dialektilis-
materialistliku aluse, kuna nédhtused on tegelikult ju vastastikuses
seoses; kuid innustudes komplekssusest, asendati monikord nahtuste
sisemine seos vélise, kunstliku seosega.! Edasi unustati, et maa-
ilma tédielikumaks moistmiseks tuleb vaadelda ndhtusi mitte ainult
vastastikuses soltuvuses, kompleksis, vaid ka jdrjekindlas arengus.
Tolleaegne esitusviis hdvitas siistemaatilisuse ja jarjekindluse tea-
duste aluste tundmaoppimisel. See pidi paratamatult kaasa tooma
opilaste mittekiillaldase iildhariduse ning iiksikute teaduste, seal-
juures ka geograafia siisteemitu, pealiskaudse tundmise.

Alates 1924. aastast korvaldati oppeplaanidest geograafia kui
eri oppeaine. Geograafiline materjal liilitati loodus- ja iihiskonna-
teadusesse.

1927. aastal anti vélja uued programmid. Teisel kooliastmel
taastati geograafia kui iseseisev oOppeaine. Selle aasta esimese
astme programmides oli geograafiline materjal endiselt liilitatud
loodus- ja iihiskonnateadusesse.

Nagu esimese perioodi programmideski, algas neiski geograafia
opetamine loodus- ja iihiskonnateaduse raames kolmandal oppeaas-
tal ning jatkus neljandal aastal. Aluseks oli kodukoha-uurimine.

Eriti suur hulk geograafilisi teadmisi oli liilitatud IV grupi prog-
rammi. Uldisest fiifisilisest geograafiast tutvustati opilasi Maa
kuju ja liifkumisega, kliima, kaardivorgu, aastaaegade, kliima-
voondite, maailmajagude, mandrite ja ookeanidega. Uhes sellega
tutvusid opilased NSV Liidu tdhtsamate rajoonide loodusega ja
rahva tegevusega ning tdhtsamate kapitalistlike riikide ja nende
suuremate linnade asendiga kaardil. Algkoolis oli seega ilmne
materjali {ilekoormatus.

Tehes kokkuvotte geograafia opetamise ajaloo iilevaatest teisel

1 «Kuivord reaalseid, pohilisi seoseid avavad kompleksid lapse silmaring
laiendavad — kirjutas N. K. Krupskaja — niivord raskendavad kunstlikud
kunstlikke sidemeid loovad kompleksid lapsel tegelikkuse moistmist»> (,ITpo-
rpammel» 'M3, 1925).
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perioodil, seoses noukogude kooli arenguga, voib korvuti suurte
vigadega mirkida jargmisi positiivseid saavutusi.

Kasvas koolivork, tugevnes tema materiaalne baas, paranes
varustus, suund poliitehnilise iseloomuga tookasvatusele, kooli
ldhenemine  elule, programmide téditmine teemadega, mis "
peegeldavad loodust, t66d ja iihiskonda nende vastastikuses seo-
ses — koik see oli aluseks geograafia Gppeprogrammidele ja
metoodikale. Sellega oli tdiesti kooskolas kooli kodu-uurimise kasu-
tamine. Vastava ettevalmistuse puudumisel ei tulnud Gpetajaskond
kiillalt hésti toime programmide poolt maéédratud kodu-uurimuslike
toode noudmistega. Siiski anti kogu aeg programmides kooli kodu-
uurimisele tdhtis koht.

Esimestes noukogude Oppeprogrammides algas geograafia ope-
tamine kodukohaloo kursusega III grupis. See kordus mitmesugus-
tes variantides ka 1924., 1925., 1927. ja 1929. aasta programmides,
kuid loodusteaduse ja iihiskonnateaduse raames.

Selle perioodi valtel tugevnes opilaste kommunistlik kasvatus-
t66, mis toimus nii Oppeprotsessis kui ka opilaste laialdase vérba-
mise teel ithiskondlik-kasulikule t66le.

Kuid neid koolitoos esinevaid positiivseid kiilgi norgestasid
tehtud vead. Sellisteks vigadeks olid:

1. Geograafia-alaste eri programmide véljajatmine kooli oppe-
plaanist.

2. Komplekssuse kasutamine teadmiste siistemaatilise omanda-
mise kahjuks.

3. Alaliste kohustuslike brigaadidega «laboratoorse-brigaadse
meetodi» tunnustamine pohilise ja universaalse meetodina.

4. Antileninliku «kooli véiljasuremise» teooria tekkimine ning
katsed seada koolitéo aluseks nn. «projektide meetod», mis faktili-
selt viis kooli hdvingule.

5. Reas koolides vbis margata poliitehniseeruvat eraldumist
siistemaatilisest ja kindlast teadmiste omandamisest.

Koik see viis selleni, et kool ei andnud kiillaldasi teadmisi. See
oli tolle aja kooli pohiliseks puuduseks. Sel ajal koolitoos esinevad
vead paljastati partei ja valitsuse otsustega.

Partei ja valitsuse mdarused kooligeograafia kohta.

Kolmas periood noukogude kooligeograafia ajaloos algas partei
ja valitsuse 1931. ja 1934. aasta méadrustega koolist ja geograafia
opetamisest.

UK (b)P Keskkomitee oma 5. septembri 1931. aasta méaruses
naitab, et «antud momendil seisab kooli pohiline puudus
selles, et 6ppetdo ei anna koolis kiillaldasel méaral {ildhariduslikke
teadmisi ja lahendab mitterahuldavalt tehnikumide ja korgemate
koolide tarvis haritud ja hésti teaduste (fiilisika, keemia, mate-
maatika, emakeel, geograafia jt.) aluseid valdavate inimeste ette-
valmistamise iilesande». ; :
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Seepédrast tehakse mdéruses ettepanek: «viivitamatult organi-
seerida programmide teaduslik-marksistlikku ldbitootamist, kind-
lustades neis siistematiseeritud teadmiste (emakeel, matemaatika,
fiitisika, keemia, geograafia, ajalugu) tdpselt piiritletud ring, arves-
tusega, et Opetamine ldbivaadatud programmide jirgi algaks
1. jaanuaril 1932». See UK (b)P Keskkomitee otsus viis kooli dppe-
ainete siisteemi teele ning tegi 16pu kahjulikele kallakuile. Sellest
ajast kuulub geograafia pohiainete hulka ja tema Gpetamine koolis
on tdielikult kindlustatud.

Kuid mitte kohe ei votnud kooligeograafia o6ige suuna.
UK (b)P Keskkomitee 1931. aasta mééruse tditmiseks vilja antud
programmides esines statistilis-majandusliku materjali suur {ile-
koormatus. See oli majandusgeograafia, geograafia «looduse ja
ruumita», nagu {iks autor viljendas. Sellise materjali alusel ei
saanud aga oOpilased teadmisi fiilisilisest geograafiast ja kaardist.

1931.—1932. aasta oppeprogrammi positiivsete momentide hulka
tuleb paigutada tema kodu-uurimuslik suund. Geograafia Gpeta-
mine algas algkoolis kodu-uurimisena. Esimesel poolaastal opiti V
klassis antud oblasti geograafiat. Oma rajooni tundmadppimise alu-
sel omandasid opilased {ildisi teadmisi vaateviljast, ilmakaartest,
plaanist ja kaardist, maapinnavormidest, veest Maal, ilmast ja klii-
mast, taime- ja loomariigist ning looduslike tegurite vastastikusest
soltuvusest. Samal ajal omandasid opilased oskuse lugeda ja ise-
seisvalt joonestada oma rajooni kaarti.

UK (b)P Keskkomitee 1932. aasta 25. augusti méaaruses «Alg-
ja keskkoolide oppeprogrammidest ja reziimist» maérgiti uute geo-
graafia oppeprogrammide puudused ning ndidati parandused, mis
on vajalikud sisse viia. Maéruses Oeldakse jdrgmist: «programm
peab tagama kaardi, eriti NSV Liidu kaardi tundmise, fiiiisilise
geograafia pohimoistete, NSV Liidu kui terviku, samuti iga liidu-
vabariigi, krai ja oblasti fiiiisilise ja majandusgeograafia pdohiele-
mentide tundmise; geograafia Gppeprogrammidesse tuleb -vastaval
maédral sisse liilitada ka teadmisi kapitalistlike maade geograa-
fiast». Samas madidruses tehakse ettepanek viia «oppematerjali ula-
tus ja iseloom... tdielikku vastavusse laste vanuseliste isedrasus-
tega»; «tunduvalt tugevdada historismielemente», «tuua sisse taht-
samaid jooni NSV Liidu rahvaste rahvuslikust kultuurist, kirjandu-
sest, kunstist, ajaloolisest arengust, samuti ka NSV Liidu kodu-
uurimuslikke elemente (looduslikud isedrasused, toostus, pollu-
majandus, sotsiaal-majanduslik areng jne.)».

Nende UK(b)P Keskkomitee maédruste tulemusena tootati
geograafia oppeprogrammid pohjalikult iimber. Kuid geograafia
opetamine kannatas veel ikkagi oluliste puuduste all.

16. mail 1934. aastal avaldati NSV Liidu Rahvakomissaride
Noukogu ja UK(b)P Keskkomitee mdadrus «Geograafia opetamisest
NSV Liidu alg- ja keskkoolides». Geograafia opetamises esinevate
oluliste puudustena mérgiti siin aine esitamise abstraktsust ja kui-
vust, fiifisilis-geograafilise materjali puudulikkust, norka orientee-
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rumist kaardil, geograafia opetamise ja opikute iilekoormatust sta-
tistilis-majandusliku materjaliga ja iildiste skeemidega, mille taga-
jarjel opilased viljuvad koolist omamata sageli geograafias ele-
mentaarseidki teadmisis.

Esitati rida abinousid nende puuduste korvaldamiseks. Alg-
kooliopetajaile on eriti tihtis meeles pidada jargmist juhist:

«Geograafia opetamisel algkoolis (III ja IV klassis) tagada pea-
miste geograafiliste nimetuste (maade, jogede, merede, magede,
linnade jne.) kinnistamine opilaste mélus ning geograafilise kaardi
kindel tundmine programmi poolt méédratud ulatuses, piiiides saa-
vutada aine esitamisel suure nditlikkuse, joukohasuse, populaarsuse
ja huvitavuse».

Partei ja valitsuse {ilalmainitud méarused on aluseks noukogu-
liku geograafia-metoodika iilesehitamisel. Neis sisalduvad direk-
tiivsed juhised noukogude opetajaile on juhtivateks pedagoogilis-
teks printsiipideks.

Need méarused naitavad, kui suure tdhtsuse annab partei ja
valitsus kooligeograafiale ja selle opetamise tdiuslikustamisele.

11I. GEOGRAAFIA-KURSUSE SISU JA KOHT ALGKOOLIS.

Algkooli geograafia oppeprogramm. Algkooli Oppeprogramm,
mis ndeb ette opetamist kolmes esimeses klassis selgitava lugemise
alusel, on kehtiv 1945. aastast. See programm nouab Gppe-kasva-
tust6os uusi vorme ja meetodeid.

Algkoolis on pohiliseks oppeaineks emakeel. Geograafia, loo-
dusteaduse ja ajaloo kui iseseisvate Oppeainete Gpetamine algab
alles TV klassist.

[—II1 klassi opilased saavad elementaarseid teadmisi loodus-
teadusest, geograafiast ja ajaloost emakeele tundides, seoses selgi-
tava lugemisega.

Geograafia oOpetamine, seoses selgitava lugemisega, algab II
klassis. Kuid juba I klassis on loodusteaduslikku oppematerjali
liilitatud rida geograafilise hariduse mattes tdhtsust omavaid kiisi-
musi ning moned neist kuuluvad otseselt geograafia oppematerjali
hulka. T klassis on selliseiks loodusteaduslikud kiisimused: aasta-
ajad, sademed, veekogude kiilmumine, lume sulamine, kuumad pée-
vad, dike suvel, tutvumine metsaga, puuvilja-aiaga, polluga, juur-
vilja-aiaga ning inimese t66 muutumisega so6ltuvalt aasta-aegadest.

IT klassi geograafia oppeprogrammis (1949. a.) seisab esimese
teemana «Inimeste elu maal ja linnas». Antud teemal alustavad
koolid 6ppet6od sellest, mis on neile ldhem. Maakooli-opetaja algab
kolhoosi elu tutvustamisega. Ta niitab konkreetseil nditeil, mida
kolhoosid annavad. Lastele vastuvoetava seletusega vordluse teel
endise {iksikmajapidamisega viib Opetaja neid kolhoosielu eeliste
tunnetamisele.

Kodulinna tundma Oppimiseks korraldatakse ekskursioon.
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Linnakooli-opetaja alustab antud teemal 6ppetood ldhema tehase,
vabriku ja nende toodangu tutvustamisega. Arvestades opilasie
vanust, seletab Gpetaja, et see on sotsialistlik tehas, vabrik, et nende
toodang ldheb rahva heaks.

Kolhoosi-eluga tutvumiseks sooritavad linnakoolide opilased
ekskursiooni maale. Uhes sellega tutvuvad opilased liiklusteedega.
Ekskursiooni ajal juhitakse Gpilaste tdhelepanu maad linnaga iihen-
davale teele.

Opilased peavad saama konkreetse ettekujutuse raudteedest ning
sillutatud ja sillutamata maanteedest.

Mitmesuguste teiste lugemispalade selgitav lugemine veenab
veelgi Opilasi sotsialistliku {ihiskonna tohutuis eelistes.

Teiseks geograafiliseks teemaks on II klassis «Suuna maééara-
mine». Siin on silmas peetud suundade méidramist péikese jargi.
Et opilased omandaksid selle teadlikult, tuleb nendega teostada
taevavaatlusi nii 66sel kui pdeval. Pédeval tuleb vaadelda péikese
tousu ja loojangut ning selle niilist liikumist. 1 Oise taeva vaatlu-
sel lapsed tutvuvad kuu ja tdhtedega. Opetaja voib ndidata neile
Pohjanaela, mille tundmine on vajalik III klassis.

Ei tohi piirduda ainult jutustamisega keskpédevavarju madrami-
sest: programm nouab, et seda teostataks ka praktiliselt.

Lapsed peavad omandama keskpdevavarju maéddramise ning
pohja-, 1ouna-, ida- ja lddnesuuna leidmise oskuse. Seda oskust
tuleb kinnistada lihtsamate pédikese jargi orienteerumise iilesannete
lahendamisega. 2

Samas klassis on geograafiale abiks veel loodusteaduslikud
tood: ekskursioonid metsa, juur- ja puuvilja-aeda, botaanilised vaat-
lused, looduse kalendri koostamine jm.

Koik see voib anda tdiendavat materjali geograafiliste - kujut-
luste kujunemisel. Opetaja peab opilaste loodusteaduslikud kujut-
lused assotsieerima ja viima (ihtsesse siisteemi geograafiliste kujut-
lustega. ;

III klassi geograafilise oppematerjali ldhtepunktiks on vaatevili,
vaatepiir ja ilmakaared.

Seega alustavad oOpilased nimetatud klassis geograafia oppimist
maapinna ndhtava osaga, siirdudes hiljem kaugemate aladega tut-
vumisele. Sealjuures lihevad nad «ldhedalt kaugemale».

Vaateviljast konkreetse ettekujutuse ja elementaarse maiste tek-
kimine tdhistab oOpilaste juures geograafilise motlemise arendamise
té66 algust. See on nurgakiviks laste geograafilisele haridusele.
Ta tuleb asetada histi, et kogu geograafilise hariduse hoone oleks
kindel.

Kiisimus vaateviljast omab Opilaste juures propedeutilist (ette-
valmistavat) tdhendust jérgneval ilmakaarte kujutluste tekkimisel

T Ekskursiooni- ja vaatlusmeetoditest koneldakse eri peatiikkides.

2 Keskpievavarju madramise viisist koneldakse peatiikis «Geograafilised
vaatlused».
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ning kaardil, maastikul ja taevavolvil orienteerumisel. Selge ette-
kujutus vaateviljast aitab opilastel omandada moningaid Maa kera-
kujulisuse toendusi ning eristada peamisi maapinnavorme.

Vaatevilja ja vaatepiiri moiste on tugipunktiks mitte ainult Maa
kuju moistmisel, vaid ka laste tutvumisel kogu universumiga. Kui
opetaja nditab ning seletab héasti Opilastele taeva ja maa nédivat
kokkupuutumist vaatepiiril, siis sellega avab ta neile tee Maa Gigeks
moistmiseks universumis ja teaduslik-kosmograafilise maailmavaate
kujunemiseks.

See valmistab opilasi ette nahtuste moistmiseks, mis ei nédi meile
sellistena, nagu nad tegelikult on.

Nii tajume me Péikese liikumist taevavolvil, tegelikult aga liigub

~ Maa iimber Piikese. Meile niib Maa vaatevilja piirides lamedana,

tegelikult on ta aga kumer. Meile ndib, et vaatepiiril taevas {ihi-
neb Maaga, mida aga tegelikult ei ole.

Opilaste tutvustamine nende kiisimustega nouab Gpetajalt tosist
jarelemotlemist ning korget pedagoogilist meisterlikkust.

IIT klassis laieneb Gppematerjali maht tunduvalt. See haarab
jargmised maateaduse teemad:

1. Esialgne moiste plaanist.

2. Maapinnavormid.

3. Vesi Maal.

4. Ilm ja kliima.

5. Topograafiline plaan.

See peamiselt fiiiisilis-geograafiline ning kiillaltki ulatuslik prog-
ramm tdieneb taimede ja loomade Gppimisega loodusteaduse osas.

Programm néitab ka, missuguseid vilumusi ja oskusi peavad
omandama lapsed III klassis. Selles klassis peavad lapsed oman-
dama vilumuse orienteeruda maastikul Pohjanaela ja kompassi
jargi, oppida méddrama joonisel suundi, moota kaugusi sammudes,
aga ka edasiliikumiseks kulutatud aja ja silmamoodu jargi.

Harjutuste kaudu 6pivad lapsed joonestama akna, ukse, klassi-
tahvli jne. plaane.

Nad teostavad iithe kuu jooksul ilmavaatlusi (6hu temperatuur,
tuule suund, pilvitus, sademete langemise iseloom) ning to6tavad
labi vaatlusmaterjali eesmirgiga leida lihtsamaid so6ltuvusi ilma
tiksikute elementide vahel.

Opilaste tutvumist topograafilise plaaniga kinnistatakse harju-
tustega, mis nievad ette topograafilise plaani lihtsaimate lugemis-
iilesannete lahendamist.

IV klassi geograafia-kursus. IV Kklassis algab geograafia oppi-
;nine iseseisva Oppeainena. Siin voetakse 1dbi NSV Liidu geograa-
ia.

NSV Liidu geograafia elementaarne kursus IV klassis «koosneb
pohiliselt reast eredaist ning tiiiipilistest geograafilistest piltidest
(ulevaatelst) esitatud ruumilises {iksteisele jargnevuses». Kursus
voetakse 1abi opiku abil, kasutades sealjuures lugemlkke kaarte ja
teisi Gppevahendeid.
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IV klassis sisaldab kogu NSV Liidu geograafia kursus kuus-
teist teemat.

Esimene neist — «Maakera» — on iildmaateaduslik.

Teise teemaga antakse NSV Liidu liihike iilevaade fiiiisilise
kaardi alusel, mille tulemusena lapsed saavad elementaarseid ette-
kujutusi NSV Liidu fiiisilisest geograafiast.

Kolmandas teemas vaadeldakse NSV Liidu pealinna Moskvat.
Moskva — see on piltlikult Geldes meie maa siida ja aju. Laste
tutvumine Moskvaga peab neid ette valmistama NSV Liidu véondi-
lises jdrjekorras toimuva geograafilise iilevaate enam motestatud
omandamisele. Viimane sisaldab kaksteist teemat. -

_ Loppteemaks on «NSV Liidu lithike poliitiline iilevaade kaardi
jargi».

Teemade ldbit66tamine peab kindlustama:

1) opilaste tutvumise konkreetsete ndidete -varal: a) loodus-
rikkustega; b) NSV Liidu rahvaste, esijoones vene rahva mitme-
suguse majandusliku tegevusega; c) stalinlike viisaastakute taht-
saimate sotsialistlike ehitustega; |

2) NSV Liidu geograafilise kaardi tundmist programmi poolt
madratud ulatuses. |

Programmis on maérgitud geograafilise kaarditundmise kohustuslik miini-
mum. Opilased peavad oskama leida kaardilt maailmajaod, ookeanid, soojus-
voondid, poolused, polaarjooned, poorijooned, ekvaatori; Vahemere ja noukogude
mered: Valge, Barentsi, Kara, Beringi, Ohhoota, Jaapani, Must, Aasovi ja Balti
meri, Beringi viin, Soome ja Riia laht, moned saared ja poolsaared, madalikud,
korgustikud, maigialad, jarved, joed ja 1opuks NSV Liidu liiduvabariigid ja
nende pealinnad ning programmis loetletud linnad.

IV klassi kursusel on peamiselt regionaal-geograafiline (maade-
teaduslik) sisu. |

Nende teadmiste omandamiseks peab oOpilastel olema moningane
iildgeograafiliste moistete tagavara. NSV Liidu geograafia kur-
sust saab IV klassis omandada ainult sel juhul, kui opilased saavad |
IT ja III klassis selgitava lugemise tundides vajaliku ettevalmistuse,
seoses raamatuis toodud vastavate lugemiseks maddratud palade
kasutamisega. Samuti omandatakse vajalikku ettevalmistust eks- |
kursioonidel ja vaatluste juures. II, III ja IV klassis omandatud |
geograafilised teadmised moodustavad geograafilises hariduses esi- |
mese kontsentri, mis on ettevalmistuseks geograafia Oppimisele
keskkoolis. :

Geograafia seos teiste algkooli oppeainetega. Esimeses kolmes |
klassis tutvutakse omavahel tihedas seoses oleva geograafi]ise,‘
ajaloolise ja loodusloolise materjaliga emakeele tundides. Opilased |
omandavad koik need Gppeained koduiimbrusega tutvumise alusel. |
Geograafia tutvustab lapsi territooriumiga, mida asustavad loodus- |
loos tundma &pitud taimed ja loomad, ning kus on toimunud aja-
loolised siindmused. Nédeme, et omandades geograafiat, valmistu-
vad lapsed enam siigavamale ning tdielikumale loodus- ja ajaloo-
lise materjali moistmisele. Loodusloolised ja ajaloolised teadmi-
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sed aga rikastavad omakorda laste geograafiliste kujutluste sisu ja
elustavad neid.

Lastel on veel norgalt arenenud iimbritsevate nahtuste liigita-
mise, diferentseerimisvoime. Seepirast kaitsevad paljud valja-
paistvad pedagoogld algkoolis kompleksset opetust, mitte aga ope-
tust Ooppeainete jérgi.

Noukogude algkoolis 1opeb geograafia, ajaloo ja loodusloo ope-
tamine, mis esimesel kolmel aastal oli seoses selgitava lugemisega,
iiksikute Oppeainete siistemaatilise kursuse ldbivotmisega IV
klassis.
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TEINE OSA
GEOGRAAFIA OPETAMISE POHIPRINTSIIBID ALGKOOLIS.

I. GEOGRAAFIA OPETAMISE ULESANDED JA MEETODID.

Geograafia opetamise kasvatuslikud eesmirgid. Iga {ihiskond-
lik-majanduslik formatsioon seab koolile, iihtlasi ka opetamise ja
kasvatamise metoodikale omad eesmirgid. Pohiliselt mddrab need
eesmérgid {ihiskonna klassi-struktuur. Kasvava polvkonna opeta-
mine ja kasvatamine on iihiskondliku elu ndhtus, millel on klassilis-
ajalooline iseloom. Noukogude kool teostab oma kasvatuslik-Gpe-
tuslikke iilesandeid, mis pohiliselt erinevad kodanlike maade koolide
iilesandeist.

Kommunistliku partei XVIII kongressi resolutsioonis osuta-
takse, et niiiid, mil «<NSV Liit on astunud... klassideta
sotsialistliku iihiskonna {ilesehitamise Iopule-
viimise ja sotsialismilt kommunismile jark-
jdrgulise iilemineku perioodi... omab otsustava
tahtsuse tootajate kommunistlik kasvatus .. .».

Algkooliopilaste-vanuselised isedrasused piiravad suuresti Gpe-
tuslikke ja kasvatuslikke voimalusi. Teiselt poolt on raske kindlaks
teha, kui suurel maéral saab algkooliopilaste juures kujundada dia-
lektilis-materialistlikku maailmavaadet, noukogude patriotismi,
kommunistlikku moraali jne. Koik sellise piiri kindlaksméidramise
katsed on 16ppenud nuriumisega. Algkool kujutab endast sotsia-
listliku {ihiskonna tervikliku kooliopetuse siisteemi esimest staa-
diumi, olles selle orgaaniliseks osaks. Algkooliopetaja peab arves-
tama oma oOpilaste vanuselisi isedrasusi, kuid ta peab alati silmas
pidama, et oOpilased kasvavad, arenevad, jdtkavad Gppimist ning
saavad sotsialistliku iihiskonna kodanikeks. Opetaja peab teadma
mitte ainult seda, mida kujutavad endast tema &pilased, vaid ka
seda, kelleks nad peavad saama tulevikus. Ta ei tohi silmist lasta
neid iildisi eesméirke, mis Noukogude riigi poolt on f{iles seatud
kogu kooliopetuse ja kasvatuse siisteemile. Sellepirast esitatakse
jargnevalt kogu noukogude koolisiisteemi opetuslikud ja kasvatus-
likud {ilesanded. Algkooliopetaja peab suunama oma pincutused
selleks, et luua tingimused ja eeldused nende iilesannete tiielikuks
taitmiseks.
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Geograafia opetamise peaeesmargiks on noukogude koolis — -
kasvavas polvkonnas kommunistlike veendumuste, Lenini-Stalini
opetusele ustavuse kasvatamine, kommunistliku moraali, néukogude
patriotismi ja noukoguliku rahvusliku uhkuse kasvatamine, oma
rahva vastu palava armastuse ning tema vaenlaste, koikide rohujate
ja vallutajate vastu viha kasvatamine.

Kool peab kasvatama piisivaid voitlejaid kommunismi-idee eest
ja kommunistliku iihiskonna iilesehitamise aktiivseid osavotjaid,
kusjuures see osavott kommunistliku {ihiskonna iilesehitamisest vél-
jendub igapdevases voitluses partei ja valitsuse poolt iihiskonnale
seatud majanduslike, poliitiliste ja kultuuriliste iilesannete teosta-
mise eest.

«Noorpolv — iitles A. A. Zdanov — tuleb kasvatada kindlaks ja
julgeks, kes ei karda takistusi ja oskab neid voita.»

Koolides opetatav noorsugu on vahetuseks vanemale polvkon-
nale. Ta jatkab vanemate generatsioonide poolt tehtud t66d. Koige
selle saatus, mille eest on voidelnud, kannatanud ja oma verd vala-
nud vanemad pdolvkonnad, soltub neid asendavate nooremate polv-
kondade kiillaldasest ettevalmistusest ideelistes, moraalsetes, vaim-
setes ning praktilistes asjaajamise kiisimustes.

Geograafia, nagu teistegi 6ppeainete opetamine peab olema suu-
natud kiillaldase hulga iildhariduslike teadmiste andmisele ning
praktiliste geograafiliste oskustega varustamisele, ideelis-poliitili-
sele kasvatamisele, opilaste igakiilgsele arendamisele ja nende pari-
mate iseloomujoonte kujundamisele.

Nende kasvatuslike ja Opetuslike eesmérkide teostamise resul-
taadina peab noukogude kool kindlustama geograafia ja teiste Gppe-
ainete Opetamise protsessis «kommunistliku {ihiskonna igakiilgselt
arenenud liitkmete» ettevalmistuse. :

Geograafia opetamise eesmirkide selge moistmine opetaja pooll
on aine eduka Opetamise iiheks tingimuseks.

Kas geograafiadopetajal on voimalusi nende eesmérkide saavuta-
miseks? Teiste sonadega, milline on geograafia kasvatuslik ja
opetuslik tdhtsus?

Geograafia kasvatuslik tdhtsus. Noukogude pedagoogika juhin-
dub kasvatusliku opetuse printsiibist, millega kooskolas teostub
opetuse protsessis Opitavale materjalile rajanev kasvatamine.

Geograafial on suur kasvatuslik tdhtsus. Tema poolt uuritava
aine suur ulatus, teda moodustavate elementide mitmekesisus voi-
maldavad tutvustada Gpilasi koige mitmesugusemate ndhtustega.

Geograafia vaatleb looduse ja inimiihiskonna ndhtusi vastas-
tikuses seoses ja arengus. Konkreetsetel faktidel ndevad Gpilased
mitmesuguste vastandprotsesside dialektilist {ihtsust: madgede teke
ja maapinna tasandamine, uhtmine ja settimine, vee auramine ja
sademed, soojenemine ja jahtumine jne. Koigi olemasoleva dialek-
tiline iseloom viljendub selgesti geograafilistes objektides ja nende
muutustes.
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Geograafia opetamise protsessis rajatakse opilastes dialektilis-
materialistliku maailmavaate alged.

Geograafia annab teadusliku seletuse tavalistele loodusnihtus-
tele — sademetele, 66 ja pideva vahetusele, aasta-aegadele jne.
Sellega kujundab ta iimbritseva maailma teaduslik-materialistlikku
moistmist ja aitab kaasa antireligioossele kasvatusele.

Geograafia uurib maakera vilispinda kui inimese elamisala,
vaatleb elavat ja eluta loodust suhetes inimiihiskonnaga, tutvustab
meid {iihtlasi inimeste tegevusega, nende vajaduste ja nouetega.
Geograafia avab oOpilaste ees geograafilise keskkonna osatdhtsuse
iihiskonna arengus ning nditab inimeste {imberkujundavat toimet
geograafilisele iimbrusele. Geograafia 6petamise protsessis viiakse
opilased t60 kui loova jou moistmisele, mis tekitab koik hiived,
kogu materiaalse ja vaimse kultuuri.

T66 kujundab {imber Maa pale; niisutades korbeid, muudavad
noukogude inimesed need oGitsvateks aedadeks. Inimesed kuivenda-
vad soid, harivad polde, rajavad teid, kaevavad mégedest 14bi tun-
neleid, {ihendavad jogesid kanalitega.

Geograafia annab opetajale palju nditeid ja fakte, milledele
tuginedes voib kasvatada lastes lugupidamist t60 ning armastust
tootajate vastu.

Lihenedes ajalooliselt rahvastiku ja majanduse tundmaoppimi-
sele, nditab geograafia t60 erinevat osa ning to6tajate erinevat sei-
sundit erinevais iihiskondlikes formatsioonides.

Sotsialistlikus {ihiskonnas on t66 valgustatud inimkonnale onne-
liku tuleviku loomise korgest ideest; t66 on au ja kuulsuse, vahvuse
ja kangelaslikkuse asi; tootajaile kuulub otsustav ja organiseeriv
osa dihiskonnas.

Hoopis teistsugune on tootajate seisukord kodanlikus klassi-
tihiskonnas. Too on sundtoo, tootajaid ekspluateeritakse, rohutakse.

Geograafia voimaldab vorrelda Noukogudemaad kodanlike maa-
dega ja ndidata sotsialistliku iihiskonnakorra eeliseid ekspluataa-
torliku kodanliku korra ees.

‘Geograafia annab opetajale suuri voimalusi kasvatada opilastes
noukogude patriotismi ja noukogude rahvuslikku uhkust. Selleks,
et armastada oma maad, peab teda tundma. Isegi algkoolis tutvus-
tab geograafia opilasi laiaulatuslikult oma maa loodusega, rahva
eluga ja sotsialistliku iihiskonna iseloomuga. Ta nditab Noukogude
Liidu diretuid avarusi, mitmesuguseid loodusrikkusi, mida sotsia-
listlikus iihiskonnas kasutatakse rahva hiiveks. Ta arendab lastes
teadlikku armastust Noukogudemaa vastu ning noukogude inimese
rahvuslikku uhkustunnet koikide majanduslike, poliitiliste ja kul-
tuuriliste saavutuste iile.

Algkoolis tugineb geograafia oOpetamine opilaste tutvumisel
kooli fimbruskonna geograafiaga, oma «viikese kodumaaga». See
tugevdab ja motestab armastust oma koduiimbruse vastu ning teeb
elavamaks ja konkreetsemaks armastuse oma Noukogude riigi
vastu.
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Noukogude patriotism on aktiivne. See ilmneb mitte ainult
sonades, vaid ka konkreetsetes tegudes, t60- ja sojasangarluses.

«Noukogude inimeste tookangelastegude allikaks tagalas, samuti
meie rindevoitlejate kustumatute sojaliste vdgitegude allikaks rin-
del,» iitles seltsimees Stalin, «on tuline ning elustav néukogude pat-
riotism.»

Geograafia tutvustab meid noukogude patriootide t66- ja soja-
kangelastegudega ning koos sellega, tuginedes ndidetele, dratab ja
kindlustab opilastes noukogude patriotismi tunnet.

Geograafia kaudu saavad oOpilased teada ka vene rahva juhtivast
ajaloolisest osast. Samuti tutvustab geograafia oOpilasi ka teiste
NSV Liidu rahvaste eluga ning tookangelastegudega. Oppides
geograafiat, tutvuvad opilased noukogude voimu rahvuspoliitikaga.
Juba pilt NSV Liidu kaardile, mis kujutab rahvuslike vabariikide
vennalikku soprust, koneleb palju rahvusprobleemi lahendamise
iseloomust Noukogude Liidus. «Noukogude patriotism ei killusta,
vaid, vastupidi, liidab koik meie rahvad ja rahvused {ihtseks venna-
likuks pereks.» (Stalin). Noukogude patriotism liitub harmooni-
liselt internatsionalismiga. See koik tuleb veenvalt nidhtavale geo-
graafias.

Ideelis-poliitilise kasvatuse meetoditest geograafia Opetamise
protsessis. Dialektilis-materialistliku maailmavaate, kommunistlike
veendumuste, ideelisuse, noukogude patriotismi ja noukogude rah-
vusliku uhkuse kujunemine opilastes peab toimuma opetamisprot-
sessis nende vaimse ja moraalse kasvu tulemusena. Selleks, et opi-
lasi hdsti kasvatada, tuleb neid hasti opetada.

Korge igakiilgne haridus on juba iseenesest tdhtis positiivne
joon inimese juures. Koneldes noorsoo kommunistlikust kasvatu-
sest, seadis M. I. Kalinin selle ette iilesande «...omandada kogu
inimkonna kultuuripdrand, vallutada koik teaduse ja tehnika korgu-
sed, tousta teadmiste tipule, muutuda koigist koige haritumaks
maailmas». 1 Esimesed alged annab selleks algkool.

Tahendab, kommunistlikku kasvatusse kuulub opilaste kustuta-
matu teadmistejanu, koike voitvate piitiete kujundamine hariduse
poole, armastuse kasvatamine raamatu ja teadusliku uurimise vastu.

Kuid siit ei jargne, et kasvatusprotsess langeb iihte opetusprot-
sessiga ja teostub iseenesest. Uhe ja sama geograafilise materjali
juures voib opilasi kasvatada erinevais suundades. «Kasvatus —
iitles M. 1. Kalinin — on kindel, sihiteadlik ja siistemaatiline kasva-
tatava psiihholoogia mojustamine selleks, et kasvatatavas arendada
neid omadusi, mida kasvataja soovib temas nédha.» 2

Inimeste soovitavaid moraalseid omadusi hinnatakse erinevate
tihiskondlike klasside poolt erinevalt.

Noukogude opetaja niitab geograafilise materjali kaudu kolo-
niaalse surve ja rahvaste ekspluateerimise ebadiglust imperialist-

1 M. I. Kalinin, Kommunistlikust kasvatusest, 1947, lk. 31.
2 Samas, lk. 71.
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like riikide poolt ja kasvatab opilastes austust kdigi toGtajate vastu
soltumatult nende rassist ning viha réhujate vastu. Kodanlik Gpe-
taja aga Gigustab oma valitsuse koloniaalset poliitikat.

Kasvatus noukogude koolides erineb kapitalistlike koolide kas-
vatusest eesmérkide, sisu ja meetodite poolest. 1

Kasvatuses nagu opetuseski ei saa olla iihte universaalset mee-
todit. Kasvatusliku mojustuse viiside valik miiratakse iilesseatud
eesmérkide, oppematerjali iseloomu, opilaste vanuseliste iseirasuste
jne. poolt. Mitmesuguste kasvatuslike mojustusviiside seas seadis
M. 1. Kalinin esikohale Opetaja isikliku eeskuju, tema suhtumise
igapdevastesse niahtustesse.2

Geograafia opetamisel tuleb lastes koigepealt arendada  huvi
iihiskondlike asjade vastu, soovi tuna kasu teistele inimestele, val-
{nisolekut anda koik oma joud, kogu oma elu oma rahva teenis-
usse.

«Kommunist,» kirjutas N. K. Krupskaja, «on esmajoones iihis-
kondlik inimene tugevasti viljaarenenud iihiskondlikkude instinkti-
dega, kes soovib, et koik inimesed elaksid hésti, et kdik inimesed
oleksid onnelikud.» 3 Neid iseloomujooni tulebki Gpilastes arendada
nende geograafiliste teemade kaudu, mis annavad selleks voimalusi.

M. 1. Kalinin markis, et «hoopis kergem on kasvatada inimesi
seal, kus elu ise aitab kasvatada». 4

Toepoolest, noukogude iihiskondlik kord aitab koolil kasvatada
opilastes kommunistlikke omadusi. Kasvatus noukogude koolides
toimub nende ideede alusel, millele kuulub tulevik.

Geograafia oOppimise protsessis tutvunevad oGpilased sotsialist-
liku iilesehitustooga, tooliste, kolhoosnikute ja teenistujate kange-
lasliku voitlusega stalinlike viisaastakute teostamise eest, tootmise
uusehitustega, uute linnade tekkimisega jne.

Sellele viib juba II klassi geograafiline teema «Inimeste elu
maal ja linnas». Eriti rohkesti pakub siin voimalusi aga NSV Liidu
geograafia IV klassis.

Kodanlikes maades tootavad to6lised moisnikele, vabrikantidele
ja tehaste omanikele. Meil aga ehitavad tootajad iihiselt oma majan-
dust kogu rahva hiiveks.

Geograafiline materjal annab Oopetajaile voimaluse siititada
opilastes noukogulikku entusiasmi ning tosta nende emotsionaalset
seisundit.

Geograafilisi teadmisi tuleb esitada nii, et nad m&justaksid
mitte ainult opilaste moistust, vaid ka nende tundeid, tahet, ise-
loomu ja kéitumist.

Tahtis vahend selleks on ajalooline ldhenemine geograafilistele
objektidele ja geograafilise materjali seos kaasajaga. Ajaloolis-geo-

1M I Kalinin, Kommunistlikust kasvatusest, 1947, lk. 74.

2 Samas, lk. 210. :

3 N. K. Krupskaja, Valimik pedagoogilisi teoseid, RK Pedagoogiline
Kirjandus, 1949, 1k. 95.

4 M. 1. Kalinin, Kommunistlikust kasvatusest, 1947, lk. 217.
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graafilised ekskursioonid voivad olla voimsaks kasvatuslikuks
vahendiks.

Naiiteks, rddkides Stalingradi geograafiast, jutustab &petaja
lithidalt, et selle linna all on Noukogude vded andnud kaks korda
hédvitava 166gi: 1918. aastal revolutsiooni vaenlastele ja 1942. aas-
tal fasistlikele anastajaile. See tombab Gpilaste tdhelepanu opitavale
linnale. Ajalooline seletus mitte ainult siivendab geograafilisi tead-
misi, vaid tugevdab opilastes ka noukogude patriotismi ja nou-
kogude rahvuslikku uhkust.

Opilaste ideelis-poliitilise kasvatuse tdhtsaks meetodiks on Gppe-
materjali seos kaasajaga. See nouab ajalehtede, ajakirjade ja teiste
kaasaegseid majanduslikke, poliitilisi ja kultuurilisi ning opitava
geograafilise objektiga seoses olevaid fakte késitlevate artiklite
kasutamist.

Vottes nditeks 14dbi geograafilist teemat «Donbass», opetaja loeb
voi jutustab oma sonadega ajaleheteadet uue kaevanduse kaikulask-
misest jne. Need andmed elustavad programmi materjali ja tosta-
vad opilaste huvi. Jutustamine néukogude majanduse kasvust aval-
dab opilastesse kasvatuslikku moju.

Tuleb teha range valik kaasaja eredate faktide hulgas, mis geo-
graafiatundides kasutusele tulevad. Tuleb silmas pidada ka seda,
et kasutatavad kaasaja faktid oleksid suure {ihiskondliku téhtsusega,
et nende teatamine osutaks oOppe-kasvatuslikku moju, ja et nad
samal ajal oleksid antud klassi opilaste arusaamisele vastuvoeta-
vad. Eriti peab silmas pidama, et voib rakendada ainult selliseid
fakte kaasajast, milledel on orgaaniline seos tunni teemaga. Tee-
maga homogeenne ja loogiliselt seotud huvitav fakt kaasa]ast voib
dratada opilastes huvi oppematerjali vastu ning aidata kaasa selle
omandamisele; korvaliste faktide mainimine tunnis aga juhib Opi-
laste tahelepanu teemast korvale ning segab selle omandamist.
Kasvatus ja opetus peavad liituma harmooniliselt. -

Seos kaasa]aga pole geograafia opetamisel ainuke kasvatuslik
toomeetod, ja ei saa nouda, et iga teema oleks kaasajaga seotud.

Geograafiliste faktide kasvatuslik toime suureneb, kui opilased
tajuvad neid vahetult. Peab piiiidma, et Gpilastel oleks voimalus
niha kodukoha loodust, rahva t66d ja elu ning loodusjoudude kasu-
tamist rahva hiiveks oma silmaga. Seda saab teostada, tutvustades
opilasi koduiimbruse geograafiaga.

M. I. Kalinin kutsus opetajaid iiles tutvustama algkooli lapsi
kohapealse geograafiaga. «See voimaldab neil,» iitles ta, «suhtuda
enam teadlikumalt kogu maa geograafiasse ja teeb peale selle nende
armastuse kodumaa vastu elavaks ning vahetuks.» 1

Seega tuleb ideelis-poliitilise kasvatuse teostamiseks rakendada
mitmesuguseid vorme ja meetodeid. Neist on erilise tahtsusega
jargmised:

1 M. I. Kalinini konest {ilevenemaalisel rahvahariduse juhtivate tootajate
noupidamisel jaanuaris 1941. (v. k.).
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1. Geograalfiliste objektide vaatlus suhetes inimiihiskonnaga.

2. Geograafiliste teemade sidumine kommunistliku iihiskonna
lilesehitustoo faktidega, meie maa ees seisvate majanduslike, polii-
tiliste ja kultuuriliste {ilesannetega.

3. Inimese huvides loodust muutva t66 iimberkujundava ja loova
osa esiletoomine. Lugupidamise kasvatamine t66 vastu ja sotsialist-
liku suhtumise kasvatamine oma tooiilesannete vastu.

4. ROObiti peamiste, s. o. sonaliste ja raamatuliste meetoditega
tuleb geograafia Opetamisel rakendada ekskursioone, vaatlusi, geo-
graafilisel viljakul toimuvaid harjutusi ning kooli kodu-uurimist.
.’ 5. Opetaja kasvatusliku t66 edu soltub suurel mdidral tema
vahekorrast opilastega. Vastastikune armastus, austus ja usaldus
annavad opetajale suurimad voéimalused poliitilis-moraalse maju
avaldamiseks oma oOpilastele.

Geograafia opetamise hariduslikud eesmirgid. Geograafia on
liks kooli pohiaineist. Geograafia opetamine kujutab endast opilas-
tele geograafilisi teadmisi, oskusi ja vilumusi andvat protsessi vas-
tavuses kommunistliku kasvatuse {ilesannetega.

Geograafiline haridus on geograafia Opetamise resultaadiks,
s. 0. opilastele geograafiliste teadmiste, oskuste ja vilumuste siis-
teemi andmise ning Opilaste tajumisvoimete arendamise resul-
taadiks.

Geograafia opetamise hariduslikud iilesanded seisavadki Gpilaste
juures geograafiliste teadmiste, oskuste ja vilumuste siisteemi
kujundamises, vastavalt programmi mahule. Sellega on seotud
nende tajumisvoimete areng.

Milles seisab siis Opilastele geograafiliste teadmiste ja vilu-
muste siisteemi edasiandmine?

Igasugune teadmiste siisteem koosneb kujutlustest, moistetest
ja otsustustest. Anda oOpetamisprotsessis oOpilastele geograafilisi
teadmisi tdhendab kujundada neis geograafilisi kujutlusi, moisteid
ja otsustusi oppeprogrammis ette ndhtud ulatuses ja kinnistada
need teadmised kogemusteks ja oskusteks.

Konkreetsete kujutluste osa geograafilises hariduses. Geograa-
filiste teadmiste siisteemis on peamiseks elemendiks geograafiline
kujutlus. Geograafiline kujutlus — see on kunagi minevikus taju-
tud geograafilise objekti kuju vo6i mingi protsessi, nditeks joe-
maastiku, uhteoru jne. reprodutseerimine teadvuses.

Geograafia oppimisel on kujutlused erakordselt tédhtsad ta
objekti lokaalsuse ja komplekssuse parast. Geograafilised objektid
on ruumiliselt vdga laialdased ning erakordselt komplitseeritud
neid moodustavate elementide poolest. Harilikult ei mahu nad vaa-
tevélja. Vaatleja ei saa haarata oma pilguga mitte ainult kogu
maakera pinda, vaid isegi mitte ithe maa, rajooni ning kiilanoukogu
territooriumi, samuti mitte kogu joge, tervet mieahelikku jne.

«Vordlus on igasuguse moistmise ja igasuguse motlemise alus»
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(USinski). Vordluseta pole teadust. Botaanik voib otsekohe vor-
relda iiht taime teisega, kui ta asetab need oma silmade ette. Sama
voib teha zooloog. Keemik ja fiilisik voivad vorrelda iihte vahetult
tajutud nédhtust teisega, samuti vahetult tajutud nihtusega.

Geograafil puudub voimalus oma objektide vahetuks korvuta-
miseks, vaadeldud objektide poolt tekitatud meeleliste tajude vord-
lemiseks. Ta ei saa lahendada Kaukasuse méestikku Krimmi mies-
tikule, Volgat Dneprile, ei saa asetada neid vaatevilja ja korvu-
tada neid nii, nagu teeb seda botaanik kahe taimega herbaariumis.
Geograafil on hadavajalik jouda tajust kujutluseni ja vorrelda
mitte kahe méestiku voi kahe joe taju, vaid ainult nende kujutlusi.
Geograaf ei saa vahetult vorrelda isegi mitte {ihe ja sama joe eri-
nevate osade tajusid. Oletame, et ta jilgib joge ldhtest suudmeni.
Samal ajal, kui ta vaatleb jGe iihte osa, ta ei nde enam teisi osi; ta
ei saa neid enam tajuda, vaid ainult kujutleda.

Tingituna geograafilise tunnetamise protsessi selliseist isedra-
susist on geograafia oppimisel ldhtepunktiks geograafiliste objek-
tide ja protsesside kujutlused. Neid geograaf vordleb, {ildistab, ana-
liitisib ja siistematiseerib.

Seepdrast ongi geograafia Opetamise {iheks tdhtsaimaks (iles-
andeks oOpilastes konkreetsete geograafiliste kujutluste loomine.

Geograafilise hariduse vundamendiks peavad olema konkreetsed
geograafilised kujutlused, ja nende tagavara andmine opilastele
ongi algkoolis iiheks geograafia dOpetamise pea-eesmargiks.

: Geograafilised moisted ja nende osa geograafilises hariduses.

Hoolimata kujutluste tdhtsusest geograafilises tunnetamisprotsessis
ei moodusta teadust siiski {iksnes kujutlused. Geograafia opetamise
korgemaks tilesandeks on opilastes geograafiliste moistete siisteemi
kujundamine, geograafilise motlemise arendamine. Ka algkoolis
tuleb taotleda opilaste abstraktse motlemise arendamist.

Geograafiline moiste — see on moiste geograafilisest objektist,
mis peegeldab selle olulisi tunnuseid, voi moiste objektide rithmast
voi nahtustest, mis peegeldab nende iihiseid ja olulisi tunnuseid.

Geograafias esineb kolm madistete pohitiiiipi: iiksikmoisted,
kogumoisted ja ildmoisted.

I. Uksikmoisted — need on maoisted diksikobjektidest, mida vaa-
deldakse nende oluliste tunnuste seisukohalt. Selline on moiste
Volga joest, Laadoga jarvest, Kaluuga linnast, Moskva oblastist
jne. Nendest objektidest voib moodustada kujutlusi ja moisteid.
Nad kujunevad moisteteks siis, kui motlemisprotsessis nende olu-
lisi tunnuseid silmas peetakse. Need objektid voivad peegelduda
teadvuses ka kujudena, oluliste ja mitteoluliste tunnuste eristami-
seta. Sellistest kujudest saavad kujutlused.

Uksikkujutlused ja -mdisted voivad erineda oma komplitseerituse
astmelt ja olla omavahel erisugustes suhetes: alluvais (Kaluuga
oblast — VNFSV — NSVL) ja kaasalluvais (Kaluuga ja Tuula
oblast).

Raglvakomissaride Noukogu ja UK(b)P Keskkomitee 1934. a
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16. mai méaruses Geldakse: «Geograafia Gpetamisel algkoolis (III
ja IV Kklassis) tuleb tagada pohiliste geograafiliste nimetuste
(maade, jogede, merede, médgede, linnade jne.) kinnistamine opi-
laste maius». )

Geograafiliste nimetuste all mdistetakse nende iiksikute objek-
tide elementaarseid mdisteid. Uldse tuleb geograafil palju tegemist
teha iiksikute moistetega.

Algkoolis tuleb Gpetajal kdige rohkem tegelda geograafiliste
kujutlustega, piltide ja kujutiste kirjeldusega. Kuid selgi astmel
pole elementaarsete geograafiliste moistete kujundamine lastes
tdiesti vélja liilitatud — geograafiliste objektide iseloomustamine
nende oluliste tunnuste seisukohalt. Opilaste iileminekul klassist
klassé nende geograafilised moisted rikastuvad, laienevad ja siive-
nevad.

II. Kogumoisted tahistavad samaliigiliste objektide kogumit,
nditeks: Kasahstani linnad, Siberi miestikud.

Nagu nimetus nditab, sisaldavad need mdisted iihesuguste
tiksikobjektide kogu, kusjuures need objektid pole kaotanud oma
individuaalsust. See, mida Geldakse geograafilise kogumdiste kohta,
on kehtiv terve kogumi kohta, kuid v6ib olla mitte rakendatav ter-
vikusse kuuluvate iiksikute objektide suhtes. .

On bige, et NSV Liidu Euroopa-osa jogesid iseloomustab viike
langus. See omadus on vilja toodud keskmiste (statistiliste) suu-
ruste alusel. Kuid NSV Liidu Euroopa-osa piirides on iiksikud joed
ka vdga suure langusega.

ITI. Geograafilised {ildmoisted — need on mdisted rithmitatud
objektidest, mida vaadeldakse nende {ildiste ja oluliste tunnuste
alusel; nditeks voivad jdrv, meri, mégi, uhteorg, linn, kiila jne. olla
tildmoistete objektideks.

Uksikud objektid, kohandatuna iildmaisteteks, on kaotanud oma
individuaalsed jooned.

Erinevalt kogumaisteist, on see, mis Oeldakse iildmdiste kohta,
rakendatav sellesse moistesse kuuluva iga iiksiku objekti kohta.
Kui joe iildmoistesse kuulub ldhte, suudme ja joesdngi olemasolu,
siis ei saa olla jogesid, milledel puuduksid need tunnused.

On mitmesuguseid iildmaisteid. Otstarbekohane on neid jaotada.

a) Konkreetsed iildmoisted. Need on moisted konkreetsetest
objektidest, néiteks iildmoisted joest, méest, linnast jne. :

b) Uldmdisted geograafiliste objektide tiksikutest elementidest,
nditeks: joesdng, joeldhe, mererand, mdendlv jne. Nad kujutavad
moisteid geograafilise kompleksi iiksikutest isoleeritud osadest.
Neis abstraheerub, eraldub geograafilise objekti mingisugune osa,
mida vaadeldakse kui iseseisvat tervikut.

c) Abstraktsed moisted — neis peegelduvad geograafiliste
objektide omadused, kvaliteet, tegevus ja geograafilised protsessid.
Niited: joe siigavus, voolu kiirus, kliima kontinentaalsus, erosioon
jne. Abstraktsete maistete tiiiibist on otstarbekohane eraldada juhti-
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vate ideede iseloomu omavad moisted, nditeks moisted — geograa-
filiste nahtuste seaduspérasused, geograafiliste faktorite vastasti-
kused seosed, pohjuslik-jarelduslikud suhted jne. Teaduses viiakse
koik moisted enam-vdhem korrastatud loogilisse siisteemi. Juba
algkooli programmi materjalis esinevad koik geograafiliste maois-
tete tiitibid.

II klassis (1949. a..programmi jdrgi) peavad lapsed néiteks
omandama ligi viisteist iildmoistet: kolhoos, linn, raudtee jne. Pal-
jud neist kuuluvad abstraktsete maistete tiiiipi, nagu: Louna, P6hi,
Ladds, Ida, paikese tee taevavolvil jne.

IIT klassis peavad lapsed omandama mitte vihem kui 57 geo-
graafilist iildmoistet, milledest tunduv osa on moisted geograafiliste
objektide iiksikutest elementidest: joeldhe, -suue, -sdng, joe vasak
ja parem kallas, mée jalam, nolv, latv jne. Teatud arv moisteid kuu-
lub abstraktsete moistete hulka, néiteks orienteerumine, kolhoosielu,
suurlinna-elu, laevandus merel, uhteorgude teke, joevoolu kiirus jne.

II ja III klassis valitseb iildmaistete rohuv iilekaal. Individuaal-
sed moisted esinevad ainult oma kodukoha {iksikute geograafiliste
objektidena: kohalikud veekogud, kiinkad, maded- ja individuaalseid
nimetusi kandvad {iksikud kohad. Geograafilised {ildmdisted ja
kujutlused kujundatakse neis klassides {iksikmoistete alusel.

IV klassis seevastu touseb individuaalsete geograafiliste nimede
arv saja viiekiimneni, iildmoistete arv ulatub aga ainult ligikaudu
kolmekiimne viieni. Siin esineb tunduv arv kogumédisteid, naiteks:
«NSV Liidu mered», «NSV Liidu saared», «NSV Liidu madalikud>,
«NSV Liidu korgustikud», «NSV Liidu jérved» jne. Uldse valitse-
vad maateaduse iildises fiiiisilises osas iildmoisted,” konkreetseid
maid kirjeldavas osas (maadeteaduses) aga kogu- ja {iksikmdisted.

Geograafilised moisted voivad erineda ka teises suhtes. Maisted
voivad olla Giged ja valed. Naiteks omasid inimesed kaua ebadige
moiste Maa pinnast, millele vastavalt kujutleti teda tasapinnana,
omasid moiste Maa {imber liikuvast Pédikesest, Maa dédrest jne. Need
on valed moisted. Keskaja geograafia kubises teadetest, mis rdaki-
sid koerapeaga inimestest, {ihesilmaga suguharudest jne. Ekslikke

moisteid esineb ka tidnapdeva geograafias.l

Hariduslikku véartust omavad muidugi Siged moisted. Valed
moisted kujundavad ebabige maailmavaate ja suunavad mitteots-
tarbekohastele, kahjulikkudele tegevustele. Laste opetamisel pea-
vad Opetaja joupingutused olema suunatud sellele, et luua lastes
oiged moisted ja havitada valed.

Geograafilised otsustused ja nende osa geograafilises hariduses.
Kui suur ka oleks moistete osa geograafilises hariduses, siiski ei
saa kujundada teadust ainult moistete loetelu. Maisted: Okaa jogi,

1 Ebadige abstraktse moiste néitena -esineb kodanlikus teaduses moiste
«valitud rassist», rahvast, kes olevat looduse enda poolt mairatud vahtsema
teiste rasside, rahvaste iile.
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Kaluuga linn, Moskva linn, Tuula linn, Uraal, Kaukaasia jne. voib
paigutada mitmesugustesse moistete siisteemi — territoriaalses
jarjestuses, tdhestikulises jdrjekorras jne. See annab kataloogi, geo-
graafiliste moistete nimestiku, kuid teadust — NSV Liidu geograa-
fiat — sel viisil kujundada ei saa.

Teadus koosneb otsustustest. Otsustustes midagi kas viidetakse
voi midagi eitatakse. Otsustus tekib maistete iihendamise teel. Geo-
graafiliste moistete iihendamistest tekivad geograafilised otsustu-
sed. Niiteks: «Joed voolavad maapinna kallaku suunas», «uhteorg
erodeeritakse vooluvee poolt».

Otsustustes peegeldub reaalse maailma objektide ja nihtuste
vaheline seos ja soltuvus.

Geograafilisi todesid viljendatakse otsustuse vormis. Soltuvalt
iihendavate moistete suhete iseloomust voib geograafilised otsus-
tused jaotada kolme riihma:

1) Otsustused geograafiliste objektide omadustest ja kvalitee-
dist. Ndited: «NSV Liidu territooriumi suurus on 22 miljonit ruut-
kilomeetrit», «Volga jogi on laevatav», «Baikali jiarv on viga
siigav», «Kaukasuse méded on korgeds.

2) Otsustused = geograafiliste objektide kuuluvusest kindlaks-
madratud tiiiipi, rithma. Nédited: «Korgustik on iiks pinnavormi liik»,
«Volga on tasandiku jogi», «Moskva jogi kuulub Volga jogikonda»,
«Moskva oblast on itks VNFSV oblasteist».

3) Otsustused geograafiliste objektide suurusest, asendist ruu-
mis, nende ajalisest jarjestusest, nende pohjuslikust ja funktsionaal-
sest seosest. Ndited: «Kaukasuse madestik on korgem Krimmi maées-
tikust», «Moskva oblast asub parajas soojusvoondis», «Kaluuga
asub 16una pool Moskvat», «Uraali médestik on vanem Krimmi mées-
tikust», «voolu kiiruse ja veehulga suurenemine joes tugevdab ta
tegevust». :

Geograafiateadus kujutab endast loogiliselt {ilesehitatud, reaal-
set geograafilist keskkonda peegeldavate geograafiliste otsustuste
stisteemi.

Geograafilised otsustused, nagu moistedki, voivad olla diged ja
valed. Arutlused «Maad kannab kolm vaala», «Maa &érel, s. 0. vaa-
tepiiril ithtub taevas Maaga» on valed. Néiteks on moiste «Maa
aar» vale, seepdrast on ka viimane esitatud otsustustest ekslik.

Otsustust moodustavad moisted voivad olla diged, kuid otsustus
voib siiski olla ekslik, kui moistete {ihendus on vale. Nii on moisted
Maa ja vaalad oGiged, kuid nende iihendus otsustuses «Vaalad kan-
navad Maad» on vale.

Tode sisaldavate otsustuste hulka kuuluvad otsustused, mis vas-
tavad reaalsele tegelikkusele, nii neisse kuuluvate moistete pohiolult
kui ka viimaste tihenduselt.

Peamine vahend otsustuste toepdrasuse konirollimiseks on prak-
tika. Et veenduda selles, kas taevas ja Maa vaatepiiril iihtuvad,
tuleb minna kohale, kus meile taevas néib ldhenevat Maale, vaa-
delda enda {imber ja kontrollida.
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Geograafiliste kujutluste kujundamise metoodikast. Geograafia
opetamise protsess viib opilaste juures geograafiliste kujutluste,
- moistete, otsustuste ja vilumuste tekkimisele. Tunnetamise mitme-
sugustes harudes ja oppet6o erinevail astmeil on iga nimetatud tun-
netamiskategooria osa erinev. Juba Belinski rdikis «motlemisest
kujudega» (kujutlustega) kunstis ja «motlemisest moistetega» tea-
duses. Loomulikult on siin moéeldud ainult iithe voi teise motlemise
domineerimist: teaduses — domineerivad moisted, kunstis — kujud.

Algkooliopilastele on koige joukohasem motlemine kujudega.
Juba psiiiihilise tunnetamisprotsessi loogika alusel on otstarbeko-
hane asetada algkoolis pearohk opilastes konkreetsete kujutluste
kujundamisele. IT ja III klassis opilaste poolt omandatud geograa-
filisi teadmisi nimetatigi varem oOppeprogrammis «geograafilisteks
kujutlusteks». Geograafia opetamise eesméargiks nendes klassides
on kujutluste kogumine selgitavaks lugemiseks. Programm nouab
opetajalt selle saavutamist, kus «lastel on iga -loetud sona taga
konkreetne kujutlus».

NSV Liidu geograafia elementaarne kursus koosneb IV klassis
pohiliselt reast eredaist ja tiiiipilistest geograafilistest piltidest (voi
tilevaateist). Siin valitsevad kujutlused ja kujud moistete iile.

Mil viisil on voimalik kujundada lastes geograafilisi kujutlusi?

Vastuse sellele kiisimusele annab kujutluse médarang.

Nagu eespool nimetatud, on geograafiline kujutlus geograafiliste
objektide madlus reprodutseeritud tajud. Meelde tuletada voime seda,
mida kunagi oleme tajunud ja meeles pidanud, mida me pole taju-
nud, seda ei saa ka meelde tuletada.

Selleks, et opilastel tekiks kujutlus joest, jarvest, kiinkast ja
tehasest tuleb talle neid ndidata. Niisuguseid kujutlusi nimetatakse
«mélukujutlusteks».

Kus ja kuidas saab opetaja nididata opilastele geograafilisi
objekte? :

Selleks, et ndidata oOpilastele joge, jdrve, kiingast, tehast jne.,
tuleb teostada nende juurde ekskursioone.

Opetaja saab ekskursioonil ndidata opilastele ainult neid geo-
graafilisi objekte, mida leidub kooli ldheduses. Kuidas luua kujut-
lusi nendest geograafilistest objektidest, mida kooli {imbruses ei
leidu? Seda tuleb teha néitlike vahendite kaudu, mis loovad kujut-
lusi objektidest; néiteks kiinka, oru, méieaheliku jne. mudel vdivad
luua opilastes kujutluse nendest objektidest. Sama voib saavutada
ndidates geograafiliste objektide kujutisi pildil, joonisel, diapositii-
vil voi kinofilmis. Praktika on toestanud, et nagu pildi jargi vaib
ara tunda voora inimese, nii voib ainult pildil ndhtud maastikku
leida ka looduses. Tahendab, kujutlus, mis on saadud objekti kuju-
tise tajumisest, on ldhedane loodusliku objekti tajumisest saadud
kujutlusele. Muidugi ei ole need kaks kujutlust iihevdirsed. Kujut-
lus, mis on tekkinud loodusliku objekti vahetu tajumise teel, on
elavam, tidpsem. Seepdrast peab Gpetaja piilidma ndidata geograa-
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filisi objekte looduses; pildil ja mudelil ndidata ainult seda, mida
looduses pole opilastele voimalik nédidata.

Peale «malukujutiuste» on veel «kujutelm-kujutlused». Osutub,
et teatud tingimustes voivad opilased luua kujutlusi ka niisugus-
test geograafilistest objektidest, mida nad kunagi pole tajunud, néi-
teks: korgmdgede lumi, liustikud mégedes, pohjapoolus jm. Nii-
sugused kujutiused tekivad neil loova fantaasia abil.

Kuid tidnapédeva psiihholoogia on kindlaks teinud, et ettekujutus-
voime pole lopmatu — ta on piiratud isikliku kogemuse ja méodu-
nud tajude ulatusega. «Mitte millestki» ei suuda ka fantaasia midagi
luua. Kujutelm-kujutluse loomiseks on vajalik varemate tajude ole-
masolu.

«Inimene, kes kunagi ei ole olnud Kaug-Pohjas,» iitleb prof. B. M. Teplov,
«voib ainult sellepdrast kujutieda tundrat, et ta on nidinud selle kujutisi piltidel
ja fotodel, on ndinud ka tegelikult {iksikuid elemente, millest tundra maastik
koosneb, on ndinud lumega kaetud lagendikku, madalat vosa, on ndinud looma-
aias potru. Selline endiste tajude kaudu omandatud “materjali {imberto6tus
annabki voimaluse luua kujutluse tundrast.»?

Kui lastel ei ole vajalikku materjali endiste tajude ndol, siis on nende fan-
taasia voimetu looma pilti neile tundmatust tundrast.

Isegi fantastilised muinasjutu-kujud luuakse varem tajutud materjalist.
Selleks, et kujutleda muinasjutulikke «piimajogesid kissellist kallastega» peab
inimene olema varem tajunud joge, piima ja kisselli. Need on reaalsed asjad,
kuid ettekujutus viib nad ebareaalsesse iihendusse.

Nende varem tajutud reaalsete esemete kujutlus ongi materjaliks kissellist
kallastega piimajogede fantastilise kuju loomisel.

Seega, mitte ainult mélukujutlused, vaid ka kujutelm-kujutlused
soltuvad lopeks ikkagi isiklikust kogemusest ja nad mdiidratakse
endiste tajude poolt.

Selleks, et edukalt kujundada opilastes kujutlusi kaugetest geo-
graafilistest objektidest, peab Opetaja arendama nende kujutlus-
voimet ja voimaldama koguda geograafiliste objektide vahetut taju-
mismateriali.

Geograafia annab selleks suuri voimalusi. Ta uurimisobjekt on
lai ja mitmekiilgne, asudes iihtiasi ligidal ja kaugel. Geograafiline
keskkond {imbritseb inimest igal pool ja kdoikjal, nagu vesi kala.
Opilasel algab geograafia klassiruumiga, kooliouega, oma ténava
kvartaaliga, oma kiilaga, polluga ja kooli imbrusega.

See annab voimaluse arendada Gpilastes voimet tajuda Gigesti
reaalset geograafilist keskkonda ja koguda materjali kujutelm-
kujutiuste loomiseks. Koos sellega haarab geograafia oma uurimi- .
sega kogu maakera. Opilased peavad looma kujutlusi kohtadest.
mis on nende silmale kattesaamatud. Kuidas on voimalik seda
saavutada?

Vaatleme vahetule tajumisele kéttesaamatute geograafiliste
objektide kujutluste loomise kolme teed.

1. Analoogia tee. Oletame, et on vaja luua opilastes kujutlus
koolist kaugel asuvast Volga joest. Kaluuga linna opetaja viib opi-

1 B. Teplov, Psithholoogia, Eesti Riiklik Kirjastus, 1951, lk. 86.
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lased Okaa joe ddrde ja tutvustab neid joe koikide osadega. Siis
teostab ta Okaa joe vordluse Volga joega, selgitades, milles Volga
sarnaneb Okaale ja milles on nende erinevus. Uhe geograafilise
objekti vahetu tajumise alusel voivad opilased fantaasia abil luua
kujutlusi ka koikidest teistest iihesugustest objektidest vaadeldud
objektiga sarnasuse ja erinevuse kindlaksméiramise ning liigsete
tunnuste véljaliilitamise ja puuduvate tunnustega tdiendamise teel.

2. Analiiiisi tee. Sellisel teel voib komplitseeritud objekti voi
geograafilise kompleksi kujutlusest luua tema elementide kujutlu-
sed. Naiteks, opilane nédgi joge ja kujundas sellest {ildise tervikulise
kujutluse. Selle joe kujutluse analiiiisi teel voib Gpetaja saavutada
seda, et Opilane loob endale kujutluse paremast ja vasakust kal-
dast, joesdngist, orust ja teistest elementidest.

Peale oOpetaja elava sona ja raamatu etendab selles Opilase
intellektuaalses operatsioonis suurt osa tahvlijoonis, pilt, mudel jne.

3. Siinteesi tee. Sellisel teel voib luua opilastes kujutluse geo-
graafilisest kompleksist, kui nad enne on tajunud seda moodusta-
vaid elemente. Nditeks, opilane on ndinud {iksikuid lambaid; mot-
tes voib ta neid {ihendada ja kujutleda lambakarja, kuigi viimast
pole kunagi ndinud. Uksikute puude jédrgi voib ta ette kujutada
metsa, eraldi olevate talumajade jéargi kiila jne.l

Seega on geograafiliste kujutluste allikaiks geograafiliste
objektide vahetud tajumised. Koik geograafilised kujutlused ehita-
takse iiles vahetust meelelise tajumise materjalist. Malukujutlused
sisaldavad tajutud objektide otsese peegelduse, kujutelm-kujutlus-
tes aga geograafiliste objektide tuletatud peegelduse. Viimasel
juhul tootatakse loova fantaasia abil varem tajutud materjal mot-
tes {imber ja kasutatakse seda kujutluste loomisel vahetult taju-
mata objektidest.

Oppeto6 koolis on plaanipdrane ning sihikindel. Opetajal on
siin otsustav osa. Geograafiliste kujutluste loomisel opilastes peab
juhtiv osa kuuluma opetajale. Opetaja suunab Gpilaste tdhelepanu
geograafiliste objektide tajumise juures, kontrollib tajumise 6ig-
sust, laiendab ja siivendab seda, juhendades nii geograafiliste
kujutluste loomise protsessi.

Veel suurem on oOpetaja osa geograafiliste kujutelm-kujutluste
moodustamisel. Ereda elava sonaga aitab opetaja opilastel luua
varem saadud tajudest uut geograafilist kujutist. Raamatu luge-
mine samuti stimuleerib, organiseerib ja suunab Opilaste intel-
lektuaalset protsessi geograafiliste kujutluste loomisel olemas-
olevast varem tajutud materjalist.

Eespool on juba koneldud niitlike 6ppevahendite tdhtsusest sel-

1 Tegelikus tunnetamisprotsessis moodustavad™ analiiiis ja siintees iihtse
terviku ja tdiendavad teineteist. Geograafilise maastiku tunnetamine tugineb
tema elementide tundmisele, iiksikute elementide tunnetamiseks aga on vajalik
omada kujutlust maastikust endast.

Et mitte liigselt koormata seda peatiikki, jdtame vaatlemata kiisimuse
induktsiooni ja deduktsiooni osast kujutluste tekkimisel. :
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les osas. Looduslike kui ka kujukate niitlike vahendite tajumine
voib asendada teataval madral objektide vahetut tajumist ja seega
olla geograafiliste kujutluste allikaks.

Koik see ditleb, missuguseid vorme ja meetodeid tuleb raken-
dada geograafiliste kujutluste loomisel opilastes. Tajumismaterjali
kogumiseks on vajalikud ekskursioonid, vaatlused, katsed, harju-
tused geograafilisel viljakul, nditlike vahendite, eriti looduslike ja
piltlike kasutamine.

Geograafiliste kujutluste loomisel on Gpilaste maistusliku tege-
., vuse stimuleerimise ja juhendamise tarvis juhtiva tédhtsusega ope-
taja elav sona ja t60 opikuga, raamatuga.

Geograafiliste moistete kujundamise metoodikast. Kujutlusena
peegeldub objekt teadvuses nende tunnuste jargi, mis olid tdhele-
panu piirkonnas ja mida tajuti, soltumata sellest, kas nad olid olu-
lised voi mitte.

Maistetes peegelduvad ainult olulised tunnused, s. t. sellised,
mis on hddavajalikud ja tervikuna kiillaldased antud geograafilise
objekti voi objektide rithma iseloomustamiseks.

Tunnuste valiku printsiibid kujude ja moistete loomisel on
mitmesugused. Moni {ilivdike detail voib vahel anda suure ereduse
ja elavuse. Detailiseerimine voib moistet ka tumestada, kui viimane
peegeldab endas objekti motte olemust.

Kuidas kujunevad geograafilised moisted? 1

Eespool on esitatud geograafiliste moistete kolm p6hitiiiipi:
{iksikmoisted, kogumoisted ja iildmoisted. Koik nad peavad loogi-
liselt kujunema kujutluste materjalist oluliste tunnuste valiku alu-
sel. Kuid roobiti selle iildise alusega on erinevusi nende iiksikute
tiitipide kujunemise teedes.

Algame vaatlust {ildmoistetest. Nditeks, mis on jérve iildmoiste?
Uksikud jarved on vdga erisugused, nende iga iiksiku tunnuste arv
on loendamatu. Jiarve iildmoistesse peavad kuuluma ainult nii-
sugused tunnused, mis on omased koikidele jarvedele, mis koik
koos peegeldavad jérve olemust {ildse, ja mis eraldavad teda koi-
kidest teistest veekogudest.

Jérve pohitunnuseks on tema kuuluvus veekogude hulka.
Jirv — see on iiks Maa vesikonna liike. Jarved kujunevad mais-
maal, mis eraldabki neid meredest ja lahtedest. Joest erineb jérv
selle poolest, et ta vesi pole voolav, vaid seisev, kuigi voib esineda
labivool. Tiigist erineb jdarv sellega, et ta nogu on looduslik. Sellise
analiiiisi ja vordluse teel mdaratakse kindlaks jérve tiksikud tunnu-
sed. Niilid on vaja need {ihendada. Tulemusena vo6ib formuleerida
jargmise {ildmoiste: jarv on maismaast piiratud veekogu, mis tdi-
dab loodusliku sulglohu. 2

1 See probleem leiab siin ainult kdige elementaarsemat kasitlust.

2 On ka teistsuguseid jérve definitsioone: «Jérved, need on vee massid, mis
tdidavad looduslikke kinnisi siivendeid maismaal». (Prof. Kalesnik.)
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Iga nimetatud tunnus on vajalik. Koik tunnused koos on kiil-
laldased, et eraldada jarve koikidest teistest objektidest.

Selle moiste alla kuuluvad koik jdrved ja midagi muud tema
alla viia ei saa. Mingisuguse tunnuse véljalangemine laiendab
moistet, tehes viimase ebatdpseks. Néiteks, kui jitame vélja tunnuse
«sulglohky», siis mahuvad antud moistesse mitte ainult jarved, vaid
ka joed. Kui lisada liigne tunnus, nditeks tunnus — «mage vesi»,
siis antud moistesse ei kuulu soolajéirved.

Jarve moiste moodustamiseks on vajalikud teadmised mitte
ainult jarvest, vaid ka teistest veekogudest.

Missugune on geograafiliste kogumaoistete kujundamise tee?

Jarved tildse — see on iildmoiste, kuid Leningradi oblasti jar-
ved — see on kogumoiste. Tundes jarve dildmaistet, voib moodus-
tada kogumdiste Leningradi oblasti jdrvede tundmadppimise ja
nende tunnuste valiku tagajérjel, mis eraldavad nimetatud jérvede
rithma koikidest teistest jarvedest. Naiteks, Leningradi oblasti jar-
vede moistesse kuuluvad tunnused, nagu nende valjavenitatus loo-
dest kagusse, peamiselt glatsiaalne paritolu, talvine kestev jda-
kate, mage vesi jne.

Geograafilised kogumoisted riihmitatakse territoriaalse print-
siibi alusel. Nende tunnuste sisus peegeldub kindlaksméadratud
omadustega objektide domineerimine. Nende tundmaoppimisel
rakendatakse keskmiste suuruste viljatoomist, statistilist meetodit.

Uksikmoisted moodustatakse nende tunnuste kindlaksméadramise
teel, mis osutavad antud objekti kuuluvusele teatud objektide
riihma juurde ja tema erinevatele tunnustele. Naiteks, selleks, et
moodustada Moskva joe moiste, on vajalik esiteks — tunda joge
iildse, teiseks — hoolikalt tundma Oppida Moskva joge, maddirata
kindlaks need tunnused, millede poolest Moskva jogi erineb koiki-
dest teistest jogedest.

Kuigi iiksikmoiste puudutab iiksikut objekti, on ta moodustami-
seks siiski vajalik temaga samaliigiliste objektide tundmine.

Uksiku teadusliku moiste moodustamiseks on vajalik iildise,
s. 0. pohimoiste tundmine. Uldised ja iiksikud moisted on vastas-
tikku seotud. Kes tunneb ainult iihte joge, see ei tunne veel jogesid.
Uldmoiste moodustamiseks aga on vajalikud iiksikud moisted.

Moiste on tunnetuse ja teadmise {isna tdiuslik vahend. Ta on
loogilise motlemise keerulise protsessi produkt. Opetamisprotsessis
juhendab Gpetaja opilaste moistuslikku tegevust geograafiliste
moistete kujundamisel.

Geograafilised moisted moodustatakse analiiiisi, siinteesi, vord-
luse, iildistuse, oluliste ja mitteoluliste tunnuste eraldamise ning
seoste ja vastastikuste soltuvuste kindlaksmddramise teel. Abi-
vahendeiks moistete moodustamisel on kaardid, plaanid, gloobus,
joonised, diagrammid, kartogrammid, sonaline seletus, kirjanduse
lugemine jne.

Tunnetusprotsess geograafia opetamisel iildiselt suundub aistin-
guilt ja *ajudelt kujutlustele, sealt iiksik-, kogu- ja iildmoistetele,
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otsustustele ja praktikale. Tegelikult voib aga tihele panna mitme-
suguseid korvalekaldumisi sellelt loogiliselt teelt. Esineb koikide
nende kategooriate vastastikune seos ja ldbipoimumine. On voima-
lik nii iildmoistete valjatoomine iiksikuist moisteist kui ka iiksikute
vdljatoomine iildistest.

Teaduse arengu teed ja teaduse omandamise teed koolis ei iihtu
tdiesti. Koolis omandatakse opilaste poolt paljud maisted valmi-
tena, ilma nende kujundamisel toimuva komplitseeritud moistus-
liku tegevuseta. See kiirendab opilaste poolt teadmiste omanda-
mise protsessi.

Aga ka algkoolis on elementaarsel kujul rakendatav uuriv
oppemeetod, mis Opetaja juhtimisel viib Gpilasi moistete iseseisvale
kujundamisele.

Moistete iseseisev kujundamine omab suurt opetuslikku tdht-
sust ning tagab kindlamaid ja siigavamaid teadmisi. Geograafia
opetamisel peab aset leidma opilastele nii valminud moistete edasi-
andmine kui ka teadmiste iseseisev hankimine. Nende oppet6o lii-
kide moistliku proportsiooni leidmine igas klassis moodustabki geo-
graafia metoodika tdhtsamaid probleeme.

Geograafilised moisted moodustatakse harilikult geograafiliste
kujutluste materjalist. Kuid esineb juhuseid, kus moisted eralda-
takse kujutlustest.

Sealjuures esineb selliseid moistete kujutlustest eraldamise juhu-
seid, mida oigustab tunnetuse teooria ja didaktika. Naiteks, me ei
saa endale ette kujutada lopmatust, samuti mitte liikumise kiirust
300 000 kilomeetrit sekundis, kuigi me omame nendest moiste. Kuid
esineb ka oigustamata moistete eraldamisi kujutlustest.

Didaktika seisukohalt voib Gpilaste geograafilisi moisteid jao-
tada reaalseteks ja formalistlikeks.!

Reaalsed moisted on maisted, mis on moodustatud opilaste poolt
~vastavate objektide ja protsesside konkreetsete kujutluste pohjal.
Naiteks voib olla opilaste maiste kiinkast loodud kujutluste mater-
jalist, mis on ammutatud ekskursioonil piki kiinklikku maastikku,
toost kaardiga, geograafia opikuga jne.

On ka selliseid moisteid, millede aluseks pole konkreetsed
kujutlused, kuid mis on teaduslikult Gigustatud. Nditeks, moiste
péikese-siisteemi liikumisest, Maast, puu kasvamisprotsessist,
valgusekiire levikust jne. Sellised moisted rajatakse teaduslikult
pohjendatud meetoditega: jdrelduste, induktsiooni, deduktsiooni
jne. teel.

Formalistlikud moisted — need on sellised moisted, mis on opi-
laste poolt omandatud mehaaniliselt, valmitena Opetaja sonade voi
raamatu jiargi. Nende aluseks pole konkreetsed kujutlused, nende
sisu pole opilaste poolt lahti motestatud, nende rakendamine pole
omandatud. Nad pole liilitatud geograafilise maailmavaate siis-
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1 Seda moistete alajaotust vaadeldakse mitte teoreetilis-tunnetuslikus, vaid
ainult didaktilises suhtes.
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teemi, on pealiskaudsed ja ebakindlad. Formalism opilaste tead-
mistes on koolitod pohiliseks puuduseks.

Formalistlike moistete aluseks on definitsioonide (sonade) tund-
mise ekslik tolgendamine esemete tundmisena, millede juurde need
definitsioonid (sonad) kuuluvad.t

Suurima oOpetusliku védartusega on reaalsed moisted. Geo-
graafia Opetamise korgemaks eesmérgiks ongi opilastes reaalsete
geograafiliste moistete ja oigete otsustuste kujundamine.

Geograafiliste vilumuste kujundamise metoodikast. Geograafia
opetamine oleks lopetamata, kui ta jadks peatuma vaadeldud
staadiumel. Geograafiliste kujutluste moodustamiselt ja opilaste loo-
gilise motlemise arendamiselt on vaja minna teadmiste rakendami-
sele praktikas. See eeldab juba oskuste ja vilumuste olemasolu. Kui
opetamisprotsess piirduks ainult oOpilastele teadmiste andmistega
ja ei teostaks dileminekut teadmistelt oskustele ja vilumustele, siis
oleks selline opetus kasutu ja sellised teadused ei saaks olla {ihis-
kondliku progressi faktoriks. «Ilma vilumuste ja oskusteta ei ole
ega saa olla opetamisprotsessi» (Kornilov). Vilumusteks kinnista-
mata teadmised pole ainult viljatud, vaid ka ebakindlad, formalist-
likud, surnud.

Kui opetaja ei tegele opilastes geograafiliste vilumuste juuruta-
misega, vaid piirdub ainult opiku ldbitoGtamisega, siis ei vii ta
geograafia Opetamist 16pule ja ei tdida temale pandud kohustusi.

Vilumused teevad teadmised enam tohusaks, kindlaks ja reaal-
seks. Geograafiliste teadmiste kinnistamine vilumusteks on iiheks
oluliseks vahendiks voitluses formalismiga.

Vilumuste kujundamine opilastes on iihtlasi nende ettevalmis-
tuseks kooli 1opetamisele jargneva praktilise elu tarvis. Vilumus-
teta ei.saa ldbi ka loova tegevuse koige korgemad sfddrid. «Loo-
mingu viljenduse tingimuseks on vastavate vilumuste omamine»
(Teplov).

Kuidas on voimalik opilastele kiilge harjutada geograafilisi
vilumusi? Vastuse sellele kiisimusele annab vilumuse enda olemus.
Geograafiline vilumus on geograafiliste teadmiste rakendamise
automatiseerumine harjutamise tulemusena.2

«Oskus on mitte tdiesti 16pule viidud vilumus». (Kornilov).

Sonalis-raamatulised passiivsed geograafia opetamismeetodid ei
saa kujundada opilastes vilumusi geograafiliste teadmiste rakenda-
miseks. Loengutega ujumisest, soidust jalgrattal jne. ei oOpetata
neid oskusi. Vilumuste kujundamine nouab opilaste koige laiemat
isetegevust. Peamiseks ja pohiliseks geograafiliste vilumuste

1 Niiteks, opetaja ei ndita lastele vaatepiiri looduses, vaid laseb neil péhe
oppida, et <joont, kus taevas niiliselt {ihtub maaga, nimetatakse vaatepiiriks».
Tulemusena voib nendel lastel, kes pole kunagi vaatepiiri vaadelnud, kujuneda
formalistlik moiste vaatepiirist.

2 «Vilumused - need on teadliku tegevuse, teostamise protsessis vilja
tootatud automatiseeritud komponendid.»
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kujundamise viisiks Opilastes on harjutused, praktilised t66d, t66
geograafilisel vidljakul ning kooli kodu-uurimine.

Selleks, et kasvatada oOpilastes vilumust silma jargi kauguse
médramiseks, on vajalik, et nad harjutaksid seda. Kaardilugemise
oskuse ja vilumuse kujundamiseks on vajalik siistemaatiliselt har-
jutada mitmesuguste kaardiga seoses olevate iilesannete lahenda-
mist. Selleks, et opilased omandaksid vilumuse uurida geograafi-
list keskkonda, orienteeruda geograafilistes kompleksides, on vaja,
et nad tegeleksxd kodukoha-uurimisega ja kdiksid uurimismatkadel.
[lmavaatluste vilumust ja vilumust 1dbi todtada teaduslikku mater-
jali omandavad opilased ainult nendel aladel harjutamise tule-
musena.

Vilumused tdienevad. Vilumusi kujundavad ja tdiustavad har-
jutused ei vii lihtsale tegevuse kordamisele. Professor Teplov osu-
tab tingimustele, millede juures kordamistegevus kinnitab ja tdius-
tab vilumust:

1. «Oppija peab omama voimalikult selge kujutluse sellest,
mida ta peab tegema, mida ta peab saavutamas.

2. «Oppija peab teadma iga iiksiku harjutuse resultaati.»
«Oskus ndha oma vigu ja puudusi on eduka harjutamise téht-
saim tingimus.»

Siit tuleb jédreldada:

1. Geograafia Opetamisel on vajalik Opilastele teadmiste and-
mine kinnistada harjutustega, viies nii teadmised praktikasse.

2. Iga harjutuse eel peab Opetaja viima t66 eesmérgi opilaste
teadvusse.

3. Opilaste t6id tuleb voimalikult kiiresti kontrollida ja viivita-
matult teatada oOpilastele nende toode vairtustest, puudustest ja
vigadest.

Geograafia oOpetamisel oOigesti médratud Oppe-kasvatuslik t66
tagab opilaste tajumisvoimete arengu, paneb aluse teaduslik-geo-
graafilisele maailmavaatele ja kommunistlikule moraalile ning val-
mistab neid ette geograafilise keskkonna iimberkujundamisele, vas-
tavalt inimiihiskonna nouetele.

Opilaste tajumisvoimete arendamise pohimeetod seisab nende
voimete harjutamises. Teoreetiliste geograafiliste teadmiste and-
mine tuleb siduda opilaste geograafiliste vaatluste praktikaga, geo-
graafiliste kujutluste, moistete, otsustuste ja vilumuste kujunda-
mise praktikaga.

Opilastes teaduslik-geograafilise maailmavaate kujundamine
toimub nii neile valminud geograafiliste ideede ja teadmiste and-
mise kui ka nende poolt geograafilise tegelikkuse iseseisva jou-
kohase uurimise teel.
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II. KODU-UURIMINE GEOGRAAFIA OPETAMISEL ALGKOOLIS.

Kooli kodu-uurimine. Kooli kodu-uurimine kujutab endast kodu-
koha tundmadppimist, mida opilased teostavad pedagoogide juhti-
misel Noukogude riigi poolt {ilesseatud &ppe-kasvatuslikel ees-
maérkidel. ;

Kodu-uurimist kasutatakse mitte ainult geograafia, vaid ka
teiste oppeainete, nagu loodusteaduse, ajaloo ja keele Gpetamisel.
Iga nimetatud teaduse Gpetamisel votab Gpetaja selle kodu-uurimus-
liku materjali, mis vastab Gpetatava aine sisule.

Koduiim' ruse kui kodu-uurimise Gppeobjekti piirid on tingimus-
likud ja litkuvad. Kui keskkooli vanemates klassides kodukoht
voib haarata rajooni, isegi oblastil, siis algkooli IT ja III klassi
opilastele voib ta piirduda vdga vidikese maa-alaga, néiteks kiilaga,
kolhoosiga, linnas oma kvartaaliga. IV klassi opilased voivad
oppida tundma enam laialdasemat maa-ala — kiilanoukogu, linna,
rajooni jne.

Eesrindlikud vene pedagoogid on tuliselt kaitsnud alg-geo-
graafia erikursuse ndol kohalikule materjalile ja kodu-uurimusli-
kule printsiibile tuginevat kodulugu. K. D. US$inski pani ette iihen-
dada kodu-uurimine vene keele Gpetamisega, sest ta voib anda
koige mitmekesisemat matetjali emakeele Oppimiseks. «Kui ava-
ralt, teadlikult ja arukalt voib laps péarast sellist kursust vaadata
{imbritsevat maailma. See kursus viib lapsed teadusesse mitte kui
surnud raamatute virna, vaid kui eluga tdidetud maailma elavasse
selgitusse» ... «On kerge kujutleda, kui palju eredaid, tegelikkusele
vastavaid, tédiesti konkreetseid kujusid kogub lapse hinge sellest
elavast, néitlikust, tingimata vajalikust kursusest. Et selline kur-
sus on rahvakoolis tdiesti omal kohal, on vastuvaidlematu.»2

Kuid tsaarivalitsus oli kurt eesrindlike pedagoogide hédéle suh-
tes. Ta pidas kodu-uurimist «kahjulikuks targutamiseks» ega luba-
nud seda kooli kavasse.

Alles noukogude voim avas kooli uksed kodu-uurimisele.
1918. aastal koostatud esimestes ndukogude Gppeprogrammides
algas geograafia opetamine kolmandal Oppeaastal oma kodu-
fimbruse tundmadppimise alusel. 1918. aasta geograafia oppe-
programmi’ seletuskirjas oeldakse, et III klassi geograafia kursus
«on oma olemuselt ja meetodilt kodu-uurimise kursus».

1921. aasta programmides tunnistatakse samuti III klassi geo-
graafia kursus kodu-uurimuslikuks. Linna- ja maakoolidele koos-
‘tati III klassi geograafia opetamiseks erinevad programmid.

1 Meil moeldakse «kodu-uurimise» all ka kogu meie vabariigi (Eesti NSV)
tundmadppimist. (Toim.)
2

2 «Kodulugu — kirjutas geograafia metoodik A. Sokolov — on koduiimb-
ruse geograafia, mille niidetel lapsed tutvuvad praktiliselt ja naitlikult pohiliste
geograafiliste moistetega.»
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1923. aastal liilitati geograafiline 6ppematerjal loodusloo pro-
grammi ja selle oppimine algas samuti kolmandast Gppeaastast.
Tema kohta Geldi, et seda materjali «iihendab iihine idee — kodu-
koha tundmadppimine, mille t6ttu kolmas oppeaasta saab teenitult
kodu-uurimise oppeaasta nimetuse».

Kuigi geograafia algkursus tunnistati kodu-uurimuslikuks, ei
muutunud ta siiski kunagi ainult oma kodukoha tundmadppimiseks.
Selles ei olnud oma kodukoha siistemaatilist igakiilgset tundma-
oppimist. See oli geograafia elementaarkursus kodu-uurimuslikul
alusel, ‘peamiselt maateadusliku sisuga, sarnane tdnapdeva
IIT klassi geograafia kursusega, olles ainult laiema ulatusega.

Kodu-uurimine seoses geograafiatundidega. Noukogude kooli
kogu t66d labib iiks eesmirk — kasvava polvkonna kommunistlik
kasvatamine. Seda eesmirki teostatakse nii oppetundides kui ka
klassivilises t00s.

Peatiikis «Klassiviline t66» vaadeldakse kodu-uurimist kui
iihte klassivilise t66 liiki. Klassivélises kodu-uurimises vaib piisti-
tada iilesandeks kodukoha kui dihtse kompleksi igakiilgse terviku-
lise tundmadppimise.

Teistsugune seisukord on kodu-uurimisel klassitoos. Klassi-
tundides voetakse ldbi teaduste alused iiksikute Gppeprogrammi
teemade néol. Selleks, et opilased omandaksid kindlamalt ja siiga-
vamalt teemade sisu, liilitatakse ainesse ka vastav kohalik mater-
jal. Néiteks, III klassi teemade «Pinnavormid» ja «Vesi maakeral»
késitlus algab opilaste tutvustamisega kohalike pinnavormide ja
vetega.

Klassitunni kodu-uurimine on temaatiline kodu-uurimine. Tin-
gituna Oppet6o klassisiisteemi olemusest, liilitatakse tundi see
kodu-uurimuslik materjal, mis on iithesugune tunni teema sisuga.
Teema «Joed» kisitlusel kasutatakse andmeid kodukoha joest;
teema «Ilm ja kliima» kisitlusel andmeid kohalikust kliimast.

Noukogude kooli esimesel aastakiimnel nimetati klassi kodu-
uurimist monikord programmi lokalisatsiooniks.

1923. aastal avaldati kompleks-programmide skeemid. Riiklikur
Opetatud Noukogu Teaduslik-Pedagoogilise Sektsiooni esimehe
N. K. Krupskaja poolt alla kirjutatud «metoodilises kirjas» tehakse
kubermangude metoodilistele biiroodele ettepanek tdiendada prog-
rammide skeeme kohaliku sisuga, ja seda «eesmirgiga teostada
kooli Oppetdds lokalismiprintsiipi». Selleks pidid biirood koguma
materjali, mis «iseloomustab kohalikku loodust, majanduslikke ja
sotsiaalseid tingimusi. (tootmine, kaubandus, finants-seisukord,
rahvastiku koosseis, omavalitsus, elu-olu, folkloor, koha ajalugu)».

Klassi kodu-uurimise areng noukogude kooli esimesel aasta-
kiimnel peegeldus UK(b)P Keskkomitee 1932. aasta 25. augusti
madruses «Alg- ja keskkoolide oppeprogrammidest ja reziimists.

Seal oOeldakse: «Tunnistada wvajalikuks liilitada {ihiskonna-
teaduse, kirjanduse, keelte, geograafia ja ajaloo oppeprogrammi. ..
NSV Liidu kodu-uurimise elemente (looduslikud isearasused, t60s-
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tus, pollumajandus, sotsiaal-majanduslik areng jne.).» Siin pee-
takse silmas kodu-uurimist kogu kooli programmide ldbivotmise
protsessis. Loodi uus moiste «kodu-uurimise element».

Kodu-uurimise elementide sissetoomine &ppeprogrammidesse
ongi see, mida N. K. Krupskaja ja teised nimetasid programmi
lokalisatsiooniks. See seisab oma kodukoha temaatilises tundma-
oppimises, seoses programmi nouete tditmisega tundides. Kodu-
uurimise-elemendi all moeldakse oma kodukoha looduse, majan-
duse, kultuuri ja ajaloo iiksikute elementide tundmist, mida kasu-
tatakse tundides Oppeprogrammi teemade siigavama ja kindlama
omandamise ja kommunistliku kasvatuse teostamise eesmérgil.

Kodu-uurimine sona otseses mottes, s. t. koduiimbruse iga-
kiilgne, tervikuline tundmadppimine, on koolis voimalik ainult eri-
kursusena voi klassivdlise t66 korras. Seoses geograafia, loodus-
teaduse, ajaloo ja keelte tundidega voib konet olla ainult kodu-
uurimise elementide kasutamisest, programmide lokalisatsioonist.

Milles seisab geograafia oppeprogrammi kodu-uurimise ele-
mentide sissetoomise didaktiline tdhtsus?

Kodu-uurimise elementide sisseliilitamine oppeprogrammi voi-
maldab selle teemade kasitluse iilesehitust pohimottel — «ldhedalt
kaugemale», «tuntult tundmatules.

Oma koduiimbruse geograafiat voivad opilased tajuda vahetult.
See annab neile voimaluse kujundada geograafilistest objektidest ja
protsessidest konkreetseid kujutlusi. Kodu-uurimise elementide
kasutamine programmi teemade sisu tundmadppimisel annab geo-
graafia Oopetamisele suurima niitlikkuse ja konkreetsuse. Opilased
nievad oma silmaga looduses seda, millest neile koneldakse tundi-
des. Mitte asjata ei nimeta K. D. USinski kodu-uurimist néitlikuks
opetamiseks.

Kohalikku geograafiat voib kasutada mitmeti. Ta voib geograa-
filiste teemade labitootamisel olla ainult illustreerivaks mater-
jaliks. Naiiteks teema «Joed» kisitlusel voib opetaja organiseerida
ekskursiooni ldhema joe juurde selleks, et ndidata joe paremat ja
vasakut kallast ning joe {iksikuid osi. Antud juhul kasutatakse
kodujoge kui néitlikku vahendit. Sellise ekskursiooni kasulikkus
seisab nditlikus opetamises, kuid sellel puudub kodu-uurimuslik
suund. Selle tottu puudub siin kodu-uurimise elementidel emotsio-
naalne virving ja kasvatuslik toime niiristub.

Ekskursioonile kodu-uurimusliku suuna andmiseks tuleb vaa-
delda joge kui meie joge. Sel juhul tajutakse joge kui kodu-
uurimusliku kompleksi elementi, kui {ihte looduslikku tingimust,
millede juures areneb meie kodukoha sotsialistlik majandus: opi-
lastele voib otseselt nididata, et sotsialistlikus dihiskonnas kasuta-
takse meie joge teisiti kui varem. Niiiid on see kolhoosi karjale
jootmispaigaks, kolhoosi poldudele niisutusallikaks, sellele on ehi-
tatud voi ehitatakse elektrijoujaam. Selgitades, kuidas kasutatakse
jogesid sotsialisilikus iithiskonnas, teostab opetaja efektiivset idee-
lis-poliitilist kasvatustood. Kodulooline ldhenemine oOpitavatele tee-
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madele tugevdab oOpilaste huvi geograafia vastn, suurendab emot-
sionaalsust. See aga aitab kaasa laste Gppeedukuse tGstmisele geo-
graafia alal ja nende ideelis-poliitilisele kasvatusele. Opilaste tut-
vumine kohalike looduslike rikkuste kasutamisega rahva huvides
tugevdab nende armastust oma sotsialistliku kodumaa vastu.

Votame nditena III klassi teema «Ilm ja kliima». Selle tundma-
oppimiseks organiseerib Opetaja temperatuuri, tuule suuna, pilvituse
ja sademete langemise vaatlusi. Selliste vaatluste kasulikkus on
silmanidhtav. Lapsed tutvuvad atmosfaéariliste protsessidega ja
nende muutlikkusega. Juba vaatlusprotsessis tabavad nad seoseid
ilma iiksikute elementide vahel. Eriti veenvalt ilmneb see seos
vaatlusmaterjali ldbitootamisel.

Selle teema tundmadppimise oppe-kasvatuslik tdhtsus suureneb,
kui anda sellele kodu-uurimuslik suund. Selleks on vajalik, et lap-
sed ilmavaatluste ning saadud andmete ldbito6tamise tulemusena
omandaksid teatud kujutluse oma kodukoha ilmastikust (kliimast)
ja selle isedrasustest ning voiksid anda tema elementaarse iseloo-
mustuse. See muutub juba kodu-uurimise elemendiks. Selleks, et
seda laste teadvuses kinnistada, on soovitav selgitada (lastele jou-
kohaselt), kuidas mojutavad kodukoha kliima isedrasused teisi loo- |
duslikke tegureid ja kohaliku rahvastiku elu. Niikaua kui atmos-
fadrsete protsesside vaatlus ei toimu seoses kodukohaga, on raske
siduda nendega ideelis-poliitilist kasvatustood. = Selle teema kodu-
uurimuslik tundmadppimine avab aga kasvatustooks laialdased
voimalused. Kliima toimib koos teiste kohaliku maastiku elemen-
tidega ning mojutab inimeste elu ja majandust. Voéitlus kliima
kahjulike mojudega toimub sotsialistliku {ihiskonna tingimustes
edukamalt kui kodanlikus {ihiskonnas. Seda voib esile tuua nédidete
varal noukogude ajal toimunud péllumajanduse nihkumisest ala-
dele, kus seda varemalt polnud. Steppides ja metsasteppides voib
ndidata lastele looduse iimberkujundamise stalinliku plaani teosta-
mist — voitlust pouaga metsavoondite rajamise teel. Koik see kin-
nitab sotsialistliku iihiskonna iileolekut kapitalistlikust {ihiskonnast.

Eelmine Gppeprogramm noudis, et «kooli kodu-uurimine oleks
lahte-etapiks jargnevale geograafia opetamisele».

Esiteks, opilaste vahetu tutvumine oma kodukoha geograafiliste
objektidega annab neile voimaluse kujundada geograafilisi kujut-
lusi ja geograafilisi mbisteid, mis aitavad neil tunnetada ka kaugeid
geograafilisi nahtusi.

Uksikud paigad roobiti erinevustega omavad ka sarnasusi, {ihi-
seid jooni. See lubab Gelda, et iga punkt maakera pinnal peegel-
dab teataval miiral kogu maakera pinda. Koikidel geograafilistel
objektidel on sarnaseid elemente. Néiteks, koikidel maakera joge-
del on parem ja vasak kallas, suue, ldhe, koikidel toimub voolava
vee 16hkuv ja tilesehitav tegevus. Koigil kiingastel ja mdgedel on
jalam, nolvad ja latv. Igasuguse ala kliima moodustub Ghu tempe-
ratuuri, tuulte, pilvituse, sademete jne. iihest voi teisest seisundist.

Seepérast voivad opilased vahetu tutvumise tagajérjel kodukoha
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joega, kiinkaga, mdega, kliimaga moodustada nendest geograafi-
listest objektidest Gigeid {ildisi kujutlusi. See abistab 6pilasi maista
ja kujutleda kaugete alade jogesid, kiinkaid, magesid ja kliimat ka
siis, kui nad loevad neist raamatust vo6i kuulavad opetaja seletusi.
Tutvumine oma kodukoha geograafiaga aitab seega moista kogu
Noukogude Liidu ja kogu maakera geograafiat.

Teiseks, programmi lokaliseerimisel kujuneb koduiimbruse
geograafia eeskujuks, mille jargi toimub tema vordlemine koikide
teiste maakeraosade geograafiaga.

Vordleva meetodi didaktiline tdhtsus on juba ammu selgunud.
Uht antud objekti teisega vorreldes tunnetame seda paremini.

. K. D. Usinski kirjutas, et koike 6pime maailmas tundma mitte
teisiti kui vordluse abil.

Esemete vordluse teel médératakse kindlaks sarnased, iihised ja
erinevad pohitunnused. Vordlus on iiks teaduslike moistete kujun-
damise vajalikke viise.

Vordlus saavutab oma tunnetusliku eesmérgi ainult siis, kui opi-
tavat geograafilist objekti vorreldakse teise héstituntud samaliigi-
lise geograafilise objektiga. Siin teostub pshimdte: «Minna tuntult
tundmatule».

Pika-ajaline pedagoogiline kogemus on nididanud, et vordluses
tuleb minna «ldhedalt kaugemale», s. t. kodukoha geograafialt kau-
gete alade geograafiale.

Geograafia opetamisel on kasulik kasutada oma kodukohta moot-
iiksusena. Koneldes kauge ala territooriumi suurusest, tuleb seda
vorrelda oma kodukoha suurusega.

Moskva koolide Opilased peavad kujutama Murmanski suve-
pédeva pikkust kui ka Vladivostoki jaanuarikuu keskmist tempera-
tuuri; selleks tuleb neid vorrelda Moskva suvise pdeva pikkusega
ja jaanuarikuu keskmise temperatuuriga.

Toos kaardiga peab oma kodukoht olema orienteerumispunktiks
iga koha geograafilise asendi selgitamisel. Kodu-uurimuslike t66de
tulemusena peavad Opilased hédsti meeles oma kodukoha asendi kaar-
dil. Oma kodukoha jirgi mdiaravad nad koikide teiste punktide
asendi maakeral: asuvad need meie kodukohast pohjas, 16unas, 1da-
nes voi idas.

Niiteks, Moskva koolide opilased Gpivad tundma Leningradi ja
Sverdlovski geograafilist asendit. Kui nad mbistavad, et Leningrad
asub nende kodulinnast loode pool, Sverdlovsk aga ida pool, siis
teeb see nende kujutluse opitavate linnade asendist konkreetsemaks
ja kindlamaks ning t66 kaardiga on siis hoopis edukam.

Kodu-uurimise elementide sissetoomisel programmi on ka teised
kasulikud jarelmdjud. See kovendab kooli sidet iimbritseva eluga
ning tugevdab kooli moju elanikkonnale. See voimaldab tagada
dpilastele parema ettevalmistuse kooli l6petamisele jdrgnevaks
praktiliseks tegevuseks, vastavalt antud koha majanduslikule ise-
drasusele. Ideelis-poliitiline kasvatus geograafia Opetamise prot-
sessis muutub tdnu kodu-uurimisele palju efektiivsemaks.
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Kodu-uurimise elementide sissetoomine koolide dppeprogrammi-
desse nouab opetamise aktiivsete vormide ja meetodite rakendamist:
ekskursioone, vaatlusi, harjutusi geograafilisel viljakul, kodu-uuri-
mise nurga voi muuseumi loomist, kollektsioonide kogtisid jne.
Seega, kooli kodu-uurimine aktiviseerib pedagoogilist protsessi,
tugevdab opilaste isetegevust, siivendab teaduse aluste dppimist ja
tostab kooli oppe-kasvatusliku t66 kvaliteeti.

Eriti suur on kodu-uurimise osa opilaste ideelis-poliitilises kas-
vatustoos. Looduses, majanduses ja kodukoha kultuuris tédhelepan-
davate muutuste néiteil on kergem tutvustada lapsi ndhtuste pohjus-
likkuse seose ja vastastikuse soltuvusega. Kodu-uurimine annab
avarad voimalused Opilastes noukogude patriotismi ja rahvusliku
uhkustunde arendamiseks, samuti sotsialistliku iihiskonna eeliste
néitlikuks esiletoomiseks kapitalistliku iihiskonna ees.

M. 1. Kalinin {itles: «Koik me rddgime vdga palju patriotismi
kasvatamisest, kuid see kasvatamine algab ju oma kodumaa siiven-
datud tunnetamisest.» Ta soovitas «tutvustada algkoolis lapsi
kohaliku geograafiaga». «See voimaldab neil teadlikumalt suhtuda
kogu maa geograafiasse ja teeb peale selle nende armastuse kodu-
maa vastu elavaks ja vahetuks.» 1

Kodu-uurimise elemendid II, IIl ja IV klassi geograafia
oppeprogrammis. Geograafia 6petamine algkoolis nouab oppemater-
jali sidumist kodu-uurimise elementidega. Vastavalt noorema ea opi-
laste konkreetsele maotlemisele on kasulik vaadelda II ja III klassi
geograafilisi teemasid kodu-uurimiss seisukohalt. Néiteks II klas-
sis opitakse teemasid «meie kolhoos», «kodulinn», «kodukiila». Sel-
leks on noutavad mitmesugused kodu-uurimuslikud tood: ekskur-
sioonid, vaatlused, iimbruskonna plaani uurimine, kohapealsete
ajalehtede kasutamine, elanikkonna kiisitlus jne.

Peaaegu kaikidele III klassi geograafiliste teemade Oppimisele
voib samuti anda kodu-uurimusliku suuna. Naiiteks, ilmakaari tuleb
meeles pidada kohalike objektide asendi jérgi. Oletame, et méara-
tuna kooli juurest, asub pohi jaamahoone suunas, louna kultuuri-
ja puhkepargi suunas ning ldédnest itta kulgeb Engelsi tdnav. Nii
pidagu opilased ka meeles. Nende abil mddravad nad suundi teis-
tele objektidele.

Maiirates péikese korguse keskpédeval, peavad opilased moistma,
et sellise korguse saavutab péike just meil. Kohtadel, mis asuvad
meist louna pool, touseb pédike sama pdeva keskpdeval korgemale,
kuid meist pohja pool asuvatel kohtadel aga — madalamale.

Vilunud opetajad seovad teemasid «Orienteerumine maastikul»,
«Kauguste mootmine maastikul» oOpilaste tutvustamisega kodu-
kohaga. Teemade «Pinnavormid», «Vesi Maakeral» juurde on
programmis ette nahtud ekskursioonid Gpilaste tutvustamiseks .oma

1 Konest iilevenemaalisel juhtivate rahvahariduse alal tootajate noupidami-
sel jaanuaris 1941. aastal.
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limbruse reljeefiga ja vetega. Teema «Ilm ja kliima» nouab opi-
laste otsest tutvumist oma {imbruse ilmastikunédhtustega.

Seega, kuigi II ja III klassi geograafilise materjali sisu ei piirdu
oma koduiimbruse tundmadppimisega, on kodu-uurimine selle
omandamise aluseks.

On voimalik kiillastada kodu-uurimise elementidega ka IV klassi
geograalfilist oppematerjali. Siin kasutatakse kodu-uurimist jarg-
miselt.

Kahte esimest ja kuueteistkiimnendat geograafilist teemat tuleb
tundma oOppida nii palju kui voimalik kohaliku materjali alusel.

Naiteks on selgitamisel Maa kerakujulisuse kiisimus. M®onin-
gaid Maa kerakujulisuse toendeid, tema pinna kumerust voib tea-
tavaks teha ka algkoolis. Nii voib lastele looduses ndidata, kuidas
tousev pdike valgustab esialgu korgemaid osi, siis madalamaid,
loojuv pdike aga, timberpoordult, valgustab kauem iilemisi osi.
Seda koike tuleb siduda oma koduiimbruse konkreetse tundmadppi-
misega.

Opilastega voib 1dbi viia vaatlusi, mis néditavad vaatevélja avar-
dumist vaatleja korgemale tousmisega. Selleks tuleb kasutada
mingisugust kiingast oma iimbruses ja nididata vaatevilja kiinka
jalalt, siis aga ladvalt.

NSV Liidu dilevaadet voib alustada oma koduiimbruse, oma
oblasti, oma vabariigi, oma soojusvéondi vaatlusega; igal juhul
tuleb aga oma oblastit vaadelda iiksikasjalisemalt.

NSV Liidu maastikuliste voondite tundmaoppimist, nagu juba
oeldud, tuleb teostada vordluse alusel kohaliku maastikuga.

Kodu-uurimusliku materjali allikad. Kust votab opetaja kodu-
uurimusliku materjali Oppeprogrammi teemade tdiendamiseks?
Tuleb kasutada kodukohast olemasolevat raamatulist materjali.
Aga kui piirduda sellega, siis on kodu-uurimisest védhe kasu. Kodu-
uurimine ainult raamatu jdrgi — see on kodu-uurimise paroodia.
Kodu-uurimine koolis on tekkinud, tugevnenud ja arenenud voitluses
sonalis-raamatulise meetodi kuritarvitamise vastu. Kodu-uurimise
headtegev oOppe-kasvatuslik moju oOpilastesse viljendub selles, et
opilased ise vahetult uurivad oma iimbruskonda.

Tutvunedes vélismaal kodu-uurimise kéasiraamatutega, moistis
Usinski selle huvitava kursuse skolastilise mandumise voimalikku
ohtu. «Sellise kursuse kisiraamatuid Opetajaile saab koostada ja
peab koostama — kirjutab USinski — ... selline raamat on opeta-
jaile hddavajalik; opilastele ei anna ta aga midagi.»

Seega pidas Usinski viga soovitavaks kodu-uurimise kdsiraama-
tute, materjalide ja uurimuste védljaandmist opetajate jaoks; on vaja-
lik neid varustada kirjandusega kodu-uurimise ajaloo, teooria ja
metoodika alalt. Ta unistas olukorrast, mil igal koolil on raamat
oma koduiimbrusest. Kuid USinski eitas kodu-uurimise O0pikute
otstarbekohasust opilaste jaoks, kuna sonalis-raamatuline kodu-
uurimine kujutab endast selle aine moonutamist.
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Meie algkooli ppeprogramm ndeb téiesti digesti ette geograafia
opetamist II ja IIT klassis opikute, kodutimbrusega vahetu tutvumise
ja sellega seotud oleva selgitava lugemise alusel.

Oppeprogrammi teemasid kodu-uurimise materjaliga saab siduda
ainult see Opetaja, kes omab vastavat' materjali; materjali omab
aga see, kes opib tundma oma {imbrust, teostab kodu-uurimus-
likku t66d. Opetaja peab uurima oma iimbrust, koguma kodu-uuri-
muslikku materjali ja hoidma seda kui kooli omandit. Kodu-uuri-
muslikku materjali ta voib ammutada: 1) kirjanduslikest,
kartograafilistest ja arhiivi allikatest, 2) oma {imbruse uurimise
tulemusena: a) suuliste jutustuste iileskirjutamise, elanikkonna
kiisitluse teel, b) regulaarsete geograafiliste vaatluste teel, c) eks-
kursioonide, kollektsioonide kogumise teel, d) meteoroloogiliste
jaamade, kohalike viieaastaplaanide, kodu-uurimise muuseumide
materjalide {imbertootamise teel jne. .

Ei saa jddda lootma ainult oma mélule. Andmed oma kodu-
iimbrusest tuleb iiles kirjutada ning iileskirjutused siilitada. On
soovitav koostada koduiimbrust késitlevate raamatute, ajakirjade ja
ajalehtede artiklite kohta sedelid (nagu tehakse seda raamatu-
kogudes). Selline koduiimbruse bibliograafiline kartoteek peab
olema igal koolil. Sealt leiab opetaja esilekerkinud kodu-uurimis-
kiisimuse kohta viite vastavasisulisele kirjandusele. Tuleb hoida
alal «looduse kalendrid», «ilmakalendrid», vaatluste tulemused, eks-
kursioonidelt kaasatoodud materjalid jne. Ekskursioonideks, turist-
likeks matkadeks tdhelepanuvéirivad kohad ja enam huvitavad
objektid tuleb arvesse votta. Prof. A. A. Polovinkin soovitas koo-
lis tarvitusele votta «Kroonika», suure vihiku voi raamatu néol,
kuhu margitakse koik koolielu tdhtsamad siindmused ja andmed
kodukohast. Opetajad koolis voivad vahetuda, kuid «Kroonika»
kui nende kollektiivne t66 peab koolis séilima.

Kooli kodu-uurimise didaktiline tahtsus. Loetleme Iiihidalt
tahtsamad teesid, mis iseloomustavad kooli kodu-uurimise didaktilist
tahtsust.

1. Kooli kodu-uurimine voimaldab iiles ehitada pedagoogilist
protsessi suurima néitlikkuse alusel — opitavate objektide vahetu
tajumise alusel. Oma koduiimbruse geograafiliste objektidega
vahetu tutvumise teel opilastes kujunenud konkreetsed kujutlused
on reaalsete geograafiliste moistete ja digete otsustuste kujundamise
materjaliks.

2. Kooli kodu-uurimine  aktiviseerib pedagoogilist protsessi,
tostab opilaste isetegevust. Rahuldades lastele omast uwurimis-,
tunnetamisvajadust, suurendab kodu-uurimine nende huvi teaduse
vastu, mis on oppetdds edasijoudmise tdhtsaks tingimuseks.

3. Kooli kodu-uurimine aitab kaasa geograafiliste vilumuste ja
oskuste moodustumisele. Tegeldes kodu-uurimisega, rakendavad
opilaseéd omandatud teadmisi praktikas, kinnistavad neid ja muuda-
vad vilumusteks.
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4. Reaalse tegelikkuse vahetu tundmaoppimine formeerib lastes
teaduslikku, dialektilis-materialistlikku maailmavaadet.

5. Oma kodukoha tunnetamine tugevdab armastust selle vastu.
Oma koduiimbruse rahvastiku geograafia tundmadppimine &ratab-
lastes huvi iihiskondlike to6de vastu ja aitab kaasa neis kommu-
nistliku moraali, noukogude patriotismi arenemisele.

6. Kooli kodu-uurimine ldhendab kooli elule, suurendab kooli
kultuurilist moju iimbritsevale elanikkonnale ja kindlustab oOpilaste
parema ettevalmistuse praktiliseks eluks péarast kooli 10petamist.

7. Kooli kodu-uurimine on opetajaskonna kvalifikatsiooni tost-
mise, tema teadusliku ja pedagoogilise ettevalmistuse suurenda-
mise tdhtis tegur. Seda toestavad rohkearvulised faktid, mis néi-
tavad oOpetajate liilitumist kirjandusse ja teaduslike tootajate hulka
just kodu-uurimise kaudu.

8. Kooli kodu-uurimine pole opetajale tdiendavaks koormuseks,
vaid on ta ustav abiline. Ta kujutab endast iiht dppe-kasvatusliku
t66 kvaliteedi tostmise vahendit.



KOLMAS OSA.

GEOGRAAFIA OPETAMISE VORMID JA MEETODID
ALGKOOLIS. )

I. GEOGRAAFIATUND ALGKOOLIS.

Tund kui geograafia opetamise pohivorm. UK (b)P Keskkomitee
oma 1932. aasta 25. augusti méddruses «Alg- ja keskkoolide Gppe-
programmidest ja reziimist» tunnistas, et «Gppet66 organiseerimise
pohivormiks alg- ja keskkoolis on oppetund antud opilaste riihmaga,
rangelt kindlaksméératud tunniplaaniga ja opilaste kindla koossei-
sugay.

Selles otsuses tunnistatakse tund oppetéé organiseerimise pohi-
vormiks. Kuid sellega ei ole vilja liilitatud teiste ‘66vormide raken-
damine. '

Tunni olulised isedrasused on: 1) alaline &pilaste rithm —
klass, 2) kindlaksmédératud tunniplaan, 3) Opetaja juhtiv osa.

Tund — see on kindlaksmédédratud programmi ja tunniplaani
alusel, mitmesuguste meetodite rakendamise teel toimuva siistemaati-
lise ja regulaarse klassitoo komplitseeritud vorm. Tundi kui oppe-
too organiseerimise vormi peab vaatlema tema sisu ja opetaja sihi-
kindla tegevuse iihtsuses. Seepdrast eristatakse tunde soltuvalt
eesmarkidest, Gpetatavast ainest, isegi iiksikutest teemadest, opilaste
vanusest ja koolitdoo konkreetseist tingimusist.

Geograafiatund erineb teiste Oppeainete tundidest oma eriliste
eesmarkide poolest, geograafia spetsiifiliselt iseloomult, ndhtuste
lokaalselt ja kompleksselt vaatluselt, 6ppematerjali sidumiselt kaar-
diga, eriliste geograafiliste nditlike vahendite kasutamiselt jne.
Koik see kokku 10i vajaduse eri geograafiametoodika jadrgi, mille
peamiseks uurimisobjektiks on geograafiatund.

Soltuvalt algkooliopilaste vanuse isedrasustest ja arengu tase-
mest, tekkis vajadus vilja tootada algopetuse metoodika. Algkooli
tunnid erinevad oluliselt keskkooli tundidest. Kolmes esimeses alg-
kooli klassis toimub opetamine selgitava lugemise alusel. Ele-
mentaarseid teadmisi geograafiast saavad opilased emakeele tundi-
des. Emakeelt oOpitakse geograafiliste ja teiste palade selgitava
lugemise teel, mis on seotud geograafiliste esemete ja protsesside
vahetu tajumisega. Konkreetsed geograafilised kujutlused on suure
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tahtsusega lastele keele Gpetamisel. Nad annavad ainelist mater-
jali mitmesugustele Opilaste konet ja motlemist arendavatele har-
jutustele. Seeparast ei tohi selgitava lugemise tunnid eralduda laste
vahetust tutvumisest oma iimbruse geograafiaga ekskursioonidel,
vaatlustel ja harjutustel geograafilisel valjakul. Selgitava lugemise
tunnid iihtlustatakse geograafia ainetundidega.

IV klassis voetakse ldbi NSV Liidu geograafia elementaarne
siistemaatiline kursus. Kuid ka selle klassi tundidel on omad ise-
arasused. .

Opetaja juhtiv osa geograafiatunni ldbiviimisel. Geograafia
poolt uuritav ndhtuste laiaulatuslikkus, komplekssus ja mitmekesi-
sus muudavad Oppeprotsessi organiseerimise keeruliseks ning suu-
rendavad Opetaja osa ja tdhtsust. Opetaja viib 1dbi tunni, tema
teostab Opilaste Opetamist ja ideelis-poliitilist kasvatust.

Noukogude pedagoogika on ammu korvale heitnud minevikus
esinenud vaate, et opilaste kujutluste ja moistete formeerimine on
nii peen ja komplitseeritud protsess, et opetajal ei tule sellesse
vahele segada. Noukogude metoodika Opetab, et laste opetamises
ja kasvatamises ei saa lootma jddda isevoolule. Olles varustatud
opetatava aine tundmisega, metoodikaga, pedagoogikaga ja laste
psithholoogia tundmisega, organiseerib Opetaja osavalt ja sihikind-
lalt Opilaste Opetamise ja kasvatamise protsessi kommunistliku
kolbluse vaimus — juhib nende arengut.

Opetaja planeerib kogu oOppetoo kidiku. Tema otsustab, kas
antud teemal viia Oppetdo ldbi klassis voi geograafilisel valjakul,
voi tuleb teostada ekskursioon. Ta hoolitseb klassivilise t66 aren-
damise eest, niitlike ja teiste oppevahendite muretsemise voi val-
mistamise eest, raamatukogu tdiendamise eest geograafilise kir-
jandusega, kodu-uurimis-geograafilise nurga loomise eest koolis jne.

Opilaste poolt teadmiste ja vilumuste, samuti kommunistlike
veendumuste omandamine on aktiivne protsess, millest votavad osa
opilase psiilihika tunnetuslikud, emotsionaalsed ja tahte sfdarid.
Selléga on seletatav opilaste igasuguste iseseisvate toode ja
geograafia Opetamise aktiivsete meetodite médratu suur pedagoo-
giline kasulikkus.

Kuid aktiivsete meetodite rakendamine Gpetamisel ei vdhenda
opetaja osa tunni labiviimisel. Opetaja organiseerib Opilaste ise-
seisvaid toid raamatuga, kontuurkaardiga, iilesannete lahendamist
kaardi alusel, kirjalike kontrolliilesannete tditmist, harjutusi
geograafilisel viljakul jne., juhatab neid, kontrollib ja hindab.

Opilaste iseseisvate t6ode teostamine ja iildse opetamine aktiiv-
sete meetodite abil nouab opetajalt pingelist loomingut, metoodilist
leidlikkust ja pedagoogilist meisterlikkust.

Opetaja méirab iga tunni eesmirgi ja vastutab selle teostamise
eest. Pohiliselt soltub tunni kvaliteet ja oppe-kasvatustod edu ope-
tajast. :
JTunni varustamine ja nditlikud oppevahendid geograafiatunnis.
Geograafiatunni l4biviimiseks on vajalik klassiruumi teatud varus-
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tus: laud, klassitahvel, kaardijalad kaartide ja piltide {ilesriputa-
miseks jm. Mone oppetdo liigi teostamiseks on vajalikud seadised,
instrumendid: kompass, kaardikepp, joonlaud, sirklid, termomeet-
rid jme. Suurem osa geograafilisi teemasid voetakse ldbi nditlike
vahendite rakendamisega.

Uuritavate geograafiliste ndhtuste lokaalne ja kompleksne vaat-
lus tingib néitlikkuse suure osa geograafia Opetamisel.

Harilikult on geograafilistel objektidel selline ulatus, mis {ile-
tab inimese vaateviljale samaaegselt kédttesaadava ala, néiteks:
jogi, mdgi, maa. Seepdrast saavutatakse geograafias suurim néit-
likkus siis, kui geograafilise objekti vahetut tajumist tdiendavad
plaani, kaardi, joonise ja tabeli vaatlused.

Geograafia opetamisel tuleb tutvustada Opilasi mitmesuguste
kaugete aladega. Geograafiliste piltide, diapositiivide ja kino-
filmide abil voivad Opilased kiillalt elavalt ndha kaugeid maastikke,
nditeks tundrat, troopilist metsa, korbet jm., mis on kittesaamatud
nende vahetule tajumisele.

Andmed néitlike vahendite rakendamisest geograafias kuuluvad
selle aine Opetamise koige varasematesse perioodidesse. Juba XVII
sajandil mainitakse kaarte, seinapilte, gloobuseid, jooniseid opikus.
Ro6biti nimetatud vahenditega kasutati vene koolides juba XVIII
sajandil atlast ja looduslikke kollektsioone. Vorratult suurem nait-
like vahendite hulk on kaasaja geograafiadpetaja kdsutuses. Pal-
jusid neist voib Gpetaja valmistada opilaste kaasabil.

Selleks, et otstarbekohaselt rakendada naitlikke wvahendeid
geograafiliste teemade ldbitootamisel, tuleb omada selget iilevaa-
det iiksikute vahendite omadustest. Enam sobivamate néitlike
vahendite valiku kergendamiseks jaotame need kolme rithma, sol-
tuvalt sellest, kuivord nad ldhendavad Gpitavat geograafilist objekti
elavale vaatlusele.

I. Looduslikud ja kunstlikud ruumilised naitlikud vahendid.

1) Mineraalide, taimede, pollumajanduse ja t66stuse toodete jne.
kollektsioonid.

2) Geograafiliste objektide mudelid, maketid.

3) Reljeefkaardid.

II. Vahendid, mis kujutavad geograafilisi objekte ja protsesse.

1) Suured ja viikesed geograafilised pildid (seinapildid ja
edasiantavad).

2) Joonised klassitahvlil ja opikus.

3) Geograafilise sisuga diapositiivid.

4) Geograafilised filmid.

III. Siimboolsed naitlikud vahendid.

Siia kuuluvad vahendid, mis kujutavad geograafilisi objekte
tingmarkidega.
1) Topograafilised plaanid, kaardid, gloobused.
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2) Diagrammid, kartogrammid, kaart-skeemid.

3) Joonestused, ristloiked, skeemid jm. 1

Iga riihm nimetatud kolmest vahendite riihmast omab isedrasusi.
Esimese kahe rithma vahendid voivad teataval méaral olla esmaste
geograafiliste kujutluste allikaiks. Kui tunni {ilesandeks on tutvus-
tada opilasi asjade endiga, arendada neis vaatlusvoimet, rikastada
nende geograafiliste kujutluste tagavara, siis on selleks koige sobi-
vamad kahe esimese rithma nditlikud vahendid. Need on eriti kasu-
likud nooremates klassides, kus opilaste elukogemused ja teadmiste
tagavara on veel viga vidikesed. Nditeks, paljud Moskva algkoolide
opilased pole ndinud kasvavat maisi, puuvilla, hirssi, kanepit jne.
Nende taimede néditamine kas voi kollektsioonis, tuvustab neid las-
tele. Paljude geograafiliste objektidega saab tutvustada lapsi pil-
tide, kinofilmide abil.

Kolmanda rithma vahendid etendavad geograafia oOpetamisel
vastuvaidlematult suurt osa. Uhtlasi on neil oma spetsiifiline iiles-
anne. Siimboolsed néitlikud vahendid kujutavad geograafilisi
objekte siimboolsete tingkujutistena. Sellepdrast ei saa nende
abil tutvustada lapsi objektide endiga. Sellised vahendid ei saa olla
geograafiliste kujutluste algallikaiks. Naiteks, kui laps pole kunagi
ndinud joge looduses, siis ainult lookleva joone kui joe kujutise
tajumise teel ei saa ta ka kujundada endale kujutlust joest. See-
vastu voib kaart osutada Opilasele kaasabi geograafiliste kujut-
luste vordlemisel, siivendamisel ja siistematiseerimisel, kui tema
teadvuses on olemas endiste tajude materjali.

Siimboolsed vahendid voivad tuua suurt kasu geograafiliste
kujutelm-kujutluste véljakujunemisele. Kuid eriti suur on selle
tiitibi vahendite osa moistete, otsustuste kujundamisel ja oOpilaste
geograafilise motlemise arendamisel.

Siit tuleneb jdreldus: esiteks, Opetaja peab piilidma selleni, et
kindlustada tund néitlike vahenditega; teiseks, valida nditlikud
vahendid vastavalt tunni teemale ja eesmairgile, opilaste vanu-
sele jne.

Geograafia opetamine Il ja 111 klassis emakeele-tundides, seoses
selgitava lugemisega. II ja III klassis omandavad opilased elemen-
taarseid teadmisi geograafiast selgitava lugemise tundides. Need
tunnid kujutavad endast emakeele-tundi geograafilisel oppemater-
jalil. Nende eesmirgiks on Opilaste suulise ja kirjaliku kone aren-
damine geograafiliste kujutluste kujundamise protsessis, millede
sisu on méératud algkooli geograafia oppeprogrammi poolt. Sel-
line geograafia Opetamise tihendamine emakeele opetamisega eri-
neb oluliselt selgitava lugemise tundidest ja tavalistest, vanemates
klassides iiksikute oppeainete alusel toimuvatest tundidest.

Emakeel on algkoolis peamiseks oOppeaineks. Keel on motte

1 Vastavates peatiikkides ndidatakse, missugused niitlikud vahendid ja apa-
raadid on vajalikud geograafia Gpetamisel algkoolis ning vaadeldakse nende
kasutamise metoodikat.
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véljendus. «See, kes tahab arendada opilases keeleoskust, see peab
arendama temas koigepealt motlemisvoimet» (USinski).

Laste tutvustamine eluga, timbritseva tegelikkusega, on nende
motlemisvoime arendamise koige tohusam vahend. Objekti taju-
mine siinnitab motte. Motte tekkimine lapses loob vajaduse sona,
viljenduse jargi. Seepérast on laste suulise ja kirjaliku kone aren-
damiseks vajalik tutvustada neid iimbritseva maailma esemete ja
nédhtustega.

Usinski jargi emakeele opetamine voib olla formaalne ja konk-
reetne, «reaalne». Formaalne ehk formalistlik selgitav lugemine
on niisugune, mis seisab ainult lugemise harjutamises, sonade tol-
gendamises, kirjalikes toodes, ilma opilaste ettevalmistava tutvumi-
seta objektidega, milledest koneldakse loetavas lugemispalas. Sel-
lisel juhul peavad lapsed meeles sonu, ilma et omaksid konkreet-
seid kujutlusi objektidest, millede juurde need sonad kuuluvad.
Taoline formalistlik selgitav lugemine vasitab lapsi ja pidurdab
nende vaimset arengut.!

Konkreetne selgitav lugemine on niisugune, mis teostub opilaste
konkreetsete kujutluste alusel, kus opetaja enne lugemist voi luge-
mise ajal tutvustab opilasi vahetult voi nditlike vahendite kaudu
nende esemetega, milledest koneldakse loetavas lugemispalas.

Usinski soovitas selgitava lugemise 1abiviimisel jargmist korda.
Enne lugemispala lugemist néitab opetaja lastele objekti ennast ja
sunnib neid oma kiisimuste abil viimasest tegema kuigi katkendi-
lise, siiski aga iiksikasjalise ‘kirjelduse... Parast sellist objekti
vaatlust loetakse lugemispala 14bi ja jdrgnevalt nouab opetaja, et
opilased jutustaksid jarjekorras ja sujuvalt koigest, millest raama-
tus loeti, mida panid. tdhele opilased ise ja mida jutustas opetaja.
Sellises korras peavad jdrgnema iiksteisele ka kirjalikud harjutu-
sed. 2

Selgitava lugemise tund kujutab endast komplitseeritud peda-
googilist protsessi, mis sisaldab:

a) ettevalmistuse emakeele opiku lugemispalade lugemiseks;

b) selgitava lugemise ja

c) jargneva laste loova t06 loetu omandamiseks.

Siit jargneb, et selgitav lugemine ei tohi laskuda ainult luge-
miseni. «Selgitava lugemisega» — f{itles hariduse rahvakomissar
V. P. Potjomkin — «peavad kaasnema katsete tegemine, naitlikkuse
sissetoomine oppetddsse, ekskursmomde organiseerimine loodusesse
ja laste praktilised t6od». 3

1 Pedagooog E. A. Zvjagintsev mérgib, et ainult sonalise ning raamatulise
Sppeviisi juures «toimus lastega sageli jirgmine muutus: lapsed, kes enne kooli
ja viljaspool kooli olid teadmishimulised, tillatavad niifid klassis Gpperaamatu
lugemisel oma loidusega». (E. A. SBS{I‘HHHEB, PoaunoBejenne u JOKa/Ju3alus B
Haponno#i mkosne, M. 1919.) Seevastu aga, kuidas lapsed elustuvad reaalsete
esemete, protsesside vaatlusel! :

2 K. 0. Ymuncku#i, U36p. nen. cou., 1. 1., 1939, 1k. 181.

3 Konest iilevenemaalisel rahvaharidus-alasel noupidamisel 8. augustil
1945. aastal. (Ajakiri ,Havanemas Illkona“ 1945, nr. 7—8.)
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Algkooh oppeprogrammi aluseks on idee, mis nouab selgitava
lugemise tundide dihendamist aine tundldega ekskursioonidega,
vaatlustega, praktiliste t66dega.

Seega koosneb selgitava lugemise tundide siisteem jargmistest
osadest:

1) ekskursioonid, vaatlused, harjutused geograafilisel valjakul,
katsed ja praktilised t60d (néiteks klassiruumi ning koolicue plaani
joonestamine, plaani korvutamine loodusega jne.);

2) ainetundide ldbiviimine ekskursioonide ja vaatluste mater-
jali alusel;

3) raamatu selgitav lugemine, millega kaasneb t66 kaardiga,
geograafiliste piltide ja diapositiividega, kinofilmide nditamine, joo-
nestamine ja joonistamine klassitahvlile, modelleerimine, kollekt-
sioonide vaatlemine jne. Koik see peab aitama kaasa opetada lapsi
teadlikult lugema ja oma motteid oigesti esitama.

See jdrjestus voib muutuda. Moned lugemispalad nouavad jarg-
nevat kinnistamist praktiliste toode abil. Kuid {ildise reeglina toi-
mub oOpilaste esialgne ainealane ettevalmistus selgitavaks lugemi-
seks. On oluline nentida, et ainult emakeele 6piku lugemise kaudu
ei saa kujundada opilastes seda geograafiliste kujutluste hulka, mis
on ette ndhtud II ja III klassi geograafia oppeprogrammi poolt.

Lugemik voib mitte iihte langeda Gppeprogrammiga. Selgitava
lugemise tundide iilesehitamisel tuleb ldhtuda programmist kui
riiklikust dokumendist, mida tuleb tdpselt tdita. Kuni senini puudu-
vad lugemikust moned II klassi geograafia oppeprogrammi
kiisimusi puudutavad lugemispalad.

Sellised teemad on vajalikud 1dbi tootada objektide néitamise
ja opetaja suulise seletuse abil. Taiesti lubamatu on programimi
teemade viljajatmine pohjusel, et puuduvad vastavad lugemlspalad
emakeele lugemikus.

IT klassi geograafia oppeprogrammis ette ndhtud geocraaflllsl
kiisimusi puudutavate lugemispalade puudumist emakeele lugemikus
voib oigustada. Selles klassis algab geograafia Gpetamine, kuid
see ei alga raamatust, vaid geograafiliste ndhtuste vahetu tutvu-
misega. UsSinski leidis olevat otstarbekohase piirduda algkooli

“opetuse esimesil astmeil laste tutvustamisega neid tmbritsevate

objektide ja ndhtustega «niikaua, kuni lapsed Gpivad korralikult ja
suurema raskuseta lugema, ja siis ithendada nditlik opetamine koo-
lis kasutamisel oleva lugemiku selgitustega». !

Juba suur slaavi pedagoog Komenski soovitas: «alustada opeta-
mist mitte asjade sonalise tolgendamisega, vaid nende reaalse vaat-
lusega. Alles pédrast tutvumist asja endaga toimugu arutlus,
mis selgitab asja olemust mitmekiilgsemalt». «Tuleb opetada nii, et
inimesed, kuivord see on voimalik, omandaksid teadmisi mitte ainult

1 K. . Ymunckuii, U36p. nex. cou., 1945, 1k. 372.
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raamatuist, vaid taevast ja maast, tammedest ja pookidest, s. t..
tunneksid ja opiksid asju endid. 1

Emakeele lugemikus voivad esineda ka lugemispalad, mis kasit-
levad kiisimusi, mida Gppeprogrammis pole. Opetaja peab valima
raamatust ainult need lugemispalad, mis koige paremini toovad
ndhtavale 6ppeprogrammi teemade sisu.

Esimene geograafiline teema @l klassis on «Inimeste elu maal
ja linnas». Samasse programmi teemasse mahub kiisimus «Liiklus-
teed. Raudteed ja maanteed». Kui II klassi lugemikus on lugemis-
palasid kolhoosist ja linnast, puuduvad aga lugemispalad liiklus-
teedest, siis tuleb lapsi viimastega tutvustada, ndidates neid loodu-
ses, pildil ning GOpetaja suulise seletuse abil.

Ka iilejadnud II klassi geograafiline materjal — paikese néiv
liikumistee, 6ine taevas jm. nouab vaatluste organiseerimist. Kesk-
pdevajoone madramine, samuti ka orienteerumis-iilesannete lahen-
damine nouavad harjutuste teostamist kooliouel. 2

Seega, geograafllme materjal Il klassis voetakse ldbi mitme-
suguste vormide ja meetodite rakendamisega.

IIT klassi oOpilased omavad lugemises suuremaid vilumusi.
[IT klassi lugemikus 3 on koikidele geograafilistele teemadele vas-
tavad lugemispalad olemas, kuid need ei anna opilastele koiki prog-
rammi poolt noutavaid teadmisi. Lugemispalu on liiga palju.
Pole voimalik neid koiki 1dbi lugeda. Opetaja peab valima klassis
lugemiseks enam sobivamad tekstid. 1947/48. oppeaastal tehti sel-
line geograafiliste lugemispalade valik III klassile VNFSV Peda-
googiliste Teaduste Akadeemia Opetamismeetodite Instituudi poolt.

IIT klassi geograafilised teemad nouavad mitte ainult vastavate
raamatupalade lugemist, vaid ka ekskursioone, siistemaatilisi vaat-
lusi, katseid, harjutusi geograafilisel viljakul.

Haridusministeeriumi 1947/48. aasta juhendi# jirgi teema
«Orienteerumine maastikul» seotakse palade «Kuidas Masa leidis
tee metsas» ja «Mis on plaan» 5 lugemisega.

Neid lugemispalasid on parem lugeda selles jdrjestuses, nagu
nad siin on esitatud. Enne esimese pala lugemist tuleb teha eks-
kursioon metsa. Enne ekskursiooni tuleb tutvustada lapsi kompassi
ehitusega ja kasutamise madaédrustega, vahe-ilmakaartega: loe,
kirre jne.

Koige parem on ndidata lastele kompassi. Kompass meenutab karbikest.
Tuleb jutustada, et tema peaosaks on magnetiseeritud terasosuti, mis liigub
teravikul ning poordub iihe otsaga pohja, teisega lounasse. See osuti ots, mis
poordub pohja poole, virvitakse siniseks voi mustaks, teine aga valgeks voi
pruuniks. Karbikese pohjas on tihed C, CB, B, 0B, IO, 103, 3, C3, mis tdhen-

1J. AL Komenski, Didactica Magna, XVIII ptk., § 28.

2 Selliste harjutuste labiviimisest koneldakse peatiikis «Geograafilised
vaatlused».

3 Siin on moeldud vene koolide lugemikku «Rodnaja Ret$». (Tolkija.)

4 Siin on moeldud VNFSV Haridusministeeriumi vastavat juhendit. (Tolkija.)

5 Vaata «Rodnaja Ret$».
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davad — pohi, kirre, ida, kagu, l6una, edel, 1dds ja loe. Kompassi kasutamine:
kompass asetatakse tasasele pinnale ning lastakse vonkuval osutil seisma jddda.
Siis pooratakse karbikest nii, et selle pohjas olev tdht C langeks iihte mustaks
varvitud osuti otsaga. Teised tdhed niitavad siis iilejddnud ilmakaari.

Kompassi abil voib leida teed. Niiteks, kui inimene ldks metsa, eemaldudes
majast pohja suunas, siis tagasi tulles tuleb tal hoiduda vastassuunas, s. t.
Iouna suunas.

Koige parem ekskursiooni teostamise aeg on varane siigis. Ope-
taja vaatab ldbi pala «Kuidas Masa leidis tee metsas», jatab endale
méllu selle, mida tuleb Gpilastele, niipalju kui osutub voimalikuks,
ndidata ekskursioonil: kiila, pold, uhteorg, oja, mets, seened metsas,
metslinnud, orav. Koik see on ettevalmistuseks nimetatud pala
lugemisele. Mida nendest objektidest lapsed ekskursioonil néha ei
saa, seda tuleb neile ndidata néitlike vahendite abil.

Opetajal tuleb sellise ekskursiooni jaoks valida sobiv koht las-
tele vastuvoetavas kauguses.

Ekskursioonil ndevad lapsed oma silmaga seda, millest hakka-
vad lugema raamatust ja tunnevad, mis tdhendab «pime mets
kohises siingelt ja kurvalt». Uhtlasi harjutavad nad kompassi abil
tee leidmist ning looduses kauguste mdootmist.

Piérast ekskursiooni alustab Gpetaja tundi, tehes opilastele ette-
paneku jutustada sellest, mida ndgime ekskursioonil. Kuulatakse
kahte-kolme opilast, kusjuures toimub ka teema sisu ldbitootamine.

Koduseks iilesandeks voib olla ekskursiooni kirjeldamine kiisi-
muste abil. T6od lugemispalaga «Kuidas Masa leidis tee metsas»
alustab Opetaja sellega, et loeb ise kogu pala selgelt ja ilmekalt
ette voi teeb selle iilesandeks opilasele, kes valdab hdsti ilmeka
lugemise tehnikat.

Millest koneldakse selles jutustuses? — kiisib ta klassilt. Uhe-
kahe Opilase kiisitlus néitab, kas klass on lugemispalast aru saanud.
Siinjuures Gpetaja demonstreerib niitlike vatendite kaudu neid
objekte, milledest on juttu lugemispalas, néiteks niitab oravat pil-
dil voi orava topist; kui neid ei ole, joonistab ta orava tahvlile,
kuna on védhe voimalusi kohata oravat ekskursioonil. Pérast seda
opilased loevad ja seletavad lugemispala osade kaupa. Kiisimuste
ja vastuste kaudu teostab Opetaja loetu selgituse, taotledes seda,
et Opilased tutvuneksid kompassiga ja selle kasutamisega, moistak-
sid kompassi ja selle iiksikosade ftilesannet, motestatult peaksid
meeles neile uued nimetused ja konekdanud. Harilikult teostatakse
koigepealt ekskursioon, siis ainetund ekskursiooni materjalil,! ja
siis alles selgitava lugemise tund. Kuid loetakse lugemispalu ka
ilma esialgse ekskursioonita ja ainetundideta, nditeks loetakse ilma
ettevalmistava ekskursioonita lugemispalasid merest, ja seda just
viimasest kaugel asuvates koolides, kuid ikkagi piltide ja teiste
oppevahendite kasutamisega. : :

IIT klassis loeb ainult kirjanduslikke lugemispalu esialgu ope-
taja, siis Opilased. T66 konkreetsete geograafiliste lugemispaladega

1 Vaata «Naiidis-ekskursioonid».
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algab nende lugemisega opilaste poolt. Monikord antakse lugemis-
pala opilastele esialgseks omaette vaikselt ldbilugemiseks. Tuleb
opetada oOpilasi ammutama teadmisi raamatust nii valjusti kui ka
vaikselt lugedes. Koik see arendab geograafilist matlemist ja rikas-
tab geograafiliste kujutluste ja moistete tagavara. ‘

Lugemisele kaasneb {imberjutustus ja seletus. Sel viisil kinnis-
tatakse ja siivendatakse teadmisi. Koduseks iilesandeks on klassis
ldbiloetud lugemispala hésti lugema ja timber jutustama Gppimine.
Iseseisev kodune t66 tdiendab t66d klassis. See Gpetab lapsi tead-
likult lugema ja oma motteid oigesti edasi andma.

Jargmihe tund algab koduste iilesannete téditmise kontrolliga.

Pérast laste tutvumist kompassiga voib kohe iile minna luge-
mispala «Mis on plaan» ldbitootamisele. Sellel on instrueeriv ise-
loom. Opilased peavad teostama lugemispalas kirjeldatud toimin-
guid, {ihtlasi ka vaatlema asunduse joonist ja plaani ning vordlema
neid. ;

Selle teema ldbitootamise voib lopetada geograafia oppeprog-
rammis ndidatud harjutustega, nimelt: lihtsamate kaardimooduga
seoses olevate iilesannete lahendamine (aken, uks, klassitahvel jm.);
moodetud kauguste joonestamine plaanile kaardimoodu ja orientee-
rumise kasutamisega; plaani korvutamine vastava alaga looduses.

Kahe jargneva teema «Pinnavormid» ja «Vesi maakeral» labi-
tootamise jarjekord on madratud oppeprogrammi poolt.

Esialgu korraldatakse ekskursioon opilaste vahendituks tutvu-
miseks oma kodukoha pinnavormide ja vetega. Esimese teema aine-
tunnil Opilased kujutavad-pinnavorme jooniste ja niiske liiva abil.
Siis alles loetakse vastavaid lugemispalu.

Teema «Ilm ja kliima» kasitluseks teostavad opilased ilmavaat-
lusi ithe kuu véltel. Parast seda asutakse teema «Ilm ja kliima»
labitootamisele. Vaatlused ja materjalide l&bito6tamine on ette-
valmistuseks selle teema juurde kuuluvatele lugemispaladele:
1) «Kellel ja milleks on vaja tunda ilma», 2) «Mis on kliima»,
3) «Millest tekib tuul», 4) «Aikese eel», 5) «Baromeeters. Selles
jarjekorras voibki neid lugeda. Kiisimuse «Ilm ja selle tdhtsus ini-
mesele» tundmaoppimist on kasulik siduda vaatlustega péikese kor-
guse muutumisest keskpdeval ia lugemispalade «Kellel ja milleks
on vaja tunda ilma» ja «Mis on kliima» lugemisega. Ilmavaatluste
tagajarjel kogutud materjalide analiilis voimaldab anda opilastele
andmeid ilma pohielementidest: temperatuurist, sademetest, tuulest
ja pilvitusest. Lugemispala «Millest tekib tuul» ettevalmistamisel
teostab Gpetaja jargmist. Esitatakse kiisimused: Mis on tuul? Mis
toimub Shuga toas, kui seda koetakse ning avatakse uks? Mis kut-
sub esile ohuliikumise?

Kui puhume pdlevale kiilinlale voi peerule, siis kaldub leek meist
eemale. Tuul kallutab samuti leegi voi lipukese oma liikumise suu-
nas korvale.

Avame koetud klassiruumi ukse. Uks Oopilane hoiab poleva
kiiiinla avatud ukse alumises osas; leek kaldub liikuva kiilma viélis-
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ohu tagajarjel toa suunas. Teine Opilane, seistes toolil, hoiab kiiiinla
iileval — leek kaldub koos sooja ohuga toast vilja. Kiiiinla asemel
voib kasutada maisipaberist lindikest jm.

Opetaja analiilisib Opilastega selle katse kogemusi. Soojenemi-
sel muutub 6hk kergemaks ja touseb iiles, selle asemele voolab
avatud uksest raskem ja kiilmem ohk. Tekib 6hu liikumine ehk tuul.
Tuul on ohu liikumine horisontaalsuunas. Uhes kohas maakeral
on ohk kiilm, teises soe, missuguses suunas puhub tuul? Raske 6hk
liigub kergema ohu suunas.

Opilased jutustavad, kuidas nad vaatlesid tuule suunda. Mitu
pdeva kuu jooksul puhusid meil ldédne-, ida-, pohja-, l6unatuuled?
Missugused tuuled puhusid sooja, missugused kiilma ilmaga?

Jargneb lugemispala «Millest tekib tuul?» lugemine ja analiiiis.
(«Rodnaja Ret$», 1k. 250.)

Nii dihendab opetaja, ldhtudes Oppeprogrammi nouetest ja
arvestades lugemiku lugemispalade iseloomu ja sisu, ekskursioonid,
vaatlused ja katsed lugemise tundidega, kus kasutatakse mitme-
suguseid nditlikke vahendeid.

Geograafiatundide tiiiibid ja struktuur 1V klassis. Oppeaasta
véltel jargnevad tunnid iiksteisele. Programmi materjal jaguneb
iiksikute tundide teemadeks. Igal tunnil peab olema kindel oppe-kas-
vatuslik eesmirk. Koik tunnid kokku peavad moodustama rangelt
l1abimdeldud oppe-kasvatusliku siisteemi, mis tagab oOpilastele tead-
miste ning vilumuste teadliku ja kindla omandamise vastavalt prog-
rammi mahule ning nende vaimsete joudude arengu ja ideelis-polii-
tilise kasvatuse.

Opilaste t66 klassitundides kombineerub teiste oppetéé organi-
seerimise vormidega: ekskursioonidega, harjutustega geograafilisel
véljakul, geograafiliste vaatluste teostamisega, aga ka laste kohus-
tuslike koduste tocdega, mis tédidetakse Opetaja poolt antud iiles-
annetena. Laste Opetamist klassis vastavalt programmile tdienda-
takse mitmesuguste klassivéliste toodega. Koik need oppetoo liigid
koos peavad tagama nende Gppe-kasvatuslike eesmarkide tditmise,
mis on piistitatud Noukogude valitsuse poolt koolile iildse ja
geograafiadpetajale eriti.

Laste oOpetamise pikemaajalise kogemuse tulemusena on vilja
kujunenud tunni kindlad elemendid ja staadiumid, mis moodusta-
vadki selle struktuuri. Tavaliselt eristatakse jdrgmised viis tunni
pohistaadiumi.

1) Klassi organiseerimine tunni ladbiviimiseks.

2) Koduste iilesannete tditmise kontroll.

3) Uue aine selgitamine.

4) Vastesitatud teadmiste kinnistamine.

5) Koduste iilesannete andmine.

See skeem pole Opetajale kohustuslik, kuid sellises jérjestuses
harilikult viiakse labi tunnid koolipraktikas, nii geograafias kui ka
teistes oppeainetes. Kuid igaiiks nendest staadiumidest omandab
geograafia tunnis oma sisu ja organisatsioonilise vormistuse, mis
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erineb teiste Gppeainete tunni-staadiumide sisust. Seepdrast poo-
rab geograafia metoodika tunni tdiustamise eesmirgil suurt tdhele-
panu geograafiatunni struktuuri tundmadppimisele. Esitatud
staadiumide raamides leiavad rakendamist geograafia Gpetamise
pohimeetodid.

Roobiti pohilise «segatiiiipi» tunniga, mis sisaldab koik viis
staadiumi, eraldatakse veel jargmised geograafiatunni tiiiibid.

1. Kordamistund, mil kogu tund on piihendatud ladbivoetud
materjali kordamisele. Niisugused tunnid toimuvad siis, kui korda-
miseks on ette ndhtud eritunnid. Sellises tunnis voib olla antud
koduste iilesannete tditmise kontroll, kuid pole uue aine seletamist
ja kinnistamist. Opilased vdivad teostada geograafias kordamist
iseseisvalt raamatu jdrgi, kontuur- ja teiste kaartide jargi, piltide,
kinofilmi jargi, opetaja kordavate ning tdiendavate seletuste ja sel-
lele jargneva oOpilaste kiisitluse teel. 1

2. Teadmiste kontrollimise tund. Ehkki ka sellistes tundides
toimub opilaste teadmiste siistematiseerimine ja rikastamine, kuid
peaeesmirgiks on ikkagi — 0Opilaste teadmiste kontroll' ja hin-
damine. R |

Sellised kontrolltunnid geograafias toimuvad suulise kiisitlu-
sena, kaardiga seotud olevate iilesannete lahendamise ndol, iiles-
annete tditmise nidol kontuurkaardil, kirjalike toodena geograafi-
liste piltide alusel voi kirjalike vastustena esitatud geograafilistele

kiisimustele jne.

: 3. Uute teadmiste esitamise tund. Selle tilesandeks on opilas-
tele uute teadmiste andmine. Neid tunde kasutatakse kursuse oppe-
too alguses, aga ka neil juhtumitel, kui Opetaja soovib anda
IV klassi opilastele tervikulise ettekujutuse mingisugusest geo-
graafilisest rajoonist ning piihendab selle seletuseks kogu tunni.
Materjal esitatakse samal viisil, nagu seda tehakse geograafia-
tundides uue teema késitlusel.

4. Teadmiste ja vilumuste kinnistamise tund. See oleks nagu
uute teadmiste esitamise tunni jdrg ja selle eesmadrgiks on dsja
omandatud teadmiste tdpsustamine, siistematiseerimine ja kindlus-
tamine ning vastavate geograafiliste vilumuste kujundamine. Seda
voib saavutada mitmesuguste viiside ja votetega: seina- voi laua-
kaardile tuginevate iilesannete lahendamisega, kontuurkaartide
tditmisega, geograafiliste kirjalike toode teostamisega, harjutus-
tega geograafilisel viljakul, geograafiliste vaatluste korraldami-
sega, suulise vestlusega, kiisitlusega, raamatu lugemisega, geo-
graafiliste piltide, diapositiivide, kinofilmide vaatlusega jne.

Normaalseks, harilikuks tunniks on tund, kus ldbitakse koik
pohistaadiumid. Edaspidi radgimegi sellest.

Geograafiatunni sissejuhatav osa IV klassis. Geograafiatunni
sissejuhatav osa koosneb jargmistest organisatsioonilistest toimin-
gutest, mille eesmargiks on klassi ettevalmistamine tunni 1abiviimi-

1 Kordamisest raagitakse peatiikis «Lédbivoetu kordamise metoodika.
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seks. Pdrast vastastikust tervitust ja opilaste isikulise koosseisu
kontrolli (esimesel tunnil) teeb Opetaja Opilastele iifesandeks val-
mis panna koik tunni kdigus vajalikud oppevahendid: atlased, laua-
kaardid, opikud, mootjoonlaud jne. Seinakaart riputatakse iiles
vaheajal. Kui kaart on kinnitatud keppidele, siis on selle jaoks
klassis kaardijalg ja sellele kaardi riputamine votab vihe aega;
sel juhul voib opetaja tundi minnes seinakaardi ise kaasa votta.

Opilaste poolt tdidetud koduste iilesannete kontroll, Opilaste
teadmiste arvestus ja ldbivoetud materjali kordamine. Sellel Gppe-
tunni staadiumil tdidetakse korraga kolm iilesannet: a) koduste
iilesannete téditmise kontroll, b) oOpilaste teadmiste arvestus ja
c) ldbivoetu kordamine.

See tunnistaadium algab teema teatamisega, mille alusel toi-
mub koduse iilesande tditmise kontroll. Selleks esitavad paljud ope-
tajad opilastele kiisimuse, mis oli koduseks tooks iiles antud.

On mitmesuguseid koduste iilesannete kontrollimise ja opilaste
teadmiste arvestuse viise geograafias: 1) suuline kiisitlus, 2) kirja-
lik too, 3) kontuurkaardi tditmine, 4) néditamine seinakaardil,
«reis» kaardil, 5) jutustus pildi alusel, 6) skeemide, tabelite, pro-
fiilide, diagrammide ja kartogrammide joonestamine, 7) mitme-
suguste kaardimoodu arvutamise, kaardil kauguste ja suundade
madramise, merede siigavuste ja migede korguste mootmise diles-
annete lahendamine.

Koduste iilesannete tditmise kontrolliga kaasneb klassi pdevi-
kusse hinde panemine. Sellist tundides teostatavat arvestust nime-
tatakse jooksvaks arvestuseks. -

Opilaste teadmiste kontrollimiseks on soovitav kasutada sage- °
damini kirjalikke kontrolltoid. Sellise teadmiste kontrolli juures
tootab kogu klass. Kirjalikud {ilesanded peavad olema opilastele

- joukohased. Algkoolis kasutatakse rohkem kirjalikke t6id, mis seisa-
vad vastuste andmises kiisimustele.

Oigesti teostatud kirjalik t66 hésti koostatud kiisimustele ja
mahakirjutamise voimaluste puudumise juures omab ka paljusid
teisi vaartusi: see annab hindamiseks objektiivsema materjali ning
annab opilastele voimaluse rahulikumalt kiisimuste iile jérele
moelda. Koige sagedamini antakse selleks tooks terve tund. Kiisi-
mused tehakse oOpilastele teatavaks kirjutamisega tahvlile voi dik-
teerides, voi on enne Kkirjutatud opilastele viljajagatavatele
lehtedele.

Et viltida mahakirjutamist, selleks valmistatakse kaks voi roh-
kem kiisimuste varianti. Harilikult istuvad igas pingis kaks opilast;
ithele neist antakse esimese, teisele teise variandi kiisimused.

Kirjalike kontrolltéode onnestumisel on suur tdhtsus kiisimuste
oigel formuleerimisel. Peab esitama niisugused kiisimused, millele
vastates oOpilased tooksid antud teema osas esile tédielikke ja siiga-
vaid teadmisi ja mis nouaksid jéirelemotlemist ning jarelduste
tegemist.

Kiillalt efektiivseks teadmiste kontrollimise vahendiks on iiles-
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anded, mis pohinevad geograafiliste objektide kandmisel kontuur-
kaardile. Hinnete véljapanemisega voib loppeda ka ekskursioon,
kus prooviti Opilaste oskusi geograafiliste objektide tundmises,
orienteerumises reaalsetes geograafilistes kompleksides, geo-
graafilistes vaatlustes jne.

Reaalsed geograafilised teadmised on vaartuslikumad kui oskus
edasi anda geograafia Opiku sisu. Opilane voib klassis loetleda
viledalt koik joe elemendid: joesdng, luht, parem ja vasak kallas
jne., kuid samal ajal pole vdimeline nditama neid looduses. Aru-
andev kirjand ekskursioonist loodusesse v6i muuseumi kuulub ka
hindamisele. Geograafiliste teadmiste kontrollimiseks saab edukalt
kasutada pilti. Oskus orienteeruda selles, mida kujutab pilt, nditab
geograafilisi teadmisi. Selleks voib kasutada ka diapositiive ja kino-
filme. Nende sisu dige analiiiis toob ndhtavale, kuipalju teavad opi-
lased toelist geograafiat.

Kui opilased on 6ppinud joonestama ja joonistama, siis on geo-
-graafiliste objektide joonestus-joonistuse iilesannete andmine
hea viis opilaste geograafiliste teadmiste kontrollimiseks.

Seega on Opetaja kdsutuses vdga mitmesugused vahendid ja
voimalused oOpilaste teadmiste kontrollimiseks. Tuleb véltida $ab-
looni, iiksluisust ja passiivsust ning julgesti liilitada kooliprakti-
kasse teadmiste kontrollimise aktiivseid meetodeid.

Koduste {ilesannete tditmise kontrollimisel ja opilaste teadmiste
arvestusel domineerib koolis suuline Kkiisitlus. Suulisel kiisit-
lusel on palju mugavusi. See voimaldab lisakiisimuste abil kont-
. rollida téielikumalt opilaste teadmisi ja ldheneda neile individu-
aalselt. Suulise vastuse puhul kaardi voi tahvli juures on kergem
dra hoida etteiitlemist, sest opilane on ldhemal Opetajale kui cma
seltsimeestele. See teadmiste kontrollimise arvestusviis on téiesti
oigustatud. Tuleb vastu vaielda ainult sellele, et see tehakse uni-
versaalseks ja ainsaks arvestuse meetodiks.

Kiisitlus voib toimuda opilase viljakutsumisega kaardi voi
tahvli juurde, voib toimuda ka véljakutsumiseta; viimasel juhul
vastab opilane koha pealt. Nii {ihel kui teisel juhul tuleb kiisitlus-
protsessis koduseks tooks dilesantud materjali korrata.

Kaardi juurde kutsutud opilast voib kiisitleda kiisimuste esita-
mise teel (Oeldakse «vastata kiisimustele») voi talle tehakse files-
andeks jutustada koik, mida ta teab koduseks iilesandeks antud tee-
mast. Molemai nimetatud vottel on oma véartused ja puudused.

Kui kiisitlus toimub kiisimuste abil, asetab oOpetaja pearohu
kaardile, annab koige olulisemad kiisimused, esitab need kindlas
jarjekorras, arvestusega, et kiisimuste kaudu ammutada ja sel viisil
korrata koik iilesantu ja voib-olla ka monda teemat varem lébi-
voetud osadest. See on taolise votte positiivne kiilg.

Negatiivseks kiiljeks on see, et vastates kiisimustele, on opilane
seotud, tal pole voimalusi arendada oma koneoskust ega koiki oma
vaimseid voimeid. Oppematerjal killustatakse osadeks, ei saavu-
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tata iildist pilti; see tuleb igal kuulajal opilasel luua eri vaimse ope-
ratsiooni teel, sidudes koik need osakesed iihtseks tervikuks.

Opilase vaba jutustuse positiivseks kiiljeks on materjali tervi-
kuline esitamine ja suur vdimalus néidata ja harjutada oma' vaim-
seid ja suulise esinemise voimeid ning avaldada oma arusaamist
geograafilise oppematerjali spetsiifilistest isedrasustest.

Selle votte negatiivsete momentide hulka tuleb arvata seda, et
opilane sageli jatab vahele olulise ning koneleb palju vihetdhtsast,
kasutamata sealjuures kiillaldaselt kaarti. Halva jutustamise juures
on teistel opilastel igav, nad ei tunne huvi selle vastu, kuna kiisi-
mustele vastamise votte juures nad on rohkem valvel, nad teavad,
et iga minut voib Opetaja podrduda kiisimusega iikskoik kelle poole
neist.

Koige parem on nende kahe votte ithendamine. Kuid jutustajat
opilast ei tohi pidevalt hdirida ja segada. Peab laskma teda lope-
tada alustatud motte ja teise motte juurde iilemineku momendil
esitada temale tdiendav voi suunav kiisimus. Jutustamise ajal tuleb
nouda, et opilane nditaks kaardil seda, millest radgib, kasutaks ka
teisi néitlikke vahendeid — kollektsioone ja pilte — ja et ta taidaks
kaardil objektide nditamise maérusi, ei varjaks kaarti jne.

Mis puutub frontaalsesse ja individuaalsesse kiisitlusse, siis on
koige parem need iihendada. Tundi tuleb igati mitmekesistada. Uhte
voi kahte opilast voib kiisida véljakutsumisega kaardi juurde ja siis
iihele voi kahele oOpilasele teha {ilesandeks vastata kohalt.

Kiisimused peavad olema sisult olulised ja vormilt oiged. *

Oppe-eesmirkidel tuleb esitada peamiselt niisuguseid kiisimusi,
millele vastamine nouab jirelemotlemist, vordlust, tildistust, jarel-
duste tegemist ning geograafilise objekti iseloomustust.

Seda arvesse vottes peab Opetaja juba varem koostama kiisimu-
sed ning markima need plaanis.

Kiisitlus voib toimuda nii eelneva tunni materjali osas kui ka
varem ldbivoetud kursuse osade kordamise eesmargil.

Hinne pannakse pohjalike vastuste eest, mis néitavad opilaste
teadmiste mddra. Hinnata voib mitte ainult vastuseid kaardi juures,
vaid ka moningaid vastuseid kohalt. Néiteks oOpilane loetles kohalt
oigesti koik maailmajaod voi koik soojusvoondid — seda voib
samuti hinnata. Kuid opilasele ei tohi panna hinnet selle eest, et ta
nimetas «Valget merd», tdiendades viimasega kaasopilase vastust
kiisimusele NSV Liitu piiravatest meredest.

Opetaja seisab alati ndoga klassi poole ega lase oma vaatepiir-
konnast vilja mitte iihtegi opilast. Niipea, kui moni Gpilane kohal
olles kaldub korvale toost, esitatakse talle viibimata kiisimus ja liili-
tatakse ta taas tildisesse vaimsesse toosse.

Sel eesmirgil suunatakse algul esitatud kiisimus kogu klassile.
Parast seda tehakse lithike paus, et koik jouaksid motelda ja valmis-

1 Missugused peavad olema kiisimused, sellest rdigitakse peatiikis «Opetaja
elav sona». I
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tuda vastamiseks, ja alles siis kutsutakse Opilane vilja vastuse
andmiseks. Sealjuures ei tohi lubada kooris vastuseid. See halb
komme tuleb igati vélja juurida. Kuigi kiisimus esitatakse kogu
klassile, ei vasta klass, vaid ootab, kuni Gpetaja kedagi nimetab.
Need, kes teavad, kuidas sellele kiisimusele vastata, tostavad kie.

Kui opilane ei vasta esitatud kiisimusele voi annab vale vastuse,
siis voib opetaja piifida suunavate kiisimuste abil saada temalt Gige
vastuse voi esitada selle kiisimuse teisele opilasele. Ei tohi jitta
kiisimust vastamata voi vale vastusega. Kui selgub, et klass vas-
tust ei tea, siis annab seletuse Opetaja ise.

Mbonedel opetajail on sisse seatud jargmine kord: kiisitluse 16pus
kutsutakse vélja veel iiks Opilane, kes peab antud materjalist jutus-
tama tédiendavalt seda, mida enne teda kiisitud Gpilased on vahele
jatnud. See chutab opilasi jdlgima kaasopilaste vastuseid ja meelde
tuletama, millest pole veel rdagitud.

Headel, kogenud opetajatel toimub sel viisil kiisitlus koikide
opilaste intensiivse vaimse t60 taustal. Koik valmistuvad vastama
voi tdiendama ja jdlgivad kiisitavate vastuseid. Samal ajal korra-
takse oppematerjali sligavalt ja pohjalikult. To6-olukord tingib
suurepdrast distsipliini. Kui hakkad vallatust tegema, siis ei pane
tdhele, mida kaaslased on iitlemata jidtnud, ega oska tdiendada ja
saad selle eest halva hinde.

Teadmiste kontrollimise tulemused néditavad, kuidas Oppeprog-
rammi materjali omandamine toimub. Kiisitlus paljastab maha-
jddjad, signaliseerib nende voi teiste abinoude kasutuselevotmise
vajadusest, et likvideerida mahajdidvus. Nendele, kes on saanud
halva hinde, tuleb anda voimalus seda kiiresti parandada.

Kogenud opetajad jouavad harilikult kiisitleda palju opilasi ja
hoiavad neid alalises valmisolekus vastamiseks.

Moned oOpetajad teostavad IV klassis nn. «tihendatud kiisitlust».
Seda holbustab voimalus teostada teadmiste kontrolli geograafias
mitmel viisil. Korraga kutsutakse véilja neli-viis opilast. Kaks neist
tdidavad ilesande pooleks jaotatud tahvlil, niiteks: iiks kirjutab
iiles Volga-ddrsed linnad, teine — Volgal veetavad kaubad. Kaks
opilast istuvad esimesse pinki ja tdidavad iilesanded, mis on madr-
gitud opetaja poolt antud lehele, niiteks: iihel tuleb kirjutada kon-
tuurkaardile NSV Liidu Pohja-Jddmere mered ja védinad; teisel mar-
kida kontuurkaardile Vaikse ookeani mered ja vdinad NSV Liidu
rannikul. Viies opilane kutsutakse kaardi juurde suuliseks Kkiisit-
luseks. Teda asendavad jérjekorras iilesande saanud oOpilased. Nad
jutustavad, mida nad tegid ja néditavad oma t66d. Moningaid toid
voib opetaja kontrollida kodus.

Tihendatud kiisitlus voimaldab haarata kontrollimiseks suure
arvu opilasi. Kiisitavate suure arvu taotlemisel ei tohi aga lubada
kontrollimise kvaliteedi langust.

Opetaja peab piilidma rakendada koikide Opilaste jaoks dihe-
sugust teadmiste hindamise normi, et hindamine oleks erapooletu
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ja peegeldaks oOpilaste geograafilise materjali teadmiste ja oskuste-
tegelikku taset.

Opilased suhtuvad nende teadmiste hindamisse opetaja poolt
viaga tundeliselt. Mingil juhul ei tohi lubada mingisuguseid opilase
vaidlusi opetajaga hinde suhtes, kuid Opetaja ei tohi anda opilasele
pohjust arvata, et hinne on ebadiglane. Monikord on otstarbekohane
ndidata oOpilasele, miks talle just antud hinne pannakse.

Tuleb hoiduda teadmiste hinde alandamisest halva kaitumise
parast.

Teadmiste hindamisel peab Opetaja kindlaks tegema, kas opilane
esitab raamatust opitud sonu ja sonalisi seletusi mehaaniliselt, kas
nende sonade taga on temal tegelike geograafiliste objektide ja
protsesside konkreetsed kujutlused, kas ta viljendab formaalseid
voi reaalseid geograafilisi moisteid. Hindamises peavad peegel-
duma teadmiste téielikkus, kaardilugemise oskus ja oskus geograa-
filist materjali siduda kaardiga, lokaalne motlemine, nédhtuste:
kompleksse pohjuslikkuse seose ja seaduspédrasuse moistmise siiga-
vus, opilase suhtumine t6osse, tema konekultuur ja muud. Opilase
jutustamisel peab esitama temale programmi ulatuses kiisimusi:
miks, miks see nii toimub, — ja sel viisil selgitada, kuivord ta mois-
tab geograafiliste ndhtuste tekkimist ja nende vastastikust seost..

Opilase teadmiste 6ige hindamine on raske asi. Vilumusi sel-
leks omandavad opetajad tooprotsessis. Selle kiisimuse osas on ope-
tajal vajalik juhinduda Haridusministeeriumi instruktsioonidest.

Siinjuures on antud moned orienteerivad néidisjuhised, millal
ja missuguseid hindeid panna geograafias algkoolis.

Hinne 5.

Taéielik, seotud ja jarjekindel aine vigadeta esitamine. »

Opitavatest geograafilistest ndhtustest konkreetsete kujutluste ja moistete-
olemasolu.

Programmi ulatuses eri geograafiliste elementide vahelise seose moistmine.

Kaardi tundmine ja selle 6ige kasutamine.

Geograafiliste iilesannete Gige lahendamine. — Oiged vastused tdiendavatele -
kiisimustele.

Hinne 4.

Seotud ja jérjekindel aine esitamine. Opetaja suunavate kiisimuste abil®
tdidetakse tehtud liingad.

Opitavatest geograafilistest ndhtustest konkreetsete kujutluste ja elementaar--
sete reaalsete moistete olemasolu.

Lihtsamate geograafiliste seoste moistmine.

Kaardi tundmine ja oskus seda kasutada.

Geograafiliste iilesannete lahendamisel on tehtud mitteolulisi vigu.

Hinne 3.

Opilane vastas dpetaja kiisimustele, kuid ei osanud ainet seotult esitada.

Puudulikud geograafilised kujutlused, valitsevad formaalsed teadmised.

Kaardi-tundmine pole kiillaldane, néditamine kaardil segane.

Ainult Gpetaja suunavate kiisimuste abil saab aru monest geograafilisest
seosest.
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Hinne 2.

Ei oska seotult vastata ka oOpetaja kiisimustele; on andnud iile kahe vale
vastuse tdhtsatele kiisimustele.

; Hinne 1.
Ei tea tundi {ildse. Ei vastanud iihelegi kiisimusele.

Noukogude kooli ajaloos on olnud perioode, mil ei lubatud hinnete panekut.
Siis poorduti tagasi hinnete juurde. Opilaste teadmiste arvestusel hinnete abil
on oma positiivsed ja negatiivsed kiiljed. Hinded voimaldavad arvesse votta
kooli oppe-kasvatusliku t66 edukust, fikseerida oppematerjali omandamise kaiku
ja kvaliteeti iga Opilase poolt. Opetajale annavad nad voimaluse kontrollida oma
tood, tema poolt kasutatud opetamise meetodite otstarbekohasust. Hinded 6hu-
tavad opilasi hoolsamalt tootama. Seepérast on hinded teataval méadral mitte-edasi-
joudmise vastu voitlemise vahendiks. Mahajddnud Gpilaste teadmisi tuleb sage-
damini kontrollida. :

Opilaste poolt tiidetud iilesannete metoodiliselt 6igesti teostatud kontroll on
nende teadmiste tdiendamise, siivendamise ja siistematiseerimise vahendiks. Tea-
taval médadral nouab kontroll opilastelt oma motete avaldamise harjutamist, tead-
miste rakendamist praktikas. See aitab kaasa geograafiliste praktiliste oskuste
kujunemisel. See annab suuri voimalusi ideelis-poliitilise kasvatuse teostamiseks.

Kuid koik on dialektiline — koik voib iile minna oma vastandiks, positiivne
voib saada negatiivseks;

On hea, kui hinded dhutavad opilasi piitidlikumalt ja visamalt t66tama. On
halb, kui Opilased harjuvad hoolsalt téotama mitte armastusest teaduse vastu,
mitte teadmishimust, oma kohustuse teadlikkusest, vaid ainult auahnusest saada
hea hinne vo6i imberpéérdult — hirmust saada halb hinne.

Opetaja peab seda silmas pidama ja rohku panema armastuse ja huvi aren-
damisele teaduse vastu, tajumisvajaduse arendamisele lapses. Hinne peab olema
ainult selle saavutamise vahendiks, ja kasvatuslike abinoude abil tuleb viltida,
et hinne ei muutuks opilasele vahendist eesmargiks. ’

Uue aine seletus. Uue aine seletus moodustab tdhtsa ja vastu-
tusrikka osa tunnist. Selle iilesanne seisab selles, et enam otstarbe-
kohasemate meetodite abil viia opilaste teadvusse jéarjekordne prog-
rammi materjal ja saavutada seda, et nad omandaksid selle tiieli-
kult, siigavalt ja kindlalt.

Koolipraktikas rakendatakse vdga mitmesuguseid uue aine sele-
tuse vorme ja meetodeid. Nende valiku médaravad tunni iilesanded,
geograafiateaduse ja iiksikute teemade isedrasused ja Opilaste
vanus.

Uue aine suuline seletus algab opilaste tdhelepanu mobiliseeri-
misega teema vastu. Selleks teeb Opetaja teatavaks teema nimetuse
ja naitab lithidalt selle oppimise teadusliku ja praktilise tdhtsuse.
Huvi dratamiseks, opilaste emotsionaalsuse tostmiseks voib opita-
vat kiisimust siduda vastavate eredate kaasaegsete siindmustega ja
ajalooliste faktidega. Naiiteks, koneldes Leningradi geograafiast,
tuleb lithidalt, kuid eredalt meelde tuletada leningradlaste kange-
lastegusid blokaadi pédevil Suures Isamaasojas.

On kasulik kirjutada tahvlile uue aine plaan kolme voi nelja
kitsimusena.

Igal juhul on vajalik siduda uus materjal vanaga. Uue aine
esitamise eel peab Opetaja taastama oOpilaste méalus sellega sama-

~laadilise labivoetud materjali ja ldhtuma neil olemasolevatest tead-
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mistest. Nii on tundravoondi iilevaate juures kasulik meelde tule-
tada varem labivoetud soojusvoondeid.

Kaugete alade geograafia Oppimisel on kasulik toetuda oma
iimbruse geograafia tundmisele. Opetaja peab teadlik olema selles,
mida antud tunnistaadiumil tuleb saavutada. Esiteks, teema tuleb
esitada loogilise jérjekindlusega, siistemaatiliselt, kiillaldase téie-
likkuse ja siigavusega, kusjuures peab joudma selleni, et opilastel
moodustuksid mitte ainult niitlikud kujutlused, vaid ka selged,
oiged moisted geograafilistest objektidest. Selleks peab eredalt,
kujukalt ja lithidalt kirjeldama opitavat nédhtust, esile tostma enam
tdahtsamad omadused ja iseloomustama seda oluliste tunnuste alu-
sel. Aine esitamine peab olema joukohane, populaarne ja huvitav.

Teiseks, aine esitamisega peab kaasnema naiitlike vahendite
kasutamine ja nditamine kaardil. Nditlikud vahendid voimaldavad
~ ldhendada abstraktset tunnetamist vahetule objektide tajumisele,
tdnu viimasele jdab opitud objekt ka kindlamalt ja piisivamalt
meelde.

Kolmandaks, opetaja peab seadma eesméirgiks viia tund 1abi
opilaste maksimaalse aktiivsuse ja isetegevuse alusel. Uks suur
pedagoog iitles: oOpilane, see ei ole kott, kuhu opetaja voib puis-
tata koik, mis talle meeldib. Opetaja esitab aine, millest Gpilaseni
jouab ainult see, mis tema poolt vastu voetakse aktiivselt. Koik
iilejadnu ldheb kaotsi.

Seepiérast peab Opetaja motlema mitte {iksnes aine heale esita-
misele, vaid ka opilaste aktiivse vaimse tegevuse dratamisele, nende
viimisele toovoimelisse olukorda. Sel ajal, kui Gpilane teeb valla-
tust voi tegeleb korvaliste asjadega, ei ole ta vastuvotlik oppemater-
jalile. Kuid ta voib ka istuda heldiva liikumatusega ja ometi mitte
midagi tajuda, kui ta vaimsed voimed pole tegevusse rakendatud.

Lahtudes nendest kolmest eesmérgist, peab Opetaja valima enam
sobivamad uue aine seletuse meetodid. Selleks, et osavalt ainet esi-
tada, peab opetaja seda ise histi tundma. Tuleb piiiida enam aktiiv-
sete meetodite poole. Kasutades teema sisu esitamisel vestlust, kiisi-
mis-kostmise viisi, voib saavutada oOpilaste suurema aktiivsuse kui
lausalisel jutustamisel. Kogenud Opetajad hoiavad uue aine seleta-
misel klassi toomeeleolu korgel just vestluse abil.

Raskem on seda teha, kui késitlusel on niisugune uus teema,
millest opilastel teadmised puuduvad. Siis tuleb opetajal rohkem
jutustada. Kuid ka sel juhul tuleb poetada jutustusse kiisimusi, et
hoida opilasi tooseisundis. Uhetoonilisus vésitab. Pikkade jutus-
tuste kuulamine pole oOpilastele joukohane. On vajalik elustada
jutustust kiisimustega opilastele, vidikeste iilesannetega, néditami-
sega kaardil, piltide ja kollektsioonide demonstreerimisega, joonis-
tuste ning joonestustega klassitahvlil.

Geograafia on opilastele iiks koitvamatest ainetest. Oigesti esi-
tatud geograafiline materjal haarab oGpilasi.

Seega on heal uue aine seletusel jargmised tunnused. Esialgu
luuakse opilastes konkreetsete geograafiliste kujutluste baas. Jarg-
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nevas suulises seletuses ei upu Opetaja peensustesse, vaid esitab
programmi materjalist ainult koige tahtsama, olulisema. Ta esitab
seda jérjekindlalt, kujukalt, tapselt, joukohaselt, huvitavalt, elusta-
des seda sidumisega kaasajaga, elu praktikaga. Sealjuures kasuta-
takse koiki kéttesaadavaid naitlikke vahendeid. Kogu aeg hoitakse
alal opilaste agar aktiivsus ja emotsionaalsuse korge tase.

Teadmised esitatakse nii, et need loomulikult, iseendast, viiksid
opilased ndhtuste vastastikuse soltuvuse ja arengu moistmisele,
neis dialektilis-materialistliku maailmavaate aluste kujunemisele,
kommunistliku moraali algete omandamisele ning noukogude pat-
riotismi ja rahvusliku uhkustunde arendamisele. Koik peab olema
ldbi imbunud mitte ainult maailma tunnetamise ideest, vaid ka selle
iimberkujundamisest rahva huvides. Ideelis-poliitilise kasvatuse
iilesanded on orgaaniliselt seotud Opetuslike iilesannetega.

Seletatud uue aine kinnistamine. Seletatud aine kinnistamine
seisab selles, et opilased jutustamise voi iilesannete lahendamise
teel kordavad seda, mida opetaja neile seletas, rddkis. Kinnistava
kordamise vajaduse tingivad psiiithilised omadused. Siigavate ja
kindlate teadmiste omandamiseks ei piisa nende {ihekordsest vastu-
votust, on vaja tajumist korrata ja kordamise abil sellest selgemini
aru saada ning seda kindlamini omandada. Geograafiline 6ppema-
terjal on tunduvas enamuses komplitseeritud ja selle seletamine
nouab kinnistamist.

Koolipraktikas ei seisa kinnistamine iiksnes antud pedagoogi-
lise protsessi lihtsas kordamises. Kui see oleks nii, siis poleks alust
kinnistamise eraldamisel eri tunnistaadiumina.

Kinnistamisel ei korda opetaja, vaid opilased. Siin toimub mitte
ainult kordamine, vaid ka opilaste poolt omandatud teadmiste
aktiivne reprodutseerimine. Kinnistamiskiisimused tuleb esitada nii,
et ainet korratakse mitte sellises jérjekorras, nagu opetaja seda
esitas, vaid teistsuguses.

Tunnis seletatud uute teadmiste kinnistamise tihtsus on jarg-
mine:

1) Kiisimuste abil eraldab oOpetaja seletatud ainest koige oluli-
sema, suunab Opilaste tdhelepanu geograafiliste protsesside oma-
vahelisele seosele ja vastastikusele soltuvusele ning abistab opilasi
kujundada tdpseid geograafilisi moisteid ja Gigeid otsustusi.

2) See seletatud aine kordav, kontrolliv reprodutseerimine
annab opetajale voimaluse veenduda, kui suurel méaral, missuguse
siigavuse ja tédielikkusega on opilased omandanud selle, mida neile
seletati, kuipalju nad maistsid geograafiliste ndhtuste spetsiifilisi
isedrasusi, nende lokaalsust ja komplekssust.

Kui selgub, et esitatud ainet on opilaste poolt halvasti tajutud
ja moned pole sellest iildse aru saanud, siis tuleb kordamise voi
teiste vormide ja meetodite abil saavutada, et 6pilased omandaksid
selle hdsti, mida nad esialgu ei moistnud.

3) Kinnistamisel on veel see tdhtsus, et ta annab Opetajale voi-
maluse kontrollida nende votete, meetodite ja vormide otstarbe-
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kohasust, mida ta tunni ldbiviimisel rakendab. Kui opilased taju-
vad halvasti, tdhendab, tuleb kasutatavaid meetodeid revideerida
ning uusi proovida.

Mida rohkem opilasi kiisitakse kinnistamisel, seda oigemaid
jareldusi voib teha uute teadmiste omandamise kvaliteedist. See-
pdrast tuleb suulisel kinnistamisel eelistada frontaalset massilist
kordamist iiksikute kiisimuste néol, nii kohalt vastamisega kui ka
vdljakutsumisega nditamiseks kaardil.

Monede teemade -juures on sobiv teostada kordamist geograafi-
liste {ilesannete lahendamise nd&ol, néiteks kaardimoodu arvuta-
mine, vastavate geograafiliste objektide kandmine kontuurkaar-
dile jne.

Kinnistamine iilesannete lahendamise ndol omab selle vaartuse,
et siin, esiteks, tootab kogu klass, teiseks — teadmiste kinnistamine
toimub nende rakendamisega praktikas, mis aitab kaasa geograafi-
liste vilumuste omandamisele opilaste poolt.

Tunnis jdab kinnistamiseks harilikult vahe aega, sageli ei jda
seda fildse. Sealjuures on aga omandatud teadmiste kinnistamine
tahtsaks omaette tilesandeks opetajale. Opetajal tuleb t66d nii pla-
neerida, et tunnis seletatud uus aine saaks kinnistatud, et see kin-
nistamine kujuneks voimaluse piirides opilastele vilumuste ja
oskuste juurutamiseks. Oppeprotsess antud teemal tuleb nii {iles
ehitada, et oppetdd jargmistel tundidel kinnistaks opilaste poolt eel-
mistel tundidel omandatud teadmisi.

Kodused iilesanded. Tunni ldbiviimise viimaseks astmeks on
opilastele koduste iilesannete teatamine.

Seda tunnistaadiumi monikord alahinnatakse ja see viiakse ldbi
hooletult, sageli kella helisemise ajal opilaste miirades ja liikudes.
Ometi on koduste iilesannete Gigesti teostatud andmine iiheks eel-
tingimuseks sellele, kas opilane opib tunni selgeks voi mitte. Kui
opilane pole endale selgeks teinud, mida tuleb oppida, kuidas tuleb
tilesantud aine 14bi tootada, kuidas kasutada kaarti, Opikuis ole-
vaid illustratsioone jne., siis peegeldub see muidugi tema toos ja
edasijoudmises. Koduseid iilesandeid peab andma taieliku tookorra
juures klassis, kirjutades need tahvlile ja noudes, et opilased mér-
giksid need oma pédevikusse.

Pole dige ainult iitelda: «Lugeda l4dbi need ja need lehekiiljed»,
«Ara Oppida see ja see peatiikk», vaid peab juhendama, kuidas
lugeda, millele osutada erilist tdhelepanu, kuidas siduda opitavat
teksti kaardiga, opiku illustratsioonidega. Sageli on nii, et illust-
ratsioonid pole paigutatud selle teksti juurde, kuhu nad kuuluvad;
opilased neid siis ka ei kasuta. 1

Millal tuleb anda kodused tilesanded? Paljud opetajad teevad
seda padrast uue aine seletust. Kuid seda voib teha ka pédrast kin-
nistamist. Koduste {ilesannete andmine enne seletust pole sobiv,

1 Vaata sellest ldhemalt peatiikis «T66 geograafia lugemikkude ja Opi-
kuga».
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sest juhendada opilasi, kuidas teemat oppida, saab alles siis, kui see
on labi tootatud. Kiisitlemisel ja uue aine seletamisel peavad opi-
lastel atlased vo6i lauakaardid olema avatud, opikud aga suletud.

Tunni kdigust. Eespool esitatud tunni astmeid ehk elemente
ning nende jérjestust ei tohi aga muuta kohustuslikuks $ablooniks. 1
Olenevalt konkreetsetest tingimustest ja tunni eesméirgist voib ope-
taja muuta jarjekorda, kui see on otstarbekohane.

Muidugi, antud jarjekorda tuleb muuta ldbimoeldult: Voib alus-
tada tundi mitte kiisitlusega ja kordamisega, vaid uue aine seleta-
misega. Kuid peab jdrele motlema, kas see on antud juhul Gigus-
tatud.

Esitatud tunnistaadiumid ja nende jérjestus on vilja toctatud
jark-jargult, pikaajaliste pedagoogiliste kogemuste tulemusena,
ning opetaja tegevuse kindlaksmaératud jérjekorral on oma loo-
gika, oma mote.

Tunni kdik on jargmine: 1) kordamisega iihendatud koduste
iilesannete tditmise kontroll, 2) uue aine seletus, 3) selle kinnis-
tamine ja 4) kodused iilesanded — koik need staadiumid annavad
tulemusena pedagoogilise protsessi loomuliku ja jdrjekindla arene-
mise. Alustades tundi kiisitlusega me elustame opilaste mélus 1dbi-
voetud osa ja siis, tuginedes nende poolt omandatud teadmistele,
teeme neile teatavaks uue aine, s. t. ldheme tuntult tundmatule.
Alustada aga tundi uue aine seletamisega ning siis teostada kiisit-
lust, see tdhendab minna tundmatult tuntule.

Niiteks, kodused dilesanded vo6ib anda enne uue aine seletust.
Kuid siis voib pedagoogi tegevuses esineda loogika rikkumist.
Koduste iilesannete andmisel tuleb opilasi juhendada, kuidas neid
iilesandeid tdita, mis on neis koige olulisem, missugustele kiisimus-
tele tuleb vastata jne.; iihtlasi tuleb seletada ka uued sonad, poo-
rata opilaste tdhelepanu illustratsioonidele, kaardile.

Koike seda saab arusaadavalt teha alles siis, kui uus aine on
késitletud. Seepdrast antakse tavaliselt kodused iilesanded pérast
seletust voi parast uue aine kinnistamist.

Tédhendab, sellest kindlakskujunenud tunni kdigust voib korvale
kalduda ainult siis, kui see digustub mingisuguste kindlate asja-
oludega.

Naiteks, esimene geograafiatund algab ettevalmistava vestlu-
sega ning uue aine seletamisega. Tuleb ette, et kogu tund voib olla
pithendatud osa kordamisele. Tundi v6ib alustada eelmisel tunnil
késitletud aine kinnistamisega. Kuid need on ainult erandid, mida

1 VNFSY Pedagoogiliste Teaduste Akadeemia presiidiumi otsuses «Yunren-
CKasi rasera’s» toimunud diskussiooni puhul «Heast ja halvast tunnists Geldakse,
et «igal tunnil selle konkreetses viljenduses on oma individuaalsed iseira-

sused... Seepdrast tuleb hoiatada Sablooni ja skemaatilisuse eest lihenemisel
tunni dilesehitusele ja ldbiviimisele»... («Yunrenbckast rasera» 12. veeb-
ruar, 1948).
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opetajal on oigus kasutada, kui need on otstarbekohased. ‘Pohiliseks
jaéb aga iilalesitatud tunni kiik.

Esitatud tunni tiitibid ja struktuur leiavad taielikku rakendamist
geograafia opetamisel IV klassis. I ja III klassis kasutatakse sel-
gitava lugemise tunde, millest konelesime eespool.

Labivoetu kordamise metoodika. Oigesti teostatud geograafia-
opetamine nouab varem ldbi voetud osade alalist kordamist. Uute
teadmiste omandamine peab iihenduma varemopitu kordamisega.
Geograafia Oppimisel peab opilane palju kasutama mélu. Nditeks,
tuleb meeles pidada palju geograafilisi nimesid, arve, geograafi-
liste objektide paiknemist kaardil, geograafiliste moistete méaran-
gut jne. Aja jooksul geograafilised teadmised ununevad. Seepédrast
on kordamine teadmiste kindlustamiseks vajalik.

Lébivoetu kordamine on vajalik ka uute teadmiste edukaks
omandamiseks. Opilased omandavad uusi teadmisi paremini, kui
nad ldhevad «tuntult tundmatules. Selleks on vajalik tuntu korda-
mine.

K. D. USinski ndgi kordamises {ihte opetamise pohiviisi. Ta
kirjutas, et «vahetpidamatult tuleb korrata vana uue lisandami-
sega ... nii, et uus kindlasti piistitatakse vanale» 1.

Ta fitles: «Mida nooremad on opilased, seda sagedamini tuleb
tarvitusele votta kordamist, sest esimesed teaduse jdljed kinnituvad
palju raskemini jargnevatest» 2.

Juba vanasti Oeldi, et «kordamine on teadmiste ema». Ja toe-
poolest, tdnapdeval on opetamine rajatud kordamisele. Kordamist
teostatakse nii klassis kui ka koduste iilesannete néol.

Kordamine esineb: harilikkudel tundidel, — seda voib nimetada
jooksvaks kordamiseks, samuti ka perioodilise kordamisena —
veerandaasta, poolaasta ja Oppeaasta Iopul; edasi toimub korda-
mine enne kontrollt6od, enne eksameid, parast oppeprogrammi osa
labivotmist.

Kordamine voib mahtuda harilikku tundi selle elemendina, kor-
damisele voib pithendada ka terved eritunnid. Paljud 6petajad kal-
duvad jooksva kordamise rohutamisele.

Paralleelselt uue aine oppimisega toimub tundides varem labi-
voetud materjali organiseeritud kordamine. Koos uue materjaliga
antakse regulaarselt koduseks {ilesandeks varemopitud teemasid ja
nende kordamist oOpilaste poolt kontrollitakse koos koduste iiles-
annete kontrollimisega uue aine osas.

Oma olemuselt on ka uue materjali kinnistamine kordamine.

Libivoetud aine kordamise elemendid lillituvad ka uue aine
seletuse kdiku. Siinjuures toimuv uue materjali sidumine vanaga,
Jahtumine tuntust, lilitab endasse kordamise.

Siit ndeme, et kordamine ldbib kogu pedagoogilise protsessi ja

1 K. . Yunucknii, U36p. nex. cou. Yunenrus, 1945, 1k. 262.
2 Samas, k. 509.
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toimub tunni koigil staadiumidel. See on téiesti otstarbekohane,
sest vaevalt voiks kordamiseta omandada kindlaid teadmisi.

Libivoetud materjali kordamist voib teostada mitmesuguste
meetoditega. Tuleb véltida mehaanilist tuupimist. K. D. USinski
eraldas passiivse ja aktiivse kordamise. Passiivne kordamine on
niisugune kordamine, kus opilane votab aine ldbi uuesti samal vii-
sil, nagu ta oppis seda varem. «Aktiivne kordamine seisab selles, et
oOpilane iseseisvalt, valisest maailmast muljeid vastu votmata,
reprodutseerib endas tema poolt varem tajutud kujutluste jiljed.»

Naiteks, opilane sulgeb raamatu ja jutustab kirjutuse sisu peast.

Aktiivne kordamine on palju mdojuvam passiivsest kordamisest
(USinski).

Suulistel kordamistel tuleb valtida samu teid, mida kasutati
esialgsel aine seletamisel. Kiisimused tuleb esitada teises jdrjes-
tuses, materjali iimberpaigutamisega. Selline kordamine aitab
kaasa enam siivendatud teadmiste omandamisele ja annab sellele
teatava uudsuse.

Kordamist voib teostada mitmesuguste oppevahendite kasuta-
mise alusel. Oletame, et mingisuguse maakeraosa geograafia oppi-
misel seletati uut materjali suuliselt. Selle” kordamine voib teos-
tuda kaardil «reisimise» voi geograafilise pildi analiiiisi teel. Opi-
lane liigub edasi kaardil ja niditab, mida kohtab. Ta jutustab, mis-
sugune on reljeef, kliima, hiidrograafia, mullastiku-taimkatte vo6n-
did jne. neis kohtades, mida ta kohtab kaardil edasi liikudes.

Vidga sobiv on teostada labivoetud aine kordamist geograafilise
pildi alusel. Vaadates pilti, analiiiisib Gpilane selle sisu ja kordab
varem seletatud maastikku. Kordamiseks vGib kasutada diaposi-
tiivide ja oppefilmide néditamist.

Eriti tidhtis on saavutada meetodite mitmekesisus téielikult kor-
damisele piihendatud tundides. Uks ja sama tiiiitab. Kordamise vot-
teid on soovitav vahetada: suuline kiisitlus, kirjalik t66, geograafi-
line iilesanne, t60 seinakaardiga, t66 kontuurkaardiga, seinapildi
- analiiiis, katsed, vaatlused jne. Kordamiseks on kasulik rakendada
kokkuvotlikke ekskursioone.

Algkooli oppeprogrammid on nii koostatud, et iga klassi oppe-
materjali elemente tuleb seoses sugulusteemade ldbitootamisega
kordamisele jargnevates klassides. Niiteks, III klassis alateemade
«Vaatepiir. Vaatevili», «Vahe-ilmakaared» ja «Suundade tihista-
mine joonisel» kadsitlusel on vajalik korrata II klassis ldbitootatud
kiisimust «Keskpdevavarju médramine ja ilmakaarte leidmine».
Samu kiisimusi voib puudutada ka IV klassis alateema «Suundade
madramine gloobusel ja kaardil» késitlusel. Nii teostub uue seos
vanaga ning ldbivoetud osa kordamine toimub korgemal tasemel.

Lehekiiljel 87 esinev tabel sisaldab programmimaterjali kiisi-
musi, mida peab kordama jdrgnevates klassides, seoses vastavate
teemadega.
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II Kklass.

IV Kklass.

IT klassi Teemad, millega tuleb si- | Teemad, millega tuleb si-

kiisimused. duda II Kklassi kiisimuste | duda II ja III klassi Kkiisi-
kordamist. muste kordamist.

1. Keskpédevavar- 1. Vaatepiir. Vaatevili. 1. Suundade méédramine

ju madramine. Ules-

anded orienteeru-
miseks,

2. Kooli kaugus
kodulinnast (maa-
koolidel).
Linnakoolidel —
kooli kaugus kol-

hoosist, kuhu teos-
tati ekskursioon.

3. Inimeste elu

maal.

7. Inimeste elu

linnas ja maal.

8. Liiklusteed.

Geograafiliste nimetuste millu kinnistamise metoodika.

Kompass. Vahe-ilmakaared.
Suundade tdhistamine joo-
nisel.

2. Mitmesugused kaugu-
se maddramise viisid loodu-

ses: sammudega, aja jar-
gi, silma jérgi.

3. Ilm ja kliima.

4. Kaardimoot ja selle
rakendamine. Plaan ja
kaart.

5. Pinnavormid.

6. Vesi maakeral. Pohja-

veed. Joed, jarved. Mered.

gloobusel ja kaardil.

2. Koolile lahemal asuva
suurlinna kaugus Moskvast
kaardi jargi.

3. Soojusvoondid. NSV
Liidu mitmesuguste geograa-
filiste alade loodus.

4. Gloobus. Poolkerade
kaart. Ulevaade NSV Liidust
fiilisilise kaardi jargi. Polii-
tiline {ilevaade kaardi jargi.

5. NSV Liidu pinnaehituse
iildine iseloomustus. NSV
Liidu geograafilised rajoonid
ja nende reljeef: Uraal, ma-
gitundra, Pamiir, Kaukasus.

6. Vee ja maismaa jaotus
maakeral, NSV Liidu mere-
piirid. Pohja-Jaameri. Valge
mere —- Balti mere kanal.
Tdhtsamad joed ja jéarved.
Volga.

7. Moskva. Leningrad.
Pildid NSV Liidu Euroopa-
osa segametsade loodusest
ja rahva elust jt.

8. Tee koolile ldhimal asu-
vast linnast Moskvasse. Vol-
gal veetavad kaubad.

Geo-

graafia Opetamisel on tdhtsaks {ilesandeks geograafiliste nimede
(nomenklatuuri) kinnistamine opilaste mallu. NSV Liidu Rahva-
komissaride Noukogu ja UK(b)P Keskkomitee 1934. aasta 16. mai
otsuses pannakse ette: «Geograafia opetamisel algkoolis (III ja IV
klassis) tagada pohiliste geograafiliste nimetuste (maade, jogede,

merede,

magede,

linnade

jne.) kinnistamine oOpilaste maéllu.»
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Nomenklatuuri osa geograafias voib vorrelda kronoloogia tahtsu-
sega ajaloos. Kuigi geograafilised nimed iseenesest ei moodusta veel
geograafiateadust, ei saa geograafia siiski ilma nendeta 1dbi. Laps
peab omandama geograafilised terminid (joesdng, -suue, org) ja
parisnimed (Dnepr, Volga, Pamiir ja teised).

Kaasaegsete oppeprogrammide ja opikute autorid taotlevad alg-
kooli geograafias geograafiliste terminite ja nimetuste vdhendamist
voimaliku miinimumini. Kuid ikkagi on neid palju. Geograafia
opetamine ei saa olla hea, kui opetaja jdtab tdhele panemata siiste-
maatilise t66 Opilastega geograafilise nomenklatuuri omandamisel.
Opilaste geograafiliste teadmiste puuduseks on mitte ainult see, et
nad kasutavad sonu, kujutlemata nendega tdhistatud objekte, vaid ka
see, et nende mélus pole kinnistatud maade, linnade, merede, jogede,
maégede jne. nimetused, samuti pole omandatud nende 6ige hédilda-
mine ja kirjutamine. Moned opetajad ei anna endale aru sellest,
kui raske on opilastel omandada paljusid tavalisi geograafilisi termi-
neid: roobik, meridiaan, kaardimoot, orienteerumine, topograafiline
plaan, Kasahstan, Dneproges, Kara-Kum jne.

Opilaste mélus geograafiliste nimede kinnistamise t66 peab toi-
muma tunni igal staadiumil, eriti aga uue aine seletamisel.

Oma t66 planeerimisel peab Opetaja laste poolt omandatavad
uued geograafilised terminid voimalikult ithtlaselt jaotama iiksikute
tundide vahel. Uue oppematerjali késitlemisel peab opetaja peatuma
igal uuel nimetusel. Esialgu taotleb ta oOpilaste milus nimetuse
oige hddldamise kinnistumist. Selleks hddldab ta ise seda sona
mitu korda selgesti, voib-olla isegi silpide kaupa. Siis laseb ta seda
korrata iiksikutel opilastel, raskemaid termineid aga korratakse
kogu klassiga kooris.

Pérast seda kirjutab Opetaja termini tahvlile ja teeb oOpilastele
iilesandeks kirjutada see vihikusse. Opetaja peab pinkide vahel
ringi kdima ja veenduma, et koik on kirjutanud oigesti. Siin voib ka
esile tuua oOpilastele uue termini filoloogilise sisu, néiteks: atmos-
faar — ohkkond, Kara-Kum — mustad (kurjad) liivad, K6zol-Kum
— punased liivad, Sor-Darja — kollane jogi, Batumi — siigav
sadam, Balha§ — viljavenitatud jarv, Kuriili saared — suitsevad
saared (vulkaanide tottu), PetSoora — koobaste jogi, Jamali-Nee-
netsimaa — maailma 16pp.

Tunnis on kasulik teatavaks teha ainult terminite niisugused
tdhendused, mis osutavad nende poolt tdhistatud geograafiliste
objektide isedrasustele. Ei ole Gigustatud selliste terminite tolge,
mis ei peegelda objekti isedrasusi. Naditeks, Uraalis on joed Jaiva
ja Obva. Need nimetused on voetud komi keelest ja tdhendavad:
«Jogi-isa» ja «Jogi-naine». (Jai — isa, ob — naine, va — vesi).
Niisuguste nimede seletus ei oma oppe-geograafilist tdhtsust. 1

1 Siinjuures monede geograafiliste nimetuste seletus: Austraalia (lad.)
— Lounamaa; Aasia (assiiliria) — Hommikumaa; Altai (mongoli) —
«Kuldsed mded»; Amu-Darja (tiirk) — Darja — jogi, Amu — linn sellel
joel; Arktika (kr. — Arktos) — «Karu», Suure Karu (Suure-Vankri) tihtkogu;
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Opilastele toob kasu ka sonastike koostamine geograafilistest
nimetustest.

Nomenklatuuri meelespidamist tuleb siduda kaardiga. Opetaja
nditab kaardil geograafilist objekti, mille nime opilased méletavad;
vastavate votetega kinnistab ta opilaste kujutlustes selle ob]ektl
asendi kaardil. Kasulik on laste milus geograafiliste terminite
kinnistamise t60s ndidata looduses seda, mida need terminid téhis-
tavad (joesuue, -sdng, org, kiinka jalg, nolv jne.).

Mida rohkem assotsiatiivseid seoseid opilane mone geograafilise
objekti suhtes kujundab, seda kindlam on ta tunnetus. Seega, pohi-
liste geograafiliste nimetuste kinnistamisel opilaste mélus etendab
suurt osa nendega tdhistatud objektide siivendatud tunnetamine.

II. OPETAJA ETTEVALMISTUS JA TEMA TOO PLANEERIMINE.

Opetaja iildine ettevalmistus pedagoogiliseks tegevuseks. Nagu
eelmisest ndhtub, on geograafiatund pedagoogiliste toimingute kiil-
lalt keeruline siisteem. On héid ja halbu tunde. Modnedel tundidel
antakse Oppematerjal segaselt ja katkendlikult, Gpetaja teeb faktilisi
vigu, meetodid pole 1dbi moeldud, pole alati otstarbekohased ja on
passiivsed. Opilased omandavad oppeprogrammi materjali pealis-
kaudselt, ebakindlalt. Distsipliin on halb.

Teistel tundidel esitatakse Oppematerjal siigavalt, tédielikult, sel-
gelt, jarjekindlalt ja huvitavalt, opetamine on niitlik, kasutatakse
aktiivseid meetodeid, on arenenud opilaste isetegevus, tund haarah
opilasi, distsipliin on suurepdrane.

Koik opetajad tahavad, et nende tunnid head oleksid, kuid iihte-
del onnestub selle saavutamine, teistel mitte.

Mida noutakse Opetajalt, et tema tunnid head oleksid? Muidugi,
moned Opetajad omavad juba siinnipédrast erilist pedagoogilist
andekust. Talent ilmneb mitte ainult kunstis, vaid ka teaduses ja

Antarktika — Arktika vastas; Amuur — moonutatud evenkide nimi —
Mamu; Baikal (jakuudi) — «Rikas jarv»; Bakuu (tatari) — «Tuule
160k»; Verhojansk — Linn Jana joe dilemjooksul; Vladivostok —
«valitsema Ida iile»; Groonimaa — «Roheline maa»; Dagestan —
«Miégede maa»; Don (osseedi) — Vesi; Jenissei (evengi) — «Suur
jogi»; Issok-Kul (kirgiisi) — «Kuum jirv»; Island — «Jddmaa»;
Kaama (mansi) — «Pikk jogi»; Kamts§atka (korjaki) — «Inimesed
kodige adrmisemas lopus»; Kara-Bogaz (tiirk) — «Mustad Louad»; Kara
meri — sellesse merre suubuva Kara joe jargi; Laadoga jdrv — Laa-
doga joe jargi; Oneega jadrv — Oneega joe jargi; Losva (jogi Uraalis)
(komi) — «Okaspuu jogi»; Neeva (soome) — «Neevo», see on Laadoga jarve
vana soomekeelne nimetus, mis tdhendab «meri»; Okaa (tirk.) — nool;
Ob (komi) — «tddike»; Pai-hoi (neenetsi) — «kiviahelik»; Sahalin —
«Saar»; Svaneetia — «Varjend»; Sungari — «Valge ois»; Ta$§-~
kent- (tirk.)) — «Kivine linn»; Tjan-San (hiina) — «Taeva maded»;
Tundra (soome) — «Mie lame metsatu latv»>; TSusova (komi) — «Piiha
jogi» (tSussi — totem, kaitseja, va — vesi); TSerdon (Uraali jogi) (komi)
— «Kala joesuu, piirkond».
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pedagoogilises tegevuses. Tunni ldbiviimine soltub suuresti kooli
olemasolevast vajalikust varustusest, néitlikest vahendeist, opikuist,
raamatukogust jne. Kui pole opikut, pilte, geograafilist valjakut,
vaatlusteks ja ekskursioonideks vajalikke seadmeid, kui ei jatku
kaarte, siis muidugi on raske téotada.

Vordsete tingimuste juures méarab aga tunni kvaliteedi taielikult
opetaja ettevalmistus. Selle all moeldakse nii iildist hariduslikku ja
polliitili-st ettevalmistust kui ka ettevalmistumist igaks iiksikuks tun-
niks.

Opetaja iildine ettevalmistus seisab iildises hariduses ja geograa-
filises erihariduses, saavutatud kultuuri ja eruditsiooni astmes. Eriti
tahtis on, et opetaja ei muutuks kasitooliseks, vaid peaks sidet tea-
dusega, tegeleks kodu-uurimisega. On vana tode, et hésti saab ope-
tada ainult see, kes ise opib. Pedagoogiline kutse nouab alalist
enesetdiendamist, t60d iseendaga ja ideelis-poliitilist kasvamist.

Opetaja Opetab ja kasvatab lapsi. Lapsed on teadmishimulised.
Nad tahavad teada koike, koik huvitab neid. Sellega on seotud fiende
vaimne kasv. Laste kiisimustesse ei tohi suhtuda hooletult, ei tohi
anda neile vale vastust. On vajalik vastata igale lapse kiisimusele
veenvalt. Opetaja peab olema alati valmis vastama igale opilase
geograafilisele kiisimusele, eriti oma kodukoha geograafia osas.

Seepdrast peab oOpetaja ise olema teadmishimuline. Geograafi-
lise keskkonna nahtusi peab ta tajuma, vaatlema ja moistma oGigesti.

Opetaja korge kutse asetab temale suured kohustused. Ta peab
olema kolbeliselt laitmatuks eeskujuks, armastama lapsi, olema kan-
natlik lapseeale omaste véljenduste suhtes. Ta ei tohi drrituda, katte
maksta, enesevalitsust kaotada. Opetaja poolt on vajalik tdhele-
panelik ja armastav suhtumine lastesse. Vastastikune armastus,
austus, heatahtlik suhtlemine Gpetaja ja laste vahel on Opetaja eduka
oppe-kasvatusliku t66 vajalikuks tingimuseks. Opetaja on opilasele
eeskujuks. Ta peab olema aus, toearmastaja, Giglane, noudlik, idee-
line, humaanne. : :

Ka teadmiste suhtes peab Opetaja olema 0&pilastele autoritee-
diks. See on eduka Gppetdd tahtis tingimus. Seepérast pole sobiv
kritiseerida Opetajat Gpilaste juuresolekul, et mitte 6onestada nende
usaldust tema vastu.

Kuid opetaja peab vddrima seda autoriteeti. Opetaja peab pide-
valt tootama oma hariduse tdiendamiseks, lugema ajalehti, ajakirju
ja uudiskirjandust. Peale selle on geograafia-opetajal hadatarvilik
oma konkreetseid geograafilisi kujutlusi pidevalt rikastada ja tdien-
dada.

On suur vahe, kas opetaja esitab seda, mida ta on ndinud oma
silmaga, voi seda, mis on teada talle raamatuist. Seepidrast peab
opetaja osa votma geograafilistest ekskursioonidest, turistlikest mat-
kadest ja reisidest, mis on vahetute tajude ja konkreetsete geograa-
filiste kujutluste allikaiks.

Opetaja enesearendav ja ta haridust tdiendav t66 on tema kooli-
tegevuse kvaliteedi tostmise vajalik tingimus.
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Opetaja ettevalmistumine tunniks. Missugune opetaja haridus
ka oleks, ikkagi peab ta tundideks ette valmistuma. Milleks on see
vajalik? Sellepirast, et meie tunnetuse psiihholoogia on selline, et
vaimse arengu suhtes meie ei saa seista paigal, vaid peame enese
kallal to6tades liikuma edasi, voi me unustame ning kaotame jark-
jargult varem omandatud teadmised ning astume tagasi. Saabuvad
teated uutest geograafilistest faktidest, arenevad kooli Gppeained
ja nende oOpetamise metoodika. Opetaja peab teaduste arengut
jdlgima. ;

Opetaja ettevalmistus tunniks koosneb kahest elemendist: toost
geograafilise materjaliga ja metoodika omandamisest. On iseene-
sest moistetav, et opetaja peab héasti tundma opikut, emakeele-luge-
mikku ja kaarte, milliseid kasutatakse oppevahendeina. Kuid sel-
lest on vdhe. Peab lugema teaduslikku geograafia-alast kirjandust
ja metoodilisi ajakirju («NatSalnaja Skola», «Geografia v $kole»).

Iga teema kujutab endast iiht osa tervikulisest kooli Gppeainest.
Selleks, et seda osa hésti esitada, peab selgesti moistma tervikut.
Seepirast peab opetaja ette valmistuma mitte ainult iiksikuks tee-
maks, vaid kogu aeg pohjalikult tootama geograafiakursuse
ulatuses.

Kuid ainult aine tundmine pole kiillaldane. Opetaja peab veel
valdama geograafia Opetamise metoodikat, oskama kasutada vas-
tavat varustust, 6ppe- ja néitlikke vahendeid, peab oskama korral-
dada ekskursioone ning organiseerida téid geograafilisel viljakul,
organiseerida katseid ja vaatlusi.

Ei ole olemas niisuguseid votteid ja meetodeid, mis oleksid {ihe-
suguselt sobivad koikidel opetamise juhtudel.

Peaaegu iga oppeprogrammi teema nouab oma metoodilist 1dhe-
nemist, omi vahendeid. Naiteks, orienteerumine maastikul nouab
opilaste vdljaviimist klassist, t66d kompassiga, iilesannete lahenda-
mist suundade tdhistamiseks joonisel, kauguste mootmist, lihtsa-
mate kaardimooduliste kujutuste tegemist. Teema «Pinnavormid»
néitlik késitlus nouab ekskursioone, modelleerimist, geograafiliste
piltide niitamist.

Selleks, et kidsitleda iiksikuid geograafilisi teemasid néitlikult,
arusaadavalt ja huvitavalt, peab Opetaja igaiihe jaoks neist vilja
motlema, teataval médéral leiutama, eri meetodeid, votteid, néaitlikke
vahendeid.

Kui valmis vahendeid ei ole, peab Opetaja need ise koos opilas-
tega valmistama.

Selles seisabki ta metoodiline ettevalmistus. Opetaja peab labi
vaatama geograafia opetamise metoodilised juhised, kuid siinjuures
ei tohi esineda nende nouannete mehaanilist rakendamist, mida ope-
taja on metoodikaopikust lugenud. Peab nende voi teiste opetamis-
votete ja nditlike vahendite rakendamise otstarbekohasuse iile jérele
motlema ning kasutama neid soltuvalt teemast, konkreetsetest tin-
gimustest ja neist tilesannetest, mida antud tunnis tuleb kasitleda.
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Tundi peab suhtuma loovalt, v6oraid nouandeid peab votma krii-
tiliselt, neid praktikas kontrollides.

Tunniplaan. Opetaja koostab kalenderplaani aastaks, poolaastaks
voi veerandaastaks ning plaani igaks tunniks. Vaatleme esialgu
tooplaani.

Oma teoreetilise ja metoodilise ettevalmistuse tulemused formu-
leerib Opetaja tunniplaanina. Plaan on vajalik koigepealt opetajale
endale. Tema t66 on erakordselt keeruline ja vastutusrikas, mistottu
see pole moeldav ilma plaanita.

Tunniplaani koostamine on opetajale kohustuslik, kuid ei ole
olemas selle kindlaksmédratud vormi. On tahtis, et see vastaks
oma eesmdrkidele, kuidas seda aga sobivamalt vormistada, see
jddb opetaja enda otsustada.

Tunni kestus on iiks oppetund. T66-plaan koostatakse igaks tun-
niks eraldi. Sealjuures koosneb dppeprogrammi materjal diksikutest
teemadest, millede ldbito6tamine nouab rida tunde. Seepérast on
soovitav koostada korraga plaanid kogu teemale, s. t. niipalju
plaane, kuipalju tunde on antud teemale ette ndhtud. See kindlustab
aja iihtlase jaotuse teema iiksikute osade ldbitootamisel.

IV KLASSI GEOGRAAFIATUNNI NAIDISPLAAN KOOS KONSPEKTIGA.

I. Tunni jdrjekorra number (peetakse iildist numeratsiooni 6ppeaasta algu-
sest kuni Oppeaasta lopuni).

II. Tunni kuupéev.

III. Antud tunni teema (mitte programmis esineva {ildteema nimetus, vaid
tunnis l1dbitootamiseks maédratud kiisimuse nimetamine).

IV. Tunni eesmirk (tunni oppe-kasvatuslik eesmirk, selle pohiidee).

V. Tunni varustus (siin tuleb tidpselt loetleda antud teema ldbité6tamiseks
vajalikud kaardid, pildid, raamatud ja teised vahendid).

VI. Tunni kdik (see on plaani tdhtsaim osa). Siin peab liihidalt esile
tooma tunni {iksikute staadiumide sisu. - «Lahtiste» tundide jaoks nédidatakse ka
igale staadiumile ettendhtud aeg.

1. Klassi organiseerimine — 3 minutit.

2. Opilaste koduste iilesannete tditmise kontroll, teadmiste arvestus ja lédbi-
voetud osa kordamine — 10 minutit.

3. Uue aine seletus antud teema osas (uue aine teema nimetus) —
20 minutit.

4. Seletatud aine kinnistamine ja selle metoodika: frontaalne voi indi-
viduaalne kiisitlus, iilesannete lahendamine, t66 kaardiga, pildiga jne. — 7 minu-
tit.

5. Koduste iilesannete andmine ja juhendamine, kuidas neid tdita —
5 minutit.

VII. Mirkus tunni tditmise kohta (labiviidud tunni analiifis).

See plaan koos nédidatud ajajaotustega omab vaid naiitlikku tdhtsust. Erine-
vad teemad ndouavad ka erinevat ajajaotust iiksikuil tunnistaadiumel.

Viimane rubriik jdab plaanis tiihjaks. Pérast tunni ldbiviimist mérgib ope-
taja sinna tunnis saavutatud kvantitatiivsed ja kvalitatiivsed tulemused, tema
poolt kasutatud meetodite efektiivsuse jne. Selline oma tundide analiiiis on Gpe-
tajale vdga kasulik. See voimaldab omandada kogemusi.

Tunni konspekt. Tunni plaan kujutab endast ainult tunni skeemi,
kuid on vaja edasi anda iiksikasjaliselt ka tundi ennast. Eelseisva
tunni kirjalikku esitamist nimetataksegi tunni konspektiks. Siin
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antakse edasi tunni kdik, kogu opetaja tegevus, aine ise, néitlike
ja teiste vahendite kasutamine, samuti ka Gpetaja poolt kasutatavad
meetodid.

Naéiteks, konspektis kirjeldatakse toiminguid klassi organisee-
rimisel, Opilaste kiisitlust, antakse esitatavate kiisimuste formulee-
ring, oOpilaste nimed, keda kavatsetakse kiisida; uue aine seletus
esitatakse vajaliku téielikkusega, ndidatakse seletuse vormid ja
meetodid, néitlike vahendite kasutamist jne., koostatakse kiisi-
mused, mida Opetaja kavatseb seletamisprotsessis esitada; tehakse
kokkuvote ning tdpsustatakse jareldused.

Jargnevalt antakse edasi uue aine kinnistamine ja -sealjuures
kasutatavad meetodid, samuti opilastele esitatavate kiisimuste for-
muleering. Kirjeldatakse koduseid iilesandeid ja Opilaste juhenda-
mist. ;

Konspektile lisatakse koik tahvlile tehtavad joonised ja joones-
tused, katsete ja vaatluste kirjeldus jne. Seega osutub konspekt
kogu tunni tdielikuks peegelduseks.

Missugune tdahtsus on plaani ja konspekti koostamisel?

1) Konspekt ja plaan aitavad kaasa Opetaja paremale etteval-
mistumisele tunniks: nende koostamine nouab koikide tunnimomen-
tide siigavat labimotlemist. »

2) Nad hoiavad opetajat tunni labiviimisel voimalike vahelejat-
miste ja juhuslike vigade eest.

3) Konspektide koostamine voimaldab oOpetajaile koguda kiire-
mini kogemusi ja tosta oma kvalifikatsiooni.

4) Plaan ja konspekt on sellised dokumendid, millede jargi voib
kontrollida, kuidas on tund ldbi viidud.

Plaan ja konspekt tdiendavad teineteist. Seepédrast voib iiksik-
asjaliste konspektide juures kirjutada lithendatud plaanid ja iimber-
poordult. Plaani ja konspekti koostamine on kohustuslik pedagoo-
gilisel praktikal olevaile diliopilastele, opetajaile aga lahtiste néidis-
tundide andmisel. -

Opetajaile nende igapédevases toos pole konspekti koostamine
kohustuslik. Erakordselt kasulik on konspekt aga algajale opeta-
jale. Ta annab oOpetajale voimaluse tunni ettevalmistamisel loovalt
1dbi moelda kogu tunni kédik. Opetaja juhindub plaanist. Alaline
konspektist vaatamine aheldaks tunni ldbiviimisel Opetaja loovat
tood ning langetaks autoriteeti Opilaste silmis. Konspekt tuleb
voimaluse piirides méllu jadddvustada.

Harilikus koolipraktikas {ihendavad paljud Gpetajad konspekti
ja plaani iiheks tervikuks, s. t. tunni kdigu rubriiki liilitatakse kons-
pekti pohiline sisu ning plaan kirjutatakse enam lithendatult.

Siinjuures iiks naidis-t66plaan.

Nr. 10, kuupéev, IV klass.

1. Tunni teema: «NSV Liidu maismaa piirid».

2. Eesmirk: Tutvustada Opilasi maismaa piiridega ja nende tdhtsusega,
viia nad arusaamisele iga noukogude kodaniku piihast kohusest kaitsta oma kodu-
maa piire vaenlase eest.
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3. Koduste iilesannete tditmise kontroll ja teema «NSV Liidu merepiirid»
kordamine kiisitluse teel, kasutades NSV Liidu fiiisilist kaarti. Kiisida kaardi
juures Trofimovat ja Ivanovat.

Kiisimused: 1) Jutustage NSV Liidu merepiiride tdhtsusest. Missuguse
osa iildisest riigipiirist moodustavad NSV Liidu merepiirid?

2) Jutustage NSV Liidu merepiirist pohjas. 3) Missugused on laevasoidu
tingimused Pohja-Jddmere meredes? 4) Missuguste Atlandi ookeani merede
kaudu kulgeb NSV Liidu piir? 5) Missugused on laevasoidu tingimused neis
meredes? 6) Missuguste merede kaudu kulgeb NSV Liidu piir idas? 7) Missu-
gused on liiklustingimused neis meredes?

Teha iildkokkuvote korratud tunnist.

4. Uue aine seletus teemal: «NSV Liidu maismaapiirid» (teema ja plaan
kirjutada tahvlile).

NSV Liidu piiride kindlustumine kuulsusrikka voidu tulemusena saksa fasis-
tide ja jaapani imperialistide iile. 3

«Niiiidsest peale voime pidada oma isamaad vabastatuks Saksa kallale-
tungiohust lddnes ja Jaapani kallaletungiohust idas». (Stalin. Lakitus rahvale,
2. sept. 1945. aastal).

NSV Liidu piirid lddnes: Norraga, Soomega, Poolaga, T3ehhoslovakkiaga,
Ungariga, Rumeeniaga. Kaliningradi oblasti ja Kaliningradi linna — jdavaba
sadama — {ihendamine. Piir Tiirgiga, Iraaniga, Afganistaniga, Hiina Rahvavaba-
riigiga, Mongoolia Rahvavabariigiga, Korea Rahvademokraatliku Vabariigiga.

Sotsialistliku kodumaa piiride kaitse — noukogude kodaniku piiha kohus.

5. Kodused iilesanded (kirjutada tahvlile): a) opikust lugeda «Meie naab-
rid». b) Kaardi jirgi meeles pidada, kus kulgevad meie maismaapiirid ja kus
asuvad taasiihendatud maad. c¢) Tommata NSV Liidu kontuurkaardile punase
pliiatsiga maismaapiirid ja kirjutada piiririikide nimed. d) Meeles pidada sonas-
tikku kirjutatud uued geograafilised nimed.

6. Uue aine kinnistamine kiire kiisitluse teel ja kaardi juurde kutsumine
maismaapiiride ning taasiihendatud territooriumide néitamiseks.1

Opetaja kalenderplaan. Enne Gppeaasta algust koostab opetaja
kalenderplaani aasta, poolaasta voi veerandaasta peale. Selleks
ta selgitab, mitu tundi oppeplaanis kursusele iildse ette on ndhtud.
Siis jaotab ta kogu oOppeprogrammi-materjali tundideks. Parast
seda, varustudes kalendriga, koostab opetaja oma kalender-plaani,
mis on ligikaudu jadrgmine:

Avatud vihiku kahele lehekiiljele tommatakse vasakult paremale
jdrgmised lahtrid:

1) jérjekorra number.

2) programmi osad, teemad ja alateemad.

3) missugused kodu-uurimise elemendid voetakse teemasse.

4) oppetundide arv (see lahter jaotatakse kaheks):

a) klassi tunnid,
b) ekskursioonid, vaatlused.

5) tditmise tdhtaeg.

6) markus tditmise kohta. 2

Viimane lahter jddb tiihjaks. See tdidetakse tundide teosta-
mise kédigus.

Kalenderplaani koostamine kindlustab oppematerjali iihtlase jao-
tuse oppeaastale.

1 Tavaliselt kirjutavad opetajad tooplaanid veel lithemalt.

2 Moned Gpetajad mirgivad eri lahtrisse dpiku lehekiiljed, kus antud teemat
kisitletakse.
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II. TOO GEOGRAAFIA-LUGEMIKKUDE JA OPIKUGA.

Geograafia Opetamine ilma Opikuta Il ja IIl klassis. II ja III
klassis kasutatavad raamatud «Rodnaja Ret$» ! erinevad oma sisult
ja otstarbelt opikust. «Rodnaja Ret$» on lugemik t66-raamatu ele-
mentidega. Seepérast peab «Rodnaja RetSi» kasutamise metoodika
erinema opikuga tootamise metoodikast.

Too klassis peab toimuma opiku alusel, kuid peamiselt on ta
madratud opilastele %iiski kodus tootamiseks. Ehkki raamatust
«Rodnaja Ret$» antakse koduseid dilesandeid, teostub t66 selle jargi
enamasti ikkagi klassis. Opik sisaldab teaduse aluste siistemaati-
list edasiandmist ning on iiheks iseseisvaks teadmiste allikaks.

«Rodnaja Ret§’is» pole oppe-programmis ndidatud geograafiliste
teadmiste siistemaatilist esitamist. Monede geograafia Gppe-
programmi teemade ja osade jaoks pole «Rodnaja Ret$’is» {ildsegi
lugemispalu.

Raamat «Rodnaja Ret$» sisaldab vormilt ja sisult erinevat
geograafilist materjali. Siin on ilukirjanduslikke t6id — luuletusi
ja siizeelisi jutustusi, ning konkreetseid lugemispalu. Asjalikud
konkreetsed lugemispalad jagunevad oma tdhtsuselt seletav-kirjel-
davaiks ja instruktiivseiks.

Iga selline kirjutuste lilk nouab nendega tdéotamisel erinevat
lahenemist. Luuletuste ja siiZeeliste jutustuste lugemine nouab
teistsugust ettevalmistust kui konkreetsete lugemispalade lugemine.
Ilukirjanduslikes kirjutustes néidatakse geograafilist tegelikkust
kujukalt, piltlikult. Geograafiliste teadmiste andmine kombinee-
rub dige, teadliku, sorava ja ilmeka lugemise opetamisega. See kut-
sub esile vajaduse lugeda klassis ilukirjanduslikke kirjutusi tervi-
kuna, ja seda esialgu Gpetaja poolt voi opilaste poolt, kes lugemis-
tehnikat paremini valdavad. Pérast toimub lugemine opilaste poolt
osade kaupa, koos analiiiisiga, kirjutuse kava véiljaselgitamisega,
iildistusega, timberjutustustega, kinnistava lugemisega ja loetud
materjaliga seoses oleva loova téoga.

Et tagada ilukirjandusliku lugemispala teadlik, tédielik ning ere-
tajumine, on vajalik opilasi ette valmistada sisu ja kujude moistmi-
seks, neid vastavalt meelestada ja tutvustada sonastikulise mater-
jaliga. 2

Niiteks, enne peatiiki «Baromeeter» lugemist tuleb opilasi tut-.
vustada baromeetriga, taastada nende malus poua ajal valitsenud
olukord ja dikese ldhenemine. Enne lugemispala «Kolhoosi pare-
mused» lugemist on soovitav teostada ekskursioon ja tutvus-
tada lapsi heinamaade ja poldudega. Ainult ekskursioonil metsas
saab anda lastele voimaluse tunda ja moista niisuguseid lugemis-
palades esinevaid viljendusi, nagu «kddksuvad kébilinnud, sidista-
vad tihased, kukub kigu, vilistab peoleo» ... Lopsaka vaibana lamab

1 ¢«Rodnaja Ret$» on kehtiv vene Oppekeelega koolides. (Tolkija méarkus.)

2 H. I1. Konouwkun u A. H. lllep6akoBa, Mertonuka pycckoro sssika B
HavaabHOH Koxe, Yunearns, 1947, k. 152 ja jargnevad.
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jalge all sammal, tikitud palukatega ja kuremarjade kuivade niiti-
dega». Peale selle on soovitav enne mone ilukirjanduslik-geograa-
filise kirjutuse lugemist veel 1dbi viia aine-tund ekskursiooni
materjali alusel.

Konkreetsetes lugemispalades pole autori motete esitamine pilt-
lik, vaid otsene. Opetada lapsi lugema asjalikke kirjutusi, see
tdhendab — Opetada neid omandama teadmisi raamatust. Kui ilu-
kirjandusliku pala esimesel lugemisel tuleb see ldbi lugeda tervi-
kuna, et opilased saaksid tervikulise mulje, siis konkreetse luge-
mispala juures voib seda teha ka osade kaupa. Seega on ilukir-
janduslike kirjutuste kaudu geograafiliste teadmiste omandamise
tee iildiselt {iksikule, tervikult osadele; konkreetses lugemispalas
aga osadelt tervikule, diksikult iildisele.

Seepdrast voivad III klassis konkreetseid lugemispalu lugeda
opilased, mitte aga Opetaja. Konkreetsete lugemispalade eel on
kasulik teostada ekskursioone ja vaatlusi, kui aga on ainealane
materjal, siis ka ettevalmistavaid 6ppeaine tunde. Opilastele aru-
saamatud sonad seletatakse seoses konkreetse pala iga osa sisu
analiiiisiga.

Ekskursioonide, vaatluste ja praktiliste t66de kombineerumine
asjalike lugemispaladega tootamisel erineb soltuvalt sellest, kas
loetakse seletav-kirjeldavat voi instruktiivset lugemispala. Naditeks,
enne peatiiki «Kohisev allikas» lugemist on soovitav teostada eks-
kursioon oma kodukoha vetega tutvumiseks. Hoopis teistsugust
ettevalmistust nouab peatiikk «Mis on plaan». Alguses tuleb labi
viia harjutusi kaardimooduliste kujutuste joonestamiseks, selle
jarel aga analiiiisida nimetatud lugemispala, kuid neid voib teine-
teisega ka iihendada.

Kui lugemispalas rddgitakse niisugusest geograafilisest objektist,
mida lastele vahetult ndidata ei saa (niiteks, ei saa ndidata lastele
Moskva oblastit, Uraali méestikku, Volga joge), siis tuleb kasutada
pilte, jooniseid, diapositiive, filme.

; Geograafilise sisuga konkreetsete palade lugemise metoodika
pohilised juhised voib kokku votta jargmiselt:

1) Reeglina esineb ndue, et loetaks lugemispala alguses kohe
opilaste poolt, ja osade kaupa. Iga osa loetakse iihe Opilase poolt
voi jédrjekorras mitme opilase poolt.

2) Analiiiis tehakse kogu ldbiloetud osast opilastele vastavate
geograafiliste teadmiste andmise eesmargil. Pala lugemine seotakse
vahetult teema-kohase geograafiliste teadmiste omandamisega.

Kasutatakse paljusid teadliku lugemise opetamise votteid: kiisi-
muste esitamine, piltliku véljenduse asendamine lihtsa igapdevase
viljendusega, iimberjutustamine, kirjeldamine, valiklugemine,
illustreeriv-tegevus. Geograafiliste konkreetsete lugemispalade sisu
moistmisel osutab nimetatud votete korval suurt abi lugemispala
sisu illustreerimine skemaatilise joonestuse ja joonisega klassitahv-
lil, piltide, diapositiivide, kollektsioonide nditamine, modelleerimine
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liivast voi muust materjalist. Seda eesmairki teenindavad ka eks-
kursioonid, katsed, vaatlused ja kodu-uurimine.

Toos teksti sisuga tuleb minna lihtsamalt keerulisemale, tuntult
tundmatule, ldhedalt kaugemale. Tuleb kasutada laiemalt vordle-
vat meetodit. Eriti kasulik on vorrelda lugemispalas esinevaid
geograafilisi objekte lastele tuntud kodukoha-objektidega.

3) Pdrast lugemispala koikide osade lugemist toimub {ildista-
mine ja selle sisu omandamise kinnistamine tervikuna.

Olenevalt kirjutuse iseloomust ja keerulisuse astmest voib iildis-
tamist ja kinnistamist teostada 10pplugemisena, valiklugemisena,
iildistavate kiisimuste esitamisega, lugemispala sisu {imberjutusta-
misega oOpilaste poolt, pealkirjade valikuga iiksikutele osadele jne.

Opilased loevad raamatut «Rodnaja Ret$» klassis ja kodus.
Klassis harjutavad lapsed lugemist endamisi (vaikselt) ja valjusti,
labiloetut jirgnevalt seletades ja {imber jutustades. Geograa-
filiste palade lugemise protsessis opivad lapsed kasutama jooniseid,
skeeme, plaane ja kaarte.

Alguses tuleb anda kodus labilugemiseks siizeelisi kirjutisi, mida
loeti klassis. Alles pérast seda, kui opilased 'on omandanud vilu-
musi geograafilise sisuga asjalike palade l4dbito6tamiseks, voib neid
anda ka koduseks iilesandeks. Opetaja peab jdlgima seda, et iiles-
antud tekstides ei oleks opilastele vooraid sonu. Kui niisugused
sonad esinevad, siis peab neid enne selgitama ja kinnistama laste
malus nende dige moistmise, hddldamise ja kirjutamise.

Pidevalt tuleb oOpetada last motestatult lugema, arendada
temas voimet omandada mitte ainult sonu, vaid ka motteid, iihtlasi
seostada &sjaomandatud teadmised varem saadud kujutlustega.
Geograafiliste palade lugemisel tuleb arendada lastes voimet iile
kanda loetud motted vastavatele reaalsetele geograafilistele objek-
tidele, arendada neis geograafilist motlemist.

IV klassi geograafiaopik. Geograafiadopik voetakse algkoolis
esmakordselt tarvitusele alles IV klassis. Selles késitletakse Nou-
kogude Liidu geograafia elementaarset kursust.

Kaikidest geograafilistest Gppevahenditest on oma tahtsuselt esi-
mesel kohal, koos kaardiga, opik.

Milleks on opik vajalik? Prof. Budanov iitleb opiku kohta: «Opi-
kuta kaotab Gpetamine tdpsuse ja kindluse. Opik tagab méératud
teadmiste miinimumi, mida opetaja kindlasti voib nouda.» To66 opi-
kuga toimub nii tunnis kui kodus. Opik on Gpetaja seletuste kinnis-
tamiseks ja kordamiseks, uue aine iseseisvaks omandamiseks. To60
opikuga tunnis on algkoolis vajalikum kui keskkoolis.

Opiku kasutamise iiheks eesmirgiks on Gpetada lapsi ise-
seisvale toole raamatuga iildse. Vajadus Opiku jirele on tingitud
jargmistest asjaoludest: esiteks, oppematerjali hésti omandamiseks
ei piisa keskmisele opilasele selle ithekordsest kuulmisest. On vaja-
lik mitu korda tajuda iihte ja seda sama, selleks, et seda mbista
koikides detailides ja kindlalt kinnistada malus. Opetajal pole
aega seletada iihte asja mitu korda. Selle asemel vdivad opilased,
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olles opetajat kuulanud, hiljem opikust antud materjali {ikskoik
mitu korda ldbi lugeda.

Teiseks, oletame, et Gpilased on omandanud aine opetaja sonade
kaudu hédsti. Kuid aja jooksul ununeb sellest palju, kui mitte kdik.
On vajalik omandatud teadmisi mélus aeg-ajalt varskendada. Seda
voib teha opiku jargi.

Opik on mdéaratud opilastele, kuid see on vajalik ka dpeiajale.
Kuigi Opetaja peab teadma rohkem kui sisaldab &pik, on 6piku!
siiski suur osa tema ettevalmistamisel 6ppetunniks. Opik siistema-
tiseerib materjali ning aitab jdlgida, et eksitusest moni programmi
poolt ettendhtud kiisimus vahele ei jadks.

Opikule on omane metoodiline element. Opik mitte ainult ei
anna teadmisi, vaid teataval miaral ka opetab 6ppima ja uurima.

Opikus on kiisimused ldbivoetu kordamiseks, voivad esineda ka
juhised ekskursioonide korraldamiseks ning vaatluste teostamiseks
seoses iiksikute teemadega. Kuid sellist metoodilist-instruktiivset
materjali tuleb anda moodukalt. Teisest kiiljest, opik ei tohi muu-
tuda sarnaseks geograafia lugemikuga. Lugemik ainult annab tead-
misi, opik aga peab peale selle 6petama ka oppima. Metoodilis-inst-
ruktiivsel osal peab olema siin tdhtis koht.

Too geograafiadopikuga klassis ja kodus. Algkooli IV klassi
geograafiadopik sisaldab mitmesugust materjali: tekstid, kiisimused,
joonised, skeemid, tabelid, kaardid. Tekstid on samuti mitmesugust
tiitipi, on olemas néiteks kirjeldavad, seletavad instruktiivsed ning
kiisimusi voi metoodilisi juhiseid sisaldavad peatiikid.

Kuigi opik tuuakse sisse alles IV klassis, peab opetaja ka selles
klassis opetama lapsi selle kallal t66tama ja mitte lootma sellele,
et neil on lugemisoskus juba olemas.

Sageli juhtub, et opilane ei opi koduseid dilesandeid selgeks,
jaab maha ainult sellepidrast, et ei oska opikuga tootada. Jaetud
iseenda hooleks, loeb ta raamatut mehaaniliselt, saab sellest hal-
vasti aru. Selline lugemine ei juuruta teadmisi ega armastust
lugemise vastu. See kutsub esile igavuse. Jérk-jargult kujuneb
vastumeelsus raamatu ja lugemise vastu. Opilane hiilgab opiku, ei
tdaida koduseid {ilesandeid. Sellest tingituna on tal raske omandada
ka seda, mida opetatakse klassis. Nii satub ta mitte-edasijoudvate
opilaste hulka. Kui last oigel ajal oleks aidatud ja teda opetatud, kui-
das iseseisvalt tootada, kuidas lugeda raamatut, kuidas téita ka teisi
iilesandeid, siis seda mahajddavust voib-olla poleks esinenud.

Algusest peale ei tohi lubada, et Opilased harjuksid lugema
mehaaniliselt, ilma loetut selgesti moistmata. Selleks kasu-
tatakse mitmesuguseid teadliku lugemise Opetamise meetodeid.
Kuid peamine seisab selles, et opetaja kindlustaks opilase tutvune-
mise nende geograafiliste objektide ja ndhtustega, milledest konel-
dakse opiku tekstis.

Klassis lugemisel tuleb peatuda igal raskestimoistetaval sonal
ning veenduda kiisimuste abil, kas opilased on tajunud seda Gigesti:
«Mis see tdhendab?», «Kuidas tuleb seda moista?», «Kas ei saa seda
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titelda teisiti?» Kiisimused esitatakse siis, kui opilane on lugenud
punktini.

Kui vaja, tdiendab Opetaja loetud lugemispala viheste, kuid
eredate ja leidlike sonadega. Ta voib kiisimustega siivendada sisu
moistmist, {ildistada seda ning esile tuua koige olulisema. Ta voib
kiisida: «Millest koneldakse kirjutuses?», «Mida uut oOppisime
tundma?»

Opetaja peab Opetama lapsi kasutama opiku illustratsioone ja
kaarte. On teada juhtusid, et opiku tekstid tootatakse ldbi opilaste
poolt kodus ja klassis, kuid opiku illustratsioonidele ja kaartidele
ei poorata tahelepanu; Gpetaja oletab, et opilased nidevad neid ise.
Selle peale ei tohi lootma jadda. Klassis lugemisel peab Gpetaja
illustratsioonid metoodiliselt 14bi t66tama: esiteks. need tuleb siduda
vastavate kohtadega tekstis, teiseks, tuleb selgusele jouda, kuidas
opilased tajuvad joonist, kiisida, mida see kujutab, kui vaja, sele-
tada pealkirja jne. Edasi tuleb juurutada lastesse oskust ja vilu-
must leida opiku kaardilt tekstis mainitud geograafilised objektid,
samuti atlasest. Opikus on kaardid antud raamatu sees voi lisana.
On vajalik kontrollida opilase oskust leida kaart ja sellelt tekstis
mainitud koht.

T66 juurde opikuga kuulub mitte ainult tekstide lugemine, vaid
ka siin ndidatud iilesannete ja harjutuste tditmine. Harilikult 16pe-
vad iiksikud teemad Opikus kiisimustega. Need kiisimused on ope-
tajale eeskujuks. Ta voib neid, Kui peab seda kasulikuks, tdiendada
ja muuta. Kuid tuleb saavutada, et opilased annaksid neile Giged
vastused ning tdidaksid antud harjutused. See siistematiseerib ja
kinnistab nende poolt omandatud teadmisi.

Geograafiadpik on maéidratud peamiselt opilaste iseseisvaks
tooks. Sellise t66 viisid on viaga mitmesugused: 1) Peamiseks vii-
siks on kodus opilaste poolt opiku peatiikkide iseseisev lugemine
teemadel, millede sisu Opetaja seletas klassis. Péarast peab opilane
jutustama oma sonadega loetu sisu.

See asetab Opetaja ette iilesande oOpetada opilasi mitte ainult
motestatult ja produktiivselt lugema, vaid ka oigesti ette valmis-
tuma loetu {imberjutustamiseks. Peab opetama opilasi valmistuma
opiku jirgi jutustama siisteemikindlalt, liihidalt iitlema loetud tekstist
koige olulisema. Suurt abi voib osutada siin kava koostamine.
Alguses opetaja ise koostab ja kirjutab antud peatiiki sisu kava tahv-
lile, kust opilased ta oma vihikutesse kannavad. Jargmise peatiiki
libitootamisel koostab selle kava aga kogu klass opetaja juhenda-
misel. Kodus oOpilased loevad seda ning valmistuvad viimase jérgi
timberjutustamiseks.

Nii opivad nad jark-jargult iseseisvalt kava koostama, et selle
jargi materjali ette valmistada ja i{imber jutustada. Lugemine
omandab siis kindla eesmirgi ja on efektiivsem. Uhtlasi osutub ta
tahtsaks loogilise motlemise arendamise ja oOpilaste konekultuuri
tostmise vahendiks. Peab viima opilased arusaamisele, et teksti
siigavaks moistmiseks ja iimberjutustamiseks on vajalik see mitu
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korda labi lugeda. Korduval lugemisel peavad opilased kirjutuse
sisu iile jarele motlema, koondama oma tdhelepanu rasketele koh-
tadele ning piiiidma hédsti moista ja meeles pidada koige olulisemat.

Ettevalmistamisel pala iimberjutustamiseks peavad opilased
l([)slkama soravalt lugeda ning kiiresti leidma vastused kava kiisimus-
ele.

Nii klassis kui ka koduste {ilesannete korras tuleb praktiseerida
veel jargmisi opikuga to6tamise viise.

2) Esialgu on vajalik opilaste valjusti lugemine klassis opetaja
juhendamisel.

3) Lugemine endamisi ettevalmistusena wvaljusti lugemiseks.
Endamisi lugemine teostub harilikult klassis. See toimub mitme-
sugustel eesmérkidel: et anda voimalus tutvuneda teksti sisuga, et
leida selles vajalik koht, et tdita moni muu iilesanne, mis nouab
pala ldbilugemist. Méonikord toimub endamisi lugemine opilaste
ettevalmistamiseks ilmekale valjusti lugemisele.

4) Opiku palade iseseisev endamisi lugemine koos kiisimuste
esitamisega loetud materjali osas. Sellel voivad olla mitmesugu-
sed eesmargid: tdhtsamate motete esiletoomine, aine siivendamine,
kava koostamine tiiki kohta jne.

5) Endamisi lugemine ja opikust tdhtsate kohtade ja uute sonade
viljakirjutamine.

6) Loetud palast oma sonadega kokkuvotte (voi jarelduste)
kirjutamine. Esialgu harjutab klass oOpetaja juhendamisel tiikist
kokkuvotete tegemist. Opetaja kirjutab need klassitahvlile, opilased
aga oma vihikutesse. Jirk-jargult opivad oOpilased iseseisvalt for-
muleerima loetust kokkuvotteid.

7) Loetud materjali alusel tabelite koostamine.

Niisuguse tabeli ndide on antud allpool maailmajagude Opeta-
mise metoodika kirjeldamisel teema «Maakera» juures.

8) Lugemisega voib kaasneda joonistamine vihikusse teksti voi
illustratsiooni alusel.

Opilaste metoodiline juhendamine tootamisel Gpikuga omab
suurt tdhtsust. See dpetab neid edukalt vallutama Opikus esitatud
teadmisi. See kasvatab lastes armastust raamatu ja huvi teaduse
vastu.

IV. ELAV SONA GEOGRAAFIA OPETAMISEL ALGKOOLIS.

Elava sona tihtsus geograafia opetamisel. Keelel on suur osa-
tihtsus inimkonna kultuuri arenemisel. Selgitades kiisimust, mis
on rahvas, naitas seltsimees Stalin: «...rahvuslik {ihtekuuluvus ei
ole moeldav ilma iihise keeleta.» 1

Keel ja mote pole iiks ja seesama, kuid keel ja mote arene-
vad lahutamatus dihtsuses. Keel on motete viljendus ja tdhtsaim

1J V. Stalin, «Marksism ja rahvuskiisimus», 1946, lk. 12.
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inimeste suhtlemise vahend. Keel on iiks peamistest teadmise kogu-
mise ja nende iihelt polvkonnalt teisele {ileandmise vahendeist.

Sonalistes teostes on jdddvustatud iihiskonna poolt kogutud
kollektiivsed kogemused, teadmised, moraalsed ja esteetilised vaa-
ted. Siindides leiab laps oma hélli juures koos vanemate keelega
eelmiste polvkondade loova t66ga rajatud médaratu suure kultuuri-
lise rikkuse.

Esialgu juhivad lapse arengut isa ja ema, hiljem lisandub siia
opetaja. Suhtlemine lapsega, samuti tema kasvatuslik mojusta-
mine toimub kone kaudu.

Sona on lastele geograafiliste teadmiste edasiandmise pohili-
seks vahendiks. Paljutki ei saa geograafias ndidata, vaid tuleb
piirduda ainult jutustamisega.

Opetaja elav sona saadab peaaegu koiki geograafia opetamise
vorme ja meetodeid. Sonade abil organiseerib Opetaja geograafi-
liste objektide vahetut tajumist Gpilaste poolt, seda kontrollides,
tdiendades ja siivendades. Niditlike vahendite kasutamine nouab
opetaja sonalist seletust. Kaugete maade geograafia Gpetamisel on
otsustav osa teadmiste suulisel edasiandmisel. = See osutub iisna
viljakaks, kui ta pohineb Opilastel olemasolevatele vastavatele
konkreetsetele kujutlustele.

Suur téhtsus on kone kvaliteedil. Uks kone on osav, teine
mitte.

Opetaja kone kvaliteedi méidravad selle vilised ja sisemised
omadused. Kone viliste omaduste hulka kuuluvad hééle isedrasu-
sed: tdmbr, meloodilisus, tugevuse aste, kiirus, diktsiooni ise-
loom jne.

Kui kerge ja monus on kuulata selget artistlikku konet, seevastu
kui raske ja igav on kuulata oskamatut ja halba lugejat. Tajutud
kone ei mojusta mitte iiksnes tunnetamisprotsessi, vaid ka opilaste
tundeid ja tahet.

Hea ja halb héil on paljuski siinnipédrane, kuid palju voib saavu-
tada ka selle tdiendamisega, «hdile seadmisega» ja sonade selge
hddldamise oskuse omandamisega.

Viga vaikset ja ebaselget konet tajuvad lapsed halvasti, kuid
teisest kiiljest — ka vidga tugev kone rabab ja arritab neid. Ope-
taja kones on teatud tugevusaste, mille juures seda tajutakse koige
paremini. Sama peab iitlema.viga tiheda, kiireilmelise kone ning
vaga horeda, venitatud kone kohta. Nii iiks kui teine ddrmus on
halb. Opetaja peab seda silmas pidama, avastama oma puudused
ning tootama enda kallal nende kdrvaldamiseks.

Piilides oma kone vélise tdiustamise poole, ei tohi opetaja las-
kuda teatraalsusesse. On soovitav teha kone huvitavaks, eredaks,
mojuvaks mitte ainult moistusele, vaid ka tundele, kujutlusele. Koos
sellega tuleb Opetada lapsi tosisele ja intensiivsele vaimsele toole.

Suur vene pedagoog K. D. Usinski astus otsustavalt vélja «l6bus-
tava pedagoogika» vastu. On kasulik kasutada kunstipdrast pilt-
likkust. . See sobib laste konkreetsele ning diinaamilisele motlemi-
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sele. Piltlik keel leiab laialdast rakendamist geograafiliste maas-
tikkude kirjeldamisel. Gogol hindas vaga korgelt reisijate-geograa-
fide piltlikku keelt. Kuid siingi tuleb meeles pidada, et meil on
tegemist teaduse esitamisega, mis véljendub maoistetes, otsustustes,
mitte aga ainult kujudes, piltides.

Kuid erilist tdhelepanu peab Opetaja osutama oma kone sise-
mistele vddrtustele. UK(b)P Keskkomitee 1932. aasta 25. augusti
méadruses oeldakse, et «opetaja on kohustatud esitama tema poolt
opetatavat ainet siistemaatiliselt ja jdrjekindlalt...» Igaiiks teab
igapdevasest elust, et kui inimene oma koneluses hiippab ainelt
ainele, kui tema kone iiks tees pole seotud teisega, siis on raske
jalgida ta motteid. Oiges kones on iiks otsustus seotud teisega, kas-
vab sellest vilja voi kinnitab seda.

Geograafiale on omane oma loogika, mis médarab tema osade
seoste iseloomu ja nouab geograafilise materjali esitamisel erilist
jérjestust. ;

Niiteks, IV klassi opilased omandavad paremini- liksikute alade geograafi-
lise kirjelduse, kui see esitatakse naabrusjirjestuses, minnes dihelt alalt teisele,
esimesega naabruses asuvale alale. NSV Liidu geograafia kursust voib késitleda
kahel viisil: anda esialgu kogu maa fildine iilevaade, siis vaadelda territooriumi
voondite voi monel teisel alusel. Voib minna ka vastupidises jarjekorras — esitada
esialgu iiksikud alad, siis iildine ilevaade kokkuvottena. Kuid ei tohi alaliselt
korratult segada seda geograafilise materjali esitamise kahte teed. Fiiiisilis-geo-
graafiline materjal nouab samuti oma esitamise jédrjekorda: antud koha gen-
graafiline asend, reljeef, kliima, veed, mullastik, taimkate ja loomastik, inimese
tegevus. Algkoolis voib oigustada moningat korvalekaldumist sellest jérjestu-
sest. Nii naiteks voib reljeefilt {ile minna vete juurde, jattes vahele kliima,
sellepérast, et III klassis voib reljeefi kergesti siduda vetega, kuid on raske sele-
tada kliima moju jogedele ja jarvedele.

On vajalik siduda uut geograafilist oppematerjali vanaga, aga
samuti ka selle iiksikutes osades. Koikide nende nouete tditmine
I(eeb geograafilise materjali esitamise jarjekindlaks ja siistemaati-
iseks.

Algkoolis kasutamist leidvad pohilised elava sona vormid.
Opetaja elavat sona kasutatakse algkoolis peamiselt kolmes vor-
mis: vestlus, jutustus ja opetaja poolt ettelugemine. Koik need kolm
vormi leiavad kasutamist ka geograafia Opetamisel. Neljas elava
sona vorm — loeng, millel traditsiooni kohaselt on korgemates koo-
lides esikoht, on vihe rakendatav keskkoolis ja iildse mittetarvita-
tav algkoolis.

Vestlus kui geograafia opetamise viis. Koikidest elava sona vor-
midest on algkooli oOpilastele koige vastuvoetavam vestlus, s. t.
kone dialoogiline vorm. Laps vestleb oma hoidjaga, vanematega,
sopradega. Ta on vestlusega harjunud. Ka koolis on temale vestlus
koige loomulikum.

Vestluses ei jutusta ainult opetaja, vaid ta paneb ka Opilase rda-
kima, motlema ja iseseisvalt tode avastama.

Vestlust koolis voib jaotada kaheks alaliigiks. Esimesel juhul
vastab opilane Opetaja kiisimusele. See on koolis kdige enam kasu-
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tatav vestlusviis. Kuid kasutatakse veel ka vestluse teist viisi, mis
ei seisne iiksnes oOpetaja kiisimises ja Opilase vastamises, vaid kus
ka opilased kiisivad ja Opetaja vastab.

Niiteks, mingisuguse kiisimuse selgitamisel teeb Gpetaja opilas-
tele ettepaneku kiisida temalt, mis on nendele arusaamatu. Ka opi-
lased ise tostavad sageli kde ja esitavad opetajale kiisimusi.

Kumbki vestluse alaliik on kohane iihel juhul ja ebasobiv teisel juhul.
Niiteks, teadmiste jooksva kontrolli juures Opetaja kiisib Opilasi, kusjuures opi-
lased ei esita Opetajale kiisimusi. Konsultatsiooni ajal on aga {imberpéérdult —
koige enam kiisivad opilased ja Opetaja vastab. Konsultatsioon ja teadmiste kont-
roll on nagu sonalise opetamise kaks darmust. Teistel juhtudel tarvitatakse vaba
arvamuste vahetamist opilaste ja opetaja vahel.

Oppetdd edukaks labiviimiseks on vajalik sisendada opilastesse
usaldust ja julgust suhtlemises opetajaga. Opetaja autoriteet ei tohi
tugineda hirmule, vaid opilaste austusele ja armastusele tema vastu.
Kui opilased ei julge kiisida opetajalt seda, millest nad aru ei saa,
siis ei eelda see edu oppetdos.

Oma eesmérgilt jagunevad vestlused seletavaiks, kontrollivaiks
ja kokkuvotlikeks vestlusteks.

Nagu néitavad juba nimetused, on seletava vestluse eesmargiks
geograafilise materjali esitamine, selgitamine.

Kontrollivas vestluses kontrollitakse, kas opilased on oigesti
tajunud ekskursioonil olles geograafilist objekti voi klassis esitatud
teadmisi, missugune on nende poolt omandatud teadmiste ja
oskuste tase.

Kokkuvotlikus vestluses iildistatakse ja siistematiseeritakse opi-
laste iiksikuid muljeid ja geograafilisi teadmisi, tuuakse esile olu-
line ning peamine Opitavas kiisimuses.

Vestlust voib kasutada geograafiatunni igal staadiumil: kiisitle-
misel, uue materjali seletamisel, kinnistamisel, isegi koduste iiles-
annete andmisel.

Seletavat vestlust kasutatakse tunnis koige sagedamini uue aine
selgitamisel. Vestlus viiakse 1dbi kogu klassiga, kuigi vastavad
iiksikud oOpilased. Kiisimuste abil elustab Opetaja opilaste’ mélus
olevaid geograafilisi teadmisi, et kergendada neil uute teadmiste
moistmist. Kiisimuste kaudu seotakse uus vanaga ning siistemati-
seeritakse teadmised.

Vestlusmeetodit kasutatakse oppe-kasvatuslikus to6s viga laial-
daselt. Vestlus on vajalik opilaste poolt vaatluste teostamisel geo-
graafilisel valjakul, kooli oues, ekskursioonidel, piltide nditamisel,
diapositiivide vaatamisel, kaartide kasutamisel. Opilastele voib esi-
tada mitmesuguseid kiisimusi, olenevalt vaadeldavast objektist,
vaatluse vormist ja eesmairgist jne. .

Vestluse ldbiviimisel koolis on koige olulisem pedagoogiliselt
ldbimoeldud kiisimuste sisu, nende formuleerimine ja esitamise
jarjekord. Pedagoogikast opetaja teab, kuidas opilastele kiisimusi
esitada. Geograafia opetamisel peab poorama tdhelepanu eriti jarg-
misele:
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1. Selleks, et teha kiisimus kogu klassile arusaadavaks, peavad
kiisilaused olema iiles ehitatud selgesti ja Gigesti. Kiisimus peab
noudma tdiesti kindlaksmaaratud vastust. Nditeks, Gpetaja tahab
teada, missuguseid puid nédgid lapsed puiesteel. Ei tohi kiisida:
«Mida te nagite puiesteel?» Kiisimust tuleb formuleerida jargmi-
selt: «Missuguseid puid te négite puiesteel?»

2. Tuleb viltida kahekordseid kiisimusi; nditeks, ei tohi kiisida:
«Missuguseid tasandiku jogesid te tunnete ja mille poolest need
erinevad magijogedest?» See killustab tdhelepanu. Vastates iihele
kiisimusele, peab opilane meeles pidama ka teist. Kuid otstarbekohane
on siiski nditeks jargmine kiisimus: «Kes ja kuidas on noukogude
inimestest joudnud pohjapoolusele?», sest need kiisimused on liihi-
kesed ja sellega saavutatakse aja kokkuhoid.

3. Kiisimustes tuleb viltida liigseid sonu ja kiillauseid. Nai-
teks: «aga niilid vaatame, kes vastab mulle», «tdhendab», jne. Sel-
lised lisandid ummistavad konet, nouavad liigset aega.

4. Tuleb valtida etteiitlevaid kiisimusi, néiteks: «Kas vaatevali
avardub vaatleja korgemale toustes?» Parem on kiisida: «Kuidas
muutub vaateviéli vaatleja korgemale toustes?»

Monikord on aga suunavad kiisimused lubatud.

5. Peab viltima kiisimusi, mis nouavad liiga keerulisi ja pikki
vastuseid. Oppematerjal tuleb jaotada iiksikuteks kiisimusteks.
Kuid ei tohi kuritarvitada sdidraseid kiisimusi, mis nouavad opilas-
telt ainult mélu t66d ja ithesonalisi vastuseid: «ja», «ei». Néiteks:
«Missugune lisajogi suubub Volgasse Gorki linna juures?», «Kas
Neeva jogi suubub Balti merre?»

Tuleb esitada kiisimusi, mis ohutavad Opilasi motlemisele, arut-
lemisele. Naide: «Miks nimetatakse Donbassi iileliiduliseks kiitte-
koldeks?» ;

Vestlusmeetodi hindamisel tuleb mérkida selle vdédrtusena peda-
googilise protsessi aktiviseerimise voimalust, Gpilaste isetegevuse
tostmist. Puudusena tuleb maérkida, et see nouab kiisimuse
labitootamiseks suhteliselt palju aega. Vestlusmeetodi rakendami-
sel jaguneb teema katkendeiks ja lapsed ei saa tihti tervikulist mul-
jet. Seda puudust voib vidhendada, tehes vestlusest kokkuvotte.

Opetaja jutustus geograafiatundides. Laialdast kasutamist leiab
geograafiatundides opetaja jutustamine kui seotud ja jérjekindel
teadmiste edasiandmine Gpilastele. Opetaja jutustus on asendamatu,
kui juttu on teemadest, millest opilastel seni teadmised puuduvad,
niiteks algkoolis teemade «Maa kuju ja suurus», «Ookeanid ja
mered», «Soojusvoondids puhul.

NSV Liidu Rahvakomissaride Noukogu ja UK (b)P Keskkomitee
1934. aasta 16. mai maédruses «Geograafia opetamisest NSV Liidu
alg- ja keskkoolides» osutatakse rea oluliste puuduste seas «esi-
tamise abstraktsusele ja kuivusele» ning pannakse ette saavutada
«joukohane, arusaadav ja huvitav esitamines.

Selleks, et teha geograafilised teadmised joukohaseiks ja aru-
saadavaiks, peab alati silmas pidama Opilaste vanust ja arengu
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taset. Opetaja peab jalgima opilaste geograafiliste teadmiste kasvu,
nende elulisi kogemusi ning neile tuginedes teadmiste andmises
edasi liikuma. Sealjuures peab Gpetaja esitama ainet nii, et tema
poolt edasi antud teadmised oleksid arusaadavad mitte ainult
tiksikuile opilasile, vaid kogu klassile.

Geograafiline materjal ise tekitab lastes enda vastu huvi. Geo-
graafilise materjali esitamise huvitavus tuleb saavutada ereda,
loogiliselt dige ja sisuka jutustamise teel. Opetaja viliselt oige,
loogiliselt kindel ja teaduslikult sisukas kone, mis on rajatud opi-
laste konkreetsetele - kujutlustele, on joukohane, arusaadav ja
huvitav.

Kui huvitav oOpetaja kone ka poleks, siiski ei tohi ta olla liiga
pikk. Kone kuulamine nouab lastelt suurt vaimset pingutust. See
voime on aga lastel veel vdhe arenenud. Esialgu kuulavad lapsed
tdhelepanelikult, siis aga hakkab opetaja kone neid visitama. Nad
lakkavad koneleva Opetaja motet omandamast ja jdlgimast. Neil
ldheb igavaks. Nad hakkavad tegelema korvaliste asjadega, vaa-
tama raamatuid, vihikuid voi lihtsalt vallatust tegema. On soovitav
poimida jutustust kiisimustega, elustada kaartide, piltide naitami-
sega, joonistamisega tahvlile. Vilunud Gpetaja jélgib pidevalt opi-
lasi, et vdsimustunnuste esimesel ilmumisel ja tdhelepanu kadumi-
sel viibimatult iile minna teistele téGvormidele ja -meetoditele. Kogu
laste tunnetuslik hingelaad on selline, et nouab opetamisvormide ja
meetodite mitmekesisust. Tegevuse vahetus ja meetodite mitme-
kesisus annavad lapsele puhkust, tekitavad temas huvi, koéidavad
tdhelepanu ning hoiavad klassis alal t66roomsa meeleolu.

Geograafiatundides leiab rohket kasutamist populaarteaduslik
jutustus kirjelduse ndol, nditeks teema «Vee ja maismaa jaotus
Maakeral» (IV kl.) esitamisel.

Kuid opetaja voib jutustuses kasutada ka piltlikku kirjeldust,
nditeks looduslike maastikkude iseloomustamisel.

Opetaja jutustuse eesmirgiks peab olema kommunistliku moraali
kasvatamine, noukogude patriotismi ja rahvusliku uhkustunde
arendamine ning teaduse aluste omandamise protsessis dialektilis-
materialistliku maailmavaate algete rajamine. Hea jutustus annab
opilastele mitte ainult teadmisi, vaid mojustab ka nende tundeid ja
tahet. Elav jutustus noukogude polaaruurijaist, stalinlike viisaasta-
kute teostamise eest voitlevate stahaanovlaste t66-kangelastegudest
haarab noori kuulajaid, nakatab neid entusiasmiga ning piiiidlu-
sega neile jargida. Opetaja jutustus peab vastama programmile
ning olema jarjekindel, siistemaatiline, huvitav ja joukohane.

Jutustuseks peab ette valmistuma. Tunniks ettevalmistamisel
peab Opetaja tingimata oma jutustuse enne 1dbi motlema, ja kui'ta
ei oma jutustamiseks veel kogemusi, siis isegi tiles kirjutama.

Jutustuse teema, samuti selle kasvatuslik ja Gpetuslik eesmérk
tuleb varem kindlaks mdiérata, tuleb koostada jutustuse kava, esile
tuua need punktid, millistele kui koige olulisematele tuleb pddrata
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erilist tdhelepanu, niiteks, seoste nditamine maastiku iiksikute ele-
mentide vahel ja geograafiliste moistete kujundamine.

On wajalik 1abi motelda, missuguseid néaitlikke vahendeid, eriti
kaarte, tuleb jutustamisel kasutada, millal neid nididata jne.

Opetaja peab meeles pidama, missugused uued geograafilised
nimetused jutustuses esinevad ning taotlema nende hddldamise ja
oigekirjutuse kindlat meelespidamist opilaste poolt.

Opetaja lugemine geograafiatundides. Vestluse ja jutustuse kor-
val loeb opetaja geograafiatundides opilastele vahel seda voi teist
tritkkitud teksti. Mida tunnis tavaliselt loetakse? Tunni teema juurde
kuuluvaid kirjutusi geograafilistest lugemikkudest, moningaid kohti
opikust, viljavotteid ajakirjadest ja ajalehtedest.

Mis on tunnis lugemise eesméargiks?

1) Kasutada lugemist Opetamismeetodite mitmekesistamiseks
ja teema omandamise kergendamiseks.

2) Tosta opilaste emotsionaalsust, tugevdada nende tahelepanu
ja huvi opitava kiisimuse vastu ja selle kaudu aktiviseerida oppe-
kasvatuslikku protsessi.

3) Siivendada ja laiendada nende teadmisi tunni teema osas
teksti lugemisega, kus materjal on enam kontsentreeritud ja ereda-
malt esitatud kui opetaja oma sonadega jutustamise korral.

Pole motet lugeda teksti, mille sisu Opetaja woib rahuldavalt
edasi anda oma sonadega.

Tuleb lugeda: a) tunni teemale vastavat ilukirjandust,
kus teksti piltlikku keelt on raske edasi anda oma sonadega. Siia
kuuluvad opiku ilukirjanduslikud lisad, mis kirjeldavad opitavaid
néhtusi piltlikult; b) maadeuurijate voi teiste tunni teemasse kuulu-
vate objektide ja protsesside pealtndgijate kirjeldusi; ¢) eriti huvi-
tavaid ja joukohaseid kohti antud kiisimust puudutavaist teadusli-
kest raamatuist ja kirjutusist; d) tunni teemale vastavaid ajaleh-
tede teateid.

Lugemiseks méidratud katkendit peab Opetaja enne analiilisima
ja ldbi motlema, millised on selle vorm ja sisu, mida annab selle
lugemine programmi materjali omandamiseks.

Labitootamisel voib teksti lithendada ja lihtsustada. Téhtis on
ka, kuidas triikitud katkendit loetakse. Isegi teksti hea sisu ei avalda
vajalikku muljet, kui seda loetakse halvasti. Opetaja peab tunni
ettevalmistamise kdigus harjutama valjusti lugemist.

Missugusel tunnistaadiumil tuleb lugeda? — Siin ei tohi olla
sablooni. Olenedes konkreetsetest asjaoludest, paigutab opetaja
lugemise sinna, kus see koige paremini teenindab teema esile-
toomise loogilist kaiku.

Koige otstarhgkohasem: on valjusti-lugemine uue aine seletami-
sel.: See voib toimuda seletuse alguses, keskel voi 1opus. Tuleb kinni
pidada noudest, et loetud tekst oleks oma sisult orgaaniliselt seotud
tunni vastava staadiumi materjaliga.

Vestlus ja jutustus geograafia opetamisel II, III ja IV klassis.
Vestluse, jutustuse ja lugemise ldbiviimise metoodika on erinevates
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klassides erinev. II klassis peavad vestlus ja jutustus olema liht-
sustatud, vastama selle klassi Opilaste arengutasemele.

Laused peavad olema lithikesed ja lihtsad. Ei tule kasutada pikki
jutustusi. Kasulik on jutustamise kestel esitada opilastele kiisimusi.
Selles klassis osutub sobivaimaks vestlus.

IIT klassis on roobiti jutustusega lubatud nn. heuristiline vest-
lus, kus opilane ise suunavate kiisimuste abil konstateerib fakte ja
teeb jdreldusi. ROObiti vestlusega kasutatakse laialdaselt opetaja
jutustust.

IV klassi opilasele on juba enam joukohased koik elava sona
vormid. Selles klassis voib opetaja jutustus olla pikem. Kasvab opi-
lastele iildistatud kujul teadmiste edasiandmise tdhtsus.

V. TOO PLAANIGA, KAARDIGA JA GLOOBUSEGA.

Kaardi ja gloobuse osa geograafia opetamisel. Kaart on maa-
kera voi selle osa vilispinna vdhendatud tinglik kujutus tasapinnal.
Gloobus on maakera vihendatud tinglik kujutus kerapinnal.

Gloobus — see on maakera mudel. Kaart ja gloobus on peami-
sed vahendid geograafia opetamisel. Nende suurt tdhtsust geo-
graafias tunnustavad iiksmeelselt koik geograafid,!

Partei ja wvalitsus on korduvalt pooranud tdhelepanu kaardi
tdhtsusele geograafia opetamisel. UK (b) P Keskkomitee 1932. aasta
25. augusti maédruses osutati «kaardil orienteerumise puudumisele
geograafia kursuses» kui olulisele puudusele.

Pandi ette vilja tootada algkooli oppeabinoudega (kaardid, gloo-
bused, néitlikud vahendid jne.) varustamise plaan, iihtlasi tunnis-
tati, et «geograafia Oppeprogramm peab tagama kaardi, eriti
NSV Liidu kaardi -tundmise». Uhtlasi kohustati hariduse rahva-
komissariaate poorama erilist tdhelepanu pedagoogilises hariduses
' «metoodika ja pedagoogilise t66 instrumentide valdamisele opeta-
jaskonna poolt (oppevahendite, aparaatide, kaartide oskuslik kasu-
tamine opetamisel).

NSVL Rahvakomissaride Noukogu ja UK(b)P Keskkomitee
1934. aasta 16. mai méadruses geograafia Opetamisest NSV Liidu
alg- ja keskkoolides konstateeritakse uuesti geograafia opetamise
puuduste seas «norka orienteerumist kaardil» ja pannakse ette
«geograafia opetamisel algkoolis (III ja IV klassis) tagada pohiliste
geograafiliste nimetuste (maade, jogede, merede, mégede, linnade
jne.) kinnistamine G&pilaste malus ja geograafilise kaardi kindel
tundmine Oppeprogrammi poolt kindlaksmaératud piirides».

Miks on kaardi tdhtsus geograafias nii suur? Seda mdaritleb
geograafia iseloom.

1 «Geograafia ja geograafiline kaart on omavahel lahutamatult seotud...
kaardita ei ole ega saagi olla geograafiats (prof. A. A. Polovinkin).

« «Kui kaardita pole geograafiat», siis kaardiga to6tamise oskuseta ei saa
olla head geograafiadpetajat. Kaardi osava kasitluse alusel voib sageli eraldada
diget geograafi juhuslikult seda ainet opetavast opetajast» (prof. V. P. Budanov).
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Geograafia poolt uuritav maakera pind on nii suur, et see sama-
aegsele vahetule vaatlusele pole kittesaadav. Ei saa samaaegselt
haarata pilguga isegi oma kiilandukogu, oma rajooni. Kaardi abil
saab aga korraga iilevaate kogu maailmast, voib vorrelda omavahel
maakera vélispinna iiksikuid osi, leida nendevahelised erinevused
ja sarnasused, kindlaks méairata seosed ja geograafilised seadus-
parasused. Kaardita poleks voimalik vorrelda iihte maakera valis-
pinna osa teisega, jérelikult, kaardita ei saaks olla geograafiat kui
teadust maakera vélispinnast ja selle osadest. Mitte juhuslikult ei
kujunenud vanade kreeklaste juures geograafia kui teadus sama-
aegselt geograafilise kaardi leiutamisega.

Mida annab kaart geograafia opetamisel?

Esiteks, kaardi jargi voib médrata iikskoik missuguse maakera
punkti geograafilise asendi: kui kaugel see on poolustest, ekvaato-
rist, missuguses soojus- ja missuguses looduslikus véondis see
asub, missugune on selle suhe merega, selle seos majanduslike,
poliitiliste ja kultuuriliste keskustega. Geograafiliste koordinaatide
abil voib kaardil tdpselt méaidrata koha, kus mingisugune objekt
maakeral asub.

Nagu teada, méddratakse iihe voi teise koha iseloomu ta geo-
graafilise asendiga, millest soltuvad péikese kiiritus, kliimalised ja
mullastikulised isedrasused, majanduslik tdhtsus ja palju muud.

Kaart néditab inimest huvitavate objektide paiknemist maakeral.
Ta annab ettekujutuse jogede, merede, ookeanide, maestikkude,
tasandikkude, riikide, linnade jne. vastastikusest asendist.

Kaardilt voib iihe pilguga haarata mitte ainult kogu maakera,
kogu maad tervikuna, vaid mdédrata ka iiksikute geograafiliste
komplekside, maastikuliste elementide vastastikuse seose ja
soltuvuse.

Uksikute geograafiliste faktide seostamata uurimine ei moodusta
veel teadust. Teaduse korgeim eesmairk seisneb seoste ja nidhtuste
vaheliste suhete ning nende arengu seadusepérasuste tundma-
oppimises.

Kujutades geograafiliste objektide paiknemist maakera pinnal,
aitab kaart moista nende vastastikust moju. “Kaardita oleks raske
teostada objektide ja protsesside kompleksset uurimist.

Teiseks, kaardi jargi voib Oppida mitte ainult geograafiliste
objektide asendit ja vastastikust suhet, vaid ka nende suurust ja
kuju: maailmajagude, ookeanide, merede, jirvede konfiguratsiooni,
maade piire, pinnavorme, reljeefi korgusi ja veekogude siigavusi.
Kaart nditab maavarade, kliimavoondite, mullastiku-taimkatte
voondite paiknemist, inimasulate, eriti aga suurlinnade koondumist,

1 «Kaardi kasutamise kohustuslikkus opetamisel — f{itleb prof. Budanov —
tuleneb koigepealt sellest, et kaart on omamoodi skelett, mille kiilge peavad kin-
nituma koik opilaste geograafilised teadmised, et need laiali ei valguks. Koigi
teadmiste kinnitumine kaardi kiilge kergendab meelespidamist, kuna ta kutsub
kohe esile rea assotsiatsioone». ~(B. [l. ByxaunoB, Meroauka npenojgaBaHus
reorpadun, Yunearus, 1939, 1k. 90.)
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samuti liiklusteede, pollumajanduse, toostuslike ettevotete jne.
koondumist-tsentralisatsiooni.

Mbnikord vorreldakse kaarti teleskoobiga ja mikroskoobiga, mis,
nagu kaartki, aitavad ndha opitavat objekti. See on nii. Kuid kaart
pole iiksnes instrument ja nditlik vahend; kui teda osatakse lugeda,
on ta nagu raamatki geograafiliste teadmiste allikaks.

Kaardil ja gloobusel on suur 6ppe-kasvatuslik ja praktiline tdht-
sus. To6o kaardiga ja gloobusega, tingmarkide tajumine ja kombi-
neerimine ning nende motte avamine teritab lastes aistingute vastu-
votu organeid, dratab tegevusele nende loova ettekujutuse ja aren-
dab nende motlemist. On teada, et kaart omab suure tdhtsuse mitte
ainult teaduses, vaid ka praktilises elus, sojalises, majanduslikus,
poliitilises ja kultuurilises tegevuses. Kaart on tédhtis ideelis-poliiti-
lise kasvatuse vahend. Kaardil ndevad opilased Noukogude Liidu
territooriumi suurt ulatust, loodusrikkusi, mida sotsialistlikus iihis-
konnas kasutatakse rahva hiiveks, looduse {imberkujundamist, sot-
sialistliku majanduse tormilist kasvu. See annab opetajale voima-
luse arendada neis noukogude patriotismi ja rahvuslikku uhkus-
tunnet. NSV Liidu poliitilis-administratiivne kaart niitab No6u-
kogude Liidu rahvaste vennalikku soprust, mis kehastab endas
leninlik-stalinlikku rahvuspoliitikat.

Koik see veenab, et geograafia opetamisel peavad kaart ja gloo-
bus olema tdhelepanu keskuseks. Opilased peavad tundma kaarti
ja oskama seda kasutada, kui nad tahavad uurida geograafiat.

Algkooli kaardid. Koolikaardid jagunevad: iildgeograafilised,
fiiiisilis-geograafilised, majandus-geograafilised, poliitilis-administ-
ratiivsed, kliima, mullastiku, topograafilised kaardid jne. Kaardi-
moodult eristatakse: vidikesemoodulised, keskmisemoodulised ja
suuremoodulised kaardid. Kaardid kujundatakse mitmesuguselt,
vastavalt nende kasutamisviisidele: 1) seinakaardid, 2) lauakaar-
did, 3) kaardid, mis kuuluvad opiku juurde, 4) atlased, 5) nime-
dega ja tumm-kaardid, 6) kontuurkaardid. Sisult ja kujunduselt
kohandatakse kaardid mitte ainult erinevaile geograafiakursustele,
vaid ka vastavalt Opilaste vanuselistele isedrasustele. Iga kooli-
astme jaoks antakse vélja eri kaardid.

Algkoolis tutvunevad lapsed esmakordselt plaanidega, kaarti-
dega ja gloobusega. Need vahendid peavad olema nii kujundatud,
et nende isedrasused oleksid nditlikult rohutatud.

Algkooli jaoks antakse kédesoleval ajal vdlja NSV Liidu kaardid
M. D. Solovjovi projekisioonis. See projektsioon annab ettekuju-
tuse maakera kumerusest ja on lastele joukohasem.

Vana-aja ja noukogude perioodi vene metoodikud on oma noue-
tes algkooli kaartide suhtes iiksmeelsed.

Algkoolides peavad olema: poolkerade kaart (maailmajaod ja
ookeanid), poolkerade kaart looduslike voonditega, poolkerade
kaart — poliitiline; NSV Liidu fiiiisiline kaart, NSV Liidu loodus-
like voondite kaart, NSV Liidu poliitiline kaart; oma oblasti kaart,
topograafiline kaart; koolilimbruse plaan; geograafilised atlased
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algkoolidele (tdielik ja lithendatud), gloobus; poolkerade kontuur-
kaardid, NSV Liidu kontuurkaardid.

Kaardiga tootamise iilesanded algkoolis. To606 kaardiga piistitab
jargmised iilesanded:

1) opetada lapsi kaardist aru saama;

i 2) jouda selleni, et nad tunneksid hésti kaarti, eriti NSV Liidu
aarti;

3) opetada neid kaarti lugema.

Mis tdhendab opetada lapsi kaardist aru saama?

Opetada lapsi kaarti moistma, tdhendab anda opilastele jou-
kohaseid kartograafilisi teadmisi, tutvustamist kaardi olemuse ja
isedrasustega, kuidas kujutatakse maakera pinda kaardil, mida
tdhendab iga kaardil kasutatud tingmark, kuidas tuleb kaarti kasu-
tada ja mis kasu on sellest.

See on raske iilesanne. T66d tuleb alustada plaaniga, sest plaan
on kaardist lihtsam.

Plaani pohilised erinevused kaardist seisavad selles, et plaanid
koostatakse suuremas moodus, neil on kujutatud suhteliselt tédht-
susetu osa maakera pinnast ja neil puudub kaardivork.

Plaanist ja kaardist arusaamiseks peavad lapsed saama ette-
valmistuse, mis seisab jargmises:

1) lapsed peavad Gppima kaugusi mootma ja neid vdhendatult
paberil voi tahvlil kujutama. Esialgu oppigu lapsed kaugusi mootma
ja kujutama neid sirgjoontena loomulikus suuruses.

Loomulikus suuruses saab kujutada ainult vidikesi kaugusi. Siis
ldheme {ile viie- kuni kiimnemeetrilistele kaugustele. Selleks, et
kujutada sellist joonloiku loomulikus suuruses, ei jatku ei paberi-
lehest ega klassitahvlist. Tuleb panna lapsi motlema, kuidas on voi-
malik kujutada tahvlil saja meetri, kilomeetripikkusi ja veelgi suu-
remaid kaugusi. Suunavate kiisimuste abil tuleb lapsed viia selleni,
et nad tajuksid joonldigu tingliku vdhendamise vajadust plaanil,
vorreldes loodusliku 16iguga. Kauguste kujutamisel praktiliste iiles-
annete lahendamise tulemusena saavad lapsed aru kaardimoodust.
Seda omandatud teadmist tuleb hésti kinnistada ja mitte ainult sirg-
joonte kaardimoodulise kujutamisega, vaid ka laua, akna, ukse,
klassitahvli, klassiruumi, opilaste elutoa jne. plaanide koostami-.
sega. ! Kaardimoodu definitsiooni peavad lapsed meeles kui jdrel-
dust tema rakendamisega seotud harjutustest.

1 Naidisharjutusi Opilastele kauguste kujutamiseks:

a) Moota pliiatsi pikkus, joonestada selle pikkus joonena klassitahvlile
(opilased joonestavad oma vihikusse). Pliiatsi pikkus kujutatakse loomulikus
suuruses.

b) Joonestada tikutoosi, vihiku, raamatu plaan. Selleks asetada tikutoos,
vihik, raamat klassitahvlile ja tommata kriidiga nende {imber joon. Opilased
asetavad tikutoosi, vihiku, raamatu paberilehele ja tombavad pliiatsiga nende
fimber joone.

¢) Moota klassiruumi pikkus ja kujutada see sirgjoonena klassitahvlil ja
opilaste vihikus. Oletame, Gpilased mootsid 8 m. Kujutada seda pikkust loomu-
likus suuruses pole voimalik. Vidhendame seda suurust tingimisi sada korda.
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Jargnevalt harjutavad lapsed joonmoodu kirjutamist ning plaa-
nil esinevate kauguste méaaramist kaardimoodu abil.

2) Plaani ja kaardi moistmiseks peavad lapsed oppima kuju-
tama suundasid, selleks aga tuleb neil 6ppida orienteerumist loo:
duses.

Geograafilisel viljakul, koolicuel voi pollul tuleb opetada lapsi
leidma péikese jargi iseseisvalt ilmakaari ning seda oskust tuleb
hésti kinnistada vastavate harjutustega. Plaani koostamisel on sobi-
vamaks ilmakaarte mddramise vahendiks kompass. Pérast seda esi-
tatakse lastele kiisimus: kuidas saab kujutada ilmakaari plaanil? On
vajalik, et opilased peaksid meeles, et tingimisi asub plaanil iilal —
pohi, all — Iouna, paremal — ida, vasakul — ldés.1

Uleminekul kaardiga tutvunemisele tehakse lastele selgeks, missu-
gune erinevus on ilmakaarte asetusel plaanil ja kaardil.

See plaani ja_kaardi omadus on vaja lastele selgitada neile
vastuvoetavate harjutuste najal.

3) Kiillalt tdhtis iilesanne on Opetada lapsi ndgema plaanil
esinevais kujutustes reaalset geograafilist tegelikkust. Opetaja

Muudame 8 m sentimeetriteks, saame 800 cm. Jagame saadud. arvu sajaga,

saame 8 cm. Tdhendab, iihe sentimeetri pikkune joon joonisel vastab toa iihe

meetri pikkusele. Kirjutatakse tahvlile, Opilased aga oma vihikutesse:
Kaardimoot: 1 em — 1 m.

Klassiruumi pikkus kujutatakse 8 cm pikkuse joonena.

d) Joonestada klassiruumi poranda plaan kaardimoodus 1 em — 1 m.
Poranda pikkus on juba moodetud — 8 m. Opilased moodavad niitid veel selle
laiuse ja saavad 4 m. Selleks, et kujutada klassiruumi poranda plaani, tuleb
joonestada nelinurk, mille kahe vastaskiilje pikkus on 8 cm, ja kahel teisel vas-
taskiiljel 4 cm.

Taoliselt voivad oOpilased moota ja kujutada akna, ukse ning klassitahvli
plaani.

Koduste tilesannete korras moodavad opilased oma elutoa laiuse ja pikkuse
ning joonestavad viimase plaani.

1 Suundade kujutamise ndidisharjutusi:

a) Vihiku orienteerimine kompassi abil.

Kompass tuleb asetada vihikule nii, et selle karbi pdhjas olev tdht «N»
(«C» — pohi) asetseks vihiku iilemise, taht «S» («[O» — 16una) vihiku alumise
ddre pool. Siis tuleb poorata vihikut nii kaua, kuni kompassi noela must ots
langeb iihte pohjasuunda tahistava tdhega. Siis on wvihiku iilemine &ar suuna-
tud pohja, alumine 16unasse, vasakul on ldds, paremal ida.

b) Maéirata koolidue ldbiva tee suund.

Seistes tee alguses, asetavad opilased kompassi nii, et selle noel langeks
iihte karbi pohjas oleva N—S (C—IO) suunaga. Siilitades kompassi sel-
lise asendi, vaatavad oOpilased, missuguse kompassi tdhega langeb tee suund
iihte. Oletame, et tee suund langeb iihte kompassi karbi NE (CB) suunaga.
Tahendab, tee kulgeb kirde suunas.

¢) Kujutada klassiruumi asend moodus: 1 em — 1 m. Klassi pikkus 8 m.

Ulesande lahendamiseks asetada kompass laual asuvale paberilehele; orien-
teerida leht nagu orienteeriti vihik. Siis, vaadates piki viseerimis-joonlauda, asetab
opilane joonlaua paberile roobiti klassi pikisuunaga. Pérast seda, siilita-
des paberilehe ja joonlaua asendi, tombab opilane piki joonlauda 8 cm pikkuse
joone. Samuti saab leida klassiruumi poikisuuna. Saadud joonte abil konst-
rueerida klassiruumi orienteeritud plaan.

Taoliselt voib koostada kooli koridori, koolidue jne.. orienteeritud plaani.
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pole alati teadlik koikides raskustes, mis lastel esinevad, kui nad
peavad kaardil looklevas joones ndgema toelist joge. Alati peab
siduma plaani loodusega. Nimetatud klassiruumi plaani koostamine
voib tutvustada lapsi kaardimooduga ja kaardimooduliste kujutus-
tega. Plaani moistmisele tuleb minna, alustades koige lihtsamate
kaardimooduliste kujutustega. Voib harjutada lihtsaimate tiis-
nurksete plaanide koostamist.

Algkoolis seisab laste tutvunemine kaardiga peamiselt selle
omandamises, kuidas kujutatakse kaardil tervikulist territooriumi
ja tiksikuid geograafilisi objekte.

Tutvustades lapsi kartograafiliste tingmaérkidega, tuleb teostada
geograafilise objekti, mudeli ja joonise vordlust tema tingliku
tahistamisega kaardil. Nditeks, néditame esialgu opilastele koha-
likku joge looduses; siis vaatavad nad, kuidas kujutatakse joge
pildil ja plaanil. Teeme neile iilesandeks kujutada joge liival,
joonistada see paberile ja klassitahvlile. Tutvunemiselt joega plaa-
nil véime iile minna jogede kujutamise juurde kaardil.

Sellises jdrjekorras on soovitav tutvustada lapsi kartograafilise
kujutamisega ja teiste geograafiliste objektidega.

III Kklassis tutvunevad Opilased orienteerumisega plaanil.
IV klassis opivad nad meridiaanide ja roobikute abil madrama
suunda gloobusel ja poolkerade kaardil. Lapsed tutvunevad siiste-
maatiliselt kaardi kindlaksméaratud elementidega, madalike ja kor-
gustike, maismaa ja vee, linnade, riigipiiride ja raudteede kujuta-
mise viisidega. On vajalik jouda kartograafiliste markide kindla
tundmiseni, sealjuures tuleb kaardi tutvustamist teostada nii, et
iga omandatud margi taga oleks lastel konkreetne kujutlus origi-
naalobjektist.

Plaani ja kaardiga tutvunemisel peab kaasnema antud i{imbruse
ja selle valmis plaani korvutamine.

Kuidas tagada opilaste kaarditundmist?

Kaardi moistmine on kiill tdhtis, kuid siiski ainult esimene samm
kaardi tundmadppimisel. Kooli ees seisab veel teine {ilesanne —
«tagada ... kindel geograafilise kaardi tundmine Gppeprogrammis
ette nahtud ulatuses». Eriti tdhtis on, et Opilased tunneksid NSV
Liidu kaarti.

Mis tdhendab «kaarti tundax»?

Kaarti tunda tdhendab tunda selle sisu, omada selge ettekuju-
tus merede, maismaa-osade, maade, tdhtsamate linnade, mégede,
jogede, jarvede jne. paiknemisest kaardil. Tunda NSV Liidu kaarti,
tdhendab osata kujutleda meie maa kui terviku ja selle iiksikosade
asendit kaardil. NSV Liidu kaardi tundmine voimaldab kaardile
vaatamata kujutleda, kus asuvad kaardil riigipiirid ja diksikute
vabariikide piirid, kus uhavad meie rannikut mered, kus asuvad tédht-
samad tasandikud, korgustikud ja magede siisteemid, kus joed, jar-
ved, tdhtsamad linnad ja raudteed, kuidas on paigutunud t6ostus-
keskused ja iiksikud toostusharud jne. /

Kohates ajalehes Arhangeiski voi Astrahani mainimist, see, kes
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fummeb NSW Liidu kaarti, kujutleb ka ilma kaardita, et iiks nime-
tatud linnadest asetseb Volga suudmes, teine aga ddrmises pohjas,
Severnaja-Dvinaa suudmes. :

Kui opilane iitleb, et Leningrad asetseb Valge mere déres, siis

_ nditab see ta halba NSV Liidu kaardi tundmist.

Algkooli opilased tunnevad NSV Liidu kaarti, kui nad omavad
ettekujutuse kooli Gppeprogrammis ette ndhtud geograafiliste objek-
tide paiknemisest.

Kaardi moistmine moodustab kartograafia aine, kaardi tundmine
aga geograafia aine.

Siit ndhtub, et iga nimetatud kiisimuse tundmaoppimise viisid
on erinevad. Selleks, et NSV Liidu kaarti hdsti tunda, tuleb hasti
oppida NSV Liidu geograafiat ja siduda neid geograafilisi tead-
misi kaardiga. Tingimata on vajalik siduda kaardiga koik opiiaste
poolt omandatud teadmised NSV Liidu geograafiast. On vihe, kui
teame, et meil on Sverdlovski linn, vaid me peame veel kindlasti
meeles pidama, kus see asub. Kaarti tundev Gpilane néitab veen-
dunult kaardil asuvaid objekte, leiab need kiiresti. Opilane, kes ei
tunne kaarti, otsib abitult vajalikku objekti, lugedes kaardilt nimetusi.
Kaardi tundmine, seile sisu selge ettekujutamine saavutatakse har-
jutuste teel kaardiga tootamisel ja geograafia siivendatud oppimise
teel. On vaja, et Opilased kaardiga rohkem toéotaksid, harjutaksid
mitmesuguste kaarditundmist siivendavate iilesannete lahendamist,
kaarti sagedamini vaatleksid ning opiksid geograafiat alati koos
kaardiga. Geograafiliste teadmiste suurenemine viib kaarditund-
mise paranemisele.

Kaardiga peab siduma pohiliste geograafiliste nimetuste (maade,
jogede, merede, magede, linnade jne.) kinnistamise opilaste malus.

Regulaarsete ja siistemaatiliste kaardikasutamise harjutuste
kaudu jouavad Opetajad seileni, et .Gpilased peavad kaardil meeles
tdhtsamate geograafiliste objektide asendi.

Tédpset ettekujutamist taotleti varem nimede pdhedppimisega,
tummkaartide kasutamisega ja malu jirgi kaartide joonestamisega.
Kédesoleva aja metoodika paneb rohku teadmiste teadlikule oman- «

“damisele ning kahtleb kaartide joonestamisele ning tummkaartidega

toole pithendatud suure aja- ja joukulu otstarbekohasuses. Nime-
tatud kaardi tundmaoppimise viiside kuritarvitamisele tuleb vastu
vaielda, eriti aga kaartide mehaanilisele kopeerimisele. Kuid nende
taielik eitamine pole ka voib-olla oige. Uurides mitmesuguste klas-
side Gpilaste geograafiliste teadmiste taset, ndeme, et paljud neist
tunnevad kaarti halvasti, kujutlevad norgalt geograaiiliste objek-
tide paiknemist kaardil, nimesid niidates loevad neid kaardilt.
Ometi on siinjuures kooli ette asetatud range iilesanne: &pilased
peavad kaarti, eriti NSV Liidu kaarti, tundma. Kaarditundmine
on seotud geograafia tundmisega. Viimase kindlustamine on &pe-
taja {ilesandeks. Seda ei saa saavutada mingisuguse kindla uni-
versaalse meetodiga, vaid kodige mitmesugusemate viisidega —
geograalfiliste objektide tundmaGppimisega Jlooduses, nditeks eks-
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kursioonidel, raamatute lugemisega, piisivate siistemaatiliste har-
jutustega kaardil, kaardi vaatlemisega, sellel asuvate objektide
meelespidamisega, kaardi sisu iimberjutustamisega, kaardile vaa-
tamata suuna mdadramisega iihest punktist teise, kartomeetriliste
toodega.

Uldist tunnustust on leidnud kontuurkaartide kasutamine. Tea-
taval mdaral voib neid kasutada ka tummkaartidena. Ettekujutus
objektide asendist kaardil peab olema seotud nende siigava ja tiie-
liku tundmisega.

Kuidas opetada pilasi kaarti lugema?

Kaardi tunnetamise korgemaks astmeks on kaardilugemise
oskus. Eelnevalt oli juttu kaardi kartograafilisest tundmaoppimi-
sest, oskusest kujutada maa-ala graafiliselt ja kaardi sisu tund-
misest. Nende kiisimuste piirides vaadeldi kaarti ainult kui niit-
fikku vahendit geograafia oppimisel. Nagu iilal 6eldud, on kaart
oppevahendiks ka selles suhtes, et ta voib olla geograafiliste tead-
miste allikaks.

Kuid ainult see voib ammutada kaardilt geograafilisi teadmisi,
kes oskab kaarti lugeda. Kaarti voib moista, teda tunda, voib osata
isegi kujutada maa-ala plaanil voi kaardil ja ometi mitte osata
seda lugeda.

Mis tdhendab lugeda kaarti?

Kaardi lugemine ei seisa kaardil olevate nimetuste-kirjade luge-
mises. Kaardi lugemiseks on isegi vdhe kaardil kasutatavate ting-
markide tundmisest. «Lugeda kaarti» — kirjutas prof. Budanov —
«tdhendab siduda sellel esinevad tingmargid ja vérvid sonadeks ja
viljendusteks, see tdhendab 0Oppida ndgema antud ala siimbolite
kombinatsioonis sellisena, milline ta on tegelikkuses, Gppida kaarti
elustama, asustama seda motteliselt elavate olevustega ja téditma
litkumisega, mis on omased kaardil kujutatud alale.»1 Pole kiil-
laldane lugeda kaardilt — siin on jogi, siin magi, siin madalik.
Tuleb osata iihendada koik need elemendid iihtseks geograafiliseks
kompleksiks ja anda sellele iseloomustus algkooli Oppeprogrammi
ulatuses. See on voimalik ainult siis, kui omame vastavaid geograa-
filisi kujutlusi ja moisteid ning oskame kaardi tingmérkide alu-
sel reprodutseerida reaalseid geograafilisi komplekse. Kaardi
moistmine, selle sisu selge ettekujutamine ja oskus seda lugeda —
koik see kokku moodustab kaardi tdieliku tundmise, valitsemise.

Osates lugeda raamatut, me voime hankida endale uusi tead-
misi. Osates lugeda kaarti, voime selle alusel tutvuda meile tund-
mata alaga, seda iseloomustada.

Kaardilugemise vilumus omandatakse harjutamise teel, kaar-
diga tootamise tulemusena ja geograafia oppimise sidumisel kaar-
diga. Eriti kasulikud on kujutletavad «reisid» kaardil. «Reise» kaar-
dil kasutatakse IV klassi geograafia kursuse opetamisel. Kaardi-
lugemise harjutused arendavad geograafilist motlemist, stimuleeri-

1 [lpod. B. Il. Bynawnos, Kapra B npenonasannn reorpaduu, 1k. 6.
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vad kujutlusvoimet, opetavad loogiliselt arutlema ja rakendama
olemasolevaid geograafilisi teadmisi.

Missuguseid teadmisi peavad algkooliopilased kaardist oman-
dama? Too kaardiga toimub mitmekiilgsemalt ja siigavamalt kesk-
ja korgemates koolides. Algkool peab andma selleks ettevalmistuse,
peab tutvustama lapsi lihtsal ja joukohasel viisil kaardiopetuse alus-
tega, kaardi lugemisega ja kaardi tdhtsusega.

Algkooliopilased peavad looma endale ettekujutuse plaanist,
kaardist ja gloobusest. Nad peavad gppima:

1) Kasutama kaardimootu kauguste maédramisel plaanil ja kaar-
dil. Oskama kujutada joonisel kaugusi kaardimoodus ja tahistada
suundi, oskama joonestada toa (koos seal asuvate esemetega) ja
koolioue kaardimoodulist kujutust ning korvutada koolitimbruse
plaani tegeliku {imbrusega.

2) Midrama suunda gloobusel ja kaardil meridiaanide ja roo-
bikute abil, tundma pooluseid, polaarjooni, poorijooni, ekvaatorit,
soojusvoondeid.

3) Teadma, missuguste kartograafiliste tingmarkidega tahista-
takse riigipiirid, raudteed ja teised teed, linnad, ookeanid, mered,
joed, jarved, kanalid, saared, poolsaared, madalikud, korgustikud,
mdestikud ja maavarad.

4) Opilased peavad oppima lugema kaarti programmi ulatuses.
NSV Liidu geograafia kursuse ldbivotmisel IV klassis leiab t66
kaardiga laialdast rakendamist. Siin voib kasutada «reise» kaardil.

5) Opilased peavad omandama teadmisi poolkerade ja NSV
Liidu kaardist. Nende teadmiste kohustuslik miinimum on néidatud
oppeprogrammis. ;

To6 seinakaardiga. Seinakaardid on koolis pohilisteks kartograa-
filisteks Gppevahendeiks. Nende oluline isedrasus seisab selles,
et nad on médratud vaatamiseks korraga kogu klassile. Neid kasu-
tatakse peamiselt tundides. Opilaste poolt vaadeldakse neid nii
suuremast kui ka véiksemast (kiisitluse ajal) kaugusest. Tagumi-
sed pinkideread on monedes klassides kaardist 6—8 m kaugusel.

Seetottu on seinakaardid suuremootelised, suurte kujutustega
ja nimetustega ning enam eredates varvides.

Kaardid voivad alaliselt klassis rippuda voi nad tuuakse sinna
vastavaks tunniks. On soovitav, et kaart ripuks klassis alaliselt.
Opilased voivad teda siis igal ajal vaadata. See aitab kinnistada
ettekujutust geograafiliste objektide paiknemisest kaardil.

Kaardid ripuvad klassiruumi eesosas ja kiilgseintel voimalikult
akende vastas, et nad oleksid héasti valgustatud.

Kaardid peavad olema kleebitud riidele (marlile).

Alalised kaardid voivad olla ka riidele kleepimata. Kaardilehti kokku klee-
pides tuleb jdlgida, et réobikud ja meridiaanid oleksid kohakuti. Kaart kinni-
tatakse nii, et ta liibuks tihedalt seinale voi vineerile ja et teda ei saaks
l14bi torgata. Tolmu piihitakse kuiva pehme lapiga. Kui kaardinurk voi moni
muu koht liimist lahti ldheb, siis tuleb see viivitamata kinni kleepida. Korrali-
kul késitlemisel voib alaline. kaart kaua séilida.

Kiiremini kuluvad tundi toodavad kaardid. Selliseid kaarte ei tohi kasu-
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tada riidele kleepimata. Koolid aga saavad osa kaarte riidele kleepimata.
Riidele kleepimise peab teostama Gpetaja.1

Lastes tuleb kasvatada hoolsat suhtumist kaardisse. Kui neile on tehtud
iilesandeks tuua kaart ja riputada see iiles, siis tuleb opetada ja nouda, et nad
teeksid seda korralikult. Kaart on médaratud oppevahendiks pikemaks ajaks, see-
parast ei tohi sellele kirjutada, teha markmeid, ldbikriipsutusi. Tuleb jilgida,
et kaardikepi ots oleks siledalt teritatud ega kribiks kaarti. Vajalikke punkte
ja riigipiire tuleb ndidata ettevaatlikult. Ei tohi vedada kepiga sihitult mooda
kaarti. ]

Kaardi seisukorra jidrgi voib vahel otsustada, kuivord edukalt on Gpetaja
suutnud sisendada oOpilastesse kultuurseid harjumusi. :

Opetaja - peab hoolitsema kaartide vajaliku hoidmise eest. Kaarte voib
hoida rippuvas asendis. Selleks tuleb kinnitada kaardi iilemine &dr kepile,
mis on varustatud rongastega. Nende rongaste abil riputatakse kaart seinas voi
erilisel kaardijalal asuvasse naela.

Kui kaarti hoitakse kokkurullitult, siis tuleb nii iilemine kui alumine &ar
kinnitada kepile, kusjuures iilemine kepp voib olla ka kandiline, alumine aga
peab olema iimmargune.

Kaart rullitakse alumisele kepile. Ulemise'e kepile kirjutatakse pealkiri, et
ilma kaarti lahti rullimata voiksime ndha, millise kaardiga meil on tegemist.

Keppidele rullitud kaarte hoitakse mitmel viisil: tehakse poolpesad, kuhu
asetatakse kepiotsad, vdi hoitakse neid horisontaalses asendis vastavates pesa-
des. ;

Kokkupandavaid kaarte on kdige parem hoida viljatommatavates kapisaht-
lites. Kui kappi ei ole, siis asuvad kokkupandud kaardid riiulil. Et kaart ei
murduks, tuleb ta kokku panna alati samu vo!te modda.

Kaart tu'eb iiles riputada enne kella. Ta ei tohi katta klassitahvlit. Kaar-
tide, piltide ja tabelite riputamiseks kasutatakse klassis eri jalga. Kaardijalga
voib nihutada ldhemale, et opilased kaarti paremini ndeksid ning kui vajadus
kaardi jirgi vidheneb, siis uuesti eemale tosta.

Kaardi iilesriputamiseks voib kasutada ka seinu. Kui on kivi- v6i krohvi-
tud seinad, siis peab 1,5—2 m korgusel olema vastav liist, kuhu saaks rongaste
abil kaardi iiles riputada.

Kaarti kasutatakse kogu tunni kestel. Seletades uut ainet, seob
Opetaja selle kaardiga. Koduste iilesannete tditmise kontrollimisel
peab noudma, et opilased naitaksid iga mainitavat punkti kaardil.
Kaart on vajalik nii seletatud materjali kinnistamisel kui ka koduste
iilesannete andmisel.

On olemas moningad reeglid, seoses nditamisega seinakaardil.
Selleks, et kaarti mitte varjata klassi eest, tuleb seista kaardist
paremal ja hoida keppi paremas kides. Kaardikepp tehakse ligi-
kaudu poole meetri pikkune.

Maa, oblasti, rajooni néitamisel jdlgitakse kepiga ta piire. Kepi
liikumise kiirus peab olema selline, et opilased voiksid koige selge-
mini tajuda antud ala ndidatavaid piirjooni. Ookeanide, merede ja
jarvede néditamisel jélgitakse samuti nende piirjoont.

1 On soovitav tommata riie pdrandale pingule ja kinnitada selle déred
rohknaeltega. Kui kaart koosneb tiksikutest lehtedest, siis tuleb need asetada
riidele, kohastada meridiaanid ja réobikud ning pliiatsiga joon {imber témmata.
Kliister valmistatakse kartulijahust voi nisuptiilist. Kliisterdatud lehed ase-
tatakse pliiatsiga mirgitud raami, tommatakse sirgeks ja silutakse pehme puhta
lapiga. Eriti ettevaatlikult tuleb siluda viikesi puhetisi, et ei tekiks korvaldama-
tuid volte. Need puhetised kaovad kuivades iseenesest. Kleebitud kaart jdab
kinnitatult porandale kuni tdieliku kuivamiseni.
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Jogede niitamist alustatakse kaardil tilemjooksust ning viiakse
kepp voolu suunas kuni suudmeni. Suure joe iilemjooksu on raske
leida. See nouab juba eelteadmisi, kuidas jogi kaardil asetseb.
Joe suue on silmatorkavam. Seeparast piitiavad Opilased sageli
ndidata joge suudmest tilemjooksuni. Seda ei tohi lubada ja peab
noudma, et opilased néditaksid joge oigesti.

Linnade néitamisel kaardil esineb jdrgmine viga — néidatakse
linna nime, mis voib asuda natuke "eemal linna asukohast. See-
pérast tuleb kepp asetada tédhistavale ringikesele voi punktile.

«Valvekaart». See on jooksvate siindmuste kaart. Seda kasutatakse klassi-
valise t60 tundides. = Selle iilesanne on Gpetada oGpilasi lokaliseerima kaardil
ajalehtede ja ajakirjade teateid. Korvuti kaardiga pannakse vilja kas kdega
kirjutatud voi masinal triikitud véaljavotteid ajalehtedest, mis teatavad geograafi-
listest stindmustest, maavﬁrinaist, uputustest, ekspeditsioonidest, maavarade 1
uutest avastustest, uusehitustest jne.  Nimetatud stindmuste kohad tadhistatakse
kakardll erinevate lipukestega, mis vérviliste niitide abil iihendatakse vastava
tekstiga.

Materjali valikuks ja valvekaardi vormistamiseks virbab opeta]a OpllaSl

Valvekaart tostab huvi geograafia vastu. Selle sisu on erinevail astmeil
erinev. Algkoolis saab seda kasutada koige elementaarsemal kujul. Peda-
googilistes koolides ja keskkoolides voib see hoopis ulatuslikumalt peegeldada
jooksvaid stindmusi.

Lauakaardid, opiku juurde kuuluvad kaardid ja atlased. Nagu
seinakaardidki kohastatakse ka need kaardid oma sisult kehtivatele
oppeprogrammidele. Seda laadi kaardid on médratud ldhedalt vaa-
tamiseks. Seepédrast on nad oma suuruselt vdiksemad, ja harilikult
ka vidiksemamoodulised. Lauakaarte ja opiku juurde kuuluvaid
kaarte kasutatakse ka tundides, kuid peamiselt leiavad nad ikkagi
kasutamist koduste iilesannete tditmisel.

Klassis opilased vaatavad, kuidas Opetaja nditab seinakaardil
antud koha objekte. Samal ajal aga leiavad nad néidatud objektid
oma lauakaardilt.

Vestluse ajal teeb opetaja kogu klassile iilesandeks leida need
voi teised kohad oma kaardilt. Seinakaardi juurde saab samal ajal
kutsuda ainult ithe voi kaks opilast, lauakaartide jiargi aga saab
anda filesandeid kogu klassile.

Lauakaarte ja atlast kasutatakse Opilaste mitmesuguste iseseis-
vate t66de juures. Nditeks, pédrast seda, kui opilased on Gppinud
orienteeruma maastikul, voib nendega teostada vastavaid harjutusi
atlase kaartidelt. Opetaja annab atlasest lahendada rea {ilesandeid:

Missuguses suunas voolab Bostraja jogi?

Missuguses suunas asetseb toolisasula «Lenino» sovhoosist «Kommunaar»?

Missuguses suunas asetseb «Oktoobri» kolhoos «Luzki» kolhoosist?

Missuguses suunas asetsevad Sverdlovsk, Kirov, Leningrad ja Stalino
Moskvast?

Kui lapsed on tutvunenud kaardimooduga, siis on kasulik anda
neile harjutusi kauguste madramiseks plaani ja kaardi jargi. Nai-

1 Siin on silmas peetud neid maavarasid, milledega opilased tutvuvad loodus-
teadusetundides.
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teks, mddrata plaani jargi kaugus koolist Luzki asula edelanurka.
Maiirata kaardi jiargi kaugus Moskvast Arhangelskini, Novosibirs-
kini, Odessani, Minskini.

Atlase teisel lehekiiljel tutvunevad lapsed kiinkliku maastiku
tildvaatega joonisel ja plaanil. Kui koolis on olemas oma {imbruse
plaan voi topograafiline kaart, siis tuleb esijoones kasutada neid.
Selleks tuleb ndidata ekskursioonil oma iimbruse iildvaadet looduses
ja plaanil voi kaardil ning opetada lapsi leidma ndhtavaid koha-
likke objekte (orientiire) plaanil ja kaardil, aga samuti plaanil voi
kaardil kujutatud objekte looduses. Sealjuures tuleb aga voimaluse
korral kinni pidada jargmisest noudest: esialgu ndidata objekti
looduses, siis joonisel ja Iopuks tingkujutust. Hiljem voib seda
nditamist teostada samal ajal ka iimberp6ordud jarjestuses.

Peab saavutama seda, et iga plaani ja kaardi tingmargi taga
opilane kujutleks originaalset objekti. On soovitav ithendada t66
atlasega harjutustega geograafilisel viljakul: pinnavormide, oja,
joe jne. marjast liivast, savist v6i muust materjalist reprodutsee-
rimisega.

Siit ndhtub, et lauakaardid ja atlased on vajalikud mitmesuguste
geograafiliste harjutuste labiviimiseks. 1

Kontuurkaart. Kontuurkaardile, nagu néitab juba nimi, on trii-
kitud geograafiliste objektide kontuurid' (piirjooned). Antakse ainult
- viheste objektide, nagu maailmajagude ja iiksikute maade piirid,
kantakse kaardile joed, monikord tdhtsaimad linnad, kuid koik ilma
nimedeta. See on pealekantud objektide suhtes tumm kaart. Kaar-
dil margitud kontuurid on médaratud orienteerumiseks ja tugipunk-
tideks toos kaardiga.

Kontuurkaartide selline iseloom maéédrab nende otstarbe. Opi-
lased kirjutavad neil mérgitud punktide juurde vastavad nimed,
varvivad neid, tdiendavad iiksikasjadega, margivad kontuurkaardile
objektid, nagu pinnavormid, linnad ja muud, mis siin veel puu-
duvad. ) ‘

Jadrelikult, kontuurkaart on méiaratud peamiselt opilaste iseseis-
vateks toodeks geograafias. Tundides, uue Oppematerjali seleta-
misel on ta kasutamiseks vidhe sobiv. Kirjutades nimesid, otsides
kaardil kohta, kuhu tdhistada tingmirgiga see voi teine geograafi-
line objekt, kinnistavad oOpilased . selle objekti asendi oma mélus.
To6 kontuurkaardiga aitab kaasa nii geograafiliste objektide asendi
meelespidamisele kui ka nende vastastikuse seose moistmisele.

Harjutusi kontuurkaardil viiakse 1abi nii klassis kui kodus. See
on heaks sobivaimaks vahendiks kaarditundmise siivendamisel ja
kinnistamisel. g

Kontuurkaarte voib kasutada ka teadmiste kontrollimiseks, tehes
kontrolltéid kaardi tditmise ndol. Selline teadmiste arvestusviis on
objektiivne ja tdpne. Tootamisel kontuurkaardiga rakendavad opi-

1 B. I'. 3pnean, PykoBoactBo Kk pabore ¢ reorpaduyeckuM atiacoMm s
II—IV kaaccoB mavaabmoit mxkoas:, 1939.
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lased omandatud geograafilisi teadmisi praktikas. Seepdrast on
kaardi tundmaoppimisel harjutused kontuurkaardiga iiheks forma-
lismi véltimise vahendiks.

Algkoolis leiab kontuurkaart kasutamist IV klassis. Juba selle
klassi esimese teema juures voib téita rea {ilesandeid. Nditeks kirju-
tada poolkerade kontuurkaardile maailmajagude, ookeanide ja
merede nimetused, tommata viie soojusvoondi piirid, viarvida nad eri
virvidega ja kirjutada neile vastavad nimetused.

Need {ilesanded tdidetakse Opetaja drandgemisel kas uue aine
seletamisel, pérast seletamist, koduste iilesannetena voi teadmiste
arvestamise staadiumil kiisitluse ajal. Seda liiki t6id voib korrata.

Teise teema osas voivad lapsed markida NSV Liidu kontuur-
kaardile viimase riigipiirid ja soojusvoondite piirid, et méarata,
missugustes voondites asub NSV Liit; kirjutada nimetused meie
maa meredele, saartele, poolsaartele, tdhtsaimatele jogedele ja jar-
vedele. Juhindudes NSV Liidu fiiiisilisest kaardist, mérgivad lapsed
oma kontuurkaartidele ka Noukogude Liidu pinnaehituse iildise-
loomustuse, tdhtsaimad madalikud, korgustikud ja mdiestikud.

Kujutletavaid reise teostatakse harilikult geograafilistel kaarti-
del, kuid moningaid neist voib markida ka kontuurkaardile. Oppe-
programmis nédidatud «geograafilise kaardi tundmise kohustuslikku
miinimumi» voidakse samuti kinnistada ja kontrollida kontuur-
kaardi abil.

Koik oeldu toendab kontuurkaartide tdhtsust geograafia opetamisel. Hari-
likult varustatakse koole valmis kontuurkaartidega. Kontuurkaarte voivad teha
ka opilased ise, neid tuleb ainult Gpetada. Lihtsaimaid viise on: suruda akna-
klaasile vdike geograafiline kaart ja katta see paberilehega nii, et kaart paistab
paberist 14dbi, ntitid on kerge tommata vastavad kontuurid ja piirjooned.

Kontuurkaarte saab valmistada ka %opeerpaberi abil.

Voib vilja 16igata ka maa voi maailmajao trafareti ja tommata puhtal
paberil sellele joon timber ning saada sel viisil vajaliku kontuuri. Trafareti
abil voib kontuurkaarte paljundada suhteliselt kiiresti.

Gloobuse kasutamine geograafia Opetamisel. Kaardi korval
omab geograafia Opetamisel suurt tdhtsust gloobuse kasutamine.

Gloobus kujutab maakera pinda Gigemini kui kaart. Mitte asjata
ei nimetata gloobust Maa mudeliks. Gloobuse puuduseks on ta
viike moot. Kaardil saab kujutada ka Maa vilispinna iiht osa, néi-
teks iihte maailmajagu, {ihte maad, iihte oblastit voi isegi rajooni.
Seepdrast voib alasid kujutada kaardil suuremooduliselt.

Gloobus on kogu Maa mudel. See ei luba Maa pinna osalist
kujutamist. Kui gloobus on viga suur, siis on kujutiste vaatlemine
ebamugav. Seepdrast on gloobuste moot harilikult vdike. Koik on
siin suurimal madral {ildistatud, dra on jaetud koik iiksikasjad.

Seevastu annab gloobus piltlikumalt edasi suurte geograafiliste
objektide geograafilise asendi, nagu vee ja maismaa jaotuse maa-
keral, pooluste, ekvaatori ja soojusvoondite asendi. Siit se!gub vas-
tus kiisimusele, millal tuleb kasutada kaarti, millal gloobust. Maade-
teaduslike (regionaal-geograafiliste) teemade juures, antud alade
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tiksikasjalisemal tundmadppimisel on sobivam kaart. Maateaduslike
(iildiste filiisilis-geograafiliste) teemade késitlusel, Maa kuju ja
suuruse, merede ja ookeanide jne. tundmadppimisel on muidugi
vajalik gloobus. T66 gloobusega algab seoses IV klassi geograafia
kursuse esimese teemaga «Maakera». Algkooliopilastele on juba
joukohased moned Maa kerakujulisust toendavad asjaolud. Neile
seletatakse, kuidas kujutlesid inimesed Maad varematel aegadel, ja
ndidatakse gloobust kui Maa mudelit. Gloobuse alusel kujundavad
lapsed esimese moiste Maa kerakujulisusest, poolustest, ekvaatorist,
pohja- ja louna-, lddne- ja idapoolkerast. Sel juhul tuleb vorrelda
gioobust poolkerade kaardiga, leida gloobusel molemad kaardil
kujutatud poolkerad. Tuleb ladbi viia harjutusi pooluste ja ekvaatori
leidmiseks gloobusel ja poolkerade kaardil.

Lapsed peavad meeles pidama soojusvoondite asendi gloobu-
sel, samuti peavad oppima leidma neid kaardilt.

Maismaa ja vee jaotust on koige kohasem nididata gloobusel ja
hiljem vorrelda kujutisi gloobusel samade kujutistega kaardil.

Ookeanide ja merede geograafilist asendit on gloobusel samuti
parem vaadelda kui kaardil. Uldse peab gloobus réobiti kaardiga
saatma geograafia opetamist.

VI. GEOGRAAFILISED VAATLUSED.

Geograafilise oppevaatluse tahtsus. Igasuguse vaatluse aluseks
on reaalse maailma nédhtuste vahetu tajumine. Kuid mitte igasugune
vahetu tajumine pole vaatlus. Néha, vaadata, iildse tunnetada —
see ei tdhenda veel vaadelda. Selleks, et tajumisprotsess muutuks
vaatluseks, tuleb lisada sellele tahtelise suunitluse, tahtele alluva
tahelepanu, kindla eesmérgi.

Geograafiline vaatlus on geograafilise kesk-
konna ja selles toimuvate protsesside plaani-
pdrane, teadlik ja sihikindel tajumine.

Aistimisvoime kujuneb inimesel koos retseptoorsete organite
arenemisega, kuid inimese voime teaduslikuks vaatluseks on vilja-
oppe, kultuuri resultaat. Koik, kes ndgemismeelega on varustatud,
vaatavad, kuid vaadelda koik ei oska.

Korgemas koolis oppimiseks ettevalmistamise eesmargil, samuti
eluliseks tegevuseks, peab kool plaanikindlalt ja metoodiliselt aren-
dama opilastes vaatlusvoimet. Vaatlus annab touke iseseisvaks
motlemiseks, iimbritseva maailma moistmiseks.

Opetaja, — iitles USinski, — peab «dpetama last Gigesti vaatlema ja rikas-
tama tema hinge voimalikult téielikkude, oigete ja eredate kujudega, mis hiljem
saavad ta motlemise protsessi elementideks.» On vajalik metoodiliselt kasvatada
lastes oskust niha objekti igakiilgselt ja keset neid suhteid, milles ta esineb.?!
Kogu hariduse, isegi kone arenemise aluseks asetas USinski vaatluse. «Inimese
aruka kone alus,» — kirjutas USinski, — «seisab diges loogilises motlemises, kuid
dige loogiline motlemine ei teki millestki muust kui Gigetest ja tdpsetest vaat-

UK. I. Ymuuckn#, Us6p. nen. cou., 1945, k. 430,
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lustest.» USinski jargi pole loogika midagi muud kui vaatluste tulemusena tun--
netatud looduslike objektide ja nédhtuste vaheliste seoste peegeldumine meie-
moistuses.

Opetaja peab Opilaste vaatlusi organiseerima ja juhtima. Enda hooleks jie-
tud laps ei tee mingisuguseid vaatlusi, eriti kui on tegemist komplitseeritud nih-
tustega. Kahtlemata on sealjuures vajalik kasvataja juhtimine.1

Geograafilisel vaatlusel on kaks eesmérki: 1) opilaste vaatlus-
oskuse arendamine ja 2) geograafilise keskkonna nihtuste vahetu
tunnetamine, ning geograafiliste kujutluste ja moistete kujun-
damine.

Igasuguse vaatluse eesmairgiks on koguda faktilisi teadmisi,
vorrelda ja iildistada neid ning teha neist jareldusi vaadeldud nih-
tuste olemuse kohta. ;

Geograafiliste vaatluste liigid. Kooli geograafilised vaatlused
jagunevad: {ihekordsed (nditeks ekskursioonidel), regulaarsed,
kestvad (siia kuuluvad ilmavaatlused, taevakehade liikumise vaat-
lused), aga ka klassi- ning klassivélised vaatlused.

Klassis, tunni ajal, vaatlevad lapsed katseid ja naitlikke vahen-
deid. Klassi aknast voivad lapsed vaadelda péikese korgust, kuu
faase, tdhtkogusid, pilvitust, tuult jne. Klassivéliste vaatluste all
moeldakse oOpilaste vaatlusi, mis viiakse 1dbi organiseeritult, peda-
googi juhtimisel, tunniviliselt — ekskursioonide ajal, geograafilisel
véljakul jne.

Koduste {ilesannete korras teostatud vaatluste hulka kuuluvad
nditeks fenoloogilised vaatlused, s. t. taimestiku ja loomastiku
sesoonsete muutuste vaatlused. Mitmesuguseid sellealaseid vaatlusi
voivad opilased teha ka kooliteel.

Vaatlused erinevad ka opilaste to6lerakendamise viisilt. Esi-
nevad jargmised vaatluste vormid: a) frontaalne (massvaatlus),
vaatlus kogu klassiga, b) brigaadne ja c¢) individuaalne vaatlus.

Ilmavaatluste korraldamisel voib Opilasi toole organiseerida
mitmel viisil. Samaaegselt kogu klassiga voidakse iiles kirjutada
mooteriistade (termomeetri, sademetemootja, tuulelipu) lugemeid
ja andmeid, maérata pilvituse méédra jne. (frontaalne vaatlus).

Opilasi voib ka nii organiseerida, et vaatlusi teostatakse brigaa-
dide jdrjekorras. Lopuks voib kindlaks médrata ka sellise korra, et
vaatlusi teostab jarjekorras iga iiksik Gpilane.

Missugune neist opilaste organiseerimise vormidest valida,
selle madrab opetaja, ldhtudes konkreetsete tingimuste iildsummast.

Méonedes vaatluste organiseerimise kiisimustes esineb lahkarvamisi.
Moned soovitavad jaotada ilmavaatlused iiksikute Gpilaste vahel: {ihele teha iiles-
andeks temperatuuri, teisele tuule suuna ja tugevuse, kolmandale pilvituse maa-
ramise jne. Igaiiks peab teostama vaatlusi iihe kuu jooksul ja vormistama oma
materjali. :

Sellisel korraldusel on praktilised eelised: ta voimaldab vdrvata samaaegsele
vaatlusele suure arvu opilasi ja kiirendab klassiga vaatluspraktika teostamist.
See kdik vdib olla kasulik loodusteaduslikel toodel. Geograafia on aga kompleksne

'K, 0. Ymurcku#, U3bp. nex. cou., lk. 434.
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teadus. Uksikute ilmaelementide vaatluste jaotamine erinevate opilaste vahel
viib iihtse kompleksi Iohkumisele teda moodustavaiks elementideks. See aga
segab geograafiliste protsesside olemuse tunnetamist.

Geograafia opetamisel tuleb taotleda seda, et Gpilane tajuks
ndhtuste kompleksi. Kui sama opilane iiheaegselt mirgib iiles Ghu
temperatuuri, tuule suuna, pilvituse midra ja sademete langemise
iseloomu, siis samaaegselt, mérkides {iles koik need andmed, tajub
ta vahetult nende nihtuste vahelist seost ning vastastikust soltu-
vust.

See kaalutlus koneleb sellise 166 organiseerimise kasuks, kus
iga opilane kollektiivi liilkmena samaaegselt margib {iles koik vaat-
luse alla voetud ilmaelemendid. Ilmavaatluste tarvis tuleb kindlaks
madrata kahest Opilasest koosnev vahetus-korrapidamine.

Koolivaatluste temaatika médravad klassi oppeprogramm ja
iildse oOppe-kasvatuslikud iilesanded, Gpilaste vanus ning reaalsed
voimalused. Néiteks, 1949. aasta algkooli Gppeprogramm néeb ette
loodusteaduslike vaatluste tegemise juba esimeses klassis: eks-
kursioonidel loodusesse siigisel, talvel ja kevadel, loodusekalendri
sisseseadmine, katsed lume ja jddga, lindude vaatlused, taimede
arengu, okstel pungade puhkemise ja toalillede vaatlused.

IT klassis need vaatlused osaliselt jatkuvad. Lisanduvad vaatlu-
sed elavnurgas. Geograafias teostatakse II klassis vaatlusi seoses
keskpdevavarju mdiddramisega ja ilmakaarte leidmisega, {ihtlasi
organiseeritakse ka taevavolvi vaatlusi.

Juba II klassis peavad lapsed tutvuma taevanidhtuste 6opaevase
kdiguga, koiduga, pdikesetousuga, piikese teekonnaga taevavolvil,
pédikeseloojanguga, ehaga, hamarikuga ja Oise taevaga. Sonade
abil ei saa koige sellega tutvuda. Siin osutub vajalikuks organisee-
ritud vaatlus.

II1 klassis on geograafia temaatika mitmekesisem. Oppe-
programmis mainitakse vaatlusi seoses orienteerumisega looduses,
kauguste mootmisega ning plaani ja looduse korvutamisega. Eriti
ulatuslikke vaatlusi tehakse ekskursioonidel, kus tutvunetakse vahe-
tult kodukoha pinnavormide ja vetega.

Selle klassi programmis nédhakse ette veel regulaarne ilmade
vaatlus. IV klassi oppeprogramm konkreetseid juhiseid vaatlusteks
ei anna. Lihtudes iildisest seisukohast, et kodu-uurimine on koolis
lahtepunktiks kogu jérgnevale geograafia Opetamisele, nagu see on
oeldud seletuskirjas, tuleb ka selles klassis eelmistes klassides teh-
tud vaatlusi jitkata, iihtlasi tdiendades neid uute teemadega, vasta-
valt programmile. :

Nii, seoses esimese teema esimese kiisimusega «Maa kerakujuli-
sus», voib organiseerida nende nihtuste vaatlusi, mida tuuakse
toenditena Maa kerakujulisusest, nagu: kuidas laieneb vaatevaili
vaatleja korgemale tousmisega, miks on korgemad kohad, samuti
esemete iilemised osad piikesetdusul varem valgustatud ja péikese
loo‘angul jélle kauem. Siia kuuluvad ka vaatlused vaatepiiri eemal-
dumisest vaatleja edasiliikumisel.
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Harilikult loetakse ja jutustatakse neist klassis, kuid tegelikult
peab seda koike niditama looduses.

Geograafilise vaatluse teostamine jaguneb kolme ossa: a) ette-
valmistus, b) teostamine ja ¢) vaatluse andmete l4bito6tamine ning
nende kasutamine oppeprotsessis.

Ettevalmistus vaatluseks seisab Opetaja ja opilaste teadmiste
elustamises ja tdiendamises antud kiisimusega, metoodika omanda-
mises, varustuse hankimises ja Opilaste organiseerimises. Koige
tdhtsam osa on vaatluse teostamine.

Vaatluse teostamine, materjalide fikseerimine ja ldbitootamine.
Vaatluste tehnika ja vaadeldud néhtuste registreerimine on era-
kordselt mitmekesine. Siin avaneb pedagoogide loovale toole lai
tegevusvili: See loov t66 on suunatud isevalmistatavate aparaatide
leiutamisele, paremate vaatlusvotete ja -viiside viljamotlemisele
ning koige kohasemate materjali fikseerimise vormide tarvitusele-
votule.

Kogu pedagoogiline protsess, mis on seoses vaatlusega, kulgeb
kindlaksmédratud jarjekorras: esiteks piistitatakse vaatluse eesmérk;
rea kiisimustega juhib Opetaja Opilaste tdhelepanu vaadeldavale
objektile. Néiteks, III klassi Opilastele teeb Opetaja {ilesandeks vaa-
delda, missugune on taevas, kas pilves vai pilvitu.

Pérast esimesi kiisimusi, mis mobiliseerivad opilaste tdhelepanu
vaadeldavale objektile, tuleb teha paus, et lapsed saaksid tosiselt
vaadelda.

Teiseks, jdrgneva Kkiisimuste seeriaga kontrollib Opetaja opi-
laste tajumist ja juhib nende motlemist vajalikus suunas. Ta kiisib,
mida Opilased nédevad. Siis siivendab ta vaatlusi kiisimuste abil,
laiendab neid ning sunnib Gpilasi oma muljeid sGnadeks kujundama.
Opetaja aitab lapsi nende motete vormistamisel ning ndhtustele
mairangu andmisel. On voimalik vastastikune kiisimuste vahetus.

Kolmandaks, kiisimuste abil paneb Opetaja opilasi tegema oma
vaatlustest kokkuvotte, neid iildistama. Antud juhul kiisib opetaja,
kuid kiisimusi voivad esitada ka opilased. Jarelduse teevad opilased
ise, opetaja aitab neid sonaliselt vormistada.

Niisugused kolm staadiumi 1&bib Gpetaja juhendav t66 {ihekord-
sel vaatlusel.

Kestva, samuti regulaarse korduva vaatluse korraldamine kut-
sub esile tdiendavaid momente. Ka siis jaguneb opetaja vestlus diksi-
kuteks jarkudeks: 1) vaatluste organiseerimine, 2) oOpilaste tdhele-
panu mobiliseerimine vaadeldavale ndhtusele, 3) nahtuse tajumise,
moistmise ja tolgitsemise juhendamine, 4) vaatluse kokkuvote ja
tildistamine.

Peatume monede vaatluste korraldamisel.

I. Keskpdevajoone médédramine ja ilmakaarte
leidmine. Lagedal koolildhedasel véljakul (geograafilisel vilja-
kul) taotakse maasse piistloodis ligikaudu kahe meetri korgune
latt. Seda nimetatakse «gnoomoniks», mis tdhendab tolkes «nai-
taja». Vottes lati keskpunktiks, tommatakse selle fimber ndori abil
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ring. Uhte nooriotsa tehakse silmus, mis torgatakse 1dbi lati, teise
otsa aga kinnitatakse iihe meetri kaugusele pulk. Selle pulgaga joo-
nestatakse maapinnale ring. Lapsed vaatlevad, kuidas kuni kesk-
pdevani vari litheneb. Kui varju tipp langeb ringiga fihte, siis piste-
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takse selles kohas maasse vaiake. Pérast keskpdeva hakkab vari
pikenema ning muudab suunda. Lapsed tdhistavad jéllegi vaiake-
sega ringil koha, milleni ulatub varju tipp (joon. 1). Pérast seda
on keskpdevajoone leidmine kerge. Selleks iihendatakse sirgega
punktid, mis tdhistavad varju tippe ringil enne ja parast keskpaeva.

Noor, mis on tommatud latist antud sirge keskpunkti, naitabki
pohja-louna suunda. Seda n6ori méoda voib kaevata kitsa kraavi-
kese, tdita see punase liivaga voi purustatud tellistega, ka vérviliste
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kivikestega ning kujundada pohja pooie suunatud nooleke. Sama-
suguseid kraavikesi voib kaevata latis ka lddnde ja itta.

Voib valmistada ka kantava gnoomoni. Ligikaudu 40 X40 cm
suurusele tahvlikesele kleebitakse valge paber. Tahvli keskele pis-
tetakse 10—15 cm pikkune teritatud latike. Selle vertikaalne asend
saavutatakse kolmnurga voi loe abil. 5, 10, 15, 20, 25, 30, 35, 40
jne. mm kaugusele latikese alusest tommatakse poolringid, millede
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otsad tahistatakse vastavate numbritega. Kantava gnoomoni iiles-
seadmisel on soovitav tahvlikese horisontaalsust kontrollida vesi-
loodiga. :

Sellise péikesekella abil voib leida pdikese jargi keskpédevajoone
ja ilmakaared ka kinnises ruumis, selle 1ouna poole asetseval akna-
laual. ;

Selleks maérgitakse samadel poolringidel ristikestega latikese
varju tipud enne ja pdrast keskpédeva, ithendatakse need kooludega.
Sirgjoon, mis on tommatud latikese alusest kuni koolude keskkohani,
ongi keskpdevajoon. Viimase jirgi pole aga enam raske leida koik
ilmakaared. 1

Ilmakaarte méddramise harjutusi voib teostada ka 66sel Pohja-
naela jargi. Koige mugavam on muidugi ilmakaarte mdédramine
kompassi abil.

-
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II. Pidikese tee taevavolvil. Piikese liikumist taeva-
volvil pdeva viltel voib vahetult vaadelda; lapsed panevad tdhele,
kus asub pdike hommikul, kus keskpéeval, kus ohtul. Seda voib
siduda varju pikkuse muutumise vaatiusega.

Kestvat vaatlust nouab laste tutvunemine péikese asendi muutu-
misega aasta jooksul. Seda saab kindlaks mdirata, kui vaadelda
kohti, kust pdike touseb ja kuhu ta loojub, ning piikese korgust
keskpdeval. Selliseid vaatlusi voib teostada mitmel viisil. Jargne-
valt toome moned neist.

Pidikese tousu- ja loojangukohtade igakuine
vaatlus.2 Koolildhedasel lagedal viljakul taotakse maasse 1 m

1 Tuleb silmas pidada, et paikesekella abil leitud keskpdev (lithima varju
moment) langeb {ihte kohaliku aja keskpdevaga-ainult neli korda aastas: 15. apr.,
14. juunil, 1. nov. ja 24. dets. Teistel pdevadel on vahe nende vahel koéikuv,
ulatudes 16 minutini. Parandused on nédidatud astronoomilises kalendris.
NSV Liidus on kellad diks tund ees.

2 Piikesele vaatamine katmata silmadega on ndgemisele kahjulik, seepdrast
peab piikest vaatlema 1dbi nogise klaasi voi 1dbi 6liga immutatud paberi.
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korgune latt. Kolme meetri pikkuse noori iihte otsa tehakse silmus,
mis pannakse iimber nimetatud lati, teise otsa seotakse pulgake,
millega joonestatakse ring (joon. 3). Ringjoont siivendatakse ja
see tdidetakse punase liiva v0i purustatud tellistega. Péikese
tousu- ja loojangukohtade vaatlused toimuvad lati juurest.

; Ringjoone ja latist péi-
kese tousu- ja loojanguko-
hale suunatud sirgjoone 16i-
kepunktid tdhistatakse pul-
gakestega, millele mérgi-
takse vaatluse kuupdev.
Joonestatud ringjoon kuju-
tab vaatepiiri. Iga kuu pul-
gakesed néditavad paikese
tousu- ja loojangupunktide
nihkumist vaatepiiril aasta
jooksul.

Pidikese keskpide-
vase korguse iga-
= kuised vaatlused.
=_ Neid vaatlusi voib korral-
dada mitmesugusel viisil.
Toome neist {ihe:

Geograafilisel véljakul
leitakse péikesekella abil
keskpédevajoon. Sellele joo-
nele taotakse kaks latti,
iiks 2—3 meetri korgune,
teine 1 meetri korgune, kus-
juures viimane asub esime-
sest iiks meeter pohja pool
(joon. 4). Sel momendil,
mil vdikest latti katab suurelt latilt langev vari, vaadeldakse ja mar-
gitakse pikemal latil punkt, mida ldbib vaatleja silmast véaiksema
lati korguselt péikesele kulgev joon. See korgus moodetakse ning
tahistatakse vaatluse kuupdevaga. Vaatlust korratakse iga kuu.

Aasta viltel toimetatud péikese korguse igakuisi vaatlusi ja
nende tulemusi voib kujutada joonisel voi maketil.

Vorreldes nimetatud joonist joonisega, mis kujutab péikese tousu-
ja loojangupunktide nihkumist vaatepiiril, nédevad opilased seost
pdikese keskpédevase korguse ja pdikese tousu- ning loojangupunk-
tide kaufuse vahel pohja suunast. Nimetatud kaht vaatlusliiki
voib teostada iihel ja samal pdeval.

Jargnevalt ndidatakse seost pdikese korguse ja ohutemperatuuri
vahel. Oma vaatluste tulemusi ldbi té6tades, teevad lapsed kind-
laks, mis kella ajal iga pdev ja missugusel kuul asub péike koige
korgemal. Teiste vordsete tingimuste juures kaasneb paikese kor-
guse suurenemisega 60pdeva ja aasta jooksul ohutemperatuuri tous
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ning soojusehulga suurenemine. See viib Gpilased kahe tdhtsa toe
tunnetamisele: 1) et maapind saab soojuse péikeselt ja 2) et saa-
dud soojusehulk soltub péikese korgusest horisondist.

Jargnevalt valmistatakse opilased ette selle moistmiseks, et kesk-
pdeval pdikese korgus on erinev mitte ainult erinevatel aastaaega-
del, vaid ka Maa erinevail laiuskraadidel. Kohtadel, mis asuvad
meist 16una pool, touseb pdike veel korgemale kui meil, olles mones
kohas otse seniidis. Meist pohja pool on aga keskpdeva-pédike mada-
lamal kui meil.

Need vaatlused on lastele ldhtepunktideks rea maateaduse pohi-
kiisimuste selgitamisel.

Ilmavaatlused. Algkooli 6ppeprogramm néaeb ette ilma-
vaatlusi iithe kuu véltel. Temperatuur margitakse iiles termomeetri
nditude jirgi. Termomeeter paigutatakse erilisse vaatlusonni. Kui
vaatlusonn puudub, tuleb termomeeter hoida varjulises kohas kahe
meetri korgusel.

Tuule tugevuse ja suuna wvaatlused toimuvad Wilde tahvliga
varustatud tuulelipu abil. Tuulelipp tuleb paigutada korgele, kas
katusele voi latile. Tuule suuna madidramiseks vajaliku tuulelipu
puudumisel voib kasutada isevalmistatud lipukest, tuuleveskit jm. 1;
tuule tugevust saab kindlaks maérata ka puuokste ning puude pai-
nutuse, suitsu jne. jargi.

Mirgitakse sademete langemise iseloom.

Lume siigavust moodetakse statsionaarse voi kantava siigavus-
mootjaga, mis kujutab endast 1,5 meetri pikkust neljakandilist
sentimeetriliste jaotustega latti.

Statsionaarsed latid paigutatakse siigisel kolme kohta, kus lund
ei tallata. Lumikatte mootmiseks kantava latiga valitakse mitte
vahem kui kolm oma asendilt erinevat punkti. Iga viie pédeva jérel,
kord nddalas voi teistsugustel tdhtaegadel, moodetakse lume siiga-
vust siigavusmootja vajutamisega maani.

Pilvituse vaatlusi tehakse silma jargi.

Ilmavaatluste plaani koostamisel tuleb arvestada opilaste vanust
ja kohalikke tingimusi. Naéiteks, mitu korda ja missugustel kella-
aegadel teha temperatuurivaatlusi? 1935. aastast fikseerivad ilma-
jaamad temperatuuri seisu neli korda 66pdevas: kell 1.00, kell 7.00,
kell 13.00 ja kell 19.00 kohaliku aja jiargi. Varem toimusid vaat-
lused ainult kolm korda: kell 7.00, kell 13.00 ja kell 21.00. .

On enesestmoistetav, et algkoolis, eriti opilastega, kes tulevad
mitmesugustest kiiladest, on raske teostada kolme- vo6i neljakord-
set temperatuuri vaatlust. Siin tuleb piirduda termomeetri seisu
regulaarse iileskirjutamisega iiks kord 6opdevas — keskpdeval. 2

1 Seletust nimetatud vahendite ehitamise kohta antakse P. I. StSastnevi
opikus «Uldine maateadus» — pedagoogilistele koolidele.

2 Arvatakse, et lapsed tulevad toime temperatuuri médiaramisega kell 8.00,
kell 14.00 ja kell 20.00. (/. A. Borxanosa, OcHoBHbIe BONPOCH NpernoiaBaHus
reorpaguu B HavadbHOM mkoae, Yunerrnz, 1944, crp. 60.)
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Niisuguste vaatluste tulemused voimaldavad leida dekaadi, kuu,
-aasta-aegade ja isegi terve aasta keskpdevased keskmised tempera-
tuurid. Samal kella-ajal margivad algkooliopilased sademete ise-
loomu, piivituse ja tuule seisu.

Tuleb opetada opilasi mitte ainult regulaarselt ja tédpselt vaat-
lema, vaid vaatlusi ka oigesti ja korralikult iiles kirjutama, hiljem
neid ldbi tootama ja hoolikalt sédilitama. On vidga tédhtis sisendada
.opi.astesse koikide oma vaatluste iileskirjutamise vajadust. On soo-
-vitav iiles tdhendada ka 6okiilmad, rdngad vihmavalangud, dikesed,
udud, suured lumesajud, tuisud, kiilasjdd, jogede kiilmumine ja
vabanemine jdist, pollutéode algus ja lopp (maakoolid), fenoloogi-
lised nahtused.

Ilmajaamadel on vaatluste dilestdhendamiseks eri tditelehed.
Pedagoogilised koolid, samuti keskkoolide vanemad klassid, voivad
dra oppida ilmajaamade téitelehtede tditmise. Kuid neid voib ka
lihtsustada. Algkoolis koostavad lapsed ilmakalendri, vormistavad
seile ilusasti ja illustreerivad joonistustega.

Vo6ib pidada «ilmavaatluste korrapidaja-vihikut». Esilehele kir-
jutada liihike juhis koos nende tingmairkide seletustega, mida iiles-
tdhendamisel kasutatakse.

Toome sdérase instruktsiooni ndite:

1. Temperatuuri vaatlused.

Termomeetri seis {iles markida kell 13.00. 1
Siigisesed ja kevadised ookiilmad alla kriipsutada.

2. Tuule suuna 'ja tugevuse vaatlused — ‘kell 13.00.

Tuule suund tdhistatakse markidega N, S, W, E, (NE, NW, SE, SW)

| (pohjast), — (ldanest), — (idast), 1 (Aounast)

Tuule tugevust mérgitakse sonadega: 3

«Vaikne» — suits touseb korstnast otse iiles, puude lehed on liikumatud.

«Nork tuul» — lehed puudel liiguvad.

«Kerge tuul» — viikesed oksad koiguvad.

«Moodukas tuul» — suured oksad koiguvad.

«Tugev tuul» — norgemate puude tiived kodiguvad.

«Viga tugev tuul» — suured puud koiguvad.

«Torm» — puud kistakse juurtega maast iiles; majadelt kistakse katused.
3. Pilvituse mirkimine,

<
2t

Selge O , tiispilvitus @), pool taevast kaetud pilvedega ) . veerand tae-

-vast kaetud pllvedegaQ kolmveerand taevast kaetud pilvedega o
Sademete markimine:

vihm::: , lumi * | rahe & | teralumi A\, kaste .o, hirmatis U
Lumikatte siigavuse mdaotmised toimuvad iikskord nidalas.

Toimetatud iihe kuu ilmavaatluste 1dbitootamisel voetakse kokku
jargmised pdevad: a) lddne-, ida-, pohja-, lounatuulega paevad,

1 Moned koolid leiavad olevat voimaliku miérkida temperatuuri kaks voi
kolm korda.

2" Ka — C, 10,3, B, (CB, C3, I0B, 103). (Toim.)

3 1949. aasta algkooli oppeprogrammis pole regulaarsed tuule tugevuse vaat-
lused ette ndhtud, seepdrast pole need ka kohustuslikud.
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tuulevaiksed, norga, tugeva tuulega, tormidega pdevad; b) selged,
tdis- ja osalise pilvitusega pdevad; c¢) sademetega pdevad.

«Korrapidaja-vihikusse» kirjutada {ile kahe lehekiilje jdrgmine pealkiri:
«Geograafilised vaatlused septembris (voi mones teises kuus) 1952. a.» ja tom-
mata jargmised lahtrid.

1) kuupdev; 2) korrapidaja-vaatleja mimi ja eesnimi; 3) temperatuur
kell 13.00; 4) <«tuul», alalahtritega «suund» ja «tugevus», samal kella-ajal,
5) «pilvitus»; 6) «sademed»; 7) lumesiigavuse mootmine kord nédalas, siin
on alalahtrid: «punkt nr. I, punkt nr. 2, punkt nr. 3 ja keskmine»; 8) «kesk-

pdeva-piikese korgus horisondist» (sentimeetrite arv lati alusest kuni péikesele
suunatud viseerimisjoone tasemeni).

Opetaja juhendamisel mérgivad korrapidajad-opilased iiles oma
vaatlused, votavad need kokku ning kirjutavad ddrmisesse paremasse
suuremasse lahtrisse oma kodukoha ilmade iseloomustuse nende
korrapidamise perioodi véltel. Esialgu tuleb opetada lapsi andma
ilma iseloomustus iihe pdeva kohta. Nende taiplikkuse arenedes voib
neile anda iilesande — teha iimade iseloomustus iihe nddala, siis iihe
kuu kohta ja 1opuks iseloomustada kodukoha ilmu {ildse. Voimele
votta kliima-elemente kompleksina aitab suuresti kaasa niisuguste
tabelite koostamine, mis nditavad ilma elementide muutust ja vas-
tastikust seost just vaatlusaja-perioodil. Tuleb koostada selliseid tabe-
leid ja jooniseid, ning paigutada need kodu-uurimise nurgakesse.

Monel mairal teistsugune on fenoloogiliste ndhtuste {ileskirju-
tamise organiseerimine. Selle iilesande taitmisele tuleb vérvata voi-
malikult koik opilased. Sellele tuleb kohastada ka tdhelepandud
nahtuste registratsiooni vorm. Materjal vormistatakse «looduse-
kalendri» néol. «Loodusekalendri» vorm antakse loodusteaduse
metoodikais.

Kasvatuslikus ja teaduslikus mottes on erakordselt huvitavad
vete reziimi ning taimestiku ja loomastiku vaatlused. Voib teha
vaatlusi kodukoha joe, jirve ja tiigi kohta. Maérkida, missugusel
ajal joe vesi touseb (ujutab tile), millal alaneb (jddb madalaks),
kui suurel méaéral sel ajal joesdng laieneb voi aheneb 1, millal jogi
kiilmub, millal vabaneb jdast, kus vesi uuristab kaldaid, kus jatab
maha setteid, missugune on joe loomne ja taimne elu.

Jarvel ja tiigil voib vaadelda vee tousu ja alanemist, kiilmu-
mist ja jddst vabanemist, kinnikasvamist.

Geograafilised vaatlused ldhendavad lapsi loodusele, Opetavad
neid seda tdhelepanelikult silmitsema ja kasvatavad armastust loo-
duse vastu, armastust kodukoha ning {ihes sellega ka armastust oma
sotsialistliku kodumaa vastu. Nende vaatluste teostamine paneb
aluse laste dialektilis-materialistlikule maailmavaatele. Sellise
oppetod tulemusena rikastavad Gpilased oma geograafiliste kujut-
luste tagavara, opivad hankima teadmisi mitte ainult raamatuist,
vaid ka dimbritseva tegelikkuse vahetust uurimisest. Koik see on
kui ettevalmistus geograafiakursuste motestatud ja kindlale oman-

1 Joe veetaset médratakse jaotustega lati abil, parast suurvett kallastele jaa-
nud setete abil ja teistel viisidel.
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damisele jargnevais klassides. Opilaste kogu geograafilise hariduse
alusmiiiir peab rajatama vaatluste, ekskursioonide ja turistlike
matkade teostamise ning kodukoha uurimise kaudur.

Geograafiline viljak ja t66d sellel. Geograafiline viljak on koht,
mis on mddratud ©opilastele mitmesugusteks geograafilisteks vaat-
lusteks ja harjutusteks. Ta on varustatud vajalike riistadega. Vil-
jaku suurus voib olla mitmesugune. V. G. Erdeli soovitab suuruseks
21 X 21 m 1. Kui niisugust maatiikki ei ole, siis v6ib viljaku rajada
ka viiksemale maa-alale. On soovitav rajada viljak lagedale plat-
sile, kust on voimalik niha vaatepiiri ja vaadelda taevakehi. Uhtlasi
on kasulikum rajada geograafiline viljak kooli lihedale, et mitte
raisata asjatult aega klassist viljakule minekuks ja et oleks kergem
jalgida valjaku puutumatust.

Viljaku varustuse iseloomu maidravad tood, mida seal
tehakse. Algkooli vidljak erineb keskkooli valjakust.

Algkooli oppeprogramm asetab opetaja ette iilesande — aren-
dada lastes voimet méérata kaugusi silmamooduliselt. Seda liiki har-
jutused aitavad kaasa ruumiliste kujutluste arenemisele.

Selleks voib kasutada tara, mis peab {imbritsema véljakut. Tara
iihte ossa mirgitakse ereda virviga ihe-, viie-, kiimne- jne. meetri-
lised vahemaad ja tdhistatakse meed numbritega; vastaspoolsele
osale voib kamda {ihe-, kolme-, viie-, kaheksa-, kiimme-, viieteist-
kiimne- jme. meetrilised vahemaad, kuid jdtta numbritega méarkimata.
Harjutuste ajal, ndidates kahe jaotuse vahelisele vahemaale, kiisib
Opetaja, mitu meetrit selles om.

Neid harjutusi jatkatakse turistlikel matkadel ja ekskursiooni-
del. Lastele ndidatakse kaugel teel asetsevat objekti — puud, kiin-
gast, kivi, joge ja tehakse {ilesandeks maddrata kaugus nendeni
silmamooduliselt. Uksikud 6pilased mdidravad esialgu kauguse
silmamooduliselt, hiljem aga mooddavad selle sammudes.

Opilasi tuleb 6petada kasutama oma sammu kui mooduiihikut. On
soovitav arvutada sammupaarides. Sammupaari pikkus on inimestel
erinev; I1- kuni 12-aastastel lastel vordub see 100—120 cm, kesk-
mise kasvuga tidiskasvanul 1,5 m. Iga opilane peab kindlaks maa-
rama oma hariliku sammu pikkuse. Selleks tuleb vilja moota maa-
pinnal 100 m ja médrata, kuipalju on selles samme. Seda harjutust
peab kordama korda kolm ming siis arvutama keskmise sammude
arvu sajas meetris. Pdérast pole enam raske kindlaks madrata oma
sammu pikkust sentimeetrites. ;

Kauguste silmamoodulise mdaramise oskus on suure praktilise taht-
susega, eriti tulevase Noukogude Armee voitleja etfevalmistamisel.

Seda liiki regulaarsete harjutustega tuleb alustada varasest east
ja neid tuleb 1abi viia Gppetoo valtel koikides keskkooli klassides.

Et harjutada korguste silmaméodulist méddramist, peab piistitama
geograafilisele véljakule posti. Postile tuleb kanda dihe-, kahe-,
nelja-, kuue-, kaheksa- ja kiimnemeetrilised jaotused. Selline post

1V. G. Erdeli, Geograafiliste viljakute korraldamisest kooliouel, (.['eo-
rpadus B mwroxae“, 1946, 1k. 4).
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on vordlevaks moodupuuks mitmesuguste objektide, nagu majade,
puude, kiingaste, kallaste jne. korguste silmaméodulisel méadrami-
sel. Nii toode ajal geograafilisel valjakul kui ka ekskursioonidel on’
vajalik 1abi viia teel ettetulevate objektide korguse silmamoodulise
madramise harjutusi.

On soovitav opetada lapsi kasutama korguse médaramise abivot-
teid, samuti vastavaid riistu — nivelliiri ja vertikaalset nurgamaootjat.

Ulalnimetatud vaatlusi tuleb voimalust méoda 14dbi viia geograa- .
filisel vdljakul. Siin peab olema:

1) gnoomon pohja-louna- ja ida-lddnesuunaliste erivérvilise lii-
vaga tdidetud kraavikestega;

2) vaatepiiri tdhistav ring latiga keskel ja ringile paigutatud
_ pulgakestega, milledega on tédhistatud péikese igakuised tousu- ja
loojangukohad;

3) kaks latti keskpdevajoonel. Suurele latile on maérgitud
paikese keskpdevase korguse seis igal kuul, vaadelduna viikese lati
korguselt;

4) «péikesekell». Postile kinnitatakse 40 X 40 c¢cm suurune tah-
vel. Sellele kinnitatakse metallist (plekist) voi puust tdisnurkne
kolmnurk, nii et see seisaks kaatetil, hiipotenuus aga oleks suuna-
tud piki keskpdevajoont Pohjanaela sihis; hiipotenuusi kallak, s. t.
aluse juures olev teravnurk peab vorduma antud koha geograafili-
sele laiusele (Moskvas 560, Leningradis 609, Kiievis 519) 1. Kesk-
pdeval heidab kolmnurk kitsa varju keskpédevajoone suunas. Teistel
kellaaegadel enne ja parast keskpdeva on varjul kolmnurga kuju,
kusjuures hommikust keskpédevani see aheneb, Ghtupoole laieneb.
Tédpse ajanditaja jargi voib dra méarkida varju asendi erinevail kella-
aegadel kohaliku aja jérgi ning kanda alusele kella-aegade nume-
ratsioon. Selle tulemusena on tahvel numbrilauaks, mille jirgi
voib selgetel pdevadel médrata aega 2.

Geograafilisele viljakule voib paigutada koik meteoroloogilis-
teks vaatlusteks vajalikud riistad — meteoroloogilise onni termo-
meetriga, tuulelipu, sademetemodtja ja lati lumesiigavuse moot-
miseks.

Geograafilisele véljakule voib koondada mitmesuguste geograa-
filiste objektide endavalmistatud mudelid. Opilased voivad ise val-
mistada hiidrograafiliste objektide, nagu jérvede, lahtede, viinade ja
jogede mudeleid vastavate siivendite ehitamisega ja nende téitmi-
sega veega. Reljeefsete vormide — tasandiku, kiinka, mée, uhteoru jt.
ehitamise materjaliks voib olla liiv. Eriti tdhtsad on harjutused kodu-
timbruse reljeefsete vormide kujundamiseks.

Ekskursioonil omandatud teadmisi koduiimbruse reljeefist ja
hiidrograafiast on kasulik kinnistada nende modelleerimisega ja
kujutamisega reljeef-kaardil. Arusaadavalt on geograafilisel vilja-
kul modelleerimise harjutused sobiv 1dbi viia vaid soojadel pédeva-

1 Tallinnas ca 59920°, Tartus 58020'. (Toim.).

2 A. 1. Kolokolnik esitab mitmesuguseid «pdikesekella» jooniseid peatiikis
«Isevalmistatud Gppevahendid» (,['eorpadus B .mkoase“, Bein. II, 1944, 1k. 59.)
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del. Talvel tuleb siin teostada péikese vaatlusi, meteoroloogilisi
vaatlusi, lumesiigavuse mootmise harjutusi ja modelleerimist lumest.
Liivast ja savist modelleerimist peab talvisel ajal korra!dama geo-
graafilises kabinetis, selle puudumisel aga klassis voi isegi
koridoris.

Pole voimalik loetleda koiki geograafilisi harjutusi, demonstrat-
sioone ja katseid, mida on voimalik ldbi viia geograafilise! véiljakul
geograafia opetamise protsessis. Siin avanevad nii opetaja kui ka
opilaste leidlikkusele piiramatud voimalused.

Opilaste t66 geograafilisel viljakul voib dratada neis huvi geo-
graafia vastu ja teeb selle Oppeaine nende vaimsete voimete,
nende hariduse ja kasvatuse igakiilgse arenemise voimsaks
teguriks.

On vajalik jouda selleni, et poleks enam uhtegl kooli ilma geo-
graafilise viljakuta.

VII. GEOGRAAFILISED KOOLIEKSKURSIOONID.

Mis on ekskursioon? Mitmesuguste geograafia opetamise vor-
mide ja meetodite seas omab tdhtsa koha ekskursioon.

Noukogude kooli ees seisvad Oppe-kasvatuslikud {ilesanded
nouavad aktiivsete opetamismeetodite rakendamist. Seepérast osu-
tab noukogude geograafia-metoodika suurt tdhelepanu ekskur-
sioonile.

Hoolimata ekskursioonide ammusest kasutamisest! ja selle
kiisimusega seotud olevast laiaidasest ja mitmekiilgsest kirjandu-
sest, on ekskursioonide metoodika ikkagi veel norgalt 1dbi tootatud
ja senini pole selle koolitodliigi olemuse iildtunnustatud moistmi-
seni veel joutud.

Termin «ekskursioon» tuleneb ladinakeelsest sonast excurro,
mis tdhendab «jooksen valja». Jarelikult, ekskursiooni nimetus osu-
tab selle 0ppetdd organiseerimise vormi {ihele oiulisele joonele, ja
nimelt, opilaste kooli piiridest véljaviimisele opitava objekti juurde.

Ekskursioon on oppe-kasvatustéo vorm, mis
viiakse 14dbi opitava objekti vahetu tajumise
alusel selle tavalisel asukohal ja mis on seotud
kooli piiridest viljaminemisega.

Seega iseloomustavad ekskursiooni kolm olulist tunnust: esiteks —
ekskursioonidel toimub Opetamine ja kasvatamine Opitava objekti
vahetu tajumise alusel opilaste poolt, teiseks — Opetamine on seo-
tud objekti uurimisega selle esinemise asukohal, ja kolmandaks —
see nouab valjammemlst kooli piiridest ja litkumist opitava objekti
juurde.

Ekskursiooni osa geograafia opetamisel. Ekskursiooni kasuta-
takse suure eduga mitmesuguste oppeainete opetamisel. Kuid vae-

1 On olemas andmeid isegi XVII sajandist, mil alles kujunes kooligeo-

graafia, et koolides korraldati ekskursioone. Ka jargnevate sajandite paremad
opetajad viisid opilasi ekskursioonidele.
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valt voib nimetada monda teist dppeainet, mis vajab ekskursioonide
kasutamist sellisel méadral, nagu seda vajab geograafia.

Enamik geograafilisi objekte paistab silma suure ulatuse, komp-
litseerituse ja mitmekesisuse poolest. Neid voib vaadelda ainult
nende tavalisel asukohal.

Botaanik, zooloog ja mineraloog voivad tuua proove ja uurida
neid klassis. Geograafia poolt uuritavat objekti, nditeks koha rel-
jeefi, joge, kiitist jne. ei saa geograaf klassi tuua. Nendega vahe-
tuks tutvumiseks on vajalik opilaste viimine "ekskursioonile.

Seepérast osutub ekskursioon geograafia Opetamisel Opilaste
juures tliheks tdhtsaks geograafiliste kujutluste ja reaalsete moistete
kujundamise vahendiks.

Ekskursiooni korraldamise raskused. Ekskursioonide korralda-
mine koolis on seotud tdhelepandavate raskustega. Et neid raskusi
edukalt {iletada, peab Opetaja neis teadlik olema. Nimetame monin-
gaid neist:

1) Kool tootab range tunniplaani jargi. Igale Gppetunnile on
méératud 45 minutit. Selle aja jooksul pole alati voimalik ekskur-
siooni ldbi viia. Selleks on vaja kaks tundi ja rohkemgi, mis aga
haarab jargnevaid teiste oppeainete tunde.

Selle raskuse véltimiseks tulevad kahetunnised ekskursioonid
kanda varakult kalenderplaani, arvestades nendega juba tunniplaa-
ni koostamisel, ja voimaluse korral viia ekskursioonid ldbi viimas-
tel tundidel. Algkoolis Gpetab igas klassis koiki aineid iiks Opetaja,
vilja arvatud moned erandjuhud. Tal on ekskursioonideks vajalikku
aega kerge eraldada. Raskem aga on leida seda oOpetajail, kes sama-
aegselt tootavad mitme klassiga.

2) Labi viia head ekskursiooni on raskem kui anda head tundi.
Paljudel opetajatel puudub veel vilumus ekskursioonide juhtimiseks.

Et omandada kogemusi, on vaja ekskursioone praktiliselt 14bi
viia. Esimesed ekskursioonid on rasked. Jark-jargult omandatakse
teadmisi oma koduiimbrusest ja metoodilist ekskursiooni juhtimise
oskust; kasvab ekskursioonide kvaliteet ja efektiivsus. Peab lugema
kirjandust ekskursioonide metoodikast ning varustama end vaja-
like kdsiraamatutega.

3) Paljudes koolides puudub vajalik varustus.

Opetaja peab organiseerima koos oOpilastega isevalmistatavate
riistade valmistamist.

4) Ekskursioonidel on opilaste toole rakendamine ja distsipliini
sdilitamine raskem kui klassis.

Parim vahend korra hoidmiseks on t66-olukorra loomine. Eks-
kursiooni plaan tuleb histi 1dbi motelda ning piiiida jouda selleni,
et koik opilased oleksid liilitatud oppetoosse.

5) Ekskursiooniks tuleb valida ilus ilm. Monikord jdab maiéara-
tud ekskursioon halva ilma tottu dra. Siin pole teist véljapdasu kui
ekskursiooni {ilekandmine teisele pédevale.

Koik need ekskursioonide korraldamisel ilmnevad raskused
nouavad opetajalt nende iiletamiseks tdiendavaid joupingutusi.
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Geograafiliste ekskursioonide Oppe-kasvatuslik tdhtsus. Milles
seisab ekskursioonide oppe-kasvatuslik tdhtsus? Kas nende kaudu
saadud tulemused lunastavad opetaja tdiendavaid joupingutusi, mis
olid vajalikud nende korraldamisele kaasnenud raskuste (ileta-
miseks?

Pedagoogiline teooria ja praktika kinnitavad, et ekskursioon
koolitod vormina evib suurt Oppe-kasvatuslikku efektiivsust, geo-
graafia opetamisel aga on selle rakendamine otse hidavajalik. Eks-
kursioonideta omandab geograafia Gpetamine paratamatult sonalis-
raamatulise skolastilise iseloomu. Geograafia Opetamisel on eks-
kursioonid iiheks formalismi véltimise vahendiks.

Ekskursioonide rakendamise kasuks oOppe-kasvatustoos on konelnud rida
viljapaistvaid pedagooge.

Rahvahariduse eest vditleja N. I. Novikov (1744—1818) iitles koolilaste
opetamise kohta: «Viige neid talupoja majadesse ja viljaaita, kunstnike ja kési-
tooliste tootubadesse, ndidake neile seal, kuidas mitmesuguseid maa aardeid t66-
deldakse ... See annab rikkalikku materjali motiskluseks, mdistuse ja kujutluste
arenemiseks».

K. D. Usinski kaasvoitleja, geograafiadopetaja D. D. Semjonov Kkirjutas
1864. aastal: «Ekskursioonideta on kodumaa geograafia ratsionaalne Gpetamine
voimatu». Ta ise kasutas geograafia Opetamisel laialdaselt ekskursioone.

Vene pedagoogika rajaja K. D. Usinski (1824—1870) kirjutas: «Oma isik-
like muljete pohjal olen siigavalt veendunud, et ilus maastik omab noore hinge
arengule suurt kasvatavat moju, millega on raske voistelda pedagoogi majul.. .,
et lapsega poldudel ja metsasalus veedetud pdev véirib paljusid klassipingil
veedetud nédalaid» . ..

Noukogude metoodikud pooldavad tuliselt geograafilisi eks-
kursioone.

Esimeses noukogude geograafia oppeprogrammi seletuskirjas
(esimesele astmele) oOeldakse, et «programmi téditmine eks-
kursioonideta on téiesti voimatu».! Opetamise «pohiliseks print-
siibiks» koolis tunnistati siis objektide ja loodusndhtuste vahetu
tundmadppimise printsiip: «opitakse tundma objekte ja nédhtusi,
mitte aga sonu ja neist jutustavaid raamatuid». 2

UK (b)P Keskkomitee oma 1932. aasta maéruses osutas vajadu-
sele rakendada koos pohiliste meetoditega laialdaselt «ekskursioone
(tehasesse, muuseumi, pollule, metsa jne.)».

Ekskursiooni kui koolitoovormi tahtsaim positiivne kiilg seisab
selles, et ekskursioonidel loodud kujutlused ja modisted on aluseks
kaugete maade geograafia tundmadppimisele. Ekskursioonide abil
on voimalik kooskolastada geograafia opetamine V. I. Lenini dia-
lektilise . tunnetamistee valemiga: «Elavalt kaemuselt abstraktse
motlemiseni ja sellelt praktikale».

Tanu ekskursioonile saavutatakse geograafia opetamisel korgem
nditlikkuse aste.

Ekskursioon loob tingimused opilaste Oppe-isetegevuse arenda-
miseks. Oigesti organiseeritud ekskursiooniga peab kaasnema geo-

L Tlpumepubie nporpammbl 10 reorpadguu® (Marepuan no pedopme IKOJIbI)

(U3n. Orta. noaroroBku yuuteneli KHIT CKCO. Ilerporpan 1918, 1k. 6.)
2 Samas, ,[Ipuponosenenne, 1k. 7.
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graafiliste objektide joukohane iseseisev uurimine Opilaste endi
poolt. See aktiviseerib pedagoogilist protsessi.

Juba K. D. USinski noomis kooli sellepérast, et see sunnib lapsi
istuma litkumatult tundide kaupa, kded, «mis nouavad tegevusts,
iﬁles. Liikumatu istumine klassis mojub rohuvalt Gpilaste psiiiihi-

ale.

Ekskursioon tostab laste elulist toonust, ergutab neid, loob kor-
gendatud, elur6omsa meeleolu.

Juba ammu margiti, et miski ei 1dhenda Gpetajat Gpilastele
enam, kui ekskursioon. See 1ohub voordumisjdé, opilaste kartlikkuse
opetaja suhtes ning annab samal ajal Opetajale voimaluse tutvu-
neda opilastega teistes tingimustes, mis erinevad klassi-olukorrast.
Ekskursioon tugevdab opetaja armastust pilaste vastu ja 1dhendab
neid vastastikku.

Koik see loob Oppe-kasvatustooks vidga soodsad tingimused.
Opilaste edasiliikumine ekskursioonil stimuleerib nende tunnetus-
likku tegevust.

Ekskursioon elustab, tugevdab laste tunnetuslikku protsessi,
arendab nende vaatlusoskust.

Ekskursioon tutvustab lapsi loodusega, iimbritseva tegelikkusega.
Ta ldhendab neid elule, juurutab neisse kogemusi reaalse maailma
objektiivsete ndhtuste, nende seoste ja vastastikuse soltuvuse tead-
likuks uurimiseks.

N. K. Krupskaja sonade jargi peab kool opetama lapsi lugema
mitte ainult triikitud raamatuid, vaid ka eluraamatut. Ekskursioon
abistab selle eesmirgi saavutamist.

Looduse ja igapédevase elu ndhtuste teaduslik seletus eks-
kursioonidel, nende pohjuslike seoste avastamine, paneb opilaste
teadvuses aluse dialektilis-materialistlikule maailmavaatele.

Ekskursioon annab opetajale suured voimalused oOpilaste ideelis-
poliitiliseks kasvatamiseks. Teekonnal areneb opilastes seltsivus- ja
soprustunne. Ekskurseerimine mouab to6d. Kooliekskursioon voi-
maldab t6okuse kasvatamist..

Ekskursioon tutvustab lapsi oma ldhema koduiimbrusega, selle
mitmesuguste loodusrikkuste ja maastike iluga. Ekskursioonidel
avaneb opilastele voimalus oma silmaga ndha kollektiivse t60
iimberkujundavat moju loodusele, samuti seda, kuidas sotsialistlik
{ihiskond loodusjoude, maavaru ja teisi rikkusi kasutab.

Ekskursioonid pollumajanduslikesse ja toostuslikesse ette-
votteisse nditavad opilastele tooliste ja kolhoosnikute téokangelas-
tegusid, nende voitlust stalinlike viisaastakute taitmise eest, iildse —
kommunismi {ilesehitamise eredaid fakte.

Opilaste vahetu tutvunemine oma sotsialistliku kodumaaga aren-
dab neis armastust tema vastu, kultiveerib noukogude patriotismi
ja noukogude tahvuslikku uhkust.

Seega on ekskursioon iiheks tdhtsaks vahendiks kooli oppe- ja
kasvatustoo kvaliteedi tostmisel.

Ekskursioon annab palju ka Opetajale endale tema pedagoogilise
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ja teadusliku kvalifikatsiooni tostmiseks. See kindlustab talle tea-
duslike uurimismeetodite valdamise ning kogemuste omandamise
fimbritseva tegelikkuse tundmadppimisel.

Geograafilised ekskursioonid ja nende jaotus. Ekskursiooni ise-
loom, selle meetodid ja varustus séltuvad paljuski uuritava teaduse
ja iiksikute teemade sisu isedrasustest. Geograafilistel ekskursiooni-
del on oma spetsiifilised isedrasused. Need erinevad teiste Gppe-
ainete ekskursioonidest sedavord, kuivord geograafia koikidest teis-
test teadustest erineb, nimelt lokaalsuselt ja komplekssuselt. Geo-
graafilised kooliekskursioonid jagunevad koha, Gpilaste vanuse, ees-
margi, sisu ja meetodite jargi.

Ekskursioone voib teostada nii tundide ajal kui ka klassivilise
too korras. Need voivad olla ldhedased ja suhteliselt liihiajalised,
samuti kauged ja kestvad. Kaugeid ja kestvaid, spordiga seotud
ekskursioone nimetatakse turistlikeks matkadeks.

Oluline on ekskursiooni jaotus nende teostamise meetodite
jargi. Selles suhtes voivad ekskursioonid olla:

a) demonstreerivad, millede eesmirgiks on ekskursiooni objekti
nditamine koos seletustega (nditeks kooliekskursioon paemurdu);

b) illustreerivad, mille véltel opetaja seletab Opilastele mingi-
sugust kiisimust, illustreerides oma jutustust ekskursiooni objektiga.
Naiteks, oOpetaja seletab oOpilastele programmi teemat «Joed» ja
selle nditlikustamiseks nditab kohalikku joge;

¢) uurimisekskursioonid, millede véltel opilased iihel voi teisel
madéral tdidavad uurimisiilesandeid iseseisvalt.

Ekskursiooni meetodi madédravad ekskursiooni eesmérk, teema,
opilaste vanus ja nende ettevalmistus ning teised konkreetsed tin-
gimused. Arusaadavalt nouab ekskursioon joe didrde ja ekskursioon
nurmele (pinnavormidega tutvunemiseks) erinevaid onetamisviise ja
-votteid. Erinevates klassides toimuvad ekskursioonid ka erinevalt.
Niiteks, algkooli II klassis korraldatakse kdige enam demonstreeri-
vaid geograafilisi ekskursioone: opilased vaatlevad objekti, samal
ajal annab opetaja elementaarseid seletusi. Ekskursioonide tulemu-
sena tekib opilastel kujutlus antud objektidest.

Algkooli III klassis laieneb tunduvalt programmis ette nahtud
geograafilise materjali maht. Siin on programmi teemade naitlikuks
‘1abitootamiseks vajalikud illustreerivad ekskursioonid. Kuid juba
II klassi ekskursioonidesse voib poimida opilaste iseseisva uurimise
elemente. Ekskursioonidel vanemate opilastega tuleb taotleda nende
maksimaalset iseseisvust ja uuriva meetodi rakendamist.

Ekskursiooniks ettevalmistamine. Ulalnimetatud positiivseid tule-
musi annab ainult hea ekskursioon. Halb ekskursioon ei anna aga
midagi sellist ja toob endaga kaasa vaid oppetooks ette ndhtud aja
kaotuse.

Mida healt ekskursioonilt noutakse?

Ei ole niisuguseid kohti, kuhu pole voimalik head ekskursiooni
korraldada. Kooliekskursiooni kvaliteet soltub koige enam opeta-
jast.
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Iga ekskursioon peab olema siigavalt libi moeldud, sihikindel’
ning kogu koolitoosiisteemiga rangelt kooskolastatud.

Ekskursioon jaguneb kolme ossa: 1) ekskursiooniks ettevalmis-
tamine, 2) ekskursiooni ldbiviimine ja 3) ekskursioonimaterjali
labitootamine ja selle tulemuste 6ppe-kasvatuslik kasutamine.

Ekskursioon nouab tosist ettevalmistamist, mis pohijoontes sei-
sab jdrgmises. '

Esialgu tuleb kindlaks médérata ekskursiooni eesmérk: missugu-
seid oppe-kasvatuslikke eesmérke soovitakse saavutada.

Ekskursiooni ettevalmistuse kéik II ja III klassis erineb algkooli
IV klassi ekskursiooni ettevalmistusest.

Ekskursioonid II ja III klassiga on sebtud geograafiliste teema-
dega ja iugemiku vastavate paladega. Nende eesmargiks pole opi-
lastele mitte ainult geograafiliste teadmiste andmine, vaid ka konk-
reetsete kujutluste kogumine, selleks et ette valmistada neid luge-
mispalade teadlikuks lugemiseks.

Ekskursiooni ettevalmistamisel IV klassis opetaja kaalub, mis-
suguste programmi teemadega seda siduda, kuidas iihendada eks-
kursioonil tajutud objekte tunniga, 6piku lugemisega, néitlike vahen-
dite kasutamisega jne.

Geograafias on soovitav korraldada kompleksseid ekskursioone.
Néiteks joge voib vaadelda koos koha reljeefiga, taimestikuga jne.
Uhel ja samal ekskursioonil voib tundma oppida objekte, mis kuu-
luvad ldhemasse tundi, aga ka neid, mis on seotud kaugemate tun-
dide teemadega.

Kui ekskursiooni eesmdrk on kindlaks méératud, siis tuleh:
motelda selle eesmidrgi saavutamise viisidele. Koigepealt peab
opetaja ise ekskursiooniks ette valmistuma. Ta peab virskendama
oma teadmisi ekskursiooni teemadel. Ka opilasi tuleb antud liiki
geograafiliste objektide tajumiseks ette valmistada.

On vajalik varakult 14bi motelda ekskursiooni metoodika. Peab-
otsustama, missuguseid meetodeid ekskursiooni iiksikutel etappidel
rakendada.

Sellest soltub, missugust varustust ekskursioon nouab. Opetaja
organiseerib vajaliku ekskursiooni-varustuse valmistamise.

Uurimisekskursiooni ldbiviimiseks jaotatakse opilased monikord
rithmadesse. Iga rithm saab oma uurimisiilesande. Vastavalt sel-
lele valmistab iga rithm temale vajaliku varustuse ja teeb etteval-
mistusi. Voib-olla on noutav opilaste monesugune treening: noore-
mates klassides paaris kdimine, poolringis opetaja ette asetumine,
vanemates klassides uurimistehnika treening jne.

Naiteks, ekskursiooni eesmirgiks on madratud joe siigavuse
modtmine, voolukiiruse madramine, kiinka korguse kindlakstege-
mine. On kasulik, kui enne ekskursioonile minekut opilased saa-
vad voimaluse nimetatud toimingutega tutvuda.

Kui opetaja on selle koik ldbi motelnud, siis siirdub ta eks-
kursiooniks sobivaima koha otsingule. Ta valib objektid nditami-
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seks ja uurimiseks, méirab kindlaks, kuhu opilased tuleb asetada
vestluse ajaks, tutvub teega, mida mooda ta kavatseb opilasi viia,
jne. On soovitav, et ekskursioonile minekuks ja tagasipoordumi-
seks kasutatakse erinevaid teid.

Ettevalmistus ekskursiooniks 16peb ekskursiooni plaani koosta-
misega. Opetaja tutvustab plaaniga ka opilasi. Ta annab neile kor-
raldusi jalatsite ja riietuse suhtes, iihtlasi nimetades, mida tuleks
kaasa votta. _

Plaani ndidisskeem koosneb jargmistest punktidest: 1) kuupéev,
klass; 2) ekskursiooni teema; 3) eesmirk; 4) ekskursiooni mars-
ruut, koht ja objektid; 5) ekskursiooni varustus; 6) ekskursiooni
teostamine: litkumine, objektide vaatamine, opetaja seletus, opilaste
uurimistood, kui need esinevad; kivimite, taimede ja loomade kogu-
mine, joonistamine jm.; 7) ekskursioonimaterjali ja programmi tee-
ma ldbitootamine ekskursioonimaterjali alusel; 8) ekskursiooni
kasitleva artikli koostamine seinalehe jaoks.

Ekskursiooni teostamine. Edasine 166 seisab ekskursiooni plaani
tditmises.

Ekskursiooni teostamine seisab minekus ekskursioonikohale,
oppe-kasvatusliku t66 ldbiviimises ekskursiooni objektidega tutvu-
_ nemise alusel, loodusesemete kogumises jne. Kui voimalik, siis
poorab opetaja juba teel Gpilaste tdhelepanu vastutulevatele objek-
tidele, mis kuuluvad ekskursiooni teema juurde.

Uurimisekskursioonide puhul asetab opetaja kohale saabudes
opilased enda ette, selgitab veel kord ekskursiooni eesmarki, tuletab
meelde igale rithmale antud uurimisiilesanded ning teeb korralduse
toole hakkamiseks. Opilased tdidavad iilesanded iseseisvalt, kuid
-Opetaja jarelevaatusel ja juhendamisel.

Kui uurimistooks ette ndhtud aeg on moéodunud, kutsub opetaja
koik opilased enda juurde. Siin voib kuulata rithmajuhtide esialg-
seid teateid 160 tulemustest ning teostada kogutud objektide iile-
‘vaatust. Pérast seda poérduvad opilased koos dpetajaga kooli tagasi.

[llustreeriva ekskursiooni puhul on t66 kdik teistsugune. Ope-
taja asetab oOpilased nii, et nad ekskursiooni objekte hasti ndeksid.
Siis viib opetaja 1dbi programmi teema seletuse objektide vaatluse
.alusel.

Oppe-kasvatusliku protsessi aktiviseerimise eesmérgil voib teos-
tada teema seletust voimaluse korral vestluse ndol. 111 ja IV klassi
-opilastele on soovitav anda koduseks iilesandeks kirjeldada, «mida
me ekskursioonil ndgimes».

Ekskursiooniga loodusesse kaasneb esemete kogumine, joonista-
mine ja aruannete kirjutamine. Ekskursioonil saadud muljeid, siin
kujundatud konkreetseid geograafilisi kujutlusi kasutatakse jargne-
vatel tundidel.

Ekskursioonimaterjalide ldbitootamine ja kasutamine. Materja-
lide 14bitootamine seisab ekskursioonilt kaasa toodud esemete (proo-
vid, ndidised jne.) korraldamises iilevaatlikku olukorda. Toodud ese-
med maéaratakse kindlaks. Kirjutatakse etiketid, kuhu margitakse
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eseme nimi, kus, millal ja kelle poolt leitud. Kui ta kuulub maava-
rade hulka, siis voib markida, kas seda toodeldakse, milleks kasuta-
takse, varude suurus jne.

Kaartidele ja plaanidele mairgitakse ekskursiooni marsruut ja
tundmadpitud objektide asukoht. Viimistletakse jooniseid ning eks-
kursiooni objektide visandeid. Kirjutatakse kokkuvatlik kirjand tee-
mal: «Mida me ekskursioonil ndgimes.

Kaasatoodud materjalidest voib korraldada eri niituse; need voib
paigutada ka kodu-uurimise nurgakesse. Ekskursioonidest kirjuta-
takse seinalehes, tehakse ettekandeid koosolekuil jne.

Erinevates klassides kasutatakse ekskursioonimaterjali erinevalt.

II ja III klassis toimub ekskursioonimaterjalil baseeruv aine-
tund, mis on selgitava lugemistunni vahetuks ettevalmistuseks.

IV klassis toimub pérast ekskursiooni tund, kus kuulatakse opi-
laste ettekandeid uurimise tulemustest. Jiargnevalt kasutatakse opi-
laste poolt ekskursioonil omandatud teadmisi tundides.

Ndidis-ekskursioon vaatevilja ja vaatepiiriga tutvumiseks. Esimene geograa-
filine teema III klassi geograafia Oppeprogrammis on «Vaatevili. Vaatepiir».
‘Geograafia oppimist tuleb alustada mitte raamatust, vaid vahetust tutvumisest
geograafiliste objektide ja protsessidega. Oigustatult nouab programm «vaate-
vilja vaatlust», s. t. ekskursiooni. Muidugi ei liilita see vélja Oopetaja elavat sona
ega mitmesuguste nditlike vahendite rakendamist Gpetaja poolt, samuti hiljem
raamatu kasutamist lastele antud teema seletamisel. Ekskursiooni eesmirk on
kujundada lastes konkreetne kujutlus vaateviljast ja vaatepiirist ning rajada
sellega alus nende teaduslikule tutvunemisele maailmaga.

Lapsed ndevad vaatevilja iga pdev. Nende elulisi kogemusi tuleb kasutada
kooli oppetdos. Kuid oleks viga, kui me loeksime sel kaalutlusel ekskursiooni
iileliigseks. Nad ndevad vaatevilja, kuid ei keskenda sellele tdhelepanu, ei vaatle
seda ega oma tavaliselt sellest teadlikku kujutlust. Erinevail opilasil voivad
vaateviljast olla vigagi erinevad kujutlused.

Ettevalmistus ekskursiooniks, mille eesmirgiks on tutvustada opilasi vaate-
viljaga ja vaatepiiriga, seisab pohiliselt jargmises.

Opetaja peab endale histi selgeks tegema vaatevilja moiste ning selgesti
kujutlema, mida tuleb tal lastele ndidata ja seletada.

Opetaja peab valima lageda tasase koha, kus oleks kdige sobivam ndidata
vaatevilja ja vaatepiiri. Hiljem on hea minna kiinkale ja monda lohku.

Ka opilasi tuleb ekskursiooniks ette valmistada. Enne ekskursiooni voib tun-
nis niidata avatud vaateviljaga maastikupilti voi joonist ning selgitada, mida
Opilased vaateviljast ja vaatepiirist teavad, kuidas nad seda kujutlevad.

Opetaja niditab tahvlil graafiliselt ja oGpilased joonistavad sealt endale vihi-
kusse vaatevilja, mis on kujutatud ringina, ja millisena ta ka igakiilgselt ava-
tud kohas paistab. Opetaja viib opilased teadmisele, et vaatevilja pind laiub
vaatlejast igas suunas. Inimene ndeb ainult teatava kauguseni ja mitte enam.
See nahtava ala piir ongi vaatepiir. Koike seda kujutab Opetaja klassitahvlil.

See on laste ettevalmistamine vaatevilja tajumiseks looduses.

Tuleb kinnistada laste mélus moisted «vaatevidli» ja «vaatepiirs. Opetaja
héaéldab neid ise selgesti, laseb neid hddldada moned korrad iiksikuil opilasil ja
kui vajalik, kooris kogu klassil, ning kirjutab siis need sonad tahvlile, opilased
aga oma vihikusse. SLoey

Jédrgnevalt teatab opetaja opilastele ekskursioonist, jutustab selle eesmérki-
dest, iitleb, mida tuleb kaasa votta ja missuguses jirjekorras minna.

Tuleb viltida pikki kiike sellises vanuses opilastega, nagu on seda III klassi
opilased. Suurlinnade koolidel tuleb kasutada sobivaid transportvahendeid: auto-
busse, trollibusse, tramme.

Ekskursioonikohal paigutab oOpetaja klassi nii, et opilased vdiksid enda
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imber histi ndha. Koige parem on asuda klassiga esialgu lagedale tasasele
viljakule.

Vestlust voib alustada kiisimusega: 1

Lapsed, vaadake eemale, mida ndete enda timber!

(Anda aega selleks, et lapsed voiksid ndhtavaid objekte enda timber vaadelda.)

«Utle, Vania, mida sa néed?»

(Vanja loetleb: «Puud, teed.»)

«Kas te veel midagi ndete? Utle, Misa.» (Vastus: «Poldu, heinamaad.»)

«Mis siit veel ndha on? Vaadake héasti enda timber. Stjopa, iitle!» (Vastus:
«Kaugel on mets, seal magi, seal org.»)

Sddraste kiisimustega taotleb opetaja seda, et Opilased tajuksid iimbrust
ning enam tdhelepandavaid objekte, tdpsustades sealjuures nende nimetusi.

Kui lastele enne ekskursiooni tunnis on seletatud, mis vaatevili on, siis voib
opetaja neile teha iilesandeks ndidata vaatevidlja. Kui t66d selle teema osas aga
on alustatud ekskursiooniga, siis taotleb Opetaja algul kiisimuste abil seda, et
opilased histi vaatleksid nahtavat {imbrust, ning teatab siis neile, et seda, meid
timbritsevat maapinna nahtavat osa, nimetataksegi vaateviljaks.

Pirast seda, kui opilased on oppinud vaatevilja Oigesti nditama ja maa-
rama, voib Opetaja {ile minna vaatepiiri vaatlusele. Selle juurde vo6ib asuda
kiisimuste esitamisega meist eemal asuvate esemete kauguse kohta.

«Lapsed, vaadake, missugused nédhtavad esemed on meist kaugemal, mis-
sugused ldhemal? Seal on kivi, puu, kiingas. Mis on neist méile ldhemal, mis
kaugemal? Utle, Vasja...»

Nii saab harjutada lapsi mitmesuguste esemete suhtelise kauguse maa-
ramises.

Siis teeb Opetaja tilesandeks loetleda kdige kaugemaid esemeid. Kiisimuste
kaudu tuleb viia lapsi jdreldusele, et vaatepiir pole sirgjoon, vaid on ringi-
kujuline.

Jargnevalt poorame nende tdhelepanu taeva ja maa nailisele iihinemisele
vaatepiiril, et edasiselt toestada selle niahtuse nédivat iseloomu.

«Lapsed, Misa ja Volodja iitlesid, et mets ja kiingas on koige kaugemad
objektid. Vaadake, mis paistab paremal pool metsa, kiinka taga?» (Taevas.)

Kiis‘muste abil poorab Opetaja Opilaste tdhelepanu taeva volvikujulisusele
ning taeva ja maa ndilisele ithinemisele vaatepiiril.

Ta laseb niidata vaatepiiri kdega. On vajalik, et Opilased naitaksid kdega
enda timber, sest vaatepiir on ringikujuline. Meile néib, et vaatepiiril ldheneb
taevas maale.

Jiargnevalt nditab opetaja lastele kaugete esemete ndhtavuse alusel, kuidas
vaatepiir lobhku minnes meile lidheneb, kiinkale, katusele toustes aga kaugeneb. 2

Lopuks teeb Gpetaja kokkuvotte ja jutustab lihidalt sellest, mida me ndgime
ja mida me ekskursioonil tundma Gppisime.

Kuulutatakse puhketund. Mingitakse, korjatakse lilli. Parast seda minnakse
kooli juurde tagasi.

Ekskursioonile jargnev tund piihendatakse teemale: «Mida me ekskursioonil
nagime.» g

Selle tunni eesmirgiks on ekskursioonil saadud teadmiste iildistamine, siis-
tematiseerimine, siivendamine ja muljete kinnistamine; tdpsustada lastel tekki-
nud konkreetseid kujutlusi vaateviljast ja vaatepiirist.

Opetaja voib alustada tundi jargmiste kiisimustega:

Mida me ekskursioonil ndgime ja tundma Gppisime?

Sellest jutustab kaks-kolm opilast. Tdiendavate kiisimustega tdpsustab ope-
taja laste teadvuses seda, et tihed esemed on meile maastikul nahtavad, teised
aga mitte. Kiingast me nideme. Kui aga eemaldume sellest kiillaltki kaugele, siis
pole ka tema enam ndhtav. Meid timbritsevat ndhtavat maapinnaosa nimetame

1 Antud kiisimused on toodud néidistena.

2 Parim vahend veenda lapsi selles, et taeva ja maa {ihinemine on ainult
ndiv, on mingisuguse vaatepiiril asetseva objekti mirkimine ja lastega selleni
minek. Kuid sellise vahemaa kdimine voib osutuda IIT klassi lastele vasitavaks
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vaateviljaks, aga piiri, milleni me voime ndha, vaatepiiriks. Meile ndib, et
nihtava maapinnaosa darel taevas maaga dihineb.

Kui aga ldheme kohale, kus ndeme taeva ja maa iihinemist, siis selgub, et
taevas on seal niisama korgel kui siingi.

Uhel ja samal sirgjoone! asuvate keskpunktidega puutuvate v3i I6ikuvate
ringide abil voib ndidata vaatepiiri nihkumist vaatleja liikumisel.

Kuidas muutub vaatevili, kui vaadata korgemalt kohalt?

Vaatevilja kisitlevate lugemispalade puudumisel voib opetaja ise motelda
vastava jutustuse. Niiteks, ta voib jutustada poisist, kes ldks nii kaugele pdllule,
et ei ndinud enam kiila; see asus kaugemal temale nalitavast vaatepiirist. Poiss

.ei teadnud, missuguses suunas on vaja minna, et tagasi koju jouda. Ta tdusis

kiinkale ja négi kiinkalt oma kodukiila. Ta pani tdhele, missuguses suunas peab
minema. Nii joudiski ta koju. Harjutamiseks voib kasutada maastikujooniseid,
milledel lapsed leiavad vaatepiiri, samuti vaatevilja ja vaatepiiri lihtsustatud
kujutusi klassitahvlil.

Niidis-ekskursioon, seoses pinnavorme kisitlevate palade lugemisega. Vas-
tavalt programmile peavad III klassi opilased omandama kujut!usi kahesugustest
pinnavormidest — tasandikest ja miestikest. Valdav enamus Noukogude Liidu
koole saab niidata Opilastele oma iimbruses ainult tasandikulist voi ka kiinklikku
reljeefi. Kuid selliste ekskursioonide materjali saab kasutada kujutluse loomisel
mitte ainult tasandikulisest, vaid ka mégisest reljeefist. Kiinka vahetu tajumine
‘opilaste poolt voib anda materjali kujutluse loomisel migedest.

Koolid, millede iimbruses esineb migireljeefi, teevad selle oma ekskursiconi
teemaks. Ekskursiooni eesmérgiks on o6pilaste tutvumine oma kodutimbruse pinna-
vormidega ja nende tahtsusega inimesele.

Alljargnevalt vaatleme ekskursiooni, mille eesmirgiks on laste tutvustamine
kiinkliku reljeefiga (lauskmanga).

Ekskursiocnil ja sel'e matenjali ldbitootamisel tuleb luua opilastes kujutlus
kodutimbruse pinnavormidest, ‘tutvustades neid samal ajal voimalust moéoda
nende objektidega, mida mainitakse vastavas lugemispalas, et neid selle luge-
miseks ette valmistada. :

Enne ekskursiooni peab opetaja vastava lugemispala lidbi vaatama ning
siin mainitud objekte ja néhtusi arvesse votma, selleks et neid lastele néidata;
nditaks: vedur, rongi litkumine, metsad, juurviljaaiad, po'lud, kiilvid poldudel,
aiad majade timber, koduloomad, linnud, tuuleveskid, puud, puu- vdi savimaja-
kesed, tasased a'ad, no!vad ja kiinkad, uhteorud, oja jne. Osa nimetatud objekti-
dest lapsed juba tunnevad, kuid paljusid pole nad nidinud ega oska neid kujut-
leda. Sel juhul ei saa nad seda pala teadlikult lugeda.

Mitte igal pool ja mitte kbike ei saa ndidata. Tuleb néidata, mis voimalik.
Taiendavalt on vaja kasutada niitlikke vahendeid.

Piarast seda, kui Opetaja on selgitanud, millega 6pilasi ekskursioonil tutvus-
tada, siirdub ta sobivaima koha otsingule ning tee leidmisele sinna ja tagasi.
Millal sellist ekskursiooni teostada? Sobivamaks ajaks on varane siigis.

Enne ekskursiooni viib opetaja tunnis opilastega 1dbi vestluse.

Ta ‘teeb teatavaks ekskursiooni eesmirgi: «Vaatame, missugused kohad meil
esinevad,» teeb kindlaks, kus lapsed on varem olnud, mida niinud ja milliseid
kujutlusi nad pinnavormidest juba ecmavad. Linna- ja maalaste teadmised maa-
pinna re'jeefist on erinevad. Seepdrast on nimetatud vestlus opilastega linna-
ja maakoolides erinev.

Opetaja voib esialgse't anda moningaid teadmisi tdhtsamatest pinnavormi-
‘dest. Opilased modelleerivad niiskest liivast tasandiku, kiinka ja mde. Opetaja
joonistab need klassitahvlile, dpilased vihikusse. Opilased harjutavad tasase ja
ebatasase koha, samuti korgemate ja madalamate kohtade médramist jne.

Kui opetaja on otsustanud moota ekskursioonil kiinka korgust omavalmista-
‘tud nivelliiriga 1, siis tuleb lastele opetada, kuidas sellist nivelliiri valmistada

1 Omavalmistatud nivelliiri voib teha neljakandilisest latist voi isegi liht-
sast sirgest kepist. Kepi alumine ots teritatakse. Teraviku kohale tehakse tike,
‘milleni kepp maasse pistetakse. Kepi pikkus tdkkest kuni iilemise otsani on 1 m.
Ulemisse otsa kinnitatakse viseerimiseks 20—30 cm pikkune horisontaalne lauake.
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ja seda kasutada. Lastele tehakse iilesandeks kaasa votta omavalmistatud nivel-
liirid, tihe meetri pikkused latid, vihikud, pliiatsid, plansetid (vineerist vGi papist
tahvlikesed, mida saab asetada vihikute alla, kuna teisiti oleks valitoos vihiku-
tesse kirjutamine ebamugav), kompassid, mootlindid.

Opilastele tuleb teatada, et nad ekskursioonil tdhelepanelikult kuulaksid ja
koike 'hasti vaatleksid, sest sellest, mida nad ndevad, tuleb neil jutustada ja kir-
jand kirjutada. Voib anda kindlad kiisimused, milledele nad ekskursiooni pohjal
peavad vastused andma.

Kuivord olukord lubab, voib opetaja oppe-eesmirkidel kasutada ka minekut
ekskursioonikohale, poorates oOpilaste tahelepanu siinsele reljeefile ja neile objek-
tidele, mis esinevad vastavas lugemispalas.

Kohale saabudes asetuvad opilased poolringina opetaja ette kuskile kiinkale,
kust {imbrus on héasti ndha. Opetaja teeb {ilesandeks néhtavat iimbrust vaadata.
Selleks antakse aega. Siis poorab opetaja kiisimuste abil opilaste tédhelepanu
mikroreljeefi iiksikutele vormidele. Siin selgub, missuguste mikroreljeefi vormide
nimetusi lapsed teavad, missuguseid mitte. Monikord annavad lapsed vale nime-
tuse. Opetaja kinnistab nende milus tdpsed nimetused. Kiisimuste kaudu taotleb
opetaja, et opilased nditaksid ja nimetaksid mikroreljeefi tiksikuid vorme, samuti
aga neid objekte, mida mainitakse lugemisele tulevas jutustuses.

Soltuvalt kohalikest tingimusist, otsustab oOpetaja, missuguses jarjekorras
mikroreljeefi vorme vaadelda.

Vestluse ndidiskiisimused.

«Utelge lapsed, mida me ndeme enda timber? Utle, Senja.»

(Pold, oja, podsad, puu, heinamaa, org jne.)

«Kus me ndeme tasast ala? Utle, Vanjal»

«Kus ndeme ebatasaseid alasid?»

«Kas see koht, kus me seisame, on madalamal voi korgemal sellest kohast,
kus asub kivi? (voi, kus kasvab puu v6i pdosas?)» 3

«Missuguses suunas meist maapind touseb, missuguses langeb?»

(Kallakus maéaratakse silma jirgi, oja voi joe voolu suuna alusel; ilma-
kaared tdpsustatakse kompassi abil.) )

«Ndidake koige madalamaid meile nihtavaid kohti ja nimetage neid. (Antud
fimbruses voivad esineda mitmesugused lohkvormid, nagu joeorg, uhteoruke, sulg-
lohud jne.)

«Ndidake koige korgemaid meile ndhtavaid kohti ja nimetage neid.» (Kiin-
gas, kuppel, seljak.) '

Umbruse iildiselt vaatluselt v6ib asuda ldhemale tutvunemisele kiinkaga.
Opilased viiakse kiinka juurde. Esialgu vaatlevad nad seda teatavast kaugusest,
siis tousevad kiinka latva. Enda {imber vaadeldes panevad nad téhele, et kiinkalt
on niha kaugemale kui madalamast kohast.

«Lapsed, vaadake, kus me asume.» :

«Kuidas nimetatakse kogu seda korgendikku, kus me asume?»

Opetaja seletab: «Korgendikku, millel me asume, nimetatakse kiinkaks.»

«Kuidas nimetatakse kiinka koige korgemat osa?»

(Koige korgemat osa nimetatakse kiinka ladvaks.)

«Kuidas nimetatakse igas suunas alanevaid kiinka kiilgi?»

(Kiinka nolvadeks.)

«Vaadake ja iitelge, kus on selle kiinka koige jarsum nolv? Kus koige
laugem?» -

«Missugust nélva mooda on kergem kiinkale tousta?»

(Kui kiingas pole viga korge ning kahekordne tous sellele lapsi ei visita,
siis voib teha iilesandeks ronida kiinkale nii jarsku kui ka lauget nolva modda.)

«Niiiid ndidake, kust kiingas algab, kus nolvad 16pevad?»

Selle molemasse otsa taotakse sihtimiseks naelad. On soovitay médrata viseeri-
mislauakese horisontaalne seis vesiloodi abil. Lauakesse taotud naela kiilge
riputatakse lood, mis néditab maasse pistetud kepi vertikaalsust. Sellisel nivellii-
ril on T tdhe kuju (vt. joon. 5). ‘ '
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«Kuidas nimetatakse seda kohta, kust kiingas algab?» s 203m-»
(Kiinka jalamiks.) GLEs et i
«Stjopa ja MiSa, nididake, kus on selle kiinka jalam!» i
(Lapsed laskuvad jalamini. Kui kiinka {imbermaoaot pole suur, 11

voib Opetaja koikide oOpilastega kédia iimber kiinka jalami.) jisi
— Meie poolt vaadeldud ala nimetatakse lauskmaaks. |
Programmi kohaselt on ekskursiooni iilesandeks veel tut- |

vustada lapsi kohalike pinnavormide tdhtsusega inimesele.
Opetaja teeb iilesandeks vaadelda kiinka ladvalt, kuidas m»iz !

iimbruses maad kasutatakse. |
Antud kiisimusega seotud vestluse sisu soltub kohalikest 1

tingimustest. Maal Gpetaja kiisib: I
«See on meie kolhoosi maa. Missuguseid pollumajandus-

likke kolvikuid me ndeme?» (PGld, juurvilja-aiad, heinamaad, |

karjamaad jm.). : |
«Missugused maad meie kolhoosis on iiles kiintud, missugu- |
sed mitte?» |
«Miks pole soo iiles kiintud? Seletage!» |
«Miks pole kiingaste jarsud nolvad {iles kiintud?»
Opetaja jutustab kiindide laiendamisest, melioratsioonitoo- tb |

dest, uute kultuuride kasutuselevotmisest kolhoosi poolt. Meil I

v,.y._fdke

tehakse koik rahva heaks, et inimestel oleks kergem elada. Nou-
kogude v6im hoolitseb rahva eest.

Opetaja piiiiab koigiti arendada lastes ndukogude patrio-
tismi ja noukogude rahvuslikku uhkustunnet.

«Missuguseid kultuure kasvatatakse meie poldudel?»

Pirast seda tdidavad opilased opetaja juhendamisel viimase poolt antud
iilesanded:

1) Kui lapsed on kaasa toonud nivelliirid, siis moota kiinka korgus.1

2) Joonistada kiingas, nagu tehti seda klassis.

Voib kaasa votta mullaproove, kivimeid, taimi, pollukultuure.

Lopetades ekskursiooni, iildistab Gpetaja laste muljeid, loetleb vaadeldud
pinnavorme ja tdpsustab nende nimetused.

Tagasiteel nditab Opetaja lugemispalas mainitavaid objekte, kui neid
kohatakse.

Joon. 5.

AINETUND EKSKURSIOONILT KAASATOODUD
MATERJALI ALUSEL.2

Seda tundi on parem l4dbi viia geograafilisel véljakul, kui ilm
seda aga lubab.

Opilased vaatavad iiksteise jérel ekskursioonilt kaasatoodud
esemeid: kivimite ja mullaproove, taimi, pollukultuure jne. Kirju-
tatakse etiketid, kuhu selgesti margitakse objekti nimetus ning kus
kohast, millal ja kelle poolt leitud. ¢

1 Nivelliir asetatakse kiinka jalale. Loodiga reguleeritakse kepi vertikaal-
sust. Uks Opilane vaatab {ile viseerimislauakese naelte. Kohale, milleni ulatub
sirgjoon vaatleja-opilase silmast, asetab teine opilane lati. Nivelliir tuuakse lati
kohale. Uuesti leiab vaatleja-opilane koha, mis asub viseerimisjoone korgusel.
See mirgitakse jéllegi latiga. Nii kantakse nivelliiri ja latti seni, kuni joutakse
kiinka latva. Kiinka kérgus jalast on nii mitu meetrit, mitu korda nivelliiri edasi
kanti.

2 Ainetundide tihtsusest vaata M. V. Sirotkin «Ainetundide osa ndukogude
koolis» ,Hauvaabnas wmkoaa“, 1946, nr. 12, lk. 10—13).
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Kiisimuste abil suunab opetaja 6pilaste tdhelepanu nende objek-
‘tide geograafiliselt olulistele isedrasustele. Ta taotleb, et kivimid,
muld ja selle produktsioon pollukultuuride néol {ihineksid laste
kujutlustes iihtseks kompleksiks, et nende kaudu laiendada ja tép-
sustada teadmisi kohalikest pinnavormidest ja nende kasutamisest
kolhooside poolt. Uurides kivimeid, teevad lapsed kindlaks, millest
koosneb kiinka latv, nolvad ja jalam ning nendest madalamal asetse-
vad alad jne. Erilist tdhelepanu pooratakse kohalikele maavaradele
ja nende kasutamisele. Mullaproovide uurimisel selgitatakse opi-
lastele joukohases vormis erinevust aasamuldade ja pollumuldade,
halbade ja heade muldade vahel ning se!gitatakse, missugused mul-
lad on kodukohas wvalitsevateks muidadeks. Samuti selgitatakse,
kuidas kolhoos parandab pinnast ning tostab muldade viljakust.
Siinjuures vaatievad opilased ka kultuure, mis on kasvanud meizs
muldadel ja mille proove on kaasa toodud. Geograafia poolt uurita-
vaid objekte ei saa klassi tuua. Ekskursioonilt kaasatoodud mater-
jalil on geograafias illustreeriv tdhtsus. Seepérast erinevad geo-
graafilise sisuga ainetunnid locodusteaduslikest ainetundidest. Antud
juhul tuleb ekskursioonilt kaasatoodud objektide uurimise abil
tundma oppida teemat «Pinnavormid» ning valmistada opilasi ette
raamatus esinevate vastavate lugemispalade lugemiseks. Selleks
tuleb kasutada tdiendavalt opilaste jooniseid. Neid voib reprodut-
seerida klassitahvlil ja analiilisida nende sisu. Eriti kasulik on teha
pinnavormide modelleerimise harjutusi, kasutades selleks niisket
lilva voi savi. Opetaja juhendamisel valmistavad opilased liivast
tasandiku, kiinka, uhteoru, joeoru jne. Kui nad on omanda-
nud modelleerimises juba vilumuse, siis voivad nad geograafilisel
véljakul vaimistada niiskest liivast ekskursiconil vaadeldud koha
reljeef-plaani. Antud koha ruumilise kujutamise abil tdpsustavad
nad veel enam konkreetseid kujutlusi pinnavormidest.

SELGITAVA LUGEMISE TUND.

Kaugete alade pinnavormide seletamisel tugineb Opetaja Opilaste poolt
omandatud teadmistele koduiimbruse reljeefist. Sealjuures on scovitav kasutada
kaardi korval veel pilte, diapositiive ja kui voimalik ka filmi. Nende néitamist
tuleb siduda selgitava lugemisega.

«Lapsed, niitid me loeme sellest, missugused pinnavormid esinevad meil ja
teistes kohtades.» : 3 > :

S. Pokrovski «Adretul mustmulla tasandikul» («Rodnaja Ret$» III klassile)
lugemine ja analiilis opilaste poolt.

Lugemispala jaotatakse kahele tunnile. Liihikese - seletusega viib oOpetaja
opilased kirjutise sisu moistmisele.

Voib asuda kohe lugemispala lugemisele (kuid voib ka teha opilastele iiles-
andeks lugeda esialgu omaette, vaikselt). Opetaja poolt viljakutsutuna loevad
tiksikud opilased jérjekorras lugemispala osade kaupa. Lugemisega kaasneb teema
labitootamine ja iiksikute, lastele arusaamatute sonade ja lausete selgitamine.

Voimalust mooda ndidata looduses, pildil voi tahvlijoonise abil neid objekte,
mida mainitakse lugemispalas.

Niiteks Moskva oblasti koolid saavad ndidata ekskursioonil lauskmaareljeefi:
«tasast steppiv on aga vaja niidata lastele pildilt.
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Kirjutise lugemisel voib Opetaja joonestada klassitahvlile rongi teekonna
skemaatilise plaani. Ulemisele adrele margib ta tdhekesega Moskva, kust rong
suundub lounasse. Allapoole paigutab ta Serpuhhovi, Kurski, Harkovi, Dnepro-
petrovski ja ithendab need joonega, mis kujutab raudteed. «Serpuhhovist mo6é-
dudes iiletame Okaa», mille voib samuti méirkida plaanile.

Naidisekskursioon, seoses teema «Vesi maakeral» lugemispalade selgitava
lugemisega. Ekskursiooni eesmirk on Opilaste vahetu tutvunemine oma kodu-
iimbruse vetega ja nende tdhtsusega inimesele.
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Ekskursiooni iilesanded seisavad selles, et aidata Gpilastel omandada prog-
rammis ettendhtud ulatuses kindlaid reaalseid teadmisi «veest maakeral» ning
valmistada neid ette III klassi «Rodnaja Ret$i» vastava osa lugemispalade tead-
likule lugemisele.

Uksikutel koolidel on kohalikud olud erinevad. Nad korraldavad ekskursiooni
nende objektide juurde, mis on nende lidheduses. Suhteliselt vihe asub koole
mere #dres. Sagedamini esinevad kooli iimbruses joed, jarved, sood ja allikad.
Koolid voivad korraldada ekskursiooni lumesulamisel tekkinud veevoolude, ojade,
kaevude ja tiikide juurde.

On soovitav tihel ja samal ekskursioonil ndidata lastele allikat, kaevu, joe-
kest ja vooluvete tegevust, — kuivord lubavad seda kohalikud tingimused, — ja
siduda seda koike kohaliku reljeefiga, taimekattega jm. Juba algkoolis tuleb nai-
data lastele, vastavalt nende voimetele, geograafiliste tegurite vastastikust seost
ja inimese m&ju loodusele.

Uhel ekskursioonil ei ole voimalik tutvustada lapsi iiksikasjaliselt koikide
nende objektidega. Seepirast tuleb iihte-kahte objekti vaadelda tapsemalt, teisi
aga ainult ndidata, et neid omavahel seostada ja iildist etteknjutust saada. Nai-
teks, pohjalikumalt voib tutvustada lapsi allikaga ja ojaga, uhteorgu aga ainult
niidata kui vooluvete tegevuse tagajirge. Muidugi woib Opetaja korraldada
samale teemale ka kaks ekskursiooni.

Oletame, et Opetaja on kavatsenud siduda ekskursiooni lugemispalaga
«Kohisev allikas». Ta selgitab, missuguseid objekte tuleb nédidata lastele ette-
valmistuse juures nimetatud pala lugemiseks. Pérast seda valib ta ekskursioo-
niks sobiva koha. Tunnis enne ekskursiooni valmistab Gpetaja Opilasi ette selle
moistmiseks, ‘mida ndidatakse ekskursioonil, jutustab opilastele vee ringkaigust
{vaata joon. 6), pinna- ja pohjavetest, vettlabilaskvaist ja vettpidavaist kihti-
dest. Voib demonstreerida katset vee imbumisest 1ibi lehtris asuva liiva ja teises
lehtris — vee kinnipidamisest savi poolt. Opilastele tehakse selgeks ekskursiooni
eesmirk ja deldakse, et on vaja kaasa votta pudelid, isevalmistatud lood (madala
joe jaoks on kiillaldane sentimeetriliste jaotustega latist), moodulint, kompassid,
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termomeeter, pliiatsid, vihikud koos plansettidega. Opetajal peab kaasas olema
ajanditaja. Lastele tehakse teatavaks distsipliini sdilitamise vajalikkus ekskur-
sioonil: kdia paaridena, hoiduda korgetest jirsakutest ja siigavatest kohtadest
oes.

: Kéigul juhib opetaja laste tdhelepanu ettetulevatele ojakestele ja seisuvetele.

Ettetuleva kaevu juures tehakse peatus.

«Milleks kasutatakse kaevuvett?»

«Kust saab elanikkond veel vett?»

«Kust koguneb vesi kaevu?»

«Kes kaevas kaevu?»

«Kaevu kaevas kolhoos. Kolhoosides hoolitsetakse rahva varustamise eest
veega.»

Opilased ldhevad joekese ddrde, asetuvad. poolringis jarsust kaldast valja-
voolava allika vastu. Vestlus jatkub.

«Siin on meie jogi. Selle jarsust kaldast voolab vilja allikas.»

«Kuidas on tekkinud see allikas?»

«Kust tuleb vesi allikasse?» (Voolab maa alt.)

Tuletatakse meelde tunnis antud seletust vee ringkdigust. Meenutatakse kat-
set liiva ja saviga lehtrites. Vesi koguneb teda kinnipidavale kihile ja voolab
maa all. Kui ta kohtab oma teel jarsakut, siis vdljub maapinnale allikana.

Opetaja teeb ettepaneku valmistada ise allikas. Lapsed kaevavad kald-kraa-
vikese. Pohi ja kiiljed kaetakse saviga. Kraavikese keskele puistatakse jamedat
liiva. Liiv hoitakse kinni kivi abil.

Kraavikese iilemisse otsa valatakse pudelitest vett. Vesi voolab kanalikest
mooda, valgub liivasse ning viéljub taas kivi alt allikana.

Lapsed uurivad, missugune kiht asub allika all ja 1dbi missuguse kihi voo-
lab allika vesi. Nad jouavad jéireldusele: savi ei lase endast vett 1dbi. Vesi val-
gub savile ldbi nende kihtide, mis teda l4bi lasevad. Jarsakuil viljub vesi maa-
pinnale. Nii tekivad allikad.

Termomeetri abil méidratakse vee temperatuur allikas ja joes. Lapsed kogu-
vad pudelitesse nii allika- kui joevett ja teevad kindlaks, missugune neist on
labipaistvam ja joogiks sobivam.

«Lapsed, motelge jarele, milleks voib meie allikat kasutada.»

Siis tehakse lastele iilesandeks vaadata meie joge. (Teistes kohtades voib
joe asemel vaadata midagi muud.)

«Missuguses suunas voolab meie jogi?» (Mdéaratakse kompassi abil.}

«Miks voolab meie jogi selles suunas, aga mitte mones teises suunas?»

On vajalik, et opilased moistaksid joe voolu soltuvust timbruse pinnaehitu-
sest, selle kallakusest.

«Kus on joe parem, kus vasak kallas?»

Opetaja kinnistab opilaste mélus reegli, et parema ja vasaku kalda maira-
miseks tuleb asetuda nédoga voolu suunas, siis asub paremal pool parem kallas
ja vasakul pool — vasak kallas.

Esialgu kutsutakse vélja iiksikud opilased ja neile tehakse {ilesandeks ndidata
kdega paremat ja vasakut kallast. Siis rivistatakse kogu klass ndoga joe voolu
suunas ning lastakse parema ja vasaku kde viljasirutamisega naidata nii pare-
mat kui vasakut kallast.

«Kus on joe sdng?»

«On meie joe sing lai?»

Opilasi lastakse vaadata, kus joesdng laieneb, kus aheneb; kus vesi voolab
kiiremini, kus aeglasemalt. ILapsed tuleb viia selleni, et nad moistaksid seoseid
joe laiuse, stigavuse, maakoha kallakuse ja voolukiiruse vahel.

«Vaadake, kas esineb joel hauakohti (s. t. joesdngi siivendeid, kus vee vool
orﬁ al((eglustunud voi esineb keeriseid). Niisugustes kohtades on suplemine hada-
ohtlik.»

«Kuidas voib médérata joe veevoolu kiirust?» Selleks tuleb kindlaks maarata
vahemaa, mille ujub laast ithe minuti véltel.

Opllastele esitatakse kiisimus:

«Vesi voolab joes 66d ja pdevad. Kust see vesi voetakse?»

Meie poolt vaadeldud allika vesi valgub jokke. Selliseid allikaid on ka
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mujal; ka nende vesi voolab jokke. Uhest v6i mitmest allikast voib kujuneda
viike joeke. Mitmete joekeste liitumisel voib tekkida juba suurem jogi. Mdned
joekesed ja joed voolavad vilja jarvedest, soodest, ja sulama hakanud liustikest
maigedes. Kui meie joe ldhe pole kaugel, siis voib sinna jalutada. Opilased vaat-
levad seal joeldhet, kuidas on jogi kujunenud ja millest ta toitub.

Kui ldheduses esineb teise joe suubumine vaadeldavasse jokke, siis tuleb
opilastele siin selgitada, mis tdhendab lisajogi ja lisajoe suue.

Lastele tuleb ndidata «vee tegevust».
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«Lapsed, vaadake joge ja leidke, missugustes kohtades jogi uuristab kal-
last ja missugustes ta kuhjab ainest?»

Voolav vesi iihel kohal uuristab, uhub, tekitades kaldas lohke ja veeuurdeid,
teisal aga jdtab maha setteid. Sellist ainese drauhtumist tihes kohas ja selle
kandmist teisale nimetatakse «vee tegevuseks».

«Vaadake enda timber, kuidas on meie joevee tegevus muutnud meie
fimbruse pinnaehitust.»

«Mis tdhtsus on meie joel inimesele?»

Mitmesugustel kohtadel kasutatakse joge erinevalt. Voib-olla on jogi karjale
joogikohaks, voi kasutatakse pdldude ja juurviljaaedade niisutamiseks. Voib-olla
on joel vesiveski ja vesi paneb kdima vesiratta. Voib-olla on noukogude ajal
ehitatud joele elektrijaam. Kui on voimalik, laseme lastel neid objekte vaadata.

Koikidel juhtudel tuleb ndidata opilastele, kuidas sotsialistlikus iihiskonnas
kasutatakse loodusjoude rahva hiiveks, kuidas isegi loodus inimese poolt iimber
kujurlldatakse. Opilased tuleb viia oma koduiimbruse tundmisele, selle tunneta-
misele.

Koduiimbruse tundmine kinnitab armastust selle vastu, tugevdab noukogude
patriotismi ja aitab kaasa Oppematerjali omandamisele. Opetaja juhendamisel
korjavad Opilased kivimite proove. Néiteks votavad nad kivimeid, milledest koos-
neb korge ja jarsk uhutav kallas ning madal settekuhjatistega kallas; korjavad
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kalda liivalt joekarpe, veelainete poolt lihvitud kivikesi, veetaimi ja kalda-dar-
seid maismaataimi jm. Opilased joonistavad iiles jGe, allika ja oru.

Tagasiteel, kui voimalik, nditab Gpetaja opilastele uhteorgu kui vee tegevuse
resultaati. Opilased voivad neid joonistada.

Kaasatoodud materjal -téotatakse ldbi: kaasatoodud proovidele kirjutatakse
etiketid, korrastatakse ja kuivatatakse taimi jne.; vaadeldakse ekskiirsioonil teh-
tud jooniseid.

Hiljem, opetaja viljakutsel jutustavad kaks-kolm &pilast kdike, mida nad
ekskursioonil - négid, illustreerides oma jutustust kaasatoodud esemetega-
proovidega. Opilastele esitatud kiisimuste ja Opetaja tidiendava jutustuse abil
selgitatakse ekskursiooni teema kolm kiisimust: pohjaveed, pindmised vooluveed
ja vooluvete tegevus. Vastavalt opilaste voimetele tuleb vaade!da neid kiisimusi
vee ringkdigu ja vastastikuse soltuvuse seisukohalt.
£ }/ol<)luveed teevad suure t66 ja etendavad tdhtsat osa pinnavormide kujun-

amisel.

Ekskursioonil on tegemist koduiimbruse obiektidega. Neile tuleb ldheneda
kodu-uurimuslikult, s. t. kasutada nende tundmadppimist mitte ainult geograafi-
liste moistete kujundamiseks laste juures, vaid ka oma kodukoha tunnetamiseks,
nende tédhtsuse selgitamiseks kohaliku elanikkonna elus. See on meie jogi, meie
kaev, meie pold, meie mets. Koike seda tuleb kasutada inimeste hiiveks. Kodu-
uurimuslik ldhenemine véimaldab ideelis-poliitilist kasvatust orgaaniliselt siduda
oppematerjaliga ning rajada Oppet66 pohimottele — «ldhedalt kaugemales.

Opetaja joonestab klassitahvlile joe ja selle lisajogede skeemi (vt. joon. 7).
Lapsed joonistavad selle vihikusse ja kirjutavad kodus juurde, kus on joe léhe,
lisajoed, suue ning vasak ja parem kallas.

Koduseks iilesandeks voib anda — kirjeldada, mida me ndgime ekskursioonil.

Teisel tunnil pérast koduste tilesannete tditmise kontrolli, teatatakse:

«Niiiid loeme vetest.»

Opilased loevad ja analiiiisivad lugemispala «Kohisev allikas». Ekskursioonilt
kaasa toodud materjal on klassis. Lugemispala loetakse opilaste poolt osade
kaupa. Opitakse tundma teema materjali, seletatakse kirjutise sisu ja tundma-.
tuid sonu. Niiteks antakse kilsimused:

«Knidas tekivad allikad?»

Lastakse meelde tuletada vett ldbilaskvaid ja vett pidavaid kihte, vaadelda
ekskursioonilt kaasa toodud selliste kihtide — savi-, liiva- jt. proove.

«Mis hoiab l4dbi mulla imbuvat vett kinni?»

«Mis tdhendavad «maa-alused joed ja jarved»?»

«Missugustes tingimustes maa-alune vesi voolab, missugustes jddb seisma?»

«Mis tahendab: «Jouga paiskus maa alt vett»?» (Vesi paiskus alt {iles.)

«Mis tdhendab «selge oja», kuidas vGib teisiti oelda?» «Tuletage meelde
meie vaatlusi ekskursioonil: kus oli vesi «selgem» ja kiilmem, kas jGes voi allikas?»

Pohjavete tekkimise seletamisel osutub kasulikuks joon. 6.

Kiisimusi lugemispala teise osa kohta:

«Jutustage oma sonadega, kuidas tekivad joed allikaist?»

«Kas koik joed tekivad allikaist?»

«Kuidas nimetatakse neid jogesid, mis suubuvad teise jokke?»

«Missugune on joe pohi?» (Tasane, ebatasane.)

«Mis tdhendab «hauakohad»?»

«Missugused joed on sobivamad veskite ehitamiseks?» (Tasase pohjaga ja
ithtlase siigavusega.) Anda klassitahvlil «paisu» joonis.

Kiisimusi kolmanda ja neljanda osa kohta:

«Mille® ja millal muutub vee hulk jOes? Selgitada sona «veetase» (joe
pind).» :

«Mida nimetatakse joeldhteks, joeséngiks, joesuudmeks?» (Ldhe — ldahtuma.)

«Kuidas méératakse, missugune on joe parem, missugune vasak kallas?»

«Missugusel joe kaldal asetseb meie linn, kiila?»

«Missugune on tasandiku, missugune mégijoe vool?»

«Kuidas inimesed kasutavad jogesid? Kuidas kasutati jogesid revolutsiooni-
eelsel ajal, kuidas kasutatakse neid noukogude voimu ajal?»
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Kodused {ilesanded.1

1. Hasti lugeda ja jutustada lugemispala «Kohisev allikas».

2. Vastata suuliselt antud kiisimustele.

3. Kirjutada vialja laused, mis seletavad allika ja joe teket, iihtlasi vastata
kiisimustele, mis on joeldhe, joesuue, joesing.

Ekskursioon ettevotteisse. Ekskursioone inimeste elu ja tege-
vusega tutvumiseks on koige parem suunata toostuslikesse ja
po.lumajanduslikesse ettevotteisse. Neid ekskursioone saab siduda
- II klassi teemaga: «Inimeste elu maal ja linnas». Selliseid ekskur-
sioone tuleb korraldada ka IV klassis, et luua lastes kujutlus téos-
tuslikest ja pollumajandusiikest ettevotteist ja toost neis. Tootmis-
ekskursioone tuleb siduda kooli poliitehniseerimisega.

Ettevotte kiilastamiseks peab Gpetaja saama administratsioonilt
loa ning viimasega kokku leppima ekskursiooni pdeva ja tunni
suhtes. ;

Ekskursioonil tehasesse vo6i vabrikusse tutvunevad opilased:
1) hoone vilimusega ja pohilise sisseseadega, 2) toodeldava toor-
ainega, tootmise tdhtsamate protsessidega, energia-allikatega ja
toodanguga, 3) ettevotte tooliste iiksikute gruppide tegevusega,
kuivord see on joukohane ja mdistetav antud vanusega oOpilastele.
Opilastele seletatakse, kust saab ettevote tooraine, milleks toode-
tud produktsiooni kasutatakse, mis tdhtsus on sellel kodukoha ja
kogu sotsialistliku kodumaa suhtes, iihtlasi antakse ka pohilisi ja
lastele vastuvoetavaid teateid ettevotte finantsplaanist, ja tema
edasise arengu perspektiividest.

Toostuslikus ettevottes annab harilikult seletusi ja juhib ekskur-
siooni ettevotte esindaja. Opetaja peab temaga kokku leppima sel-
les, mida on soovitav lastele ndidata ja teatada. On vajalik nédidata,
et see on sotsialistlik ettevote. Kui ettevote oli olemas ka revolut-
sioonieelsel ajal, siis tuleb jutustada, et varemalt kuulus see era-
isikuile. Too6lisi rohuti, nende t66 eest maksti vihe, nad elasid
vaeselt.

Niiiid tootavad t66lised rahva heaks. Noukogude voim on kind-
lustanud todlistele onneliku elu. Lastele tuleb jutustada, kuidas
toostus laienes ja sai korgema tehnika, kuidas t66tavad stahaanov-
lased jne. Noukogude riigi voimsuse kindlustamiseks ja kommu-
nismi teostamiseks on vajalik arendada sotsialistlikku toostust.

Geograafilistel ekskursioonidel kolhoosi voi sovhoosi tuleb vaa-
delda pollumajanduslikke ettevotteid seoses kliimaliste, mullastiku-
liste ja teiste tingimustega, arvesse vottes nende ldhedust voi kau-
gust toostusiikest ja poliitilistest keskustest, liiklusteedest jne.
Koos sellega tuleb liheneda kodu-uurimuslikult: «See on meie kol-
hoos: ta on meie kiilale aluseks.» Linnakoolide Gpilastele: «See on
meie oblasti kolhoos.» Sellega tutvunemine rikastab opilaste tead-
misi oma koduiimbrusest.

1 Loomulikult tuleb see teema jaotada kahe tunni vahel ja vastavalt anda
ka kodused {ilesanded.
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Kolhoosid on erinevalt spetsialiseerunud. Tuleb poorata tihele-
panu koige olulisemale — pohilistele majandusharudele, kolhoosni-
kute elu-olule ja joukusele.

Naéiteks, opilasi voib tutvustada kultuurmaistuga (p6llud, juur-
vilja-aiad, puuvilja-aiad, karjamaad, heinamaad jne.) ja nende kasu-
tamisega endisel ajal iiksikmajapidamiste puhul ja niiiid kolhoosides.

Néidates opilastele, kuidas ja missuguste vahenditega kultivee-
ritakse maad kolhoosides, tuleb vorrelda seda endise aja iiksikmaa-
pidajate mahajdanud tehnikaga. Tutvustades opilasi kasvatatavate
kultuuridega, tuleb osutada erilist tdhelepanu uute kultuuride juuru-
tamisele ja vanade viljakuse tostmisele. On soovitav organiseerida
opilaste kohtumist pollumajandusliku t66 kangelastega; kui see pole
voimalik, siis jutustada neist ja nende saavutustest. Voib peatuda.
ka kolhoosi edasise arengu perspektiividel.

Varemalt kuulus suurem osa maast moisnikele ja kulakutele.
Nad sundisid vaeseid to6tama nende heaks. Noukogude voim vabas-
tas tootajad moisnike ja kulakute rohumise alt ja andis kolhooside
ndol talupoegadele roomsa ja rikka elu.

Kui antud kohas oli varemalt mois ja sellest on midagi saili-
nud, siis voib seda ndidata ning jutustada talupoegade ekspluatee-
rimisest moisnike poolt, périsorjade peksmisest ja miitimisest. Opi-
lastel on huvitav teada ka kolhoosi ajalugu, kollektiviseerimisel esi-
nenud kiassivoitlust. Sellest tuleb opilastele jutustada. Ekskursioo-
nil toimuv 6ppetdo peab viima opilased jareldusele, et kollektivisee-
rimise kaudu on noukogude voim loonud talupoegadele jouka ja
onneliku elu.

Opilased teevad markmeld joonistavad.

Ekskursioon muuseumi. Koo iekskursioonid muuseumi nouavad
oma metoodikat. Muuseumis on opitavad objektid mitte looduslikes,
vaid kunstlikes tingimustes, nditustel aga eksponaatldena viga
kontsentreeritud olukorras. Sinna on koondatud nii palju materjali,
et iihekordsel kiilastamisel on seda raske omandada. Seepérast peab
kooliekskursioon muuseumi olema temaatiline, voimalikult seotud
klassis ldbivoetava teemaga. Ulevaade muuseumist piirdugu ainult
fiksikute tubade ja viljapanekutega, mis kuuluvad teema juurde ja
on algkooli opilaste arusaamisele joukohased.

Paljud metoodikud kalduvad selle poole, et Opetaja ise annaks
ekskursioonil seletusi. Muuseumitootaja tunneb kiill muuseumimater-
jali histi, kuid opetaja teab temast paremini, mida ja kuidas seda
opilastele seletada.

On olemas mitmesuguseid muuseume. Meie kodumaal on eriti
arvurikkad kodu-uurimise muuseumid. Need piiliavad igakiilgselt
ja kompleksselt peegeldada oma koduiimbrust, oma oblastit, oma
sotsialistlikku vabariiki. Seepédrast rahuldavad need koige enam
kooli noudeid.

On hea siduda kodu-uurimise muuseumi kiilastamist mitte ainult
programmi teemaga, vaid kasutada ka opilaste tutvustamiseks oma
koduiimbrusega.
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VIII. PEDAGOOGILINE JOONIS GEOGRAAFIATUNNIS.

Joonistamise tdhtsus geograafia opetamisel. Siinjuures konel-
dakse geograafiliste objektide ja protsesside graafilisest kujutami-
sest, mida teostavad Opetaja ja Opilased geograafia Gpetamise ja
oppimise protsessis.

Joonistamist kasutatakse geograafiatundides, ekskursioonidel ja
praktilistel toodel. Klassis joonistab opetaja klassitahvlile, opilased
aga vihikusse, vastavalt t60 kdigule. See on rakenduslik, pedagoo-
giline joonistamine geograafia Opetamise kvaliteedi tostmise ees-
mérgil. On otstarbekohane kasutada ainult niisugust joonistamist
ja joonestamist, mille teostamine ei noua palju aega. Seepérast
on pedagoogiline joonistamine skemaatiline, ligikaudne. Selliseid
skemaatilisi jooniseid voib geograafia Gpetamisel laialdaselt kasu-
tada. Kisitlusel on siseveed. Opetaja visendab kriidiga tahvlile
vee ringkdigu skeemi, joe lisajogedega jm.

Opetaja pedagoogilise joonise iiheks isedrasuseks ongi see, et
see tehakse kiiresti oppetod kaigus eriliste abinoude kasutamiseta
ning on iihendatud sonalise seletusega, monikord ka teiste niitlike
vahendite néditamisega.

Opetaja geograafilised joonised on perspektiivsed voi perspek-
tiivita. Viimased on kergemad ega noua ettevalmistavat véljaopet.
Skemaatiliselt, ilma perspektiivita voib kujutada jogesid, jérvi,
pinnavorme, profiile, maakoore kihtide 14biloikeid, kartogramme,
kartoskeeme jm.

Metoodikud tunnustavad iiksmeelselt skemaatilise joonistamise
suurt kasulikkust geograafia Opetamisel. Viimase tdhtsus seisab
selles, et isegi ligikaudne joonis teeb Gpetaja sonalise seletuse niit-
likuks, asjalikuks. Joonis annab Opilastele vdoimaluse luua konk-
reetseid kujutlusi nendest geograafilistest objektidest, mida millegi-
parast ei saa looduses ndidata. Ténu sellele opilane mitte ainult et
peab meeles Opetaja voi raamatu sonu, vaid omandab ka reaalseid
geograafilisi teadmisi.

Joonistamise kasutamine tostab geograafiliste teadmiste oman-
damise kvaliteeti, teeb need kindlamaks, tdpsemaks ja selgemaks.
See, mida Opilane tajub mitte iihe, vaid mitme meele-elundiga, piisib
kindlamini meeles. «Koige selgemad aistingud saame ndgemismeele
kaudu omandatud muljetest, sest ndhtut voime kergemini kujutleda
kui kuuldut. Muljed, mis on saadud samaaegselt ndgemise, kuul-
mise ja motoorsel teel... kutsuvad esile eriti selgeid kujutlusi ja
fikseeruvad maélus kaua» (USinski). See toimub siis, kui opetaja
kasutab tunnis joonistamist. Opilased nédevad klassitahvlil opitava
geograafilise objekti kujutist, joonistavad selle ise vihikusse ning
kuulevad opetajalt selle kohta seletust.

Selles suhtes on joonisel didaktiline eelis vorreldes pildi ndita-
misega. Joonise teeb opilane ise, pilti aga tajub ta valminuna.
Seega aktiviseerib joonistamine pedagoogilist protsessi, arendab opi-
laste isetegevust.
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Joonistamine arendab opilaste tahtelist tdhelepanu. Ta tdpsus-
tab objektidest saadud muljeid. Nditeks, ekskursioonil vaatlesid opi-
lased kiingast. Neil tekkis kiinkast kujutlus. Kuid see kujutlus voib
osutuda mitte kiillaldaselt tidpseks, isegi ebadigeks. Kiinka joonista-
mine voimaldab selgitada kujutlustes esinevaid vigu ja liinki ning
luua tépsustatud kujutluse. Sageli joonistavad opilased nihtud
kiinka suhkrupeana, peaaegu vertikaalsete nolvadega. Seda voib
pohjustada halb joonistamisoskus, kuid see voib olla pohjustatud
ka tajumise ebatdpsusest. Joonistamisprotsess ise aitab opitavast
objektist paremini aru saada. Seega on kasulik kasutada joonist
illustratsioonina nii sonalis-raamatuliste seletuste konkretiseerimi-
seks, kui ka objektide vahetu tajumise tipsustamiseks.

Joonistamine arendab Opilaste vaatlusoskust. Ta aitab kaasa ka
geograalilise motlemise arendamisele. Joonistamisprotsessis toimub
objekti paljude tunnuste seast kdige olulisemate ja koige iseloomus-
tavamate tunnuste eraldamine. See nouab objekti siigavat tunneta-
mist, vordlust ja iildistamist. Joonistamine aitab opilastel moodus-
tada geograafilisest objektist reaalse moiste. Jarelikult, see on kasu-
lik mitte ainult elava vaatluse staadiumil, vaid ka abstraktse mot-
lemise t60s.

Muidugi, korgestikvalifitseeritud kunstniku geograafiline - pilt
annab maastikku voi iiksikut geograafilist objekti edasi tdiusliku-
malt. Geograafiliste piltide pedagoogiline vairtus on véljaspool
igasugust kahtlust. Kuid juhtub ka nii, et oluline kaob komplitsee-
ritud pildi detailidesse. Tahvlile tehtud lihtsas skemaatilises joo-
nises voib Opetaja aga esile tuua pildi sisust kdige olulisema, anda
ainult koige tdhtsama. Joonistamist voib kasutada ka kaardi téien-
damiseks. Kaardil tinglikult kujutatud geograafilist objekti voib
Opetaja ndidata joonise abil ning teha see nii vastuvoetavaks, aru-
saadavaks.

Joonistamist kasutatakse loodusteaduse, ajaloo, matemaatika ja
teistes tundides. Kuid eriline tadhtsus on sellel just geograafia ope-
tamisel. Paljutki geograafias ei saa ndidata looduses ega ka illust-
reerida néitlike vahenditega. Joonis on tdhtis ja koikidele kétte-
saadav nditlikkust tdiendav vahend.

Kuid pedagoogiline joonis on geograafia opetamisel kasulik vaid
nditliku vahendina. See muutub kahjulikuks, kui 6petaja ja opila-
sed hakkavad seda liigselt harrastama ja muudavad selle vahendist
eesmirgiks. 1 Revolutsioonieelses veme geograafia-metoodikas oli
levinud niisugune kaartide joonestamise harrastus. Selleks ku'utati
viga palju aega. Taotleti seda, et opilased voiksid antud maa kaardi
joonistada peast. Kujunes eriline «konstruktiivne» meetod, mis sei-
sis selles, et oOpilased maa tundmadppimise protsessis koostasid
selle kaardi jark-jargult. Teataval mairal voib see meetod leida

1 1. I. Zaslavski iitleb oigesti, et «selline joonistamisharrastus voib geo-
graafiatunni hddaohtu viia». (,Pucynok yuurens ma ypokax reorpadun“. AIH
PCO®CP. M.—JI. 1947, ctp. 7.). 3
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kasulikku rakendamist geograafia opetamisel isegi algkoolis. Peab:
ainult piirduma lihtsustatud, skemaatilise kaardi koostamisega..
Raisata aega kaartide kopeerimisele pole otstarbekohane.

Geograafia opetamisel peab tegema skemaatilise joonistamise ka
algkoolis siistemaatiliseks. Tunni ettevalmistamise kdigus teeb ope-
taja kindlaks, missuguseid tahvlijooniseid tuleb antud teema juu-
res kasutada, ja kannab nende visandid {ihtlasi oma tunni konspekti..
Juba II klassis, geograafiliste teemade «Liiklusteed» ja «Suundade
méadramine» selgitamisel toob joonis suurt kasu. Tahvlile voib kuju-
tada tee, mis iihendab linna kiilaga. III klassis joonistada vaate-
vili, vaatevilja nihkumine vaatleja liikumisel, vaatevilja laiene-
mine vaatleja tousmisel korgemale, ilmakaared jne. Joonisel voib
niidata péikese teekonda taevavolvil.

IIT klassis kujutavad lapsed suundi ja kaardimoodule vasta-
valt kaugusi, samuti tihtede vastastikust asetust Suure Vankri tdht-
kogus, et olla Pohjanaela leidmisel kiillalt vilunud. Programm néeb
selles klassis ette lihtsamate mootkavaliste kujutiste (aken, uks,
klassitahvel) joonestamist. On soovitav, et selles klassis iga eks-
kursiooniga kaasneks lastele joukohane joonistamine ja joonesta-
mine. Seoses ekskursioonidega {imbruskonna pinnavormide ja-
vetega tutvumiseks, joonistavad lapsed tasandiku, kiinka, mae,
uhteoru, luite, barhaani jt., samuti oma koduiimbruse joe, oja, jarve:
voi allika. _

Ainuiiksi sonalistest seletustest on lastel raske omandada kujut--
lust pohjaveest, vee imbumisest 1abi vettldbilaskva kihi, vee kogu-
nemisest vettpidavale kihile ja vee liikumisest. Klassitahvlile voib
nditlikult ja lastele arusaadavalt kujutada vihma langemist vihma-
pilvest, tdhistada nooltega vee imbumist 14bi mulla- ja liivakihi
ning kogunemist savikihile. Horisontaalsed nooled naitavad vee
voolamist kallaku suunas vettkandval savikihil. Lapsed ndevad
joonisel, kuidas vee véljumine jdrsaku nolval moodustab allika.

Suur kvalitatiivne erinevus nimetatud aine tundide vahel, mil-
lest iiks on 1dbi viidud ainult suuliselt, teisel aga on kasutatud
tahvlile joonistamist, on nimetamatagi selge.

Joonistamine ja joonestamine toob suurt kasu ka teiste teemade,
nditeks «Ilm ja kliima», «Liiklusteed» jne. kasitlusel. Opetajad, kes
on omandanud joonistamisoskuse, kasutavad geograafia Gpetamisel
IV Kklassis seda votet laialdaselt. Jooniste abil vo6ib illustreerida:
maakera kuju, maismaad ja vett, soojusvoondeid, tundrat, taigat jne.

Geograafia opetamisel kasutatavad joonised jagunevad oma ees-
mérgilt selgitavaiks, illustreerivaiks ja kontrollivaiks. Need voi-
vad kujutada iiksikuid objekte,samuti aga ka geograafilisi komp--
lekse, maastikke ja isegi geograafiliste objektide paiknemist maa--
kera pinnal. 2

1 Vi, joon. 6,

2Ilpod. A. A. NoaoBuHkuH— [eorpagusa u pucopanue. Man. ATIH, 1949..
WU W 3acaascknii — Pucynok yuuteass Ha ypokax reorpaduu, 1947 r.
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Pedagoogilised joonised mitte ainult et soodustavad lastel kujut-
luste moodustamist geograafilistest objektidest ja nende asetusest
kaardil, vaid nad aitavad ka paremini moista nendevahelist seost ja
vastastikust soltuvust, nende seaduspérasusi.

Opilaste geograafia vihikud. Tunni kdigus Opetaja joonistab ja
joonestab tahvlile. Opilased joonistavad tahvlilt vihikusse, varus-
tades jooniseid selgitavate pealkirjadega. Samadesse vihikutesse
paigutatakse ka ekskursioonil tehtud joonised. T66 tulemusena val-
mivad joonestustega, joonistega ja vastavate mérkmetega geograa-
fia vihikud. Sellise vihiku pidamine siivendab programmi mater-
jali omandamist, kergendab selle kordamist. Juba oma joonise
ndgemine dratab opilaste mélus selle joonistamisega seoses olevad
seletused. See on kordamise ja ldbivoetud osa kinnistamise vigagi
efektiivne viis.

Loppeks peegelduvad ju opilaste vihiku joonistes ja joonestustes
programmimaterjali koige olulisemad kiisimused. Selliseid vihikuid
saab Opetaja kasutada ka oOpilaste teadmiste kontrollimiseks. Kui
opilane, joonistades barhaani, kujutab seda timmarguse korgendi-
kuna, siis rddagib see sellest, et ta pole aru saanud barhaani eriti
iseloomustavast hobuserauakujulisest kujust, ei ole moistnud ka selle
tekkimist tuulest pohjustatud liiva kuhjumise tagajérjel. Siit jarel-
dub, et opetaja peab seda veelkordselt seletama.

Kui opilane kujutades pohjavete liikumist on vettkandvad ja
vettpidavad kihid valesti asetanud, siis néitab see, et antud kiisi-
musest pole digesti aru saadud.

Opilaste vihikute kaudu voib opetaja jédlgida nende tood, opitud
materjali omandamist. Kui opilased veenduvad selles, et opetaja
peab nende vihikuid silmas, siis ergutab see neid vihikuid korras
ja puhtad hoidma ning tegema joonised ja joonestused korralikult.
Opilaste vihikuid voib kasutada kui dokumente nende edukuse objek-
tiivsemaks hindamiseks. Neid voib paigutada opilastoode néitusele.
Vihikutes voivad vanemad ndha oma laste t66d kui kooli oppetdod
tulemust. _

Opetaja peab saavutama seda, et opilased hoiaksid oma vihikud
puhtad ja korras. Oppeaasta algul tuleb opilasi hoiatada, et nende
geograafia vihikuid kontrollitakse.

IX. TOO GEOGRAAFILISTE PILTIDEGA.

Geograafiliste piltide tihtsus geograafia opetamisel. Geograafia
on teadus konkreetsetest ndhtustest, seepérast on geograafia opeta-
misel vajalik ndidata Opilastele orfginaalseid geograafilisi objekte.
Kuid paljut, millega tuleb tutvustada opilasi geograafiakursuses, ei
saa neile ndidata looduses. Moskva ja Kaluuga koolide opilastele
ei saa ndidata merd, lumega kaetud magede- tippe, siigavaid kuris-
tikke, mégijogesid, troopilist metsa, palavaid korbesid, Arktika
jéad jne.
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Teataval méiral voivad siin aidata pildid, joonised, diapositii-
vid ja kinofilmid, mis kujutavad iiksikute geograafiliste objektide
voi maastikkude vaateid.

Geograafilised pildid on diihed tdhtsamad naitlikud vahendid
geograafia opetamisel. Juba kooligeograafia siinni koidikul opetas
J. A. Komenski, et «kui monikord pole vajalikke esemeid kédeparast,
siis voib nende asemel kasutada Opetamiseks valmistatud koopiaid
ja pilte». Ta tunnistas, et juba tema ajal «lisandasid geograafid
kasuga oma kirjeldustele pilte.» 1 See, mida iilalpool kéneldi joonise
didaktilisest tahtsusest, on kehtiv pohiliselt ka piltide kasutamise
kohta. Geograafiliste piltide kui néitlike vahendite peatdhtsus sei-
sab selles, et nende vaatluse kaudu voivad opilased luua konkreetse
kujutluse sellest kohast, mida pilt kujutab, kuigi nad pole seda
vahetult ndinud. Seega tagab piltide kasutamine laste juures
geograafiliste kujutluste rikastumise.

Piltide tiiiibid ja nende kasutamise metoodika. Kooli pildid voib
jaotada rithmadeks: 1) seinapildid, 2) albumid véikeste pilti-
dega, 3) stereoskoop-pildid, 4) viljajagamiseks mairatud viike-
sed pildid, postkaardid, fotod, 5) ajakirjade, raamatute ja ajaleh-
tede illustratsioonide kogud, 6) Opiku-joonised.

Koikidele nendele Gppeotstarbeks kasutatavatele piltidele esita-
takse oma nouded. Pildid voivad kujutada kas geograafilise objekti
looduslikku vaadet voi objekti kujuteldavat tiitipi, nditeks tiifipilist
stepi, taiga jne. vaadet.

Regionaalses geograafias (maadeteaduses) on sobivamad loodus-
likud vaated, iildises fiiiisilises osas (maateaduses) aga voivad kasu-
likud olla pildid, mis annavad edasi geograalfiliste objektide tiifipi-
lise kuju. On vajalik, et pildid oleksid geograafilise sisuga ja vas-
taksid programmi materjalile, et nad oleksid oiged, selged, nigu-
sad, voimaluse korral varvilised, annaksid edasi tdieliku {ilevaate,
oleksid teaduslikult printsiibikindlad ja oma mottelt ideelised. Iga
loetletud piltide liik nouab kasutamisel eri votteid. Seinapiidid ripu-
tatakse.erilisele alusele voi seinale. Nad peavad olema nii suured ja
selged, et opetaja néditamisel voiks neid ndha kogu klass. On soo-
vitav, et nad oleksid valmistatud vérv-triikkis. Nad toovad kasu
ainult sel juhul, kui huvitavad lapsi, kéidavad nende tdhelepanu.
Alaliselt klassiruumis rippuvad pildid ei huvita enam lapsi. Pildid
kutsuvad esile oOpilastes suure huvi, kui nad ndevad neid esimest
korda. Seepérast ei tohi pilti enne kasutamismomenti opilastele
néidata, vaid see tuleb asetada pildipoolega all lauale, voi siis ripu-
tada seinale, tagakiiljega klassi poole. Kui tunni kdigus saabub
pildi nditamise moment, siis riputab opetaja pildi iiles v6i podrab
selle joonisega laste poole.

Lastele on vihe pildi nditamisest: peab saavutama seda, et nad

1 5. A. Komencku#, Beaukas nugakruka, ptk. XX, 10, lk. 208. Komenski

koostas raamatu (Orbis pictus — Maailm piltides), milles iiksikud moisted olid
selgitalud vastavate joonistega. 3
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motestatult tajuksid selle sisu koikides iiksikasjades. See pole veel
koik. Tuleb Opetada lapsi opitavat originaal-maastikku pildi jargi
ette kujutama. See kdik nouab mitte ainult lihtsat niitamist, vaid
ka pildi metoodilist vaatlust, s. t. kaige selle, mis on pildil kujuta-
tud sihikindlat ja siistemaatilist tundmadppimist. Muidugi voiks
opetaja ise elavalt ja selgesti pildi sisu jutustada. Kuid palju sel-
lest, mida Opetaja jutustab, voib mitte ulatuda opilaste teadvuseni,
ja see, mis ulatubki, omandatakse pinnapealselt ja ebakindlalt.
Paremaid tulemusi. saavutatakse piidi sihikindla vaatlusega ja opi-
laste poolt selle sisu jutustamisega, ning seda kdike Opetaja juhti-
misel, kes jutustatut aitab seostada kujutlustega reaalsest maas-
tikust.

Tavaliselt jaotatakse pildi nditamine tunnis jargmisteks etap-
pideks: 1) pildi iildine kaemuslik tajumine, 2) selle sisu detailne
tundmadppimine, 3) pildi iiksikute elementide siintees ja pildil
kujutatud objektist kujutluse loomine opilaste juures.

Opetaja voib kasutada ka teistsugust jarjekorda. Pildi tutvus-
tamist lastele voib ta alustada pildi iiksikutest detailidest ja viia
siis need sisult tervikulisele pildi rekonstrueerimisele.

Opetaja juhendab pildi tajumise protsessi kiisimuste abil. Ripu-
tanud pildi diles, poordub Opetaja kogu klassi poole kiisimusega —
mida nad ndevad pildil? Tehakse paus, et anda opilastele aega pildi
iseseisvaks vaatlemiseks. Siis kutsutakse vélja iiksikud Gpilased ja
lastakse neil jutustada, mida nad ndevad. Uks Opilane tdiendab
teist. Kiisitlus kestab nii kaua, kuni on iseloomustatud pilt tervikuna
ja detailides. Kiisimustega mobiliseerib opetaja oOpilaste tdhelepanu
pildi sisule ja edasi juhendab neid selle vaatlusel, moistmisel ja
tolgendamisel, mida nad ndevad. Pildi vaatlus peab tingimata 16p-
pema iildistamisega, kokkuvottega. Pildi kordusvaatlusel pole iiksik-
asjaline analiiiis enam nii tarvilik.

Millal tuleb geograafia opetamisel kasutada pilti? Pildi kasu-
tamine peab olema loov. Opetaja peab ise otsustama, millal on
otstarbekohane liilitada pilti pedagoogilisse protsessi. Praktikas esi-
neb, et uue aine seletamist alustatakse pildi «ldbitootamisega;
monikord liilitatakse pilt seletusse, vastavalt selle kdigule, moni-
kord ndidatakse seda vestluse 1Gpetamisel, isegi seletatud materjali
kinnistamisel.

Selles toos ei tohi olla Sablooni. Siin tuleb arvestada teema
iseloomu, Opetamise votteid, laste vanuselisi isedrasusi jne. Pilti
saab kasutada nii uue aine seletamisel ja kinnistamisel kui ka
koduste iilesannete tiditmise kontrollimisel, katsetel ja klassivilises
t6os. Esimesel juhul (aine seletamisel) on soovitav kasutada mitte
- tile kahe pildi {ihes tunnis. Pérast esimest kasutamist on kasulik
jatta pildid moneks ajaks klassi rippuma.

Viikeste piltide kasutamine. Igasugused viikesed pildid, post-
kaardid, fotod, ajalehtede ja ajakirjade illustratsioonid on kaugelt
halvasti nédha; tagumiste ridade opilastel on raske neid vaadata.
See takistab nende kasutamist seinapiltidena. Sel juhul tuleb neid
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opilastele ldhendada. Nad on kas alaliselt opilaste kasutuses, voi
jagatakse neile vilja vaatamiseks, voi siis Opetaja kiib ise ldbi
koik opilaste pingid ja niitab neile pilte.

On soovitav, et opilased ise koguksid igat liiki illustreerivat
geograafia-alast materjali. Piltide jagamine Gpilastele tunni ajal
erutab neid; eriti pohjustab rahutust piltide {ileandmine iihelt opi-
laselt teisele.

Opetaja kdimine pinkide vahel piltide naitamise eesmargil toob
aga kaasa ajakaotuse. Seda tehakse siis nii kiiresti, et opilased ei
suuda joonist korralikult vaadata. Kuid ikkagi tuleb eelistada pil-
tide nditamist opetaja poolt nende jagamisele kéest kitte.

Opiku-jooniste kasutamine. Opiku-illustratsioonid on kasutami-
seks enam sobivad. Opilastel on opikud olemas. Opetaja teeb kor-
ralduse avada opiku lehekiilg, kus asub joonis. Lapsed leiavad
selle, vaatavad. Parast seda kontroliib Opetaja vastavate kiisimus-
tega joonise tajumist ja siivendab seda. Naiiteks, tunni teema on
«korb». Opikus on antud korbe pilt barhaanidega, korbele iseloo-
muiike loomade ja taimedega, kaamelite karavaniga; kolm autot
peegeldavad korbe vallutamist noukogude ajal. Selie pildi sisu voi-
maldab nditlikult selgitada liivakorbe looduse isedrasusi, barhaa-
nide kuju, liivade liikumist, {iksikute loomade ja taimede vilimust.
Pi:t illustreerib ka neid raskusi, mida inimene korbe vallutamisel
kohtab. Noukogude voimu ajal on tousnud majanduslik tehnika.
Roobiti kaamelite karavanidega on ilmunud korbesse autod.

Lihtsa opiku joonise kasutamine elustab tundi, teeb uue aine
esitamise naitiikuks, aitab kaasa geograafiliste teadmiste kindla-
tmale ja siigavama'e omandamisele. Ei tohi unustada kasutamast vai-
malikult tdielikult koiki opiku-jooniseid. Iga kool peab olema varus-
tatud mitte ainuit kaartidega, vaid ka mitmesugust tiiiipi geograafi-
liste piltidega. Opetaja-geograaf peab ise muretsema ja koguma
oma erialale vastavat illustreerivat materjali.

X. DIAPOSITIIVIDE KASUTAMINE GEOGRAAFIATUNNIS.

Diapositiivid ja aparaadid valguspiltide reprodutseerimiseks.
Diapositiiviks nimetatakse pilti klaasil, kinofilmil ja igasugusel tei-
sel ldbipaistval plaadil. Projektsioonlaterna abil heidetakse diaposi-
tiivi pilt ekraanile tugevasti suurendatud valguspildina.

Eriline diapositiivide valmistamise tehas Moskvas laskis valja
rea seeriaid, mis on valitud vastavalt oppeaastaile ja iiksikutele tee-
madele. Selliste seeriate koostamine ja valmistamine iiha jatkub.
Opetaja voib ka ise valmistada diapositiive. Diapositiive saab val-
mistada fotografeerimise teel ja negatiivi teistkordsel &ratombel
plaadile. VG6ib teha jooniseid labipaistvale paberiie (kalka, vaha-
paber). Nende kasutamisel diapositiivina kleebitakse nad klaasile
voi surutakse kahe klaasi vahele, mis siis naha voi tiheda paberi-
ribaga kokku kleebitakse.
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Peale selle voib epidiaskoobi abil ndidata ekraanil suurendatult
igasuguseid jooniseid. Hiljuti tuli kasutamisele eriline projektsioon-
laternat asendav aparaat, mida nimetatakse alloskoobiks. Selle
jaoks ei valmistata enam klaasist diapositiive, vaid filmilinte.

On kerge oppida kasutama projektsioonlaternat, alloskoopi ja
epidiaskoopi. Nende peamised osad on: diapositiivide raam, kaa-
mera, kuhu paigutatakse valgusallikas, kondensaator ja objektiiv.

Projektsioonlatern nouab tugevat valgusallikat. Valgustamiseks
1lzasutatakse petrooleumilampi, tugevajoulist elektrilampi voi volta-

aart.

Valguspiltide tdhtsus. Valguspilt on selle 6igel kasutamisel suu-
repdrane néitiik vahend. Hea valguse juures on voimalik projektida
ekraanile suuremoodulisi selgeid pilte, milledelt on voimalik vaadata
joonist koigis selle iiksikasjades. Valguspilt avaldab lastele tugevat
muljet ja nad vaatavad seda suure huviga. Asetades diapositiivid
siistemaatilisse jdrjekorda, voib nende abil esitada geograafiliste
objektide tervet kompleksi voi tervet maad ta iseloomustavais
maastikes.

On olemas eksperimentaalne materjal, mis néitab, et valgus-
piltide kasutamine tostab opilaste edukust geograafias, suurendab
nende huvi selle vastu. Sellisel teel on voimalik tutvustada lapsi
kaugete maade maastike kujutustega, mida nad looduses ndha ei
saa. Valguspildid on iiheks geograafiliste kujutluste allikaks. Nad
on kasulikud keskkooli koikidele klassidele, eriti on nad Oppetods
vajalikud aga algastmeil.

Valguspiltidega tootamise metoodika. Valguspiltide kasutamine
nouab projektsioonlaterna ja ekraani muretsemist ning ruumi pimen-
damist. Kuid koiki neid kulusid ja askeldusi Gigustavad selle nait-
liku vahendi rakendamisel ilmnevad tulemused.

Suureks ebamugavuseks on piltide néditamisel toa pimendamise
vajadus; pimedas ei saa teha mirkmeid, jooniseid ega vaadata
kaarti. Selle puuduse véltimiseks paigutatakse pinkidele ja lauda-
dele pealt tumedate varjudega kaetud lambid.

Valguspilte kasutatakse nii tundides kui ka klassivilises t6os.
Sellised pildid jatavad siigava mulje, kuid iihtlasi vésitavad vaatle-
jaid kiiresti. Seepdrast ei nédidata tunnis iile 8 voi 10 pildi. Viljas-
pool tundi ja kordamisel voib ndidata ka veidi rohkem. Valguspiltide
nditamise metoodika pohilised seisukohad voib kokku votta jérg-
miste noudmistena:

1. On vajalik diapositiivide range valik. Tunnis néitamiseks
tuleb kasutada ainult niisuguseid diapositiive, mis on seotud tee-
maga ja vastavad oppe-kasvatuslikele {ilesannetele.

Opetaja peab diapositiivid {iksi enne 1dbi vaatama ja asetama
need sellisesse jarjekorda, mis voimaldab koige paremini esile tuua
tunni teema sisu. Juba enne teeb Opetaja endale markmeid, mida
ja kuidas on tarvis opilastele piltide nditamisel seletada. Seletused
peavad olema lithikesed, tdpsed, selged ning peavad puudutama
ainult piltide tajumisega seoses olevaid olulisi momente. Selleks
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peab hoolega ette valmistuma ja koik kuni {iksikasjadeni labi
motlema.

Opetaja peab opilaste tdhelepanu juhtima. Piltide vaatamise ees-
margiks pole mitte piltide «ldbitootamines, vaid nende kasutamine
nende poolt kujutatava reaalse geograafia tundmadppimise vahen-
dina. Seepdrast ei tohi tdhelepanu keskuses olla mitte pildid, vaid
toeline geograafia. Piltide nditamisel peab Gpetaja esitama geograa-
filist Oppematerjali ja selle selgitamiseks ning suuremaks néitlikus-
tamiseks osutama piltidele. Piltide nditamine pole eesmargiks oma-
ette, vaid ainult geograafia oppimise vahendiks.

2. Tunniks mdédratud diapositiivide seeriat voib vaadata osade-

kaupa. Eriti kasulik on teha seda neis koolides, kus pealt tumenda-
tud lampe ei ole ja kus on vajalik anda valgust markuste ja jooniste
tegemiseks ning ndhtu kinnistamiseks.

3. Piltide vaatamist on kasulik alustada seletava sissejuhatu-
sega, mille véltel tuleb opilasi ette valmistada, tutvustada neid ees-
margiga ja sellega, mida ja missuguseid geograafiakiisimusi pildid
illustreerivad. Parast piltide vaatamist teeb opetaja sellest kokku-
votte, mida pildid tunni teema selgitamisel andsid ja missuguseid
kujutlusi ja moisteid voib iiksikute piltide tajumise iildistamise alu-
sel luua. On vajalik siduda iiksikute piltide muljed iiksteisega, siis-
tematiseerida, motestada, iildistada ja ithendada juba olemasolevate
geograafiliste moistetega, rikastades sellega viimaste sisu, iihtlasi
luua nende alusel uusi moisteid ja méaarata kindlaks geograafilised
seaduspdrasused.

Niidatavate piltide seos kaardiga. Selleks, et paremini moista
hariliku ja valguspildi kui nditliku oppevahendi tdhtsust, vordleme
neid kaardiga.

1. Kaart annab geograafiliste objektide tingliku tahlstuse ja
nditab nende paiknemist.

Pilt annab aga vaate objektist endast.

2. Ainult kaardi kaudu ei saa opilane luua kujutlusi neist geo-
graafilistest objektidest, mida ta kunagi pole tajunud, ei tervikuli-
selt ega iiksikosades. Ta voib ainult meeles pidada objektide asendi
kaardil.

Hea pildi abil voib 6pilane kas voi ligikaudugi tutvuneda nende
objektidega, mida ta kunagi varem pole looduses niinud.

3. Kaart annab edasi objekti geograafilise asendi, kuna andeka

- kunstniku kunstipdrane maal annab edasi objekti enda tiidipilised
jooned, ta kuju.

Kuid roobiti nende positiivsete kiilgedega on pildile omased ka
moned puudused, mis ta didaktilist téhtsust, vorreldes kaardiga,
vahendavad.

4. Pildil saab kujutada ainult viikest maa-ala, kuna kaardil
voib nédidata igasuguse suurusega maapinna-osa, isegi kogu maa-
kera. Geograafia opib tundma ulatuslikke territooriume, mis pildile
ei mahu.

5. Uks geograafia peamine iilesanne seisab objektide geograafi-
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lise asendi, seoste ja vastastikuse soltuvuse tundmadppimises. Seda
nditab koige paremini kaart.

Seega on pilt sobivam geograafilistest objektidest konkreetsete
kujutiuste loomisel, kaart aga on kasulikum geograafiliste moistete
kujundamisel.

Koigest oeldust tuleb teha jareldus: kuigi pilt omab, vorreldes
kaardiga, tdhtsaid eeliseid, kuna ta ldhendab kujutatud objektide
tajumist looduse tajumisele, ei anna ta seevastu v6ima‘.ust otsus-
tada suurte maa-alade fiie, piirates seega vordluste ja ildistuste
tegemist, samuti ei saa pildi jargi médrata objektide geograafilist
.asendit. Kuna just geograafiliste objektide asend nende geograafi-
lisel uurimisel on diheks oluliseks kiiljeks, siis tuleb kaart asetada
-geograafias esikohale.

See analiiiis nditab, et kaart ja pilt taiendavad fiksteist peda-
googilises protsessis, et nad ei saa teineteist asendada. Geo-
graafia Opetamisel joutakse parimate tulemusteni, kui kaardi ja
pildi kasutamine Gppeprotsessis ithendatakse. Kaart annab selle,
mis pildil puudub, ja timberpdordult. Nad aitavad igakiilgselt kaasa
enam tédielikumatele geograafiliste kujutluste, moistete ja otsustuste
kujundamisele.

Siit jareldub, et t66d kaardiga tuleb tdiendada vastavate piltide
nditamisega, t66d piltidega aga siduda kaardi demonstreerimisega,
mille abil voib kindiaks mdarata pildil kujutatud vaadete geograafi-
lise asendi.

Kaardi ja pildi didaktiline osa on erinevail 6ppet66 astmeil eri-
mev. Kuid teiste vordsete tingimuste juures on pildid kaugete
maade geograafia tundmadppimisel lastele seda vajalikumad, mida
noorem on laste iga, mida vaesem nende konkreetsete kujutluste
‘tagavara. Seepérast peab algkool piiiidma end varustada vajalike
piltidega.

Piltidest saadud muljed lokaliseeruvad ja muutuvad geograafi-
listeks ainult siis, kui neid seostatakse kaardiga. Seepdrast on néi-
-datavate piltide sidumine kaardiga tingimata kohustuslik. !

Selline piltide sidumine kaardiga tostab Gpilaste huvi kaardi
vastu. Nad hakkavad pildil ndhtud kohti ise kaardilt otsima. Nii
-opivad nad territoriaalseid teadmisi dile kandma kaardile, rikastades
sellega oma kaardi tundmist ning arendades oma ruumilist matle-
mist.

Siit tuleneb iiks tdhtsamaid noudeid diapositiivide ja iildse pil-
tide suhtes, eriti regionaalse (maadeteadusliku) kursuse ldbitoota-
misel, nimeit, et iga vaade pildil kannaks vastavat nimetust, oleks
rangelt lokaliseeritud. Pildid peavad kujutama vastava nimega
1lionkéeletse‘t maastikku, et neil kujutatud ala saaks tdpselt ndidata

aardil.

1 «Missugusel viisil ka ei toimuks t66 diapositiividega,» kirjutab professor
A. A. Polovinkin, «iiks jdab alati- kohustuslikuks ]a koige tdhtsamaks — see on
ndidatavate piltide sidumine kaardiga.» (Ilpod. A. A. TToanoBuukun, Mero-
_Juka ¢us. reorp., 1938, lk. 106.)
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Pildid ja diapositiivid on tdhtsad ideelis-poliitilise kasvatuse
vahendid. Piltide abil ndevad oOpilased oma silmaga meie kodumaa
mitmesuguseid maastikke, looduse iimberku‘undamist, loodusvarade
kasutamist sotsialistlikus {ihiskonnas rahva hiiveks, stalinlike viis-
aastakute uusehitusi, kommunismi suurehitusi jne.

XI. KINO KASUTAMINE GEOGRAAFIATUNDIDES.

Kino osa geograafia opetamisel. Kino pakub suuri voimalusi
masside seas kultuurharidusliku t66 tegemiseks. Hoolimata oma
olemasolu lithikesest kestvusest on ta muutunud iiheks armastatui-
maks ja massilisemaks harrastuseks. Kino tdiustub. Roobiti harilike
filmidega on kasutusele voetud vérvilised ja stereoskoopfilmid.

On tdiesti arusaadav, et kino on tunginud kooli, kus teda
kasutatakse Oppeotstarbel. Vaevalt maksab selles kahelda, et
kooli kinol on ees suur tulevik. Vaevalt voib monda teist Gppevahen-
dit vorreida kinoga muijete tugevuse, koitvuse, oppematerjali suure
haardeulatuse ning elava néitlikkuse poolest.

Antud koha iildvaadet ja pinnavorme voib oigesti edasi anda ka
fotol ja pildil. Kuid nimetatud vahenditega ei saa edasi anda liiku-
vaid merelaineid, koski, jogesid jne. Fotoiilesvote ja pilt saab fik-
seerida lijkuva keha asendis ainuit ithte momenti. Pildil kujutatud
laine harja ning kérestiku valge vahu jargi me voime kiill jareldada
vee liikumist, kuid liikumist ennast me siiski ei née.

Uks koige tdhtsamatest kino eelistest on see, et kinofilm saab
nédidata esemeid liikumises. Seepérast iseloomustab kinopilte selline
elavus ja loodusldhedus, mis pole kédttesaadav maalile ega fotole.

Kino voimaldab ndha ka niisuguseid liikumise vorme, mida me
ei saa tajuda looduses. Nagu teada, saame me tajuda esemete liiku-
mist ainult kiiruse teatava ulatuse juures; meie tajule pole katte-
saadavad vdga suured ja vdga viikesed kiirused. Kino aga voimal-
dab nadidata ka selliseid liikumisvorme. Naditeks, kino voib naidata
puu kasvamist. ;

Kino saab suhteliselt lithikese aja jooksul ndidata suuri terri-
tooriume, kuna {iks fotoiilesvote voi pilt saab edasi anda ainult viga
piiratud maapinnaosa.

Uksnes opetaja sonade ja raamatu lugemise jargi ei suuda opi-
lased tédiel méaral ette kujutada merd, kui nad pole teda nédinud loo-
duses. Ebatédielikult annab merd edasi ka pilt ja fotoiilesvote, kuna
kino saab merd selle mitmesuguses seisundis edasi anda f{illatava
loodusldhedusega: kord kaetud sddeleva virvendusega, kord voim-
sate missavate hiiglalainetega. Selles suhtes on kino asendamatu
nditlik vahend. Kino kasutatakse mitmesuguste oppeainete opetami-
sel. Kino kasutamine geograafia opetamisel laieneb ikka enam ja
enam.

Kiisimus oppekino efektiivsuse maérast vajab veel edasist uuri-
mist. Vaieldakse selle iile, kas oppekino kasutamine hoiab kokku
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geograafia tunni aega voi mitte. Uhes pole kahtlust, nimelt selles,
et kino tostab geograafiliste teadmiste omandamise kvaliteeti. See
annab voimaluse teostada kaugete maade geograafia Gpetamist
kinopiltide elava vaatluse alusel.

Tundides tuleb ndidata niisuguseid kinofilme, mis kujutavad opi-
tavast geograafilisest materjalist enam tiilipilist, pohilist. Ei tohi
unustada, et geograafilise filmi nditamine ei vii geograafia Gpeta-
mise protsessi lopule, kuna siin toimub pohiliselt ainult geograafi-
liste piltide tajumine. Sellele jdrgneb opetaja t66 oOpilastes selgete
geograafiliste kujutluste, tdpsete maistete, Gigete otsustuste, prakti-
liste vilumuste jne. kujundamiseks. Head kinopildid annavad 6peta-
jale suurepdrast materjali oppe-kasvatuslikuks tooks: looduse {imber-
kujundamine noukogude inimese poolt, stalinlike viisaastakute uus-
ehitused, kommunismi suurehitused, jne.

Oppekino metoodilised ja organisatsioonilised raskused seisavad
selles, et 6ppekino kasulikuks rakendamiseks oppetdds on vaja vas-
tavat varustust ja Opetaja suurt metoodilist oskust. Kitsasfilmide
madal kvaliteet, halb seadeldis, mittekiillaldane valgustus ja ruu-
mide kohandamatus védhendavad tugevasti kinofilmi efektiivsust.

Film geograafiatunnis. Filme kasutatakse nii 6ppetundides kui
ka klassivilises t66s. :

Ette valmistades filmi néditamist tunnis, on Gpetajal esimeseks
tahtsaks {ilesandeks pildi valik; pilt peab sobima oGpilaste vanusele,
vastama sisult tunni teemale, olema tGepédrane ja opetlik. Filmi nai-
tamise aeg on tdpselt piiratud tunni kestusega. Seepérast on klassis
ndidatavad kinopildid harilikult lithikesed. 1 Kasulik on tundides
rakendada filme, mis demonstreerivad materjali ainult iihe piiratud
kiisimuse kohta.

Aparaat YTI-2 voimaldab piltide liikumist seisma jétta voi uuesti
nende nditamist korrata. Moned metoodikud pooldavad liihikeste,
kokkukleebitud otstega, nn. «rongasfilmide» valmistamist. Rongas-
filmide abil saab iihte ja sama ndhtust ndidata mitu korda ning
oppida seda tundma iiksikasjalisemalt, néiteks merelainete liiku-
mine, murdlainetus, kosk jne.

Tundide struktuur, kus kasutatakse kino, séltub filmi nditamise
eesmargist. Oppefilmi voib kasutada uue aine seletamise juures ja
omandatud teadmiste kinnistamisel voi ka kordamisel.

Nagu teistelgi juhtudel, ei tohi siingi esineda $ablooni. Kiisi-
muse lahendamisele, kuidas on koige parem filmi nédidata, peab ope-
taja ldhenema loovalt.

Votame néitena filmi kasutamise uue aine seletamisel. Opetaja
valis vilja talle vajalikud kinopildid, mis oma sisult vastavad
programmi teemale. Ta voib alustada materjali seletamist filmi nai-
tamisega. Ta nditab katkestamiseta kogu filmi.

1 Méned filmid sisaldavad mitmete tundide materjali. Sel juhul tuleb ndidata
ainult seda osa filmist, mis puudutab antud tunni teemat.
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Olenevalt teemale vastava materjali hulgast ja Gpilaste vanu-
sest, piihendatakse filmi vaatamisele erinev osa tunni ajast.

Tuginedes oOpilaste poolt saadud filmi muljetele, ehitab Gpetaja
liles uue aine seletamise. Sel juhul on sonaliste seletuste aluseks
filmi vaatamiselt saadud konkreetsed kujutlused. Samal ajal voib
taiendavalt kasutada ka teisi néitlikke vahendeid. Film voib teata-
val mdéral asendada reaalsete geograafiliste objektide elavat vaat-
lust. Kino kasutamisel tuginevad opilaste abstraktse motlemise
protsessid konkreetsete kujutluste kindlale alusmiiiirile.

Praktikas esineb ka teistsugune kinopiltide kasutamise viis: esi-
algu seletab opetaja vastavalt tunni teemale uut Gppeainet ja néi-
tab siis antud seletuse kinnitamiseks vastavasisulist filmi. Kokku-
vottes opetaja iildistab materjali, tuues sealt esile kdige olulisema.

Esimesel pilgul tundub, et teine kinopiltide kasutamisviis on
otstarbekohasem, kuna opilased vaatavad neid enam ettevalmista-
tult.

Kuid esimese viisi kasuks konelevad jargmised kaalutlused. Kino-
piltide néditamine uue aine seletamise algul on looduspdrasem. Sel
juhul ldheb pedagoogiline protsess reaalsete objektide kuju elavalt
vaatluselt abstraktsele motlemisele. Laste poolt tunni teema mitte-
tundmine voib pildi tdhtsust vidhendada. Seepérast on kasulik tut-
vustada lapsi enne filmi vaatamist iildjoontes teema ja filmi sisuga.
Pirast kinofilmi nditamist toimub Oppematerjali 14bitéotamine juba
hoopis siigavamalt. ;

Kinotunni ettevalmistuse korras peab Opetaja motlema ja otsus-
tama, kuidas piltide nditamist tunni teema labitootamisega iihen-
dada ja teiste niitlike vahendite kasutamisega siduda.

Kinopiltide nditamist IV klassis tuleb siduda kujutatud geograa-
filiste objektide asukohtade otsimisega kaardil. Muljete iilekand-
mine piltidelt kaardile voimaldab neid geograafiliselt motestada.

Filmiga kaasnevate opetaja seletuste metoodika. Nimetatud sele-
tused jaotatakse kolme liiki: 1) opetaja sissejuhatav sona enne pildi
naitamist, 2) filmi sonaline saade ja 3) filmi sisu kokkuvotlik
labitootamine.

Sissejuhatavas sonas teatab oOpetaja filmi teema, vo6ib lithidalt
edasi anda ka selle iildise sisu ning poorata tdhelepanu sellele, mida
kinofilm néitab. Opetaja sissejuhatava sona eesmérk on valmistada
opilasi ette pildi moistmiseks, mobiliseerida nende tdhelepanu vaja-
likus suunas, aktiviseerida nende tunnetuslikku tegevust. See saa-
vutatakse varem omandatud teadmiste reprodutseerimisega opilaste
mélus ja tdiendavate selgitustega. Voib esitada ka rea kiisimusi,
milledele opilased saavad vastuse kinopildi vaatamisel.

Opetaja poolt esitatava sonalise saate iilesanne on aidata oOpi-
lastel 6igemini, tdielikumalt ja siigavamalt tajuda kinopildi sisu. See
nouab oOpetajalt suurt taktilisust ja tdhelepanelikkust, sest oska-
matu sonaline saade mitte ainult ei aita, vaid segab pildi vaatamist.
Opetaja voib Opilastele teha {ilesandeks vaadata pilti ilma pealkirju
lugemata. Ise loeb ta ainult selliseid pealkirju, mida ta peab vajali-
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kuks, voi redigeerib neid omamoodi. Kui geograafilisi nimetusi loe-
vad oOpilased ise, siis satuvad need sagedamini moonutuste hida-
ohtu kui juhul, mil neid valjusti hddldab Gpetaja.

Opetaja sonaline saade peab olema lithike, tdpne ja puudutama
ainult olulisi momente. See ei tohi segada opilasi motlemast sellest,
mida nad ndevad ekraanil. Opetaja markused peavad piirduma taju-
tavate nihtuste kirjeldava osaga, sest pildi vaatamise ajal pole
kohane laskuda pikkadesse seletustesse. Ainult erandjuhtudel voib
seda teha. Siis tuleb liikumine peatada ja vaadata filmi kui diaposi-
tiivi. Kuid niisugused katkestamised, eriti kui need on pikad, aeg-
lustavad vaatamist ja segavad muljete terviklust.

Kaardikepi abil juhib opetaja tihelepanu pildi tdhtsamatele koh-
tadele. Pildi sisu kokkuvotlikud seletused ja iildistused peab teh-
tama lopposas, parast filmi vaatamisele jargnevat liithikest puhkust.
Sellel kolmandal staadiumil toimub koige tdhtsam ja koige vastutus-
rikkam t66. Opilased peavad kinnistama oma teadvuses muljeid pil-
dist, peavad neid lahti motestama, muutma need selgeteks kujutlus-
teks ja kujundama neist oiged moisted. Kinopilt annab opilastele
faktilisi teadmisi, aga ka materjali loogilise motlemise harjutami-
seks, mis toimub opetaja juhendamisel.

Kui film ei peegelda tervet tunnimaterjali, siis tuleb lisanduvat
materjali seletada teiste niitlike vahendite alusel.

Kui filmi demonstratsioon toimub seletatud materjali kinnista-
mise voi kordamise eesmérgil, siis on arusaadav, et filmi nditamine
dsjakirjeldatud viisist teataval maééiral erineb.

Filmi vaatamise organiseerimine pole kerge iilesanne. Praktikas
madratakse harilikult pildi nditamiseks terve tund, mida nimeta-
takse kinotunniks. Prof. A. A. Polovinkin soovitab jaotada sellise
tunni IV klassis ajaliselt jairgmiselt: 5—10 min. sissejuhatavale vest-
lusele, 15—20 min. filmi néditamisele ja 10—15 min. Ioppvestlusele,
iilesmirkimisele ja koduste iilesannete andmisele. Kinotunnis saa-
dud konkreetseid kujutlusi voib kasutada jargnevail tundidel.

Kino on kiillalt voimsaks nditlikuks vahendiks. On soovitav
kasutada teda koolis veelgi suuremal mééral, eriti geograafia opeta-
misel. See, mis on eespool Geldud piltide tdhtsusest opilaste ideelis-
poliitilisel kasvatamisel, on téielikult rakendatav ka kinopiltide
suhtes.

UK (b)P Keskkomitee ja valitsuse méaédrustes on korduvalt osu-
tatud kino rakendamise vajalikkusele koolipraktikas. V. I. Lenin
pidas koikidest kunstidest meile koige tihtsamaks kinokunsti.

Lenini t66 suur jdtkaja seltsimees Stalin iitleb: «Kino nouko-
gude voimu kites kujutab endast tohutut, hindamatut joudu. Evides
erakordseid voimalusi masside vaimseks mojutamiseks, aitab kino
toolisklassil ja ta parteil kasvatada tootajaid sotsialismi vaimus,
organiseerida masse voitluseks sotsialismi eest ja arendada nende
kultuuri ning tosta poliitilist voitlusvoimet.» 1

1 ,.HpaBna“-nr. 11, 11. jaan. 1935. a.
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- XII. MODELLEERIMINE JA KOLLEKTSIOONIDE KASUTAMINE
ALGKOOLI GEOGRAAFIATUNDIDES.

Modelleerimise tihtsus. Geograafia opetamise seda liiki abista-
vate votete hulka kuuluvad opetaja ja oOpilaste poolt valmistatavad
geograafiliste objektide mudelid ja reljeefsed kujutised. Modelleeri-
mise didaktiline vdartus seisab tajumiste motoorsuses, opilaste loo-
vas isetegevuses mudelite valmistamisel ja geograafiliste objektide
kujutamise néitlikkuses.

Algkoolile koige kittesaadavamaks modelleerimismaterjaliks on
liiv ja savi. Nditeks liivast saavad lapsed kergesti kujundada tasan-
diku, kiingaste, magede, joesdngi ja -oru, jdrve jne. mudeleid. Tdien-
dava materjalina kasutatakse harilikult wvarvilisi paberiribasid,
klaasi, puude oksi, kepikesi, varvilisi kivikesi jne.

Modelleerimist voib kasutada nii geograafiatundides kui ka
klassivélises t60s. Ta voib tuua suurt kasu geograafiliste objektide
seletamisel, eriti aga geograafiliste teadmiste kinnistamisel.

Tooks klassis valmistatakse ligi | m pikkune, 80 sm laiune ja 15 sm siiga-
vune kast, Klassivéliseks tooks, kui seda voimaldab ruum, tuleb varuda suure-
mddduline liivaga tdidetud kast, et selle juures vdiks samaaegselt tootada
terve riihm opilasi ja et see mahutaks ka kiillalt keeruliste geograafiliste komp-
lekside kujutist. Kast tdidetakse niiske liivaga. Veel suuremat avarust pakub
igasuguseks modelleerimiseks geograafiline viljak. Mudelite tajumine nende
valmistamise protsessis toimub kindlamalt ja piisivamalt.  Seepédrast omab
geograafiliste mudelite valmistamine liivast opetaja voi opilaste endi poolt teatud
eeliseid, vorreldes ostetud, juba valmis maastikkude mudelitega.

Peale liiva kasutatakse koolides geograafiliste objektide vooli-
miseks ka savi. Voolimiseks savist on noutav vdga lihtne varustus:
savi, tahvel ehk vineeritiikk ja labidake (puust voi luust). Savist
saab voolida neidsamu pinnavorme.

Algkoolis on parem votta modelleerimisel eeskujuks originaal-
objekte. i

Ekskursioonidel oeldakse lastele juba ette, et neil tuleb pérast
valmistada liivast tasandiku, kiinka ja uhteoru mudelid. See ohu-
tab neid reljeefi tdhelepanelikumalt vaatlema.

Modelleerimine aitab kaasa geograafiliste objektide kujutluste
tapsustamisele ja olemasolevate valede mdistete korrigeerimisele.
Muidugi pole iga liivast mée voi joe vale kujutis ebadonnestunud
sellepirast, et opilane ei oma asjast Oiget kujutlust. Seda vdib
seletada lihtsalt ka voolimise oskamatusega. Sageli kujutavad lap-
sed kiinkaid ja méigesid iileméddra jarskude ndlvadega. Kui model-
leerimise eeskujuks votta kohalik geograafiline objekt, siis on opi-
lastel voimalus veenduda oma veas mudeli ja reaalse kuju vordle-
mise teel.

Modelleerimine algkooli programmi teemade jiargi. III klassis
saab modelleerimist edukalt kasutada jargmiste teemade juures:
«Pinnavormid», «Oja ja jogi», «Uhteorud ja voitlus nendega».

IV klassis voivad lapsed kujutada niditeks Musta merd Krimmi
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poolsaarega. Prof. A. A. Polovinkin arvab, et vastuvaidlematuiks
savist voolimise t66deks on: Maa kuju, lihtsaima reljeefkaardi ning
mdestiku kujutamine koos selle tippude, kuristike ja orgudega jne. 1

XIII. RUUMILISED JA VALJAJAGATAVAD NAITLIKUD VAHENDID.

Ruumiliste vahendite liigid ja nende tihtsus. Ruumilised naitli-
kud vahendid on looduslikele objektidele ldhedasemad kui tasapin-
nalised kujutised. Tédnapéeva kooli kdsutuses on mitmesugust tiifipi
ruumilisi nditlikke vahendeid.

1. Stereoskoop-pildid. Neid tajutakse reljeefselt, kolmemdote-
liselt. Stigavusmulje andmisel on nad véirtuslikeks vahendeiks.
Stereoskoop-iilesvotete kasutamisel tundides on aga raskusi.

2. Maketid. Geograafilisi objekte — iiksikuid maastikke, mége-
sid, jogesid, asulaid jm., saab kujutada makettidena.

VNFSV Pedagoogiliste Teaduste Akadeemia Opetamismeetodite Instituudis
rekonstrueeritakse edukalt geograafilisi pilte makettidena. = Maketi dekoratiiv-
sete kulisside siisteem, vastava elektervalgustuse juures, annab {isna naitlikult
perspektiivis edasi geograafilise maastiku.

Niisugune makett ldhendab kujutist enam loodusele kui pilt. Ta on porta-
tiivne, kergesti kokkupandav ja lahtivoetav. Kavatsetakse triikkida vastavas
suuruses jooniseid, milledega siis koole varustatakse. Jdidb {ile ainult vilja:
Idigata papist jooniste suurusele vastavad kulissid ja monteerida neist makett.

Makett, nagu piltki, voib kujutada kindlat kohta looduses, voib
ka edasi anda ainult maastiku abstraktse tiiiibi. Selliseid geograa-
~ filiste objektide tiiiipide makette kasutatakse {ildiste geograafiliste
moistete tundmadcppimisel.

Regionaalse osa (maadeteaduse) tundides on noutavad maketid,
mis kujutavad Opitavat ala. Nii {ihtede kui teiste makettide suhtes
noutakse tipsust ja Gigsust.

Maketiga tootamise metoodika on sama, mis pildiga tootamisel.
Tundi toodud maketti on parem hoida kaetuna ja avada see alles
kasutamise momendil. Makett avaldab lastele veel suuremat mul-
jet kui pilt. Seepédrast on olemas hddaoht, et maketi ehitus kdidab
liigselt laste tdhelepanu ning varjab kujutatud reaalse geograafilise
maastiku. Seda peab opetaja silmas pidama ning siduma kiisimuste
abil maketi sisu tegelikkusega. Maketil on ndha tasandik, kiingas,
jarv. Opetaja laseb meelde tuletada kohalikku maastikku — tasan-
dikku, kiingast, jarve voi tiiki. Ta kiisib, mille poolest erinevad
maketil kujutatud objektid kohalikest objektidest? Siis maiédrab ta
kaardil koha, mida makett kujutab, méédrab selle geograafilise asendi
ja teised tunnused, mis maketilt ei peegeldu. Sel viisil suunab ope-
taja opilaste tdhelepanu maketilt originaal-geograafiale.

3. Ruumiliste niitlike vahendite hulka kuulub ka reljeefkaart.

Kollektsioonid geograafia opetamisel. Niitlike vahendite seas
omavad erilise koha kollektsioonid.

1A A llonoBunkud u B. A. 'pysunckas, Meroaguka reorpadmuu,
1939, 1k. 104.
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Programmi alusel toimub laste tutvumine kivimite, mineraalide,
loomade ja taimedega peamiselt loodusteaduse tundides. Nad kuu-
luvad aga samuti geograafia poolt uuritava geograafilise maas-
tiku koosseisu, ainult neid vaadeldakse siin eri seisukohalt. Geograa-
fia Opetamisel tuleb kasutada vastavate teemade juures looduslikke
kollektsioone, aga ka pollumajanduslike ja toostuslike toodete nii-
diseid.

Paljusid oppekollektsioone saab omandada valminud kujul. Koolil on vajalik
koguda looduslike objektide kollektsioone. Tuleb kasutada iga juhust, et taien-
dada oma oOppekollektsioone. Lastele tuleb nédidata objekte, mis esinevad teistes
oblastites ja kaugetes maades. Kooli kollektsioonis on soovitav omada graniidi,
lubjakivi, marmori, rauamaagi, apatiidi, boksiidi, polevkivi, kivisée ja pruun-
soe, turba, vulkaanilise tufi jne. ndidiseid.

Paljude oblastite lapsed ei nde looduses taimi, nagu riis, puuvill, soja-uba,
teepOosas ja paljud teised. Vahetuse teel teiste koolidega on voimalik saada
nende taimede ja mineraalide ndidiseid, mida oma kodukohas ei esine. Vasta-
vate riiklike organisatsioonide kaudu tuleb muretseda vooraste maade loodus-
saadusi, nagu kakaod, kohvi (ubadena), suhkruroogu, gaoljani, kookospéhklit jne.

Ei tohi alahinnata ja hooletusse jatta ka kohalikest taimedest kollektsiooni
{herbaariumi) valmistamist, samuti loomade, kivimite, eriti majanduslikku téht-
sust omavate mineraalide-maavarade, ravimtaimede, meetaimede ja ehitusmater-
jalide kollektsioonide koostamist.

Koiki neid objekte demonstreeritakse siis, kui tunni teemas neist
juttu on. Neist voib korraldada, asetatult eri vitriinides, ka alalisi
nditusi.

XIV. NSV LIIDU GEOGRAAFIA OPETAMISE METOODIKA IV KLASSIS.

Noukogude Liidu geograafia elementaarkursuse tundmadppimi-
sel saavad IV klassi opilased esimest korda tervikulise ettekujutuse
oma kodumaast, ta piiridest, suurusest ja asendist maakeral, ta pin-
navormide, tihtsamate jogede ja jiarvede iseloomust, loodusrikkus-
test, Noukogude Liidu rahvaste elust ja majanduslikust tegevusest,
linnadest, liiklusteedest ja stalinlike viisaastakute tdhtsamatest sot-
sialistlikest ehitustest.

Sotsialistiiku kodumaa geograafia tundmadppimisel on suur épe-
tuslik, ideelis-kasvatuslik ja praktiline tdhtsus. Selle opetamine tugi-
neb opilaste poolt II ja III klassis omandatud geograafilistele tead-
mistele. Pohiliselt kujutab see kursus endast ruumilises jérjestuses
esitatavate eredate ja tiiiipiliste piltide rida oma kodumaa geo-
graafiast. Siin pannakse alus Opilaste geograafilisele motlemisele.

Ka III klassis tutvusid lapsed geograafiliste nédhtuste vastasti-
kuste seostega, kuid IV klassis avanevad nende ees juba keerulise-
mad suhted, néiteks, geograafiline asend, reljeef, joed, kliima, taim-
kate ja rahvastiku tegevus. On vajalik Opetada lapsi vordlema
geograafilisi ndhtusi. !

Kodumaa geograafia tundmadéppimisel viiakse lapsed vastasti-
kuste seoste moistmisele looduse ja majanduse vahel. Nii on joge-
del suur tihtsus inimesele — meid kasutatakse laevatamiseks,
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pouaste alade niisutamiseks ja veega varustamiseks, ning elektri-
energia saamiseks. Kasutades jogesid, muudavad inimesed neid —
iihendavad kanalite abil, siivendavad sidngi, tokestavad tammi-
dega jne.

Uhtedes kohtades raiuvad inimesed metsa maha, teisal istutavad
seda. Looduse kasutamine ja mojustamine on eriti suur meie sotsia-
listlikus riigis. Sellest tuleb mitte ainult jutustada, vaid seda tuleb
ka ilmestada eredate nédidete varal kohalikust majandusest.

NSV Liidu geograafia metoodiliselt 6ige opetamine arendab Gpi-
lastes dialektilis-materialistliku maailmavaate algeid. Ténu oma
ulatuslikkusele, sisu mitmekesisusele ja tihedale seosele iihiskond-
liku praktlkaga pakub NSV Liidu geograafia suuri voimalusi opi-
laste kommunistlikuks kasvatuseks, neis noukogude patriotismi ja
rahvusliku uhkustunde arendamiseks ning piiritu ustavuse loomi-
seks Lenini-Stalini {iritusele.

Oma kodumaa tundmine on vajalik igale kodanikule. Seepérast
on NSV Liidu geograafia tundmaoppimisel suur tdhtsus opilaste
ettevalmistamisel praktiliseks tegevuseks.

Teema «Maakera». [V klassi opikus algab NSV Liidu geograa-
fia esitamine teemaga «Maakera». Selle osa lugemiseks vajavad
opilased tosist ettevalmistust.

Selle teema eesmirgiks on tutvustada Gpilasi meie planeediga
ja viia neid toole NSV Liidu kaardiga. Opilased peavad looma kujut-
luse Maast tervikuna. See nouab neilt abstraktset motlemist.

Kui opilased on II ja III klassis geograafilise materjali hasti
omandanud ja tditnud koik programmis niidatud geograafilised
vaatlused ja praktilised todd, siis iiletavad nad ka selle teema oman-
damisel tekkivad raskused.

Uks tahtsamaist néitlikest oppevahendeist selle teema juures on
gloobus. Kuigi programmis seisab kiisimus «Gloobus — maakera
mudel» pérast kiisimust «Maa kerakujusus ja suurus», tuleb need
kiisimused siiski seostada ning Maa kerakujususe késit! usel gloobust
kasutada.

N. Vitkovitsi opikus on peatiikk «Gloobus» paigutatud pérast
Maa kerakujusust kisitlevaid peatiikke: «Maa kuju», «Misparast
me ei marka, et Maa on kera», ««Ulal» ja «all» Maa peal» ja «Maa-
kera suurus», kusjuures, hoolimata sellest, et lapsed tutvuvad gloo-
busega alles peatiikis «Gloobus», koneldakse juba nendes gloobu-
sest kui maakera mudelist. Gloobust vaadeldakse lahus Maa kuju
kiisimusest. Kui vaadelda peatiikke Maa kerakujususest ja suuru-
sest sellises jarjekorras, nagu nad esinevad opikus, siis jadks gloo-
bus nende kiisimuste tundmaoppimisel kasutamata.

Kuid Maa kerakujusust on vajalik illustreerida just gloobuse
abil. Selleks peab juba teema «Maa kuju» kisitlusel tutvustama
opilasi gloobusega, ndidates teda ainult kui maakera mudelit, iiksik-
asjadesse laskumata. Sona «mudel» vaiab asendamist. Opilastele
tuleb seletada, et gloobus on Maa vihendatud kujutis, nagu méngu-
majake on toelise maja kujutis.
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Sidudes vana uuega ja valmistades Opilasi ette Opiku peatiiki
«Maa kuju» moistmiseks, voib opetaja neile meelde tuletada vaate--
vilja ja vaatepiiri mddramiseks teostatud vaatlusi. Opilased teavad
juba, et vaatevili — see on meile nidhtav osa Maa pinnast, vaate-
piir aga Maa néhtava osa piir. Maa kumeruse tottu ndib meile tae-
vas iihtuvat Maaga. Maa kumerus piirab Maa nidhtavat osa. Eemal-
dumisel muutuvad ndhtavad objektid ndhtamatuiks, sest neid var-
jab Maa kumerus, lihenemisel kerkivad nad aga jark-jargult Maa:
kumeruse tagant esile. Sellega on seletatav ka opikus Maa kera-
kujususe toestusena toodud fakt, et rannale ldhenev laev pole kohe
tervikuna nahtav.

Seda nahtust saab illustreerida gloobusel. Vo6ib teha nditeks
vdikese inimese kuju, asetada see gloobusele, gloobuse {imber aga
nédidata ohkkonda (taevast). Kui peenikese traadi (voi kepikese)
abil kujutada selle kuju silmast kulgevat joont, siis toetub see, ula-
tudes paralleelselt iile vaatevélja, «taevale». See nditab meile, miks
vaatepiiril taevas néib iihtuvat Maaga. Inimese kujukese voib gloo-
busel asetada mere rannale; merel soidab kaugel méangu-laevake.
See ilmub néhtavale jark-jargult — algul ndeme {ilemist osa, siis
kogu laeva.

Gloobuse abil saab demonstreerida ka vaatevilja suurenemist
vaatleja tousmisega korgemale. Neid nédhtusi voib joonistada klassi
tahvlile. Peatiikki «Mispédrast me ei mairka, et Maa on kera» on
parem lugeda pérast peatiikki «Maakera suurus», sest kogu arutlus
tugineb selles Maa suuruse faktile. Kiisimuse — mispdrast me ei
marka, et Maa on kera — seletamisel tuleb meelde tuletada muljeid
ekskursioonilt, mis korraldati vaatevilja ja vaatepiiriga tutvumi-
seks. Siis margati, et tasasel alal ndib Maa pind tasapinnana ning
piirneb joonega, kus taevas nédib iihtuvat Maaga, mida aga tegeli-
kult ei esine. Selle kiisimuse selgitamiseks tuleb kasutada gloobust.

Peatiiki ««Ulal» ja «all» Maa peal» lugemisel tuleb peale joo-
nise kasutada ka gloobust. Gloobusele voib asetada inimese kuju-
kesi ja naidata, et Maa keskus asub alati nende jalgade all.

Peatiikkide 16pus on oOpikus antud «Kiisimused ja harjutused».
Need tuleb ldbi tootada, kuivord aeg seda lubab.

Selleks ajaks ei ole opilased veel joudnud 6piku iseseisva luge--
mise oskust ja vilumust omandada. Seepirast peab opiku esimesed
peatiikid 14bi lugema ja ldbi arutama klassis, hiljem aga juba
andma neid kodus lugeda. Saadud teadmisi on soovitav kinnistada
kiisimuste esitamise teel. Loetud palade iimberjutustamise etteval-
mistamiseks tuleb Opilasi opetada iseseisvalt kava koostama, esi-
algu klassis, siis kodus, ja selle jirgi jutustama.

«Maakera suurus». Kui suur on meie Maa? See on nii suur, et
lastel on viga raske kujutleda selle toelist suurust. Opilastele tuleb
teatada, et Maa {imbermo6d6t on 40 000 km. Selle arvu reaalset vaér-
tust tuleb selgitada vordluse teel. Opikus on {imbermoodu suurus
esitatud ajaiiksustes, mida vajatakse jalgsi imber Maa kidimiseks
voi rongiga soiduks. Parem on Opilastele anda lahendada sama liiki,
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neile joukohaseid iilesandeid. Oletame, et Gpilased tunnevad mingi-
sugust linna, mis asub nende koolist 100 km kaugusel. Laseme neil
lahendada iilesande: mitu korda tuleb minna sellesse linna, et dra
kdia vahemaa, mis vordub Maa iimberméoduga?

Sel eesmargil voib kasutada ka gloobust. Opilastele tehakse iiles-
andeks moota paelaga gloobuse i{imbermddot modda ekvaatorit ja
leida siis, mitu korda on Maa iimbermoot suurem gloobuse {imber-
moodust.

Programmi esimese teema teine kiisimus on «Gloobus — maa-
kera mudel». Sellele teemale on opikus piihendatud peatiikk «Gloo-
bus». Kui gloobust kui maakera mudelit kasutati ka eelmiste palade
lugemisel, siis selles tunnis jétkub opilastele gloobuse ja ta kujutiste
tutvustamine, niiiid aga juba tdpsustatud ja siivendatud kujul.
Varem said oOpilased moiste gloobusest kui Maa kuju vdhendatud
kujutisest. Niitid arendatakse ja laiendatakse seda moistet. Opila-
sed saavad teada, et gloobus mitte iiksnes ei anna edasi Maa kuju,
~vaid kujutab tinglikult ka seda, mida maakera pinnal esineb. Nad
tutvuvad Maa teljega, poolustega, roobikutega, meridiaanidega,
ekvaatoriga. See on vajalik selleks, et opetada neid oGigesti orien-
teeruma gloobusel, hiljem aga juba poolkerade kaardil.

Opilasi peab tutvustama gloobusega nii, et nad mdistaksid mitte
ainult selle ehitust ja kujutisi sellel, vaid Opiksid gloobuse abil
tundma tegelikku maakera. See on antud tunnis koige raskem.
‘Gloobuse analiiiisil tuleb gloobust kogu aeg Maaga korvutada.

Vastavalt programmile algkoolis Maa liikumist ei opita. Kuid
opiku autor mainib seda. Opikus 0&eldakse, et kuigi Maal ei ole
rauast telge, «siiski poorleb ta {imber kujutletava sirgjoone, mida
nimetatakse Maa teljeks». Selle mainimine on vajalik, et seletada
pooluseid kui maakera kahte punkti, mida 1dbib telg pdodrlemisel.
Opilased peavad meeles, kus on pohja-, kus lounapoolus. Meri-
diaanid médaratakse kui jooned, mis kulgevad iihe pooluse juurest
teise juurde; nad nditavad pohja- ja l6unasuunda. Tutvustades opi-
lasi meridiaanidega, tuleb meelde tuletada koige lithema varju vaat-
lusi, mille abil leiti III klassis keskpdevajoon ja ilmakaared. Niiiid
tuleb Opilastele teatada, et keskpédevajoon, mille siis leidsime, ongi
meie koha meridiaan.

Kui koolis on olemas must gloobus, siis tombab oOpetaja sellele
opilaste nidhes poolustest vordsele kaugusele joone, mis ongi ekvaa-
tor. Harilikul gloobusel ta ainult nditab ekvaatorit. RoObiti meri-
diaanide ja ekvaatoriga seletatakse Opilastele, mis on roécbikud.
Need tommatakse samas suunas nagu ekvaatorgi. Iga roobik mérgib
kogu oma ulatuses kohad maakeral, mis asuvad vordsel kaugusel
ekvaatorist. Roobikute abil voib gloobuselt ja kaartidelt leida ida-
lddne suuna. :

Tehes antud seletusest kokkuvotet, voib lithidalt korrata ja tép-
sustada meridiaanide, ekvaatori ja roobikute maistet, iithtlasi siduda
neid ilmakaartega, mida Opilased Oppisid leidma juba III klassis.
Siis annab Opetaja sddrased kiisimused: missuguses suunas asub
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meil pohi ja missuguses l6una? Kuidas kulgeb meie juures meri-
diaan? Kuspool asub meil 1dés, kus ida? Missuguses suunas kulgeb
meil roobik? -

Et omada ekvaatori, roobikute ja meridiaanide leidmisel vaja-
likku vilumust, tuleb gloobusel l4bi viia vastavaid harjutusi. Kodu-
seks iilesandeks on Opilastel antud pala lugemine ja selle jutusta-
mine kava jargi.

Teema «Poolkerade kaarts eesmirk seisab selles, et tutvustada
opilasi poolkeradega. Sealjuures on vajalik taotleda seda, et opila-
sed moistaksid, et Maa on kera, poolkerad aga kujutavad teda tasa-
pinnana. Algkoolis kasutamisel olevad M. D. Solovjovi projektsioo-
nis kaardid ldhendavad kaarti gloobusele, mis kergendab iilemine-
kut gloobuselt kaardile. Poolkerade seletamise juures tuleb taastada
opilaste méalus teadmisi plaanist, mida nad said III klassis. Siis
tuleb vorrelda poolkerade kaarti gloobusega ja selgitada, miks réo-
biti gloobusega tuleb kasutada veel kaarti.

Edaspidisel opilaste tutvumisel poolkerade kaardiga tuleb kogu
aeg ikka lahtuda gloobusest.

Tuleb opetada lapsi kujutlema tasapinnalise kaardi jargi kera-
kujulist Maad.

Missugustele gloobuseosadele vastavad poolkerad? Opetaja jao-
tab kriidiga gloobuse meridiaani modda pooleks, nii et selle osad
vastaksid poolkeradele, ja kiisib opilastelt, missugune neist on ida-,
missugune lddne-poolkera. Siit saab oOpilastele selgeks, kust périne-
vad kaks poolkera — ida- ja lddne-poolkera. Jargnevalt tombab
opetaja kriidiga piki ekvaatorit ja kiisib opilastelt, missugused pool-
kerad saaksime, kui molemat gloobuseosa kujutaksime kaardil.
Seega voivad roobiti ida- ja lddne-poolkeraga olla ka louna- ja
pohja-poolkerad.

Algkoolis ei tohi laskuda projektsioonikiisimuse vaatlusele. Kuid
tuleb siiski jdlgida, missugune kuju on meridiaanidel ja roobikutel
nii gloobusel kui ka poolkerade kaardil, kuidas kujutatakse neil
mégesid, meresid, jogesid ja linnu. Moned «Kiisimustest ja harju-
tustest» voib 14bi tootada klassis, moned voib anda koduseks iiles-
andeks, néiteks t06 poolkerade kontuurkaardiga.

Opilastele tuleb teha iilesandeks leida gloobusel see meridiaan,
mis piirab lddne- ja ida-poolkera. Poolkerade kontuurkaardile mar-
givad opilased varvilise pliiatsiga ekvaatori, pohja- ja 16unapooluse
ning tdhistavad kahe varviga ddrmised meridiaanid, samuti kirju-
tavad juurde nimetused. Kodus valmistuvad nad kava jargi jutus-
tama peatiikki «Poolkerade kaart».

Programmi esimese teema viimane kiisimus «Suundade méaéra-
mine gloobusel ja poolkerade kaardil meridiaanide ja réobikute abil»
on Opikus kisitlemist leidnud peatiikkides «Gloobus» ja «Pool-
kerade kaart». See on otstarbekohane. ©n vajalik, et opilased oskak-
sid gloobusel ja poolkerade kaardil meridiaanide ja roobikute abil
maiarata suundi. See on iihtlasi ettevalmistuseks NSV Liidu kaardil.
orienteerumisele.
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Plaanil asub pohi iilal, 1ouna — all. Seda ei saa iitelda kaardi
kohta. Kaardil asub pohi pohjapooluse punktis, 16una — ldunapoo-
luse punktis. Pdhja-ldunasuunad méiadratakse kaardil meridiaani
abil, ida-lddnesuunda nditavad aga roobikud.

Opetaja peab taotlema seda, et opilased méédraksid suunad kaar-
dil alati kaardivorgu abil.

Esialgu tuleb Opetada opilasi mddrama suundi gloobusel. Opi-
lastele tehakse selgeks iildine noue, et gloobusel ja kaardil maéra-
takse ilmakaared meridiaanide ja roobikute abil. Jargnevalt juuru-
tatakse vastavad vilumused harjutuste abil. Opetaja osutab punkti-
dele gloobusel ja kaardil ja teeb {ilesandeks méérata neist punkti-
dest pohja-, louna-, ida- ja lddnesuunad.

Lahtepunktideks tuleb votta punktid gloobuse erinevates kohta-
des. Opilased niitavad suunda kaardikepiga. Moned opetajad val-
mistavad viljasirutatud kitega inimese kuju. Opilased paigutavad
kujukese iikskoik missugusesse gloobuse punkti ja maédravad suuna.
Suunda v6ib ndidata kaardikepiga, voi siis liigutada kujukest pohja,
16una, lddne ja ida suunas.

Km opilased on oppinud orienteeruma gloobusel, voib {ile minna
poolkerade kaardi juurde. Esialgu teeb Opetaja {ilesandeks méiirata
suundi punktidest, mis asuvad kaardi keskosas. Po6hi asub neist
punktidest iilalpool, 16una allpool. Siis annab opetaja punktid, mis
asuvad keskmeridiaanist eemal. Neist punktidest kaldub juba pGhja-
suund vasakule voi paremale. Eriti suureneb see korvalekaldumine,
kui ndidatakse suundi &drmistel kiilgmeridiaanidel voi nendele ldhe-
dastel meridiaanidel asuvatest punktidest.

Moned opetajad kasutavad nimetatud harjutuste juures méngu-
asjadetaolisi naitlikke vahendeid. Niiteks joonistatakse papile lae-
vake kompassiga laevaninas. Kompassi osuti nditab laeva suunda.
Laevake kinnitatakse kaardil ookeani mitmesugustesse punkti-
desse — oOpilased méddravad suunad ldhtudes selle laevakese asu-
kohast.1

«Kiisimustes ja harjutustes» peatiikkide «Gloobus» ja «Pool-.
kerade kaart» kohta on antud rida iilesandeid suundade mdiéra-
miseks.

Jargmise tunni teema on «Maailmajaod». .

Tunni eesmirk seisab selles, et tutvustada opilasi maailmajagu-
dega gloobusel ja poolkerade kaardil. Opetaja nditab maismaa - ja
vee kujutamist kaardil ja osutab kuuele maailmajaole. Opilased
leiavad maailmajaod esialgu gloobusel, siis poolkerade kaardil ja
harjuvad toelist maakera tema kujutise jargi ette kujutama.

Gloobuse ja poolkerade kaardi vaatlusel suunab opetaja oOpilaste
tdhelepanu sellele, et vesi holmab suurema pindala kui maismaa.
Opilased tutvuvad, kuidas on jaotatud vesi ja maismaa lddne- ja
ida-poolkeral. Tehakse kindlaks, et ida-poolkeral on maismaad roh-
kem kui lddne-poolkeral. Opetaja teeb teatavaks, missugused maa-

TA M Mareees a, 3emuoii wap. (Ajakiri ,Havanpnas mxona“ 1948, nr. 8).
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ilmajaod kummalgi poolkeral asuvad. Opilased nditavad iga maa-
ilmajagu esialgu gloobusel, siis poolkerade kaardil, 6ppides tundma
neid algul ida-poolkeral, siis lddne-poolkeral.

On otstarbekohane tommata Euroopa ja Aasia vaheline piir krii-
diga gloobusele ja poolkerade kaardile, ja siis klassitahvlile iiles
kirjutada, kasutades 6piku andmeid, kust see-piir 14dbi ldheb: Uraali
maéed, Uraali jogi, Kaspia meri jne.

Opilaste tutvumist maailmajagudega tuleb kinnistada poolkerade
kontuurkaardi abil: Gpilased timbritsevad varvipliiatsite abil iga
maailmajao randjoone eri virviga ja kirjutavad juurde nende
nimetuse.

Kodune iilesanne: méarata, missugusel poolkeral asetseb iga
maailmajagu, sealjuures nimetades mitte ainult ida- Ja ldane-, vaid
ka pohja- ja Iouna-poolkera.

Lapsed tdidavad jargmise tabeli:

Maailmajagu ' Missugustel poolkeradel asetseb
1. Euroopa Ida- ja pohja-poolkeral.
jne.

Uhe maailmajao asend méddratakse nditena klassis, teiste asendi
médravad lapsed iseseisvalt kodus. Peale selle antakse koduseks
iilesandeks lugeda oOpikust ja jutustada kava jargi tiikk «Maailma-
jaod».

Alateemat «Ookeanid ja mered» kisitleva tunni eesmirgiks on
tutvustada oOpilasi ookeanide ja meredega ning kinnistada nende
méilus maailmajaod.

Ookeane tuleb seletada oOpilastele samal viisil nagu maailma-
jagusidki: esialgu ndidatakse neid gloobusel, siis poolkerade kaardil.
Lapsed peavad meeles pidama, missuguseid maailmajagusid iga
ookean timbritseb.

Opetaja peab piiiidma saavutada seda, et opilased looksid endile
ookeanide kujutiste jargi kujutluse toelisest ookeanist. Selleks on
soovitav ndidata ookeani, roobiti ta nditamisega gloobusel ja pool-
kerade kaartidel, ka pildil voi diapositiivil, veel parem aga kino-
filmil.

Samal tunnil tuleb tutvustada opilasi meredega kui ookeanide
osadega. Arusaadavalt mdeldakse siin mere iildmoiste kujundamist
opilaste juures, mitte aga kogu maakera merede tundmadppimist.
Selleks tuleb tutvustada lapsi kahe meie merega ning nende varal
selgitada, et meri on iiks ookeaniosa, mis tungib maismaasse. Tuleb
osutada ookeanide ja merede erinevale sijgavusele, ning oOpetada
lapsi seda kaardil eraldama ookeani virvide jirgi.

Pirast seda, kui opilased on gloobuse ja poolkerade kaartide
jargi meelde jétnud koik ookeanid, voib toimuda klassis kontuur-
kaardi tditmine: virvida ookeanid sinise pliiatsiga ja kirjutada
juurde nende nimetused.
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Kodus opilased kirjutavad, missugused ookeanid iimbritsevad
iga maailmajagu. Selleks voib kasutada eelmise koduse iilesande
tabelit, tdiendades seda kolmanda lahtriga. Uhte maailmajagu iimb-
ritsevad ookeanid tuleb kirjutada nditena klassis. Kodus jitkavad
lapsed seda t66d iseseisvalt. Peale selle lapsed loevad ja valmis-
tuvad jutustama opiku pala «Ookeanid».

Jargmise tunni teema on «Maakera soojusvoondid». Tunni ees-
mark — tutvustada opilasi kliimatingimuste isedrasustega Maa eri-
nevates osades. Kolmandas klassis vaatlesid Opilased pdikese kor-
gust keskpdeval erinevatel aastaaegadel. Lugemispalast «Kuidas
mina vaatlesin pdikest» said nad teada, et «hakkab paike korgemalt
kdima pea kohal — soojeneb kdik maailmas». Lastel on juba ole-
mas iildine kujutlus sellest, et mida korgemale péike touseb, seda
rohkem annab ta sooja.

Lihtudes neist iildistest kujutlustest (kliima soltuvus péikese
erinevast korgusest taevavolvil), tuleb viia opilasi maakera soojus-
voondite moistmisele.

Arusaadavalt tuleb siin arvestada algkooliopilaste “arengutaset,
kes pole ette valmistatud selleks, et moista seletusi nurga suurusest,
mille all pdikesekiired Maale langevad. Opetajal tuleb lihtsalt kons-
tateerida pdikese erinevat asendit taevavolvil Maa erinevates osa-
des, mille tagajdrjel Maa erinevad voondid saavad ebavordse hulga
soojust. 4

Kuid lapsed on suutelised moistma, et péikesekiired voivad lan-
geda «otse» (piistloodis), «kaldu» v6i «viltus. Neid termineid kasu-
tatakse igapédevases elus. Opetaja voib ndidata joonlaua voi mone
teise eseme piistloodis, kaldu ja viltust asendit. Koige rohkem soo-
jendab piike maapinda siis, kui ta kiired langevad piistloodis, vihem,
kui need langevad kaldu voi viltu. Poolustel ja nende ldheduses
ei touse piike kunagi korgele ega ilmu teataval ajavahemikul {ildse
néhtavale.

Kbige korgemale touseb péike keskpdeval ekvaatori kohal ja
selle ldheduses. Monikord langevad paikesekiired siin piistloodis.

On vajalik tutvustada lapsi podrijoontega ja polaarjoontega,
selleks et nad opiksid soojusvoondite piirid selgeks. Voib ju seletada
poorijooni kui roébikuid, mis tommatakse gloobusele ja kaardile
nende kohtade markimiseks, kus péikesekiired {iks péev aastas lan-
gevad keskpdeval maakerale piistloodis. Pohja- ja louna-polaar-
joon on niisugused roobikud, mis tdhistavad kohti maakeral, kus
péike iiks pdev aastas iildse ei looju (pdev kestab terve 6opédeva) ja
tiks pdev aastas iildse ei touse (terve 6opédev kestab 60). Kuid seda
seletust ei saa siivendada, sest sel ajal ei tunne lapsed veel Maa
litkumisi. On téiesti kiillaldane, kui IV klassi opilased teavad, et
poodrijooned ja polaarjooned jaotavad kogu maakera pinna viieks
soojusvoondiks ja kui nad oskavad nédidata neid gloobusel ja pool-
kerade kaardil.

Ilmade erinevustega tutvuvad lapsed III klassis, teostades tem-
peratuuri, tuulte, pilvituse ja sademete langemise muutuste vaat-
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lusi. See voimaldab elavalt kirjeldada erinevaid kliimatiiiipe kiilm-,
paras- ja palavvoondis, {ihtlasi seletada lihtsal viisil nende voondite
kliima erinevuse pohjuseid. Algkooli geograafilise atlase jirgi
(k. 6 ja 7) peavad lapsed meeles soojusvoondite asendi ja piirid.
Kujutluste tédpsustamiseks ja kinnistamiseks on kasulik teha opilas-
tele iilesandeks leida ja ndidata soojusvoondid ja nende piirid ka
gloobusel ja poolkerade kaardil. Esialgu leiavad opilased poorijoo-
ned ja polaarjooned ja niitavad siis, kus soojusvoondid paiknevad.
Uksikute soojusvoondite iseloomustamisel tuleb kasutada vastavaid
seinapilte, diapositiive, kinofilme, aga ka jooniseid atlase ndidatud
lehekiilgedel. Selle lugemispala jirel toodud «Kiisimuste ja harju-
tuste» labitootamine aitab hésti kinnistada sellele teemale vasta-
vaid teadmisi.

Koduseks tooks voib veel anda, peale oppetiiki «Maakera soojus-
voondid» lugemise ja kava jargi jutustamiseks valmistumise, {iles-
ande lisada vihikus olevale tabelile veel iiks lahter paremale ja kir-
jutada sinna, missuguses soojusvoondis asetseb iga maailmajagu.

Teema «Liihike iilevaade NSV Liidust fiiiisilise kaardi jargi».
IV klassi esimene teema nagu lopetaks opilaste tutvunemise II ja
ITI klassis omandatud iildiste fiiiisilis-geograafiliste (maateadus-
like) elementidega, viies samal ajal vahetult kodumaa geograafia
tundmadppimisele. N. Vitkovitsi opikus algab NSV Liidu geograa-
fia tundmadppimine peatiikiga «NSV Liidu iildine {ilevaade». Nii-
sugune {ilevaade tutvustab opilasi elementaarsel viisil sonade «No6u-
kogude Sotsialistlike Vabariikide Liit» tdhendusega, meie riigi sot-
sialistliku iseloomuga ja tema erinevusega kapitalistlikest riikidest.
Kapitalistlike maade néditena mainitakse Inglismaad, Prantsusmaad
ja Ameerika Uhendriike.

Opetajal tuleb silmas pidada, et Gpilased pole veel kisitlenud
kapitalistlike maade geograafiat. Selleks, et see Noukogudemaa
vordlemine kapitalistlike maadega saavutaks oma eesmairgi, on
vajalik liihidalt ja populaarselt seletada opilastele, mis maad vii-
mased oieti on.

Opetaja seletus ja selle pala lugemine peaksid andma opilastele
kuigi esmase, elementaarse, siiski aga selge iildise ettekujutuse
NSV Liidust.

Seletusel peab olema kommunistlik suunitlus ja see peab toi-
muma korgel emotsionaalsel tasemel. On vajalik osutada kommu-
nistliku partei ja ta juhtide Lenini ja Stalini juhtivale osale sotsia-
listliku tihiskonna iilesehitamisel meie maal. NSV Liit on esimene
sotsialistlik riik maailmas. NSV Liit on koikide maade tootajaile
eeskujuks, ndidates kapitalismi-ikkest vabanemise teed.

Selle pala selgitav lugemine peab toimuma klassis; koduseks
iilesandeks anda lastele selle lugemine ja kava jargi jutustamiseks
valmistumine.

Teise teema teine peatiikk on opikus «NSV Liidu geograafiline
asend ja suurus».

Senini on opilastel olnud tegemist gloobusega ja poolkerade
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‘kaardiga. Teise teema ldbité6tamine nduab nii gloobuse ja pool-
‘kerade kaardi kui ka NSV Liidu kaardi kasutamist. Lastele tehakse
iilesandeks leida NSV Liit gloobusel ja poolkerade kaardil. Opetaja
voib Noukogude Liidu piirid {imbritseda kriidiga. Tehakse kindlaks,
et NSV Liit asetseb pohja-poolkeral. Edasi nditab Gpetaja, kuidas
ndeb véilja NSV Liidu territoorium eraldi kaardil, ning tutvustab
»opilasi NSV Liidu kaardi isedrasustega: kaardimooduga, pohiliste
tingmirkidega, mégede, tasandike, jogede, merede, ookeanide jne.
kujutamise viisidega. Pdrast seda voib {ile minna kiisimuste vaatlu-
sele, missugustes maailmajagudes ja missuguste ookeanide é&ares
NSV Liit asetseb.

Esitatakse kiisimus, missugustes maailmajagudes NSV Liit aset-
seb. Opilased kordavad maailmajagusid ja nditavad neid pool-
kerade kaardil. Parast méiratakse kindlaks, missugustes maailma-
jagudes NSV Liit asetseb, missuguste maailmajagude piir ldbib
NSV Liidu territooriumi. Opilased nditavad NSV Liidu kaardil NSV
Liidu Euroopa- ja Aasia-osa, vordlevad neid suuruselt. Aasia-osast
nditavad nad Siberit, Kesk-Aasiat ja Kaukaasiat.

Missugused ookeanid iimbritsevad NSV Liitu?

Opilased tunnevad koiki ookeane. Niiiid nditavad nad neid pool-
‘kerade kaardil ja méidravad, missugused neist iimbritsevad NSV
‘Liidu territooriumi. NSV Liit asetseb kolme ookeani — Atlandi
ookeani, Pohja-Jddmere ja Vaikse ookeani déres.

Missuguseis soojusvoondeis NSV Liit asetseb?

Opilastele tehakse iilesandeks ndidata gloobusel, poolkerade
‘kaardil ja NSV Liidu kaardil meie maa seda osa, mis asetseb kiilm-
‘voondis, s. t. pohja-polaarjoone taga, ja seda osa, mis asetseb paras-
voondis, ning iihtlasi kindlaks teha, missugune neist on suurem.

Koik tehtud jéareldused ithendatakse iiheks iildiseks kokkuvotteks,
‘mis sisaldab vastused kiisimustele, missugustes maailmajagudes,
missuguste ookeanide dédres ja missuguseis soojusvoondeis NSV Liit
asetseb. Seda iildistavat kokkuvotet seotakse uuesti kaardiga. Opi-
‘lased vaatlevad NSV Liidu territooriumi gloobusel ja poolkerade
kaardil. Opetaja poorab nende tdhelepanu NSV Liidu asendile maa-
keral, tema ldhedusele ja kaugusele poolustest, ekvaatorist, poori-
joontest ja polaarjoontest.

Piérast NSV Liidu vaatlust gloobusel ja poolkerade kaardil opi-
‘lased saavad aru, et NSV Liidu kaardil kujutatud territoorium kuju-
tab endast osa maakera pinnast. See on esimene samm selleks, et
moista NSV Liidu geograafilist asendit maakeral.

Piérast seda voib esitada kiisimuse: kui suur on NSV Liidu terri-
“toorium? NSV Liidu mooted véib kindlaks méédrata kolmel teel:
1) oelda lastele, et NSV Liidu territoorium vordub 22 milj. km2-le.
Lastel on viga raske kujutada endale selle arvu tdhendust. 2) Nai-
data lastele gloobusel ja poolkerade kaardil kogu maakera mais-
‘maad ja médrata ligikaudselt, missuguse maismaa-osa votab enda
alla NSV Liit. 3) Vorrelda kaardil NSV Liidu territooriumi mone
teise riigi territooriumiga voi jirjekorras paljude riikidega. See
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annab vdimaluse jdre!duse tegemiseks, et NSV Liit on suurim iihtse
territooriumiga maa maailmas. ! NSV Liit on esimene sotsialistlik
ritk maailmas — koigi tootajate kodumaa. Néidatakse NSV Liidu
ddrmised punktid ja territooriumi ulatus pohjast 16unasse ja lddnest
itta.

Kodune iilesanne: lugeda ja valmistuda kava jargi jutustama
tiilkki «NSV Liidu geograafiline asend ja suurus». Poolkerade
kontuurkaardil {imbritseda NSV Liidu piirid punase joonega ja
tdhistada joonekestega pohja-polaarjoon ja soojusvéondite piir
NSV Liidus. ?

NSV Liidu mere- ja maismaapiirid. Lapsed on juba mitu korda
markinud NSV Liidu piire gloobusel, poolkerade kaardil ja
NSV Liidu kaardil. Programmis seisab see veel erikiisimusena.
Selle kisitlusel on noutav anda NSV Liidu piiride elementaarne ise-
loomustus: kus nad kulgevad ja missugusest riigist nad eraldavad
meie maad, samuti lithidalt iga piiri tdhtsus. Opikus on kaks 16iku:
«NSV Liidu merepiirid» ja «NSV Liidu maismaapiirid». Opilased
valmistuvad neid kava jargi jutustama. See teema annab suuri voi-
malusi noukogude patriotismi kasvatamiseks ja kodumaa kaitseks
valmisoleku siivendamiseks.

Késitledes selle teema kahte viimast kiisimust — NSV Liidu
pinnaehitus ning tdhtsamad joed ja jarved, tuleb tugineda nendele
teadmistele, mida oOpilased said III klassis, teemade «Pinnavormid»
ja «Vesi maakeral» tundmaoppimisel. Materjali ulatus, mida Opi-
lased peavad nende kiisimuste osas omandama, on médératud prog-
rammis ja IV klassi geograafiadpikus.

Nende kiisimuste tundmaoppimise eesmérk seisab selles, et opi-
laste poolt IIT klassis omandatud konkreetsete kujutluste ja iildiste
moistete alusel kujundada neis niiiid individuaalsed geograafilised
moisted tdhtsamatest NSV Liidu pinnavormidest, jogedest ja jarve-
dest. 1V klassis pole voimalik tutvustada opilastele opitavate geo-
graafiliste objektide koiki olulisi ja vajalikke tunnuseid. Niéiteks,
IV klassi opikus iseloomustatakse Volga joge ainult lithidalt jarg-
miste tunnuste seisukohalt: suurus, asend, kust algab ja kuhu suu-
bub, tdhtsaimad lisajoed. See maiste on sisult vaene. Seda arenda-
takse, siivendatakse ja tdpsustatakse alles jirgmistes klassides.
Selle sisu tdiendatakse iseloomustusega jargmiste tunnuste seisu-
kohalt: oru iseloom, laius, siigavus, pohja isedrasused, tdhtsamad
lisajoed, vastastikused seosed teiste maastikuelementidega, tdhtsus
kommunistliku {ihiskonna iilesehitamise protsessis, elanikkonna
suhtumine oma kodujoesse.

Teistest jogedest annab Opik veel sisuvaesemad moisted. Uldse
peab geograafiliste liksikmoistete loomisel silmas pidama nii oOpi-

1 Andes opilastele koduseks lugemiseks peatiiki «NSV Liidu geograafiline
asend ja suurus», peab Opetaja silmas pidama, et opikus toodud meie maa terri-
tooriumi vordlus Inglismaa territooriumiga pole arusaadav, sest nad ei tunne
Inglismaad. On vaja iildise't seletada, mida kujutab endast Inglismaa territoo-
rium, voi jatta see vordlus hoopis vahele.
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laste vanuselisi isedrasusi kui ka objekti tdhtsust. Oma kodukoha
geograalilisi objekte tuleb iseloomustada {iksikasjalisemalt.

- Opilastes geograafiliste {iksikmoistete kujundamisel on tingi-
mata vajalik teostada vord'usi (nditeks Vo!ga ja Dnepri vordius),
analiilisida nende isedrasusi ning esile tuua olulised ja erilised tun-
nused, milledest moiste ka kujundatakse.

Programmi nende kiisimuste kohta antakse Vitkovitsi opikus
jargmised palad: «NSV Liidu pinnaehitus», «NSV Liidu joeds,
«NSV Liidu jarved».

Esimese pala iseseisvaks lugemiseks ettevalmistamise korras
antakse NSV Liidu fiitisilise kaardi jargi liithike iseloomustus
NSV Liidu pinnaehitusest.

Juba III klassis oppisid lapsed pinnavorme tundma. Selle ees-
margiga teostati ekskursioon, tutvuneti madalike, korgustike ja:
maéestike kujutamisega kaardil. Niiiid tuleb see koik nende maélus.
taastada. On otstarbekohane sooritada teine ekskursioon vahetuks
tutvumiseks pinnavormidega. IV klassis voimaldavad 6pilaste vanus
ja teadmised ldbi viia seda korgemal tasemel, kui see toimus
[II klassis.

Laste kujutluste rikastamisel pinnavormidega, on kasulik roo-
biti ekskursiooniga 1dbi viia praktilisi t6id, kus valmistatakse niis-
kest liivast tasandiku, kiinka ja méde mudeleid. Jirgnevalt on vaja-
lik Opilastele meelde tuletada, kuidas kujutatakse kaardil pinna-
vorme. Pérast seda voib minna Noukogude Liidu pinnaehituse vaat-
lusele fiiiisilise kaardi jargi. NSV Liidu pinnaehitust voib vaadelda
osade viisi: NSV Liidu Euroopa-osa, Kaukaasia, Siberi ja Taga-
Kaspia (Kasahstan ja Kesk-Aasia) pinnaehitus.

Opilased peavad omandama teadmisi Ida-Euroopa lauskmaast,
Ladne-Siberi ja Turaani madalikust.

Nad peavad meeles pidama nimed ja oskama néidata kaardil
jargmisi korgustikke: Voloonia-Podoolia, Kesk-Vene, Volga, Donetsi
ja Kesk-Siberi.

Siis tutvuvad nad méestike tdhistamisega kaardil ja peavad
meeles NSV Liidu mégised alad: Hibiinid, Karpaadid, Krimmi
maestik, Kaukasuse mdestik, Uraali maéestik, Tjan-San ja Pamiir
tihes Stalini méetipuga. On vajalik koigi nende reljeefi objektide
nimetuste ja asendi kinnistamine laste méilus kaardilt leidmise
harjutuste abil. On vajalik peatuda igal opilastele uuel nimel. :

Geograafiliste nimede 0ige hédidldamise omandamiseks tuleb
teha opilastele iilesandeks, et iga esimest korda esinevat nime kor-
ratagu kovasti, monikord isegi kogu klassiga kooris. Nimi kirjuta-
takse tahvlile ja opilased kirjutavad selle oma vihikusse.

NSV Liidu kaugete osade pinnavormidega tutvumisel tuleb
tugineda opilaste teadmistele oma koduiimbruse reljeefist. Kaardi
korguste skaala alusel voivad opilased médarata, missugused méied
on korgemad, missugused madalamad: Pamiir, Altai, Uraal voi
Kaukasus. Nad vbdivad médrata, missuguses suunas mieahelikud
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kulgevad. Jogede voolu jargi voivad nad méirata meie territooriumi
maapinna iiksikute osade kallakuse suuna.

Pinnaehituse uurimist on vajalik siduda ta tihtsuse selgitami-
sega inimeste, samuti kommunistliku {ihiskonna iilesehitamise
suhtes ninc madédratleda ka sotsialistliku iihiskonna {imberkujunda-
vat toimet pinnaehitusele.

NSV Liidu jogede ja jarvede vaatlusel on vajalik arvestada neid
teadmisi, mida Opilased said III klassis, teema «Vesi maakeral»
késitlusel. On soovitav korraldada ekskursioon kohaliku joe, oja
voi mone teise kooli liheduses asuva veekogu juurde. Niiiid vo6ib
ekskursioonil haarata laiemat kiisimuste ringi kui analoogilisel eks-
kursioonil III klassis. Ekskursioonil on vajalik selgitada jogede
kasutamist sotsialistlikus majanduses: transpordis, hiidroelektri-
jaamade ja vesiveskite ehitamisel, maade niisutamisel jne.

NSV Liidu fiiiisilise kaardi abil peavad Opilased omandama
[V Kklassi geograafia oppeprogrammis nédidatud jogede ja jdrvede
nimetused.

Opetaja nouab opilastelt, et nad niitaksid joge kaardilt ldhtest
suudmeni. Tutvumisel jogedega peavad opilased meeles, kust need
algavad, kuhu suubuvad. Sealjuures tuleb pdorata tdhelepanu
jogede voolu soltuvusele maakoha kallakusest. Pohjas omab terri-
toorium iildise kallaku Pohja-Jidmere suunas. Sellesse ookeani
voolavad: Severnaja Dvinaa, PetSoora, Ob, Jenissei, Leena. Vaik-
sesse ookeani suubuvatest jogedest peavad IV klassi opilased
tundma Amuuri. Balti merre, Musta merre, Aasovi merre ja Kaspia
merre suubuvatest jogedest peavad IV klassi Opilased tundma:
Neevat, Sviri, Zapadnaja Dvinaad, Neemenit, Doonaud Prutiga,
Dneprit, Doni, Kubanit, Terekit, Volgat Okaa ja Kaamaga ning
Uraali. Eriti piltlikult tuleb jutustada meie rahvuslikust joest Vol-
gast. See on suurim jogi Euroopas. Noukogudemaal veetakse Volgat
modda palju mitmesugust kaupa. Piki joge allapoole veetakse
metsa, masinaid, kunstvéetist, iiles vastuvoolu aga naftat, kala,
teravilja, soola jm. Rahvas armastab Volga joge, nimetab teda
«emakeseks-toitjaks» ja on loonud temast palju ilusaid laule.

Opilased peavad teadma Stalini-nimelist Valge mere — Balti
mere kanalit, Moskva-nimelist kanalit ja Lenini-nimelist Volga—
Doni kanalit. Sealjuures on vajalik seletada, mida need kanalid
ihendavad ja milles seisab nende tédhtsus.

Kaardi jargi peavad opilased meeles programmis ndidatud jér-
vede nimetused (Laadoga, Oneega, Araali, Baikali), nende asu-
koha ja tdhtsamad isedrasused.

Meie maa jogede ja jarvede tundmadppimisel on vajalik piisti-
tada kiisimus, kuidas nad leiavad kasutamist inimese poolt. Sotsia-
listlikus iihiskonnas kasutatakse neid rahva huvides ja vorratult
rohkem kui kapitalistlikus iihiskonnas. Seda tuleb tdestada looduse
{imberkujundamise, hiidroelektrijaamade ehitamise jne. ndidete varal

17 129



noukogude ajast.l NSV Liidu pinnaehituse ning jogede ja jarvede
tundmaoGppimisel tuleb oOpilastes sihikindlalt arendada armastust
oma adretu suure ja ilusa sotsialistliku kodumaa vastu, tuleb kas-
vatada noukogude patriotismi, ustavust oma rahvale.

Kodus loevad Gpilased vastavaid oppetiikke ja opivad neid kava
jargi jutustama, iihtlasi tdidavad Spetaja poolt antud iilesanded.

Teema «Moskva — NSV Liidu pealinn». See teema on viga
vastutusrikas. Opetaja peab eredalt sisendama laste teadvusesse
meie kodumaa kuulsusrikka pealinna kuju. Moskva 800 aasta juu-
belit piihitseti 1947. aastal. Noukogude voimu ajal on Moskva timber
ehitatud ja muutunud ilusaimaks linnaks maailmas. Tuleb vérvi-
- rikkalt jutustada Moskva suurematest ettevotetest, ta maailma
parimast metroost, oppeasutustest, teatritest, muuseumidest, palju-
korruselistest hiigelmajadest, suurest Moskva rekonstrueerimise
stalinlikust plaanist, suurepédrasest Kremlist, V. I. Lenini mauso-
leumist jne.

Moskva omab keskse asendi NSV Liidu Euroopa-osas.

Monede ilmekate ja lastele arusaadavate ndidete varal voib
jutustada Moskva tdhtsusest, ta suurest osast meie rahva ajaloos.

Moskva on vene rahva rahvuslik keskus. Moskva iihendas varem
killustatud Venemaa iihtseks iihise valitsusega riigiks. Et valluta-
jaile — tatarlastele — vastu panna, liitus vene rahvas Moskva
timber ja voitis suure Kulikovo lahingu. Moskva all anti hdvitav 166k
meie maale tungivale prantslaste armeele (1812. a.), samuti fasist-
likule Saksamaale (1941.—1945. a. soda). ‘

No6ukogude Moskva — see on meie maa rahvaste vennaliku
liidu keskus, meie sajandi eesrindlike ideede keskpunkt. Lastele aru-
saadaval kujul tuleb selgitada Moskva téostuslikku, transpordilist,
ad}r:;inistratiivset ja kultuurilist tdhtsust meie sotsialistliku riigi
suhtes.

Noukogude Moskva — see on kommunismi lipp, mis kutsub
kogu inimkonda edasi uuele, paremale elule. Kogu maailma toota-
jate pilgud on suunatud Moskvale kui maailma esimese sotsialist-
liku riigi pealinnale.

Moskva — see on suure Noukogude riigi siida ja aju. Moskvasse
on koondunud korgeimad partei- ja riigiorganid: Noukogude Liidu
Kommunistliku Partei Keskkomitee, NSV Liidu Ulemndukogu,
NSV Liidu Ministrite Noukogu. Kremlis elab ja tootab meie
gltaall_ hiivanguks noukogude rahva suur juht Jossif Vissarionovits

alin.

Tuleb taotleda seda, et opiku lugemispala «Moskva — NSV Liidu
pealinn» materjal omandataks opilaste poolt siigavalt ja kindlalt.
Praktilistel harjutustel teha Gpilastele iilesandeks niidata opikusse
paigutatud Moskva plaanilt, kus asetseb Kreml, kus voolavad
Moskva ja Jausa jogi, kus on nende parem ja vasak kallas, kus asu-

1 Samuti tuues niiteks kommunismi suurehitusi. (Toim. mirkus.)
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vad aiad, pargid, sadamad. Joonisel 12 v6ib ndha Moskvast vilju-
vaid raudteid. Kaardilt voib jdlgida, kuhu need teed viivad.

Tootamisel kaardiga peab koduiimbrus olema orientiiriks. Sel-
leks tuleb teha Opilastele iilesandeks vastata jargmisele kolmele
kiisimusele: a) Millises suunas meie kodukohast asub Moskva?
b) Jélgida teekonda koolile ldhimast linnast Moskvani. ¢) Mairata
kaardimoodu alusel meie ldhima linna kaugus Moskvast.

Kogu tund teemal «Moskva — NSV Liidu pealinn» peab olema
néiitlik, varvikiillane, emotsionaalne ning kommunistlikus vaimus
kasvatav. Selle teemaga seoses korraldavad Moskva ja selle ldheda-
sed koolid ekskursiooni Moskva tihelepanuviirsete mélestus-
mérkide juurde.

Uhes sellega kasutatakse igat liiki illustratiivset materjali:
pilte, diapositiive, kinofilme, albumeid, postkaarte ja opiku jooni-
seid. Tahtsaks emotsionaalse moju tugevdamise vahendiks on
Moskva kunstipdrased kirieldused ning suurte inimeste — Kkir-
janike, opetlaste, iihiskonna-tegelaste avaldused selle linna kohta.
Koik see annab voimaluse sisendada piisivalt ja siigavalt opllaste
teadvusesse kalli ja omase Moskva.

Andes opiku lugemispalasid koduseks tilesandeks, on otstarbe-
kohane koostada kava, mille jirgi lapsed peavad jargmistel tundi-
del ainet jutustama. Oma drandgemise jdargi annavad GOpetajad
iiles ka Opikus ndidatud harjutusi, valtides aga opilaste liigset koor-
must.

Teema «Ulevaade NSV Liidust voondite jargi». Jargnev NSV
Liidu geograafiakursuse materjal on esitatud voondite jargi.
Programmis algab nende vaatlus Pohja-Jddmerest.

Moned opetajad eelistavad alustada voondite kasitlust selle
voondiga, milles asetseb kool. Opilaste tutvumine kodukoha klii-
maga, mullastikuga, taimkattega, loomastikuga ja majanduslike
ettevotetega voimaldab neil luua konkreetseid kujutlusi oma voén-
dist. Tuginedes sellele, tuleb iseloomustada ka teisi voondeid. Pohi-
mote «ldhedalt kaugemale» on antud teema juures tiielikult raken-
datav. Ebamugav on ainult see, et tuleb natuke korvale kalduda
opikus esitatud materjali jérjekorrast. Selline korvalekaldumine
on otstarbekohane neis koolides, kus kasutatakse kodu-uurimist,
teostatakse ilmavaatlusi ja korraldatakse ekskursioone.

Selle osa esimeseks teemaks on programmis ja opikus «Pdhja-
Jddmeri». Seda nédidatakse kaardil. Igal juhul tuleb siduda uusi
teadmisi varem omandatud teadmistega. Seepirast tuleb siin meelde .
tuletada, mida teadsid Gpilased juba varem Pohja-Jadmerest. Val-
mistades Opilasi ette pala «Pohja-Jddmere loodus» jutustamiseks,
on vajalik kasutada pilte, diapositiive, opiku jooniseid ja, kui voi-
malik, ka kinofilmi.

Jutustused reisidest pohjanabale, polaarjaamast «P&hjapoolus»
ja Suure Pohja-meretee vallutamisest noukogude voimu ajal, tea-
ted koigist nendest noukogude polaar-reisijate tublidest kangelas-

181



tegudest vaimustavad lapsi, kinnitavad neis armastust oma kodumaa
vastu, arendavad rahvuslikku uhkustunnet.

Materjal voondite kohta on antud Gpikus. Opetaja peab taot-
lema, et oOpilased omandaksid siigavalt ja kindlait geograafi-
lisi teadmisi. Seda pole vdimalik saavutada ainult 6piku lugemisega.
On vaja, et opilased kujutleksid konkreetselt seda, mida nad loevad
opikust ja mida jutustab neile Spetaja. Mil viisil on véimalik kujun-
dada néiteks Moskva koolide Opilastes konkreetset kujutlust tund-
rast? Selleks tuleb voimaluse piirides neile ekskursioonidel nai-
data iiksikuid kohti, mis meenutavad tundrat — poosastega kaetud
mattalist soise pinnasega tasandikku (soovitav eri aasta-aegadel).
Loomaaias voib ndidata pohjapotru ja teisi tundra loomastiku esin-
dajaid. Tundrat kujutavad opiku joonised, pildid, diapositiivid ja
kinofilmid on tdhtsaiks vahendeiks kujutluse loomisel tundrast.
Peab kasutama ka kunstipdraseid piltlikke tundra kirjeldusi. Kaart
voimaldab maéirata tundra paiknemise.

Opilaste metoodiliselt labiviidud ettevalmistamine ja vastavate
nditlike vahendite kasutamine voimaldab saavutada seda, et Opi-
lased voivad tundrat juba konkreetselt ette kujutada. Edasi oman-
davad opilased siigavalt ja kindlalt 6petaja jutustuse ja opikust loe-
tud teksti.

See maksab ka teiste voondite tundmadppimise kohta.

Geograafia esitamine voondite kaupa voimaldab késitleda opi-
tavaid ndhtusi kausaalselt ja vastastikuses seoses, ning seda las-
tele arusaadaval kujul. See aga annab voimaluse rajada Opilastes
dialektilis-materialistliku maailmavaate algeid.

Laste tutvumine iiksikute véondite elanike elu ja tegevusega néi-
tab leninlik-stalinlikku rahvuspoliitikat tegelikkuses. Noukogude
voimu ajal on kasvanud vdimas sotsialist!ik majandus, on tous-
nud rahva heaolu, on puhkenud oitsele nende rahvaste kultuur,
keda varem rohuti ja kes elasid suures vaesuses.

Sellist litki oppematerjali alusel tuleb, r6obiti noukogude pat-
riotismiga, kasvatada ka internatsionalismitunnet. Sealjuures tuleb
rohutada vene rahva osa meie maa ajaloos, tema poolt osutatud
majanduslikku, tehnilist ja kultuurilist abi teistele NSV Liidu rah-
vastele.

Andes iilevaate NSV Liidust voondite jargi, tuleb tutvustada opi-
lasi konkreetsete ndidete varal Noukogudemaa looduslike rikkustega,
NSV Liidu rahvaste, esijoones vene rahva mitmekesise majandus-
liku tegevusega, stalinlike viisaastakute tahtsamate sotsialistlike
ehitustega, kommunismi suurehitustega. Koike, mida ei saa néi-
data looduses, tuleb illustreerida niitlike vahenditega. Opilaste
poolt omandatud teadmisi tuleb kinnistada praktiliste to6de ja har-
jutustega. Erilist tdhelepanu tuleb poorata NSV Liidu geograafi-
lise kaardi tundmaoppimisele programmis ettendhtud ulatuses.

Teema «NSV Liidu poliitiline iilevaade». Programmi jérgi algab
selle teema tundmadppimine kiisimusest: «Rahvastiku iildarvs. Siin
on kohane meelde tuletada juba ldbivoetud teise teema materjali
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NSV Liidu suurusest ja teha iilesandeks ndidata NSV Liidu piirid.
NSV Liidu territooriumil elab ligi 200 milj. inimest. See arv tuleb
meeles pidada. Koikidest Euroopa ja Ameerika riikidest on NSV Lii-
dul kbdige arvurikkam rahvastik. See on iiks Noukogude riigi voim-
suse alus. Noukogude Liit on paljurahvuseline riik. Ta maéédratu
suurel territooriumil elab ligi 180 liiki rahvaid. Koige arvurikkam
ja meie riigi loomise seisukohalt tihtsaim on vene rahvas. Sellele
on osutatud ka meie riigi hiimnis:

On vabade riikide murdmatu Liidu
loond jdddavaks ajaks suur Venemaa hoim.

Tsaari-Venemaa oli rahvaste vanglaks. Kapitalismi-ikkele lisan-
dus veel rahvuslik surve.

Erinevalt kapitalistlikest maadest, tugineb Noukogude Liidus eri-
nevate rahvaste iihendus vabatahtlikkusele ja koikide rahvaste vord-
susele. Noukogude Liidu rahvaste vennalik soprus on iiheks meie
riigi voimsuse allikaks.

Vanal ajal ei olnud paljudel rahvastel oma kirja, nad seisid
madalal kultuuriastmel, elasid vaesuses ja mitmedki neist surid
vdlja. Noukogude ajal on nad loonud oma kirja ja kirjanduse, on
saanud voimaluse arendada oma kultuuri — vormilt rahvuslikku,
sisult sotsialistlikku.

Poliitilis-administratiivse kaardi jédrgi tuleb tutvustada opilasi
lilduvabariikidega ja nende geograafilise asendiga. Kuueteistkiimne
liiduvabariigi liidus peegeldub leninlik-stalinlik rahvuspoliitika, mis
tagab koikidele rahvastele materiaalse elatustaseme tousu ja kul-
tuuri 6itsengu. Koik rahvad votavad kommunistliku iihiskonna iiles-
ehitamisest aktiivselt osa.

Opilased loevad opiku palasid ja valmlstuvad kava jargi jutus-
tama.

Vaadeldava teema viimaseks kiisimuseks on liiduvabariikide
lithike iseloomustus kaardi jéargi ldbivoetud materjali kordamise
korras. Koolipraktikas on ilmnenud mitmesugune suhtumine sel-
lesse kiisimusse, samuti mitmesugused kasitluse viisid.

L. G. Terehhova ja V. G. Erdeli geograafiadpikus IV-le klassile
on selle teema osas loetletud liiduvabariigid ja nende pealinnad®
Seda seoti Stalinliku Konstitutsiooniga ja tdiendati liihikese pea-
tiikiga NSV Liidu rahvastest.

Programm aga nouab mitte ainult liiduvabariikide lihtsat loe-
telu, vaid ka igaiihe iseloomustust, olgugi lithikest. Teiselt poolt
on jdlle tdhele pandud selle teema liigset laiendamist ja iilekoor-
matust, mis v6ib teadmiste omandamise kvaliteeti dhvardada lan-
gusega. Vitkovitsi opikus antakse iga liiduvabariigi liihike, kuid
taiesti kiillaldane iseloomustus.

Peab tunnistama 6igeks muuta see teema eri osaks, mis teeb {iht-
lasi kokkuvotte opilaste geograafilistest teadmistest ja annab voi-
maluse oppematerjali teistsuguse rithmitamise tottu korrata ldabivoe-
tut teisest seisukohast. Eelmistes osades esitati kursuse materjal
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looduslike voondite jargi, viimases osas on see aga paigutatud liidu-
vabariikide jargi.

Sellisel késitlusel on NSV Liidu poliitilisel iilevaatel suur 6pe-
tuslik ja kasvatuslik tdhtsus. See aitab kaasa varem omandatud
teadmiste siistematiseerimisele ja siivendamisele.

Programmis on 6eldud, et liiduvabariikide iseloomustust tuleb
késitleda labivoetud materjali kordamise korras. Tundides esitab
opetaja Oppematerjali jarjekindlalt ja siistemaatiliselt, seob seda
kaasajaga, teostab opiku jargi selgitavat lugemist, aitab opilastel
koostada lugemispalast kava ja valmistuda jutustamiseks jargneva-
tes tundides. Liiduvabariikide tundmadppimisel kasutatakse kaarte,
pilte, diapositiive ja kinofilme ning lahendatakse kontuurkaardil
mitmesuguseid iilesandeid. Opilased tutvuvad iiksikute liiduvaba-
riikidega opetaja sonade, opiku, kaardi ja teiste nditlike vahendite
kaudu ning loovad sel teel endale kujutiuse Noukogude Liidust ter-
vikuna, selle rahvastest ja sotsialistlikust majandusest.

Kuidas iseloomustada liiduvabariiki?

Iseloomustus peab olema lithike. Selleks tuleb valida koige olu-
lisem.

Niitena voib nimetada jargmisi kiisimusi, mis kédivad iga liidu-
vabarugl kohta:

Asend.

Territooriumi suurus.

Pinnaehitus.

Joed ja jarved.

Looduslikud voéondid.

Rahvastik ja selle tegevus.

Stalinlike viisaastakute tdhtsamad ehitused.
Linnad ja liiklusteed.

Méned opetajad kasutavad iga liiduvabariigi kohta andmete kir-
jutamist tabelisse. Opetaja joonestab tabeli tahvlile, Gpilased vihi-
kuisse. Opilastele seletatakse, kuidas tuleb labivGetud materjalist
leida vajalikke andmeid iga liiduvabariigi kohta ja kuidas kirjutada
neid joonestatud tabeli iiksikuisse lahtritesse.

Sellise t00 tulemusena saavad opilased liiduvabariikidest selge
ettekujutuse. Sealjuures, otsides vajalikke andmeid, harjutavad nad
tootamist kaardiga, opikuga, ajalehega, aga ka oma motete sona-
list véljendamist.

Kuidas tutvustada opilasi liiduvabariikide geograafilise asen-
diga? NSV Liidu piirid votsid opilased ldbi teise teema tundma-
oppimisel. Opilastelt ei tule nduda iga liiduvabariigi piiride meeles-
pidamist. Voib piirduda sellega, et opilased oskaksid ndidata polii-
tilis-administratiivsel kaardil liiduvabariikide piire ja kirjutada tabe-
lisse, missuguses NSV Liidu osas see asetseb (nditeks Kaukaasias,
Kesk-Aasias, NSV Liidu Euroopa-osas), missuguste teiste liiduvaba-
riikide voi administratiivsete iiksuste naabruses.

Uhe liiduvabariigi suurust voib nédidisena médarata kaardimoodu
jirgi, mootes kilomeetrites laiuse ja pikkuse. Koikide liiduvabarii-
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kide selline méotmine votaks aga palju aega, mida saavutatud tule-
mused sugugi ei digustaks.

On kiillaldane, kui lapsed, vaadates kaardile, méiravad, et
Ukraina NSV on suurem kui Valgevene ja Moldaavia NSV, et
VNFSV on suurim koikidest teistest liiduvabariikidest. Nii vordle-
vad nad veel Kaukaasia ja Kesk-Aasia liiduvabariike ja Kasahhi
NSV-d omavahel ning kirjutavad tehtud jdreldused tabelisse.

Iga liiduvabariigi pinnaehitus méiratakse fiiiisilis-geograafilise
" ja poliitilis-administratiivse kaardi korvutamise teel. Juhindudes
poliitilis-administratiivsest kaardist, teevad opilased kindlaks liidu-
vabariigi piirid fiiiisilis-geograafilisel kaardil. Siis miiravad nad
selle kaardi jdrgi, missugused on antud vabariigi reljeefi isedrasu-
sed, ja margivad need tabelisse. Sel teel kaartidega to6tades oman-
davad oOpilased nende «iiksteisele asetamise» meetodi. Vabariigi
piiride tdhistamiseks fiiiisilis-geograafilisel kaardil lubavad moned
opetajad piiri kerget kriidiga tombamist voi siis varvilise paelaga
tahistamist.

Jogedest ja jarvedest ndidatakse ainult koige suuremad ja tédht-
samad. On vajalik mérkida, kas voolab kogu jogi vo6i ainult osa
sellest vaadeldava liiduvabariigi territooriumil. On soovitav mar-
kida, kas antud vabariigis voolab joe iilem-, kesk- voi alamjooks.
Suuremate jarvede leidmine kaardilt ei tee lastele raskusi.

Jogesid tuleb siduda reljeefiga, mis méirab nende voolu suuna ja
iseloomu, samuti oru isedrasused.

Isegi algkoolis voib lastele arusaadavalt kindlaks méédrata kliima
moju sisevetele — jogede ja jarvede kiilmumine ning jddkattest vaba-
nemine, jogede vee korgseis ja madalseis jne. Liiduvabariigi kliimat,
mullastikku, taimkatet ja loomastikku iseloomustav materjal tuleb
siduda voonditega. Esialgu tuleb kindlaks maiédrata, missuguses
looduslikus voondis voi voondeis liiduvabariik asetseb, ja alles siis
osutada valitsevaile muldadele, taimkattele ja loomastikule. Kogu
selle materjali saavad lapsed «NSV Liidu looduslike voondite
kaardi», «NSV Liidu kliima kaardi», «<NSV Liidu poliitilise kaardi»,
aga ka opiku kaartide vaatluse teel.

Varem oli juttu rahvaste ithinemisest Noukogude Liiduks. Niiiid
nimetatakse iga liiduvabariigi rahvastiku peamisi rahvusrithmi kui
sotsialistlikke rahvusi.

Tuleb taotleda, et Gpilased omandaksid liiduvabariikidest aru-
saadavad ja kindlad teadmised. Esitades selle osa materjali, tuleb
opetajal sihikindlalt teostada ideelis-poliitilist kasvatust. See mater-
jal voimaldab konkreetselt tutvustada opilasi noukogude rahvas-
tega,-nende elu-olu ja tegevustega. Kapitalistlikes maades rohutakse
ja ekspluateeritakse iihtesid rahvaid teiste poolt. Noukogude Liidus
seda ei ole. Koikide Noukogude Liidu rahvaste vordoiguslikkus on
kinnitatud Stalinliku Konstitutsiooni poolt.

Sotsialistlik majandus kasvab vahetpidamatult; kiiresti areneb
nende ndukogude rahvaste kultuur ja touseb joukus ning heaolu,
keda varemalt rohusid tsaari-isevalitsus, moisnikud ja kodanlus.
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See koik niitab sotsialistliku iihiskonnakorra eeliseid kapitalistliku
korraga vorreldes. Moned rahvused sattusid minevikus ebasoodsa-
tesse elutingimustesse ning jaid maha nii majanduslikult kui kultuu-
riliselt. Niitid aga viivad nad suure vene rahva abiga kiirendatult
edasi nii oma majandust kui kultuuri. Uksikute liiduvabariikide iile-
vaate juures tuleb kasvatada opilastes lugupidamist teiste rahvaste
keele, kultuuri, nende rahvuslike ja elu-oluliste isedrasuste vastu,
samuti heatahtlikku suhtumist teistesse rahvustesse ja rahvastesse.
Leegitsev armastus oma sotsialistliku kodumaa, oma rahva vastu
peab iihenduma ehtsa internatsionalismiga.



NELJAS OSA.

GEOGRAAFIA-ALANE KLASSIVALINE TOO ALGKOOLIS.

Klassivilise 160 tdhtsus. Geograafia-alaseks klassiviliseks
to0oks nimetatakse koiki neid Gpilaste tegevusi ja toiminguid, mida
juhendatakse ja organiseeritakse kooli poolt viljaspool tunde ja mis
on seotud geograafia oppimisega.

Need t60d voivad toimuda nii vdljaspool kooli kui ka klassiruu-
mes, kuid mitte tunni ajal.

Kogu koolitood peab ldbima kooli ees seisvate eesmérkide iiht-
sus. Need eesmdrgid on: opilastele teadmiste andmine oppe-
programmi ulatuses, neisse kindlate vilumuste ja oskuste juuruta-
mine, nendest teadlike ja ideeliste kodanike, kommunistliku {ihis-
konna iilesehitamisest aktiivsete osavotjate kasvatamine. Vaevalt
suudaks kool edukalt tdita oma iilesande ette valmistada jareltule-
vast polvkonnast igakiilgselt arenenud, haritud ja oma rahvale usta-
vaid kodanikke, kui ta piirduks ainult toodega klassitundides. Kool
ei tohi jdtta isevooluteele oOpilaste kaitumist kolme-neljandiku
jooksul dopédevast. See tahendaks, et kool laseb vabaneda oma katest
kolm-neljandikku voi vdhemalt poole opilaste arengu reguleerimise
protsessist.

Seoses sellega kerkib kiisimus, missugustele mojudele allub laps
viljaspool klassi? Laste keskkonna probleem on alati seisnud kooli
ja perekonna ees ja sellel on alati suur pedagoogiline aktuaalsus.
Umbritsev keskkond v6ib mojustada last samas vaimus nagu koolgi,
voib aga toimida ka koolile vastassuunaliselt.

Laps kasvab, areneb, omandab teda timbritsevate inimeste keele,
vaated, kombed, tavad, harjumused. Uhiskondlik keskkond m&jub
opilastele mitte ainult siis, kui ta on véljaspool kooli. Ta tungib
oma mojuga ka kooli, avaldudes selle ajavahemiku viltel, mil
laps on koolis. Opilaste kollektiiv ja iga iiksik oOpilane toovad
endaga kooli kaasa oma keskkonna sotsiaalsed, moraalsed, elu-olus-
tikulised ja kultuurilised harjumused ning vaated, mis voivad kaasa
aidata kooli oppe-kasvatustodle, voivad aga seda ka pidurdada.
Mitmesugune klassiviline t66 aga jatkab kooli poolt teostatavat
laste kommunistlikku kasvatust. Pohiliseks ja vastutavaks last vil-
jaspool kooli mojutavaks koldeks on perekond. Perekond ja kool
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kannavad iihist vastutust laste Gige ja terve arengu eest. Laste
kasvatamisel peab kool pidama tihedat sidet perekonnaga. Oma
klassivilise tegevusega laiendab kool oma moju opilastele, tdiendab
ja siivendab nende teadmisi, suunab nende huvisid, avastab nende
kalduvused ja laiendab nende iihiskondlik-poliitilist silmaringi.

Klassiviline {66 peab alluma Oppe-kasvatuslikele eesmarkidele.
See loob tingimused Opetaja enam vabamale suhtlemisele Gpilastega
ja vastastikusele ldhenemisele. See voimaldab Opetajal oppida pare-
mini tundma oma Opilasi ja hakata neid armastama, iihtlasi ka
voita nende armastust. Seega laiendab klassiviline t06 tunduvalt
opetaja isiklikku moju opilaste moraalsele kujunemisele. Tunni-
viliste to0de protsessis avaldub tdie jouga geograafia hariduslik
ja kasvatuslik moju opilastele.

Klassivilise t66 liigid geograafias. Klassiviline t06 geograa-
fias haarab opilaste tunnivélise oppe-kasvatusliku tegevuse mitme-
suguseid liike, mis on seotud geograafia oppimisega. Klassivilise
too jaoks ei ole kohustuslikke programme. See rajatakse vabataht-
likkuse ja isetegevuse alusel, arvestades oOpilaste huvisid ja kaldu-
vusi. Kuid see ei eita distsipliininoudeid ning vabatahtlikult voetud
kohustuste tditmist.

Klassivilise t60 korras rahuldavad opilased oma geograafia
vastu kasvavaid huvisid, laiendavad ja siivendavad sel alal oma
teadmisi ning arendavad oma vaimseid ja moraalseid voimeid.
Klassivilises t60s peab ideelis-poliitiline sihiteadlikkus {ihenduma
koitva sisuga, mis vastab laste huvidele ja nouetele ja aitab kaasa
nende loovate voimete avaldumisele.

Ténu oma mltmekulgsusele ja seosele tegeliku eluga, pakub
geograafia suuri voimalusi Opilaste tunnivilise tegevuse mitme-
sugusteks vormideks, mis koidavad neid ja on kiillalt kasulikud
oppe-kasvatuslikus mottes.

Nagu toos klassiga, soltuvad ka klassivilise t66 maht, vormid
ja meetodid paljuski Opildste vanuselistest isedrasustest. Koolis
tuleb geograafia-alane klassiviline t66 planeerida arvestades vanust,
teadmiste taset ja olustikutingimusi.

Programm loetleb geograafia-alase klassivilise to6 pohilised
liigid algkoolis: «Geograafilise kirjanduse klassiviline lugemine ja
ekskursioonid tunnivélisel ajal. Diapositiivide ja kinofilmide tunni-
vdline vaatamine. Geograafilised ohtud ja hommikud. Naditlike
vahendite valmistamine opilaste poolt. Geograafilis-kodu-uurimise
nurgakese organiseerimine. Geograafilis-kodu-uurimise ring».

Kuid see loetelu ei haara veel kdiki geograafia-alase klassivilise
too liike. Opetaja voib kasutada ka niisugust klassivilise 166 vormi,
mida siin pole ndidatud. Néiteks, péikese tousu ja loojangu astro-
noomilised vaatlused, Oise taeva ja Pdohjanaela vaatlused, ilma-
vaatlused jne. Teiselt poolt voivad moned nimetatud liikidest osu-
tuda kohalike tingimuste tottu teostamatuiks.

Geograafilise kirjanduse klassiviline lugemine. Geograafilise
kirjanduse klassiviline lugemine siivendab ja laiendab opilaste geo-

188



graafilisi teadmisi, tugevdab nende huvi selle teaduse vastu ja tos-
tab Oppeedukust. Opetaja t66 selles osas viljendub koigepealt
lastele sobiva kirjanduse valimises, selle soovitamises opilastele ja
kontrollis, kuidas on teost loetud ja moistetud. Paljudes koolides
korraldatakse opilaste nn. lugejate-konverentse. On soovitav kor-
raldada selliseid konverentse ka geograafilise sisuga raamatute
kohta. Arendada lastes armastust raamatu vastu ja vilumust nende
lugemiseks — see on Opetaja tdhtsaim {iilesanne. Lapsed armasta-
vad lugeda reisidest ning muid geograafilise sisuga ilukirjandus-
likke ja populaarteaduslikke raamatuid.

Ekskursioonid klassivilises t6os. Viga huvitav klassivilise t66
liik on ekskursioonide ja turistlike matkade korraldamine. Parim
aeg selleks on koolivaheaeg. Ekskursioonide oppekasvatuslikust
tahtsusest on juba rddgitud. Ekskursioonid ja turistlikud matkad
karastavad lapsi, tugevdavad nende tervist, ldhendavad neid loodu-
sele ning annavad hulgaliselt mitmesuguseid muljeid.

Diapositiivide ja filmide tunniviline vaatlemine. Geograafiliste
diapositiivide ja fi!mide vaatamine peab omama tdhtsa koha klassi-
vélises toos. Lapsed armastavad vaga valguspilte ja kino, kiilasta-
des meeleldi selliseid seansse. Klassivilise t66 korras ndidatavad
kinofilmid voivad olla pikemad ja vdhem seotud tunni temaatikaga
kui klassis demonstreeritavad filmid. Ka klassivilisel kinofilmide
nditamisel on soovitav anda seletusi. Et aga filmidel on sel juhul
juba laiemad iilesanded, siis tuleb taotleda muljete terviklust ning
mitte katkestada néitamist pikkadeks seletusteks. :

Valguspiltide ja filmide vaatamist voib korraldada nii omas
koolis, kui selleks on olemas vastav seadeldis, diapositiivid ja kino-
iilmid, kui ka naaberkoolis, kus selline varustus on olemas. Oppe-
filmide nditamiseks voib viia opilasi ka harilikku kinno, kus
administratsiooni nousolekul on organiseeritud koolifilmide
demonstreerimine. ‘ ]

Uldse peab iga kool rakendama kdik oma joud olemasolevate
kinofilmide laiemaks kasutamiseks oppe-kasvatuslikel eesmarkide:.
Geograafilised muljed, mida Opilased saavad kinopiltide vaatami-
sel, on vigagi piisivad. M66duvad aastad, ununevad sonalised sele-
tused ja kooliajial oOpikutest loetud geograafilised teadmised, kuid
geograafilistelt piltidelt saadud muljed sdilitavad ikka veel oma
jaljed.

. Geograafilised ohtud ja hommikud. Et vaadelda jarjekorras neid
klassivalise t60 lilke, mis toimuvad ruumides, peatume koigepealt
geograalilistel ohtutel ja hommikutel. Sellistel ohtutel ja hommiku-
tel voib olla viga mitmesugune eeskava. See voib koosneda vest-
lustest, ettekannetest ja teadetest geograafilistel teemadel. Need
voivad olla pithendatud opilaste kohtumisele Suure Isamaasdia
kangelastega, silmapaistva geograafiga, kodu-uurijaga, reisijaga-
maadeuurijaga, opiku autoriga, mille jargi opilased opivad, jne.

Moned koolid korraldavad eduga aine-aiaseid ohtuid ja hommi-
kuid ka ulatuslikuma programmiga, mis sisaldab. peale lithikeste
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ettekannete veel deklamatsioone, laule, minge, 16busaid moistatusi,
seltskond’ikke ménge (viktoriine), rahvusliku sisuga draama-ctte-
kandeid, nditusi jm. Uldse annab geograafia sellistele ohtutele
mitmekesist ja lastele huvitavat materjali.

Sellistel ohtutel kuigeb oppe-kasvatuslik t66 huvitaval kujul
ja on tihedalt poimunud meelelahutusega. On soovitav, et iga sel-
line ohtu ja hommik oleks pithendatud mingisugusele suuremale
geograafilisele teemale, néditeks: «Uraal», «Siberi taiga», «Kau-
kaasia», «Krimm», «Kasahhi stepid», «Ukraina», «Turkmeenia
karjakasvatajate elu» jne.

Opetaja juhtimisel valmistuvad opilased vastavalt oma vdime-
tele geograafiliseks ohtuks voi hommikuks: kaunistavad ruumid,
opivad deklamatsiooniks luuletusi, koorilaule, lastepiraseid lavas-
tusi, korraldavad naitusi jne.

Niiteks voivad IV klassi oOpilased organiseerida ohtu voi hommiku teemal
«Mooda Vo!gats.

Riputatakse iiles vastavad kaardid; Volga joe skemaatiline plaan, mis kuju-
tab joge !dhtest suudmeni; tabelid, mis esitavad andmeid Volga joe pikkusest,
laiusest, {ileujutustest; on soovitav koguda pilte, mis néditavad Volga loodust,
Volga iimbrust, Volga-dérse rahvastiku elu, uusehitusi, tdhtsamaid linnu, laeva-
liiklust joel jne.

Voib esitada ettekujutatava reisi Vo!gal. Rithm &pilasi kujutab endast Volga
uurijaid, kes siirduvad koolist Vo!ga allikaile. Kohalejoudmise! teatavad nad
sellest, mida nédevad, saates oma julustust piltide «Volga allikad» niitamisega.
Siis soidavad kujutletavad «reisijad» rekvisiitsel paadil modda Volgat. Koor
laulab ilusaid Volgale piihendatud rahvalaule. «Reisijad» peatuvad suuremates
Vol!ga-dirsetes keskustes: Kalininis, Jaroslavlis, Gorkis, Kaasanis, Uljanovskis,
Kuibd$evis, Stalingradis, Astrahanis, ja jutustavad, mida nad seal «nédevads,
illustreerides oma jutustusi vastavate geograafiliste piltidega ja muu néitliku
materjaliga.

Lavastuslik «reisi» kujutamine voib 16ppeda ettekandega Volgast, Volga-
maast (voib ka ettekandega alata), ndituse vaatamisega ja geograafiliste mén-
gude korraldamisega.

Ohtut teemal «Kasahhi steppides» voib 14bi viia jargmise programmi ' jérgi:

1. Ettekanne teemal «Kasahhi stepid ja nende rahvastik» iihes kaardiit nai-
tamisega ja valguspiltide voi kinofilmide demonstreerimisega.

2. Kasahhi rahvalaulud. Koor Kasahhi rahvariietes.

3. Ettekanne teemal «Karjakasvatus kuivsteppides».

4. Dzambuli ja teiste rahvalaulkute laulude ettekandmine.

5. Ettekanne Kasahstani maavarade kaevandamisest.

6. Niituse «Kasahhi NSV» vaatamine.

7. Moistatused (kiisimused ja vastused) seltskondliku médngu néol teemal
«Kasahhi NSV». :

Viktoriini voib korraldada mitmel viisil.

Siinjuures fiiks viktoriiniliikidest: linast vo6i tekist va'mistatud
telgis asub keegi etteva'mistatud kirjalike kiisimustega. Te!gi ava
kaudu viskavad iiksikud Opilased telki onge. Sellele kinnitatakse
kiisimus. See, kes on vélia tommanud paberi kiisimusega, vastab
sellele ja viskab onge uuesti. Kui vastus o!i 6ige, kinnitatakse dngele
auhinnaks pliiats, sulg, vihik voi raamatuke. Kui vastus oli vale,
kinnitatakse onge'e paber ettepanekuga — paremini oppida, ldbi
lugeda opikust see voi teine pala opikus niisuguse! lehekiilje!, vaa-
data kaarti jne. See on !6bus ja koitev ning dratab samal ajal huvi
geograafia vastu ja soovi oppida.
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Ohtute ja hommikute programme voib mitmekesistada mitme-
sugusel viisil, voib vdlja mdelda ikka uusi ja uusi méinge ja Gppe-
Iobustusi.

Niitlike oppevahendite valmistamine oOpilaste poolt. Klassivilise
too lorras peab Opetaja suurendama kooli néitlike Oppevahendite
varusid. Naitlike oppevahendite valmistamine rahuldab laste leiu-
tamise ja chitamise vajadusi. Sellele tegevusele on omased 0Oppe-
kasvatuslikud momendid.

Opilased teevad omavalmistatud kompassi; magneti abil mag-
netiseerivad nad ndela ja pistavad selle 1dbi korgi. Vee peal poor-
dub magnetiseeritud noel iihe otsaga pohja suunas, teisega I6una
suunas.

Magnetiseeritud noela voib pista ldbi katusekujuliselt kokkupan-
dud pabeririba. Kui selline seadeldis riputada niidile, po6rdub noel
samuti iihe otsaga pohja, teisega louna suunas.

Opetaja juhendamisel voivad opilased parandada kaarte, kinni-
tada neid keppidele, valmistada nende klassis iilesriputamiseks vaja-
likke vahendeid, teha kaardikeppe ja palju muud.

Klassivilise t60 korras voivad lapsed tegelda ka pinnavormide
mudelite modelleerimisega ja kodulimbruse lihtsustatud reljeef-
kaardi valmistamisega.

Opetaja juhendamisel voivad lapsed ise valmistada ekskursioonil
vaatlusteks vajalikke vahendeid — loodi vee siigavuse mootmiseks,
valisirkli viikeste kauguste mootmiseks, nivelliiri korgendike moot-
miseks, pdikesekella, eklimeetri (loodiga nurgamootja), lumesiiga-
vuse mootmise latid, gnoomoni jm.1

Kodu-uurimise nurk algkoolis. Kodu-uurimise nurk tekib opi-
laste kodu-uurimusliku t66 tulemusena. Lapsed kdivad ekskursioo-
nil, toovad kaasa kohalike maavarade, kivimite ja mullaproovide
ning putukate kogusid, koostavad herbaariume jne. Koik see koon-
datakse kodu-uurimise nurka.

Lapsed 6ppisid tundma kohalikku joge, koostasid tabeleid, -mis
nditavad joe siigavust, voolu kiirust, sdngi laiust, veereziimi, kal-
laste iseloomu, vee purustavat ja iilesehitavat tegevust; tegid visand-
jooniseid, — paremad laste t66d paigutatakse niiiid kodu-uurimise
nurka. Lapsed on koostanud kooliiimbruse plaani, on vormistanud
oma ilmavaatluste tulemused, looduse kalendri ja muud — koik
see sobib kodu-uurimise nurga jaoks.

Laste kolhoosi voi sovhoosiga tutvumise tulemused peegelduvad
samuti kodu-uurimise nurgas. Mones koolis on sisse seatud veel
«elavnurk». Siia paigutatakse elavaid loomi, nditeks jdnes, siil,
tuhkur, nirk, rebane, putukaid ja roomajaid. Siin kasvatatakse ka
taimi. Lapsed ise hoolitsevad loomade ja taimede eest.

Kodu-uurimise nurgas peavad koik materjalid olema hasti vor-
mistatud. Iga kivimiproov ja igasugune teine objekt varustatakse

1A N. Kolokolnikov, Isevalmistatud topograafilised riistad ja néitli-
kud vahendid, ,[eorpadus B wkone“, 1944, 2.
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etiketiga, millele on selgesti kirjutatud eseme nimetus, kust on voe-
tud ja milleks kasutatakse. Opilaste ergutamiseks kirjutatakse moni-
kord etiketile veel, kelle poolt on ese leitud ja millal. Joonised, plaa-
nid ja pealkirjad tehakse voimalikult ilusad. Objektid paigutatakse
Oiges jarjestuses, et neist oleks holpsam saada iilevaadet ja neid
kergem leida.

Koige parem oleks kodu-uurimise nurgale anda eri ruum, kuid
selle voib sisse seada ka klassi voi koridori, kus selleks on vaid
sobivam koht. Eksponaadid voib iiles riputada, paigutada eri alus-
tele, tahvlitele, vineerile, papile; voib vilja panna laudadele ja vit-
riinidesse. Elavnurga jaoks on noutav eri varustus. On soovitav
jaotada eksponaadid jargmistesse osakondadesse:

I. Sissejuhatav osakond. Siia tuleb paigutada koolifimbruse
plaan, samuti kaart, millel meie rajoon selgesti on esile toodud. Siin
olevasse vitriini voib paigutada kodukohta kisitlevaid teoseid, nende
nimestiku voi kartoteegi, viljaloikeid ajalehtedest, albumeid, péevi-
kuid, jooniseid, pilte.

2. Kodukoha looduse ja loodusrikkuste osakond. Siin on Kkivi-
mite, maavarade, ehitusmaterjalide proovid ja andmed metsa- ja
vete- ning teistest kodukoha rikkustest, toonduslikest metslooma-
dest jne. Siin antakse ka teateid kliimast, oma {imbruse pinnavormi-
dest, jogedest, ojadest, jdrvedest, soodest jne.

3. Kodukoha sotsialistliku iilesehitustoo osakond. Siin nédida-
takse oma kolhoosi ja toostuslike ettevotete tundmadppimise tule-
musi.

Kolhoosi iseloomustamiseks on soovitav nédidata, mitu maja-
pidamist see {ihendab, kui palju on tal maad, kuidas on see jaotatud,
missuguseid kultuure ja missuguseid loomi kasvatatakse jne.; kui-
das on kolhoosid parandanud kiila tootajate elu.

Toostusliku ettevoite suhtes tuleb ndidata koike seda, mis on
vajalik toostusest selge ettekujutuse saamiseks: iildine iilevaade,
sisseseade, tootmisprotsess, toodang jm. Eriti aga tuleb nédidata
meie kodukoha majanduslikku {imberkujunemist stalinlike viisaasta-
kute viltel.

4. Ajaloolis-kultuuriline osakond. Siin peegelduvad kodukoha
ajaloo ja kultuurilise iilesehitusto6 tundmadppimise tulemused.

Missuguste eesmirkide saavutamisele peab olema suunatud kooli
kodu-uurimise nurga rajamine?

1) Anda opilastele voimalus siivendada ja laiendada oma iimb-
ruse tundmist kogutud materjali alusel, kinnitada selle kaudu veel
enam armastust oma kodumaa vastu ja kasvatada ndoukogude pat-
riotismi. ‘

2) Teha kodu-uurimuslik materjal kidttesaadavamaks kooli oppe-
kasvatuslikule toole, programmi teemade lokaliseerimisele, samuti
noukogude orgamsatsmon'dae praktiiiseks kasutamiseks.

3) Siilitada koduiimbruse tundmaodppimisel kogutud materjal
ja koguda seda pidevalt.

4) Kasutada kooli kodu-uurimise nurga nditusi elanikkonna
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tutvustamiseks koduﬁrhbrusega ja kodu-uurimise ideede propagee-
rimiseks.

Kodu-uurimise nurk koolis, olles opilaste kodu-uurimistoo tule-
mus, on samal ajal selle t66 edasise arendamise tugipunktiks. Nurga
materjalides ndevad Opilased oma t66d. Nad on uhked selle peale ja
neid tdidab lugupidamine ning armastus teaduse vastu. Kooli kodu-
uurimise nurk nditab opilaste vanemaile nende laste t66d. Kodu-
uurimise nurga rajamine on koikide oOpilaste, esijoones aga kodu-
uurimisringi iilesanne.

Geograafia ja kodu-uurimise ring. Geograafia, loodusloo ja
ajaloo opetamisel algkoolis kasutatakse kodu-uurimist kui printsiipi.
Selle printsiibi teostamisel lisandatakse programmi materjalile kodu-
uurimise elemendid ja minnakse Opetamisel «ldhedalt kaugemale»,
«tuntult tundmatule».

Seepdrast on téiesti 6ige iihendada geograafiline ja kodu-uuri-
muslik ring.

Oma kodukoht voib olla laste uurimisobjektiks opetaja juhtimi-
sel klassivilise t66 korras. Mitmesuguste geograafiliste klassivélise
t60 liikide seas on pohiliseks vormiks kodu-uurimise ring. Ring seab
oma iilesandeks nii oma kodukoha kui ka kaugete maade ja kogu
maakera geograafia siistemaatilise ja enam siigavama tundmadppi-
mise kui see on voimalik tundides.

Geograafia ja kodu-uurimise ringi organiseerimist on parem
alustada mone konkreetse iilesandega. Niiteks, lapsed sooritasid
ekskursiooni lubjakivi leiukohta. Seal tekkis mote — alustada koha-
like maavarade, ehitusmaterjalide, nagu liiva, savi, kruusa, lubja-
kivi jne. lademete otsingut. Neid materjale noutakse suurel maaral
mitmesuguste ehituste jaoks. Need, kes soovivad tegelda selle iiles-
andega, iihinevad ringiks. Voib kasutada ka teisi ajendeid ringi
organiseerimiseks. Ekskursioonil joe ddrde kerkis kiisimus, kuidas
oleks voimalik seda joge kasutada. Selle kiisimuse lahendamisel
osutus vajalikuks kindlaks maarata, kui suur on vee ldbivool, millal
jogi kiilmub, millal vabaneb jadkattest, kui korgele touseb vesi korg-
seisu ajal ja kui suurel médéral alaneb vee tase suvel poua ajal. On
voimalik organiseerida ring selle uurimise teostamiseks. Hiljem voib
ringi t60 temaatika tdieneda uute, nii kodulooliste kui iildgeograafi-
liste teemadega.

Kui ringi liikmete arv suureneb ja liikmete erinevad huvid ning
kalduvused selguvad, siis voib tekkida vajadus jaotada ring iiksiku-
teks sektsioonideks, rithmadeks.

Organisaatoril tekib harilikult kiisimus: keda Opilastest vérvata
ringi? :

Koik kooli iiritused peavad olema suunatud selleks, et tosta opi-
laste oppeedukust ning tugevdada kooli kasvatavat moju. Too ringis
. on lastele teatud tdiendavaks koormuseks. Uhele Opilasele voib see
koormus olla kasulik, teisele aga {imberpoérdult — voib osutuda
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kahjulikuks. Seepirast on dpilaste ringi varbamisel wvajalik labi-
moeldud individuaalne ldhenemine. Niiteks, opilasel on head voi-
med, kergelt ja lithikese aja jooksul tdidab ta oma oppeiilesanded.
Ku1d tal on nork huvi opltava teaduse vastu, seepirast on ta t6o
kvaliteet madal. T66 kodu-uurimise ringis voib tugevdada ta huvi
teaduse vastu, voib laiendada ta valmset_51 maringi ja kaasa aidata
tema edukuse tousule. Teisel Gpilasel neelab oppeiilesannete taitmine
kogu ta jou ja tooaja Sellise opilase vdrbamine ringi voib viia ta
oppeedukuse langemiseie.

Ringi moju laste oppeedukusele soltub suurel mairal t66 temaa-
tikast, metoodikast ja t66 organiseerimisest.

Teemade valikul tuleb ldhtuda algkooli eesmérkidest, iilesanne-
test ja oppeprogrammist, kuid samal ajal tuleb arve stada ka laste
vanust, nende huvisid ja olustikulisi tingimusi. On t&si, et paljudel
6pi1aste1 pole huvid ja kalduvused selles eas veel vélja kujunenud.
Nad ei tea veel isegi, mis neid huvitab, milleks nad voimelised on.
Téna tahavad nad tegelda iihega, homme on neil huvi selle vastu
kadunud ja neile meeldib juba muu. See voib pohjustada ringi koos-
seisu muutlikkust.

Siinjuures osutub vajalikuks ringi t06d planeerida ja alustatud
tood lopule viia. See on opilastele kasvatava mojuga. Opilaste seas
on alati niisuguseid, kes, kord t66d alustanud, viivad selle ka 16puni.
Need Opilased annavad ringile stabiilsuse. Kuid ringi tuleb véirvata
ka mittepiisivaid Gpilasi. Neid tuleb suunata ringi toodele vastavalt
nende voimetele. Juurdepédis ringi tuleb avada ka neile Gpilastele,
keda peetakse koolis «vallatuiks», «distsiplineerimatuiks». Iseseisev
loov 66 ringis voib neid huvitada ning avaldada neile suurt kasva-
tavat toimet.

Ringi organiseerimise aluseks on koolipraktikas jargmised
reeglid.

a) Ring on vabatahtlik. Sellega saavutatakse, et ringist votavad
osa peamiselt kodu-uurimisest ja geograafiast huvitatud Opilased.

b) Ringi t66 peab kaasa aitama Oppeedukuse tostmisele,
programmimaterjali paremale omandamisele. See saavutatakse tee-
made valikuga. Ringi ei voeta oOpilasi, kellel on halvad hinded, see
aga ergutab neid paremini Oppima.

~¢) lga ringi liige t66tab plaanikohaselt kindlaksmaératud teema
juures.

d) Ringi t66d juhatab Opetaja. Tema juhendamine ei tohi aga
opilaste loovat initsiatiivi, nende isetegevust segada. Opetaja annab
soovitava suuna kogu ringi toole, kuid ringi vahetu juhatamine toi-
mub Opilaste poolt. Selleks valib ring vanema, suuremates rmgldes
ka selle abi, sekretdri, sektorite juhata]ad ja brxgadurld

Ringi liikmed registreeritakse, samuti ka uute liikmete wvastu-
vott. Eriti tdhtis on ringis kinni pidada jargmistest reeglitest:
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1ga ringi liige peab tditma mingisugust temale ]oukohast
ulesannet

2. Ringi t66 peab olema regulaarne ja plaaniparane.
© 3. Alustatud t66 peab voimaluse korral viidama Iopule.

4. Pdevikute pidamine on kohustuslik koikidele kodu-uurimise
toddest osavotjaile.

. 5. Oma koduiimbruse uurimise tulemusi tuleb holda hoolsalt
kui kooli vara.

6. Tehtud tost tuleb ringile anda aru, ihtlasi or1 soov1tav popu-
lariseerida ringi saavutusi.

Ringi t06 peab olema suunatud Gpetuslike ja kasvatuslike ees-
mérkide saavutamisele ning ringi liikmete igakiilgsele arendami-
sele. Osavott ringi juhtimisest peab opilasi ette valmistama iihis-
kondlikuks tegevuseks Joukohane uurimist66 laiendab vaimset
silmaringi, arendab nende teadusehimu ja vaatlusvoimet ning tut-
vustab neid teadusliku uurimistéo viiside ja votetega.

Oma koduiimbruse uurimine tutvustab opilasi selle loodusega,
looduslike rikkustega ja nende kasutamisega inimese poolt. Isegi
algkooliopilaste ees voib opetaja piistitada kiisimuse, milleks voib
veel kasutada kodukoha looduslikke ressursse, kuidas tuleb voidelda
kahjulike tingimustega, néiteks — milleks voib kasutada kohalikku
joge, kuidas voib parandada kolvikuid (soode kuivatamine, voitlus
uhteorgudega) jne. Nii areneb lastel kalduvus moelda iihiskond-
likust hiivangust ja iildistest huvidest. See aitab kaasa kommunist-
like veendumuste kujunemisele, Opilaste ettevalmistamisele aktiiv-
seks osavotuks iihiskondlikust elust.

Kodu-uurimise ringi tooplaani koostamisel tuleb viltida kahte
aarmust. Uhelt poolt ei tohi innustuda nn. paljuteemalisusest. Uhel
opetajal on raske juhendada paljusid sektsioone ja rithmi, mis tege-
levad erinevate toodega. Laialipaisatus, joudude klllustamme pee-
geldub kohe té6de tulemustel — nende kvaliteet langeb.

Teiselt poolt voib tegelemine ainult iihe teemaga segada ringi
kasvu ja too arengut. Tegevuse {ihekiilgsus voib esile kutsuda iga-
vuse ja surmata isegi nende oOpilaste huvi, kes esialgu sellest toost
innustusid. Teistel opilastel pole aga mingisugust huvi antud teema
vastu ja nad ei astugi ringi.

Kodu-uurijad 6pivad oma kodukohta igakiilgselt tundma. Kodu-
loolise uurimisobjekti kompleksne iseloom vo6imaldab, vastavalt
ringi liikmete arvule ja nende joule, suurendada ringi t66de temaa-
tikat. See annab suuremale osale Opilastest voimaluse leida ringis
endale huvikohane t66.

Kodu-uurimise t66 programmid soltuvad kohalikest tingimus-
test — maakoolides on {iks, linnakoolides teine t66.

Ringi programmi vo6ib tdiendavalt liilitada {iksikute geograafi-
liste objektide, geograafiliste reiside jne. tundmadppimise.

Uksikute teemade kodulooline tundmadppimine jaguneb kolmeks
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staadiumiks: a) ettevalmistus, b) uurimise teostamine ja c) tule-
muste ja kogutud materjalide ldbitootamine.

Ettevalmistus teema uurimiseks seisab antud kiisimusega seoses
olevate endiste teadmiste elustamises ja uute teadmiste hankimises,
vastava metoodika omandamises, varustuse muretsemises, Opilaste
organiseerimises, plaani koostamises jne.

Uurimise teostamine seisab plaani tdpses tditmises. Kodu-uuri-
mise ringi t606 haarab ka toode tulemuste ldbitootamise, materjalide
vormistamise ja kodu-uurimise nurga tdiendamise.



KODU-UURIMISE RINGI TOODE NAIDISPROGRAMM ALGKOOLIS.1 ;

Teemad

Vormid ja meetodid

Materjal kodu-uurimise
nurga jaoks

A. Koduiimbruse loodus.

I. Koduiimbruse reljeef
ja selle kasutamine ini-
mese poolt.

II. Koduiimbruse
varad.

maa-

1I1. Vesi maakeral. Kodu-
imbruse veed.

1V. Koduiimbruse ilmastik
ja kliima.

—

Ekskursioonid. Vaat!lu-
sed. Uurimised.

1) Opilaste tutvusta-
mine kodufimbruse reljee-
figa, kohalike kiingastega,
uhteorgudega; nende kor-
guse ja stigavuse moot-
mine. P6llumajanduslike
kolvikute paiknemise uuri-
mine.

1) Kohalike maavara-

de ja teiste loodusvarade
otsimine.

1) Oma koduiimbruse
ojade, jogede arvelevot-
mine, nende ldhte ja
suudme, siigavuse ja voo-
lukiiruse madramine, kal-
laste ja sdngi uurimine,
vee korgseisu, madalseisu
ja iileujutuste vaatlused;
kii!mumise ja jdist vaba-
nemise aja maaramine.

Faktiline - ja voimalik
kasutamine inimeste poolt.

2) Tutvumine oma jér-

vega, sooga, kui need
asuvad laheduses; nende
kasutamine.

3) Tutvumine  p6hja-
vete kohalike viljumis-
kohtadega (allikad, kae-
vud).

Pohjavete tahtsus ini-
mese'e.

Vaatlused kogu aasta
jooksul.

1. Valmistada kodu-uuri-
mise nurga jaoks:

1) Kooliiimbruse plaan.

1) Kohalike maavara-
de ja kivimite proovide
kollektsioon.

1) Oma ojade, jogede
plaan, nende kallaste vi-
sandjoonised; kivimite
proovid, milledest kaldad
lgo;)snevad. VeereZiimi ta-
el.

2) Jérve ja soo plaan,
turbaproovid jne.

3) Allikate ja kaevude
nimestik, nende joonised.
Koduiimbruse  hiidro-
graafia iildine iilevaade.

1 Nimetatud teemadest valib dpetaja talle sobivad, vastavalt kohalikele tin-
gimustele vGib neid tdiendada, asendada uutega ja koostada oma kodu-uurimise

ringi tooplaani.
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Teemad

Vormid ja meetodid

Materjal kodu-uurimise
nurga jaoks

1) Pidikese tee taeva-
volvil.

- 2) Piikese korgus vaa-
tepiirist keskpdeval.

¢

3 Ilmavaatlused.

i

4) Lumikate' kooli
timbruses,

V. Koduiimbruse mullas-
tik, taimestik ja loomastik.

B. Inimeste elu. Inimeste
elu maal ja linnas.

1) Péikese
loojangu koha
madramine.l

tousu ja
igakuine

2) Piikese

viltel

3) .a) temperatuuri
vaatlused - termomeetri
seisu tilesméarkimine;

b) tuulesuuna vaatlu-
sed;

c) pilvituse vaatlused;

d) sademete vaatlused.

Voitlus kliima kahju-
liku mojuga noukogude
ajal. ,

4) Lumesiigavuse iga-
niddalane mootmine alalis-
te voi portatiivsete (kan-
tavate) lattidega kolmes
kohas. |

Abin6ud lume, siilita-
miseks.

1. Ekskursioonid ja vaat-
lused.

lad.

b) Koduiimbruse
med.

¢) Koduiimbruse mets-
loomade kindlaksmédrami-
ne ja nende kditumise
' kohta andmete kogumine
jahimeestelt, samuti vaat-
luste teel.

tai-

B. Ekskursioonid ja vaat-
lused selleks, et tutvusta-
da lapsi sotsialistliku ma-
jandusega ja inimeste
eluga maal (kolhoosid
jm.) ja linnas (vabrikud,
kditised, liiklusteed).

korguse!
igakuised vaatlused aastai
keskpéevajoonele
- | asetatud kahe lati abil.

a) Koduiimbruse mul- |

1) Joonestada paberile
vaatepiir  (ringina) ja
tahistada se!lele piikese
tousu ja loojangu kohad
igal kuul.

2) Joonis voi makett,
mis kujutab ~ keskpideva-
pdikese korguse muutu-

{ mist-aasta kestel.

3) Ilmavaatluste tule-
muste . kokkuvote, ilma-
kalendri ja' tabelite koos-
tamine. 3 3

4) Keskmise lumesii-
gavuse  viljaarvutamine
kuude kaupa ja tabelite
koostamine.

1. a) Mullaproovide kol-
lektsioon; kanda kaar-
dile, kus missugused
mullad esinevad.

b) Herbaarium.

¢) Joonised kohalikest
loomadest, nende to-
pised.

B. Joonised, fotod, mark-
med elanike jutustustest,
pollumajanduslikud = too-
ted, toostustooted.

' 1 Vaatlusviisidest ‘koneldakse peatiikis: «Geograafilised vaatluseds.
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Teemad

Vormid ja meetodid

Materjal kodu-uurimise
nurga jaoks

C. Kodukoha ajaloolis-kul-
tuuriline tundmadppimine.

D. Kirjanduslik ja muu
materjal kodukohast.

Voitlus korgete saakide
eest; uute kultuuride juu-
rutamine. MitSuurinlik
aiandus. Koduiimbruse
karjandus; uute loomatou-
gude aretamine.. Oma
kodutimbruse majanduse
arengu perspektiivid.

C. Ekskursioonid vana-aja
ku!tuuri-maélestusmarkide
juurde, elanikkonna kiisit-

lus, kirjanduslikud ja tei-

sed allikad.

1). Arheoloogiliste ma-
lestusmarkidega (lirgaeg-
se inimese peatuskohad,
kurgaanid, linnused jm.)
tutvumine ja nende kaitse.

2) ‘Koduiimbruse aja-
loolised kohad ja males-
tusmérgid.

3) Kodukoht
Isamaasgja ajal.

4)- Koduiimbruse revo-
lutsiooniline litkumine,
ajaloo!is-revolutsioonilised
milestusmargid, revolut-
siooniliste tege'aste hauad.
Kohad, mida revolutsiooni
juhid, esijoones V.. Lenin
ja J. V. Stalin, on kiilas-
tanud.

5) Koduiimbruse kuul-
sad inimesed.

6) Kohaliku
tileskirjutamine,

D. Kodukohta kisitlevate
kirjanduslike ja muude
materjalide selgitamine ja
tundmadppimine.

Suure

folkloori

Tabelid.

C. a) Joonised, malestus-
maérkide fotod.

b) Si!mapaistvate ini-
meste biograafiad.

c) Vanade inimeste ju-
tustuste ii'eskirjutused.

d) Ulevaated. :

e) Folkloori materjal.

f) Vana-aegsete ese-
mete kogt. »

D. Kodukohta Kkisitlevate
raamatute, ajakirjade, aja-
leheviljaldigete, kaarlide,
plaanide ja kisikirjade
kartoteek. Fotoalbumid.



SISUKORD.

Esimene osa.
Sissejuhatus.

I. Geograafia-metoodika sisu ja filesanded.
Geograafia-metoodika iilesanded
Geograafia-metoodika allikad

II. Geograafia kui teadus ja kui 6ppeaine.

Geograafia kui teadus.
Geograafia kui teaduse tekkimine .
Uue geograafia erinevus vanast geograafxast
Geograafia moiste madrang
Geograafia kui teadus inimkonna asuslusalast
Kompleksne meetod kui geograafia-meetod .
Geograafia erinevus teistest teadustest .
Geograafia kui dppeaine.
Kooligeograafia seos geograafia kui teadusega .
Kooligeograafia Venemaal XVIII ja XIX sajandil
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