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OCOBEHHOCTH MEAIAYHOCTHHX OTHODEHMY YUAWEXCA
BCTIOMOTATENBHOR MKOMH

B. Bapsauer
T, 0030p muTepaTypH ‘

Yyamgecs BCMOMOraTeIbHOR MKONH- H3yYaluCh NCHXONOTAMH H
NeZaroraM# NpemMYWeCTBOHHO B NIaHe aHanWsa ocoGeHEOCTed X
' yMCcTBeHHOH! neHTENBHOCTH B CBA3H ¢ IpoGIeNaME ocmeodpaeosa—
F6NBHOrO ¥ TpyAoBoro oOyuensa (Jl.B.3amxos, I'. M.Jyusses, M.
1.ConosseB, M.H. Dmd, M.C.Memsuep, B.T.lerposa, B.H. Jy6oB~-
cxmit, X.C.3amckutt ® Ap.). B paCorax STHEX aBTOPOB NONYOPKH-
BaeTCA OTPOMHAA pOIb, KOFOPYyD HIpaef NpPAKTHYECKAdA AEATENb—
HOC?H. npz OCYUeHHN ¥ BOCIMTAHEW YYANUXCH  BCHOMOTATENBHOM
WKONH, TOBOpATCA © (GOpPMHMPOBAREHM NONOXKTENBHNWX UEPT JHIHOC—
$¥ yMCTBEHHO OTCTANOr0 peCeEKa B Iponecce pyZoBoft ZeATeln~
wocrr (T.M.Iymsues, M.R.Kyssummgan, E.A.Kopazesa, C.Jl.Mup-
cRmtt ® Zp.). lipy 9TOM BHEMAHME I'IaBHHM 00pasoM oGpamacTcs Ba
BopwmpoBaHMe yMCTBEHHHX AellcTBuil B mpomscce yuebrolt nesremr—
HEOCTE. PfAj ICHXONOTHYECKHX paGo? OHI CIEGUMaNbHO HANPABIGH HA
ESyUeHAe MOTHBALMOREOY ZEATENBEOCTH ONErodpexos (Burorcxuft
1.C., 1.B.3amxos, M.®.Tmesgunos, B.M.[Numcruit, H.T.Mopososa,
T.M.JlynsHEeB ¥ Ap.). Bo BCeX 3TMX padoTax MOKAa3aHO, TTO ywcT-
BOHEAA JIeATENBHOCTD YUOHUEOB BenouoraTenpHoff mKOMH, -0CO-
GeHHO B MTIaAEEX KJACCaX, XapaKTeépU3yeTCs CHHEEHHOK MOTHBA-
nueft; yvammecs nyxnamwcﬁ B TIOCTOPORHEM pyxononemne, BHEMHEX
 MOGYERSHRAX.

TlpE HCCIEeZOBAHMM IHYHOCTHHX KAYECTB YMCTBEHEEO OTCTANO-
TO peCeHKa MHOTHe aBTODH HA NEDBHA NIag BHABAraXM XapaKkTe-
PHCTHKY €TI0 ‘SMONHOHANBHO-BOAEBOR c@epu. Tak, eme 3. Cerel
(T903) yrsepzaman, 9TO T7aBHNA HEZOCTATOK HAMOTA — 9TO pacc-
TpoiicTBO BOMH,

Noszsee E.Qmmunn ¥ I'. Home-Bomxyp (T9IT)  nucamm: ™Y
HODMANBEOTO peCeHKa yM YacTo yNpaBAAeT Bone#, a y  peCeHKa
HEHODMALBLBEOTO MOYTH_BCErXa yM NOAYMHAETCH BOZEe W BCEM KO-
MaHZyeT xapakrep"” .I B.lrpofiwaitep (ISI4) cumran TIABHHM
HOZOCTATEOM § yMCTBEHHO OTCTalIMX AeTelt OTCyTCTBEO NPOR3BOM-
goro BHmMaHmA. ['.f.Tpomms (I9I5) rmaBEH# HOZOCTATOK .yMCT-

1'%, ¢sawnn, T, 1 0OHEERKYp. Bocomramue
neaopuansnux nemeﬁ. M., I9II c. 160. '
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. BeHHO OTCTAINX AeTell BRZen B ¢radoCTH ARTHBHOTO NPOABRCHHA
BOXH, KOTOpPOe AKOCH HMeeT opranmqecxn odycnonneanaﬁ npe-
zex. ,

Taguu oGpaaou, EEROTODHE aBTODH cTaBRIR OMONHMOHANBHO=
Bonenue KauecTBa JIHYHOCTH B nonaym 38BHCHMOCTB OT GHOJOTH-
9eCKEX $aRTOpOB. : :

' B OpOTHBONOZOXHOCTD nneanncrnqecxon rormennoun  J.C.BH-
TrOTCEER BHIBMHYI WD O ©IMHCTBE UK B3aHMOOGYCHOBIEHHOCTH
PasBHTEA HHTOINGKTA ¥ SMONHOHATLHO-BONEBHX  KOMIOHOHTOB B
ZEATENHOCTA Y6IOBOKA. 3Ta 3aBACHMOCTS OTHOMEHH! MEXNy uH-
TennerroM W aphexToM peSenrka B ZaiHefmeM OHIa _mpezMeToM
#ccnegosanns l.B.3ankosa, I'.M.lyrsresa, B.M.l#Ackoro, H.0.
ﬂayxzxaca n xp. Omm noxasana, 9TO ACHpaBISHHS HEKOCTATKOB
SMONAOHANBEO-a(HeRTHBENX KAUECTB JUTIHOCTH YMCTBOHHO OTCTa- -
IHX yCHemHee OCYMEeCTBAAECTCA MOCPEACTBOM COBEPNEHCTBOBAHMA
6T0 MHCHRTENBHOX ZEATONBHOCTH M YTO OHO IIPOMCXOXHT U conep—,
WeHCTBYETCA B KOHKPOTHHX BuAaX ZeATENBHOCEH,

B CBABH C H3yUeHHEM OCOGSHHOCTE# JMYBOCTHHX RaquTB
JMCTBEHHO OTCTAIHX JeTed BO MHOPHX MCCIEACBAHEAX DACCMATpPE~
BaeCA CaMOOLOHKA yuamuxcs BCIOMOTATONBHOR MmKONH. Mpexne
BCETO 8BTOPH OTNEUaDT, UTO y YMCTBOHHO OTCTAINX NpeoGrazaeT
aanameaaaﬂ CaMOOLeHEa. _ .

Tak, 1. Meo#tuattep (1926) numeT, YTO THIMYHHM  SBAAETCH
nepeonenxa codcrseHHoro "f".. "HeHOopuauBHHI peCEHOK .. MI0XO
pasdupaeTcs B ceCe CaMOM, HENPABHIBHO OLEHMBAET CBOK BRYCH
. Ge3 ONHTHOIO PyKOBOACTBA OXOTHO BuOMpaeT TaKue 3aHATHA, K
KOTODHN y BRX HeT HuKaxoft cnocodﬂocrn" - namyT X.Ouamon ®
B. Nomp-borryp (I9II). :

Ze-Tpeed (I927) Tome oOHApyEMI BaK? NOBHNEHHOM  caMo-
. OGEEH § JMCTBEHHO OTCTAIMX AeTeH, yrBepzad, UTO0 YMCTBEH-
HO OfcTaNHe Ho OCO3HADT CBoeH HenmoaRONEHHOCTH. KpHTERyA no-
nozeBme Je-Tpeeda, COBETCKH® ABTOPH AOKA3aNHM, UTO NOBHUEH-
“HAaA CAMOONEeHKa fABAAETCA BTOPEYHHM HapymeHHeM, EOTOpoe oGpa-
3yeTcA HA OCHOBE uyBcTBA ManoneEdocTE (J.B.3amkoB I95I, C.
fl.Pyorsmrelts 1970, -M.Ml.Komomosa 1963 B ap.). Xapakrepmsys
yNCTBERHO oTcrajoro pedeska, I.fl.Tpouss (I9I5) nmuer, TTO
OHE OGHEHOBEHED CaMOyBEPeRHH, Gepyres 8a Tpyzseflume. mpez-
nprATREA Ge3 KomeGaHmd, XBaCTHMUBH, cauonaneanau. .

Onnako J.B.3aHKOB (I939) IOKA3HBA®T, UTO C  BO3PACTOM
'CAMOOLeHKA Da3BWBAETCH, H Yy cTapuax yuc:nénﬂo OTCTANHX MKOJb~.
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nnxos 6CTh yXO orpnnarensxoe O?HOMEHE® K XBACTOBCTBY, NpO-
ABISETCA CKPOMHOCYH, HO ncrpeqaezcs H 3QHAXGHEAR ONSHEA C&~

/MOTO ce0f ® De3RO OTpENATeNbHAA CaNOONeHEa. Janes aBTop ro-
BOPE?, YTO CAMOONEHEA HMEOT POsKO. BHpaxeHHHR apdexTaBEMA X8~

" paETep H npexcrannser cawoe yA3BHNOS WECTO yucrnenno—oro-
‘TANoOro pPeGeHKa. i

. B mocnezame rosH 0COGEHHO AKTHBHO CTAIM nsyqars caNo-

.~ OHeHKY yYam#XCH Bcnouorarensuoﬂ HKOIH (B.A.Selrapnnx, !.l.
- Imd = amp.). N

' B.B. 39ﬂrapanx (I966) nRmeT, YTO canoonenxa Y YMCTBOHHO

0TCTamNX fopumpyezron: cuado, /9eN, OYOBHIHO, MOXHO OCHACHNTE

. H NMapajoKCaIbHOCTH CTPOGHHA MX adfeKTHBROH chpH - covera-
. HHe 3MOLHOHANBEOTO OrPyGeHHEA H- NOBHMEHHOR 'DAHENOCTN.,

B rpynax I'.M.lyasEesa (I968) HAaXOZEW 00N86 KOHEDOTHYD
xapanrepncraxy CaMOONEHER yuamExesa. Bcnouorarensnon OKOJH B
TpyZROBOH neﬂrensaocrn. B nccnenonaaaax anropa Y4eHHRR nono—
' woraTesnpHOM WROMH HO CAMOONEHKS PapReAGHH Ha TPX TpPYmOH €
.- pasamurol onerzoft CBOEX BosMoXEOCTEH B tpynoxoi AeATeNbROC-

- rH. Tak, NOPEONEHABADT CBOM BOSMOXHOCTH 20%, aleKBATHYD ©&-
MOONeHKY zapr 20-25% yuoHEEOB B 60onee 50% yUCTBOHEO OTCTa-
MHX CTapmeEnaccHMEOB (Y-YI Kaaccu) HOYBOPOHH B HOAOOLGHE~
BapT CcBOMX BosMOoxHOCTe#. ABTOp npznonar'ncecrOponnnn Xdpag-
TEPHCTHRY BCEeX rpynnm zeTelt m xaneqaer'nyrh’@bpunpoxaknﬁ no-
IOXHTENBHHX K84ecTB Iuunocrd. H.X. Konounncxnﬁ (I970) mccae-
ZoBan cauooueaxn yUamEXCA BCOOMOTaTeNbHOR WKOMH B -pasaEaHol
ZEATENBHOCTH M MPANEN K BHBOLY, UTO OHH BHDAXADTCH MO~-pas— '
HOMY. CaMyD peaNmcTHIECKYD CAMOOLOHKY RETH AanT TpyAy. E.H. -
HawaaGaesa (I97I) ycranosund, UTO pocT, COCTOHHME 310POBBA
u'ycnenaeuocr_x, OLUEHHBANTCA CTAPUEKNACCHHKAMH . 0GHOETHBHO,
XyRe OMEHMBAGTCA XBpaKTep, I'e ONeHKA SaBHMmEHA. ] .

Takzy 00pa3oM, XapaKTepH3YdA.JMCTBEHHO OTCTANOTO peGeH-
Ka, BC® COBETCKHE NCHXOJOIM H NEXArOTH OTMEUanT, YTO JMCT-
" BEHHAA OTCTANOCTH - He H30NHPOBAHHOE 3aG0JIGBAHHE HKHTEIIEK-

Fa, HO B BCER nEuHOGTH B uenou {(J1.C.Burorcralt, I',E.Cyxapesa,
I.B. 3auxon, I'.M.Iynmsres, M.C. uenanep, P.A Bracosa, ' E.W.Hmd
B 7p.).

' Ha passmrme nnqaocrn oxaaunamr BIRAHEE nuorze Parropu,
_KpOoMEe HHTNNeETyaNbHHX ‘I suonnonansne-a@@exrnnnux. _ocoGes~
" HOCTH €r0 OpraHm3Ma, €ro BHEMHOCTS, anoponbe, cewbd, - ZeT-
lcunn KONNEKTHB R AD.’ [lapannenbHo C° W3yyenweM HOPMANBHHX

5.



' IeTCKMX KONNEKTUBOB Gunn CrieNagH NONHTRY DPAacCMOTPETH W KOI-
NeKTHBH yMCTBEHHO-OTCTAINX nerelt, EX CTDYETYDPy ¥ AHHAMEEY.

B.0.Kamenxo ¥ I'.B.Mypames (I1926) BEZeNd Leyb BOCHETA-
HAA YMCTBOHHO OTCTANEX Zetelt He TONBKO B ECIpDAaBIGHHE HNCHXE-
yecKkEx Qysrnmll, HO B AMIEOCTH B HenoM, -ABTOPH NOMHTANHCH
BrepBHe OCBHACHATH BANAHEE KOJNGRTHBA yMCTBEHHO OTCTAMX HA
PEARBEZ H, HAoOOpo?, POXb MHAMBEAA B KOINGKTHBE. Xapartepa-
3y HNeTCKul KOINGKTHB, 8BTODH nucand, 9T0 ACTCKEA EOINERTHB
-eCTh TaM, T'Ae eCTh COBOKYIHOCTH Zerell, neATeNHEOCTH aroit co-

BOEYIHOC?A E ODPTaHH3aOHA STOR ZeAPEeNBHOCTH. ,
_ _ B.I.Kamemgo  T.B.Mypamep Takze OfMeuans, UT0 HCEARGH-

HHE counansnue ycfanosnn Zerue HaNpaBiiAfh 4epes’ KONNGKTHB:

"BiezaftmEit OyTH K KOoppeidn¥¥ IEYHOCTE INEXHT 4epes pangoHaIb-
EyD OPTaHA3aNED, qepea nIaHOMEpHOe BOCHETAEHE ACTCEOrO KOA-

nerzEBa”.

npn BOCHETAHHN nemcnoro xonnexTnna TIaBHAA pOIH OFBO~
ZAnachk TPYAY. : :

B paGoTe C RONJIEKTHBOM @BTOPAME BHAGNANTCA  CIGAyNLAC
paxEelimme MOMOHTH: PAGOTy HYXHO BHNONHATH XONNGKTHBHO, yCT-
pamBaTh COBEPHOBARMS MEZAY 3BEHBANH, BBOJHTD caNoyupaBie-
HFE, NPUEMMATE KOIINEKTABHHO pemends H HPOBOZETH HX B BH3HD,
pa3BEB&TH MEMOWATHBY ¥ B3AHMONOMOWb MEXAY JUCHHKAME,

TaxaM odpasou, Kamenxo ¥ MypameB OTBOZHAA XETCKOMY KOZ-
NeKTHBY KOIOCCANBHOE 3HAYEHHS B AeNe BOCHETAHEA W KOPPeRIEE
' IMYROCTH YMCTBEHHO OTCTANOTO peGerRa. '

I'.B.Mypames (I930) pacmpezenseT Zefefl Ha BOZAKOB H mac-
CHBEHX IO TO# POTH; KOTOPYD OHM HI'papt B KOLJERTHBE.

. C.M.TyrypoB (1930) oTmeuaeT, UTO CPeAE YMCTBEHHEOD 0TC—
TaNHX CAMOCTOATENBHO BOBHEKADF DA3NNYHHE TIPYNNH, X 46N ‘ceap-
me BO3pacT, TeM uHoquncneHnee OHH CTAHOBATCA.Ipymmu of .2-5
Yel0BeK COCTABIANT 85% B3 BCEX rpynnzponox, TpyunH of 6,70
II wemoseK - IS5%. C.M. Tyrypos nEmET, YTO KONNGKTHBH  yMCT-—
BEHHO orcranux ROIMYECTBEHAO MEHBIE ¥ KAaUeCTBEHHO Da3HO0G-
_pasHee, HeXeN: KOJNERTHBH HODMAIBHHX. ABTOp ZaeT CRORyDmEe
ompezenenne KonneRTHBy: "KONNEKTHB eCcTh T8M, rAe, BO-NOPBHX,
7B WIM HECROJNBEO UENOBEE OCBHENHEGHH o6usfl DexbD; BO-BTOPHX,
I'ie 6CTHh B3aMMOZGHCTBHE MERNy INCHAME 06BbeNREEEUA; B-TPETE~
uX, TAe HaiIMmo COBMECTHARA peaEnua BCero OObeNWHEHWE Ha 06~

2B N.KameHEK 0, T.B.Mypawme B. ﬂoxnmanenhﬁue TeTH.
1926, 0.109



mall paszpaxuTens RAE CHCTeMy pasipasmrene#”. C.M.lyzypos oz-
Meyae?, U0 IpyNNH HOZPEEam? APYr ZPYyIy ¥ -BCTyNap? B IpH~
BHYHHE WACONOHHHE® OTHOHmEHHA. ABTOD Aenaéx BHBOX, 9T0 yHMCTBOH-
HO OTCTAlHe ZieTH HeNONHONEHHN B CONAAABbHOM OTHONGHEE, EX WHO-
HOHHM# ONHT OrpaHHUYEH ¥ “ZBYXCPOPOHEHE B3aEMOOTHOHmOHER" HB~
JNAOTCA TPYAHHMH ZIA peCeHRA.

' Hexkoropue 3aMeuaEEs MO HOBOZY PPYNNAPOBOK B KONAGETHBE
BenosoraTenbHolt mKOMH HaxoZmM B padore M.®.THeszmmoBa (I929)
Tag, aBTOp NHEmeT, YTO CBOCOAEAA PAsTPYNNHAPOBKA Bamfonee MHM-
noEMpyeT ZeTaAM. OAHOOGpA3HHWG IpYyNNEPOBKE Eaubonee SPdeRTHBHN
B padore. OGBEZAMHAACH, AETH yUATHBAD? TAKHE RAY6CTBA HEYHOC-
T, KaK paGoTOCHOCOGHOCTH, CHEOHANBHEYD OZAPEHHOCTS H BO3MOR-
HOCTH CXOZMTHCA ANA COBMECTHOR paGoTH BHE HKOMUH.

llenrnit BKZAZ B npoGneMy pa3BETEA peGeHka BHeC J,C.Bu- -
rorcruit. OH NHTaxCsAd DACKPHTH Ee TONBKO BHYTDEHHDD NOTHEY, HO
¥ NOHATH CBA3H NCHXMYECKOTO Da3BETHA PECEHRA C BO3AEHCTBRAAME
oxpyzammeft cpezm. 1.C.Burorcreit (I93I) HCXOZER HS HNOJOXEHHS,
YP0 YCJOBEA EH3HM caM# po cefe, T.e., NPHAMO, HENOCDPEACTBEHHO,
He CHOCOORH ONpeXEeNHTH: NCHXHUYECKOe Da3BHTHe peGeHKa, YTO0 970 -
6yZneT 38BHCETHh OF TOI'0, B KAKEX B38MMOOTHOMNGHHHEX CO cpexolt
HaXOZUTCA CaM PEOSHOK.

Tak, Hanpuuep, MOAYEPEHBAf SHAYEHHO  COTPYAHWYECTEA B
KONNEeKTRBE ANA Da3BETHA peGesra, Jl.C.Bwrorckmit yxasaam, UT0
BCIEACTBME CBOEro CNadoyMHES DeGeHOE BHIAZAEeT A3 KOINGKTHBA.
J Hero 3aTpynHeHo OoCWeHAe C HOpMANBHHMH CBOPCTHHRAME, OpaTe-
AMH, CEeCTpaMu, COCOAAMH., YMCTBEHHO OTCTaNHi DeGeROK ¢ TPYAOM
BENINYAETCA B KOJNGKTHBHNG MIDH M HIOXO0 yCBAHBAGT CMHCHE 00—
mecTBEHHHX B3aEMOOTHOmEHW# Bspocmux. Bmomormuecras HEmONHO-
IeHHOCTH pe(eHKA CHHEXAeT 6I'0 BO3MOXHOCTH CBOGBDEMEHHO, TO 6CTH
C CauOT0 MN8AGHYECKOT'0 BO3DACTA yCBAaMBaTh KYyIbTypy UenoOBe-
yecTBA. Takmy 00pa3oM, BO3HAKADT IpyGHe BTOPWIHEHE  HOPEKTH
NCHXMKKM OTCTANOTO PeGeHEa M CBASAHHOS C 3FMM  HOKODASBETHE
IMIHOCTA YMCTBEHHO OTCTANOr0 peCeHKa, OPOSBAADWESCH B HDAMA-
THBHHX DEaKOuAX, HEeraTHBM3Me, HEJOPDA3BHTHH BOJH.

" 1.C.BuroTckuit cumrax COTPYAEMYECTBO OXHAM H3 [EHTpaib-
HHX (EaKTOpPOB AETCKOTO KYIBTYPHOTO Da3BATMA M NOZYEPKEBAN, 470
KOJNMeKTHE (ZeTcKult) BHCTymaeT Ha nepnoé ¥ecTo Kark fagtTop pas-
"BATHA BHCOMX MCHUXHYECKNX ¢yuxnu#, Kampasa BHCmAA ICHXHYECKAd
GyHKOMA NOABAAETCA Ha ClUEHe XBaXAH, cHEPBA KAK (QYyHROMA KOM-
JTEeKTUBHOTO MNOBEJCHUA, KaK CDEXCTBO CBE3M C RONISKTHBOM, 8 33—
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T0N OHB8 npoxonnr u3 xonnexrznnﬁx Qopu corpynnnqecrna B NHAH
BHYTPOHHETO nponecca pasBHTHA.

"~ I.C.Burorceat rosopmm, 4T0 nano yYRTHBaTH JAefex?, HO
Ee HpHCHacaCIMBATECA E HEMY, He0OXO0AEMO GODOTHCH C TEMH CO-~
NAQXPHHME [HOCI6HCTBREAMN, EOTOPHO BH3NBADE ne@exr._ ®opumpo-
BaHEEG OTHOmEHHNA Bunnnraercﬁ Eax rnanauﬁ oGsenr nefjarorazec-
EOR -pagoTH. :

B.B MacrueB (I936) TAKES ynenan donxmoe Bnuuaane B fop-
iupoxannn IHYEOCTY NPABAABHHY orﬂomennﬂu B.H.Macumes nmmes,
9T0 HOZOOHGHEA DONH OTHOHGHM! B XapaKTeDACTHK® YMCTBOHHO
O0TCTANNX BHTOEABT, BOPOUCM, H6 TOJIBEO H3 00mux ocoGenHocell
BgpoMHCTEYECKON NCHXOZIOTHE", HO M H3 CYMEOCTH caMol  yucr-
BeEEO} 0TCTANOCTH. TPyAHOCTH YMCTBOHHO OTCTAIHX aaxanaercﬁ

- B BOCHETaHAH, PopMEpOBAHEN - IPABRABEHX OTHOMEHHH. JeticTBu~-

yoHBHHE OTHOECHWS BHpAcTam? He WS 3ayYOHHHX IpPaBRI, - a 3
XHEBOTO, - POALBHOTO, xoxxpernbro, - HHAEBHAYyaIBHOTO ¥ OOWHECT-
.BeHHOFPO omNfa. B.H.MacWmeB xapaKTepH3yeT IMYHOCTD KaK CHC-
TeNy oraomenaﬁ, TAe BHAENANTCA ABO THaBHHE CTOPOHM: OTHOmE~
HRG K tpyny B npodneua HHTEINERTa H a@@exmnxno—nonenaa CTO-
_poHa. .-
~ B.H. Hacnmen orneqaer, qT0 conuansno TeHXONOrHIECEAS cm-
ryages HOXeT OHTH HACTONBEO aenpnarna, 9?0 BO3HMKADT HEBpPO-
8H B Hapymaercs HOPBHO-ICHXHISCKAS Z¥HaMMKa. HeGmaronpuar-
HHO c neuarornqecxol POYEH 3DGHEA B3AEMOOTHONGHHA MEXNy pe-
v6enuou H onpyxanmeﬁ cpefoft woryTr u- He XaBaTh TNCHXOHEBPO3a,
HO OpE ATATOEFHOCTH M ONDEAOIEHHOM XAPaRTepe :STEX B3AEMOOT-
HOwOEAR, B COUSTAHRA C HOACHMME JAIA HAC KOHCTHTYLHORHHMY
'zo-nonenrann €O3AanT TaKHe cH0CO0H B3aMMOZOACTBRA NMIHOCTH
c ospyxannnnn, EOTODHE npencraxnam@ 3naanen5nue aampynne-f
HAA ‘B padore ¢ ‘BTHMA ASTHMA. C
B.H.MaACHmeB- HOLTBEPEAAST NONOXEHMSA Burorcxoro, e

naauoouomenns ‘HexAy PeCeHROM ¥ OKPYXabuuM# ero IDABMA 0CO-
GeBHO BAXEH B xpn!nqecxne MoMeHTH pasBuTEA (EAK IOIOBOE CO3-
pesaEEe ® Zp.). Cmocol B3aHMOOTHOMEHEH ¢ OKpyEapmei - cpeno#
‘Qopumpyer onpenenennuﬁ XapaKTep. Hednaronpnﬂraue OTHOWEERA
QopMHEpPyDT OTPHNATONBHEOE OTHOHEHHE E $pyLy, CHUEADT nponyx-
TEBHOCTH AeSTENHHOCTH H yCHeBaeMocTs. B.H.MacumeBy npuHaz-
JNOXET HOCOMHOHRAA 3acAyra nxenpénﬁa B NCHXONOTHD HAEN U3y~ '
9UGHEA NRYHOCTH B CHOTOME 66 orHomeEME K  ZefCPBUTENIBHOCTH.
Kpome TOro, B CBORX zccnenonaanax OH noxaaan nannenmym pe-
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TyZRPYDUYD pOXb OTHOMOHKY U6I0OBOKA B 6ro NOBOAEHHMM H 6~
POIHLHOCTH H HX BINAEME HA INDOTEGKARHe -BCE6X 6OTroe hnyrpemmx
CyODEETHBHHX NpPONECCOB — MOSHABATEABHNX, BOAGBHX K BMONHO-
HANBHEHX,

HeoZHOEPaTHO WHOTEE NCHXONOFR O0pamal¥ BHAMSHHe HA %0,
U470 BaXHO H8yYath aEOMAKBHOTO DOOEHRA HE TONBKO HA ypPOEAX,
HO B BO BpeNs OTANXa, ODH BHIONEGHME OCNMECTBEHRHX MODYUOHHHR
% B OHTy, TAK KaR Ha KaxZjioro peCc¢HRa ORasHBaet BAHAHEE Cle-
nupmaecenit zercxmit xomnerrws (A. [, llypEs = P M. HJHLHGB

'B.H.0esckmit, H.T.Mopososa ® Ap.).

 Muorme BrOpHYHHE AG(PERTH OEpyT HAYANO B AOHKONBHON BO3-
' pacte, H ueM paEbme. 6yAeT NPOBOAATECH KOPPEENEOHHO-BOCHEZA-

PeJpHAd paoTa OO yIYYNEHED - OTHOWEHEME ¢ OKpyZaDOEMH, FoM
CHCTpee MPOHCXOXMT DPaSBHETEe DEGeHKa. [J0sTOMy OU8HDP  BEXHO,
‘Rag nmmer H.I.MoposoBa, BauWHATH W3yYeHHE CHCTEMH OTHOMCHEH
pefeHKa ¢ CAMOTO PAHEGrO BOApac?a E He TONBEO BHENHD® CTO-
POEy oTHOmEHH!, HO ¥ DEPOXUBAHEA CAMOTO pédenxa B CBf8H C
OKDYEAaDHAMA WX yCIOBHAMM XZM3EH. OXHAKO AO Hac?oﬁMero BpeM6-
HM cHcTema OTHOmeHHE HAetelft Bo BenomoraTenbEoff HmEKOXe Be Ha-
XOZNT ZOAEHOTO BHEMAHRA. [|@HFPANBHOE MECTO B yI6OHO-~KODDER-
OHOHEOR padoTe OTBOZHTCA OPIAHHBANAR J[OTCKOr0  EOAIOETHBA
(A.H.Kyssumngas, E.l.Mexynmea, A.H.Cwumpropa, M. H. lypse m
Ap.), TRe raapEult ynop ZenaefCs Ha BOCOHTAHHe HABHEOB KOA-
nextmBHOH paCoTH, BOCHHTAHWE APYEECKHX B TOBapHNECKAX OFHO-
meEmit, B3aMMONOMOUM, HA OpPraHA3anup OHTa H peXZEMa. B BOOCHH-
TaHMM ZDYROH, TOBApPMMECTBA, KONNCKTEBA3MA CIOCOOCTBYDT 8-
KmMe TpHeMH, KaK MPDH B HECONBNHEX Ipynnax  gerelt, medcTBO,
oCuKe zexa KONNeKTMBa, ZETCEHe coGpaHas  zp. (T.M.JymbEeB,
CuupHoBa, B.M.BoGep ¥ zp.).

OZHAKO CTPYKTypa MaJHX WPYyON ¥ JMUEHE OTHOWGHES BO
BenogoTrarensHolt mRone 70 60-THX FOZOB CHENHANBHO. He H3YYa-
INCh. : . _

HexoTopHe aBTODH OTMEUANT -TPYAHOCTH OOPA30BAHHA MOEEH-
AWBHAYANBHHX M BHYTDEKOJNEKTHBHHX CBA3eR MEEAYy  yNCTBOHHO
OTCTAIHMK ZETHMH, HX ODPIaHNYEOKHA XapaKTep IO CPABHEHED CO
axopoBumy netbmm (H.M.JoaroGopozosa, H.A.lanun, H.JA.JHR,)

B paGore 3.Bmftrap 8 T. AyEanyy mBccIEA0OBANECE B3am-
MOOTHOWGHHMA MOELy J[eThMA B CHENHATbHOR mRode (ASTH CHE-
ocrHmamue ¥ JOTONATH) CONMOMETPHYCCKHMH METOAAMH. ABTODH
NpUNAR K BHBOAY, YTO .y NOAPOCTKOB CHENMaNbHOM NEONH B3aM-



[0OTHOMOHAA OYOHL NaCHABHHE, HO C BO3PAacTOM 3TH  OTHOMOHI
oc7aHOBEFCH yorofiuEBee ¥ NMApHHMH. Bo BIAEMOOTHOMEHKAX HODPOR=
NOYE?ANE TOX, KT0 0oxee rpynoxmbun n nodpoxenarenen E TOBa=
pumaN, OFBOPrapFcA NGHEBHE.,

Hccmezoparag P.ypmara, B. A.Arydpmesoft, E.lacc,M.T. Ppn—
HOBA H Zp. OHEZ NOCBAGGHH IHYRHY OTHOMEHMAM B . KOJIEKTABAX
FPYAEOBOCHETYOHMHX ¢ HOPMANBHEM HHTeJIeRToM. YIeHHKH (TDPYXHO-
BOCIHTYEMHO), XapaRTepHayd CBOR BHOOP,. BHEE BCEro ONeHMBADT
jE3EYecKyD CHAy, yCHeBasMOCTh B KAUECTBE MOTHBA nudopa yoo-
MEHAeTCH DORe, UeH yIeHARAMH OGHuHOH# EROXH,

1.4, Haprennqeue (I97I) 0ZHA W3 HEPBHX Hamonee MONHO H
06cT0ATeIBHO nccnezonana CHCTOMy IHWYHEHX OTHOmeHmE BO BCHO-
norarexbHEol mKOze COMMONETPEUOCKAME HeTogamd. OHa MOZBEpPria
CHeNEANHEONY H3YYOHHD NHINHE B3aHMOOTHONOHHA MEXAY yMCTBEH-
BO OFCTANHME JGTHYH MASAENOrO. BOSpAcTa (I-IY KNAcCH). B xoze
pccneAoBanEA OHEO yCTaHOBIEHO, 9TO OTHOMEHHEA" MEXAY MIAZMNMME
yYeHHEANH BCMOMOTATEXbHOR HEROMH MeHee XE(PepeHOWPOBAHH OO
CpaBHeHRED ¢ yYANEMCH MAcCOBOH EROMH. Jnpdepennranns yuandx-
04 [HODBHX ENACCOB B JNNUHHX B3AMMOOTHOWGHHAX MNOYTH IMOA=
HOGEBD OTpAZAeT? ONGHOYHO® OPHOMEHAS YURTEAd K - yUCHHKAM, HO
yze B0 [-I¥ Kaaccax CBA3H C OAHOKIACCHEREME NOCTENEeHHO yC-
'HORHARTCH E CKISANBAGTCH CHCTEME NHIHHX B3aEyoorEomeHuH . O~
BAKO YAOBIOTBOPOHREOCTH B OGWEHMR 0CTAETCHA nnme. qen cpean
yUSmEXCA MAcCOBO#l WEOMH.' ABTODY yA&IOCH ZoKasath, UTO yAOB~
HOTBOPOEEOCTS B OCUEHMH Iyume B ?eX ROIXGKTHBAX, IZO BOCMH~-
" pafexpHad padora HOocTaBleHa Iyyme, OTHONOHHA MEELy - ASTLUE
NeHee yCTORUHBH; OCOBHAHHe CBOEX orHOmEHHA# ¢ OAHOKIACCHHEA-
HB 4EeHEe peanncrsvnu, yey B MaccoBolt mgone.MoTuBanmma BHOOpPa
TOBapEWA HAH ADyra NOKasaza, 4T0 B XApAKTEPHCTHERAX oTpaxa-
620 SMONEOEANBHAR CTODOEA OFHOmeHHA. CEPYRTypa ADyEOH OKa-
oHBae? BIEAEHE HA NONOXOHHE peGeHEa B KONNGKTHBE, HO STO
BIMAHEE MOXeT OHTH H3MEHEHO B XOZe EOpPPEKIAOHEO~BOCNATATENb~
-goft paGoTH.

1.4, ﬂaprennqene 7eHaeT BHBOX, YTO HBCMOTPH Ha BCEe pas-
IRYEA CTPYETYPH I ZUHAMERA NHTHHX B3aEMOOTHONERRA BO BCHO-
poraTembHO# mROZE, OHE CKIAZHBADTCH B ofueM M0 TeM Ee 38K0-
HaM, UFO B B MACCOBOR mROZE.

B sapyCexsofft nETeparype GONBERHCTBO padoT, RacaDUUXCH
"76feRTHBEHX" ZeTelt, MOCBANGHO ABYM OCHOBHHM npodneuau. I)
. Kag BOCHDAHHMAST odmecrno "jepeKTHBHHX". 2) BauaHue oG-
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mecTsa Ha nonenenne yucrnenno oreranﬂx E oraomennn ¢ oxpy-
KaDHHNE, -

Baanuooraomenns JUCTBOEHO 0TCTEIHX B KIACCHOM EOLEE—
THBe OWAE NpeAMeToM HccaeZoBaEEd A.Bysewasa, P. Jlenzaepa, I.
¢ecrunrepa, I.JmoncoHa,. T.Bmaeepa n zp. (Bapamem, I97I).

P.llessnep, F.Marnep, P.MERnep numy?, 4T0 HMEHEe- ONADEH-—
‘Bl peGeBOE CHBae® MeHee NONyNRApENN H, HAOG0pPOT, ORAPEHHHO
ZeTH - BCerna B HERTPS BHBHH IPYNOH. '

I'.JIZ0HCOH yKa3HBaeT, YTO GOX6e CYMECTBOEBHM, OMPENOHAD-
EMM DONOEeHHEM YMCTBOHEO OTCTANOrO DPOGEHKA, ABIAGTCA MOBE-

ZeHRe, XOTH LGHETCH M WHTONIERT.[pH BHOOpe NApTHEpA JUCTBEH- .

HO OTCTAiHe DOAKO yHKAa3HBap? Ha ycmesaemocts. J.Pecturrep,
HCCHEAYd BSAHMOOTHOMEHMA YMCEBOHHO OTCTANMX JeTefi, NALET,
970 BHOEpas Apyse#t, OHM TAEyTCA E GoXee CNOCOCHHH, Uen OHH
cauH., . : ' : '
A.Byaewanr, @.Pocceins, U Jpyrue 0TMeYanT ,YT0 Cy-
mMecTBYeT MHTEepIepCOHANbHAS CTPYETYPa B KOLNOKTHBAX YMCTBOH-
HO OTCTAJHX, HO MEREHANBHAyAUBHHE CBA3E MERAY HEMH IO CBOONY
XapaETepy COOTBOTCTBYDT MORMEAWBUAYANBHHM CBH3AM ReTeRl xom-
EOIBHOTO Bospacta (3-4 ToZa) B CTaTyc. EODPEUHPYSTCH CO CTE-
MeHBED yNCTBEHHOTO pa3BRTHA pedenra. Tamoe me yTBepRIeEKe Ha--
XOZEM H B HccHézosammax I'.BrETepa. Tax, I'.BEETED A61aeT BH-
BOZ, UTO CONMANbHHE OFHOHEHHA B rpyume TeM cronmee ¥ Amfipe-
PeHIEPOBAHAEGE, Y6M BHEE JHCTBERHOE paasurne OTZENBHHX UHe=
. HOB I'pyROH. .

' T.MeftTepc yCTaROBHI, UTO YMCTBEHHO OTCTalHe  TPYAHO
NpuCNOCadIMBanECA K HOBHM JCIOBHAM, HO €CIH OHE BCTpean?

B HOBOM KOANEKTHBE FOBADHHA M 3HAKOMOro, BXOIAGEHe B  KOA-
NeKTHB MPOHCXOXMT GHCETpee E Jerde.

MEOTHe aBTOPH 38BHCHMOCTH MONYAADHOCTH CTABAT B CBHA3M
¢ BHpazeHHOCTHED Zederra (P. Ierzaep, U.MagEep ® Ap.).A.Rosa-
KOBCKEA CUMTEOT pemapmuy yCJIOBMEM NCHXWYGCEOTO DasBHETHEA HO-
NI0XGHHEe yUSHOEa B 0CmWECTBE, HO COMATMY6CKOE DA3BHTHE IHEDB
KOCBEHHHN NyTeM BO3ZeHRCTByeT Ha HANDABIOHHOCTH H NOBOXEKHe,
& MMGHHO NOCTOJBKY, MOCKONBKY OHO CBfi3aHO C H3MOEADUHMCH CO-
OEaIBEHYM HOXOZSHHEH (BOpMAIBENE ), :

_H.Hndepuaa ENEHMIECKR - H3y9an AeTell ¢ HenpaBRABHHM Qop-
'MHDOBAHEEM IFIHOCTH, OGHAPYRWBAaBUMX TPYAHOCTH BO. BBAHMOOT-
HOHORMAX C OKPYRADNAME ADABYH. ABTOD Hamen METOAH unznnz-
'ByaubEOTO B03Z6HCTBAA Ha KAXAOT0 PeGeHKa H NyTH = BAEAREA [0
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BeY Ipynny noied, ¢ KOPOpHME y DeGeHRa He CHOEANRCH. OF=
'HOWeHES., :
J1.Bugbe uayuan DDHIHAH pasnmyal B npodeccmoEamsHEOM
aZaNTanEd yNMCTBOHHO .OTCTANMX MOAPOCTKOB C OXMHAKOBHM MATEN-
HOKTYaNbHHM KOSDPUIHEHTOM B OZKHAKOBOH mEONBHOM ycmesae-
‘yoctsn. TaKze M3YYANHCH OCOGSHHOCTH nnqaocrn, HAmGONEe BH-
COKO RI¥ HE3KO ONEHHBADHECHCA CAMUME nozpocTraun, ¥ MONyIEp-
HHX . 0PMEUADTCH CICAYDEUG KAUOCTBA IWGHOCTH: JXOGPOXENaTeNb-
HO6 OTHOmeHHe K TOBADHUAY, Cepbe3Hoe OTHONEHH® K  padore,
0TCyTCTBHE arpecCHBHOCTH, y HEX DealRCTHIECKAd  CAMOONEHKA
¥ xopomad axentandd. 0TBepraeMHs O0YeHh UYBCTBATEIBEH, UME—
OT AypHHE YEPTH XapaKTepa, BOAyT Ge0d MAOXO0 C TOBapHUAMH,
NAOX0 ajantupyvrcs, ycnenaeuocrs np# XapaKTepHCTHKE He 0T-
" MeuaercA.

CmeAyeT 38METUTH, YTO ECIH npodneua KOANEKTHBA ¥ IMY-
HHX B38MMOOTHONGHHE WMEDOKO W3yYaeTCHA MPMMEHATEHBHO K HOP-
MAaNBHO Pa3BHBADTAMCH JeTAM, TO STOTO HENB3d CKa3aTh B OTHO-
DeHEE yMCTBEHHO OFCTamHx Zeredl. Ecam B 20-30 roau OHIH CHe-
HHN HOROTODH® HONHTKH HCCNEA0BATH CTPYKTYPy KOLNGETWBA H
_ NMYHHE B3AMMOOTHOMEHAH HeEAy yqennxaum BCMOMOTATeNbHO! mKo-

mi, 0 B 40-50-He FOAH AWYEHE OTHOMEEHA BO BCIOMOTATENBHOM
EERoie He GHIE BOOOWE MPeIMETOM H3YUBHMA. YyHTHBafE BAXHOCTH
npogecca QOpMEPOBAHHA IHIHHX B3aMMOOTHOWEGHA! MeXAy ' AETHME
kAR ZAA OGWEro PAa3BUTAA, TAKk M KOPPEKIMA HEZOCTATKOB yMCT-
BGHHO OTCTANOTO PeGeHEa, B 60-70-He TOAH BO3POC ‘wATEDEC K
a7off mpoGaeMe ® CIENMANbHOM HCEXONOTHE M NEAArOTUKE. [IpoGne-
‘Mol IHYHHX B3aEMOOTHOMEHM! CTAINX 3aHEMATHCA MHOT'HE HAYIHO-
HCCHeZ0BATENbCERS 'KOJIEKTUBH MeRarory BCMOMOTATENBHOR WKO-
ns. [Mporo MCHONB3YOTCA CONEOMETPHUECKAA METOZUKA IPH M3y-
qeHHR NEYEHX OTHOWGHME MexZy yMCTBEHHO OTCTAIHMH OKOINBHUKA-
uH. B RKOHIe 70-HX TOZAOB B COBETCKON ZeQeKTONOTHMH pamupa-
‘I#ch NpOGHeMH R3YUCHMA AMYHOCTH AHOMAGITBHHX ZeTe#l ¥ ROJJIEK-
®¥BOB CHENMANBEHX WKOX. B I977 roxy cocroAnack Nepsas KOH-
{epennus, BCENeNo. MOCBAUSHAAA 3TOH npoGnene (Cu. Wayuesue
IAYHOCTH AHOMANBHOTO' peGeska, Te3HCH LORNAAOB KoHEde peHLun
12-13 anpens 1977 roza. M., 1977).

YccnenoBaHNs MOCIENRMX meT B numage ocoGeHHocTelt  mmu-
HOC?H JMCTBEHHO orcrannx, B3amMooTHOmERMe ¥  POPMHPOBAHHE
IKOABHOTO xonneurnna oGo6mers B momorpafmsx A.C, Denxusa
(1977) = H. 1. Konouuscxoro (1978). Oanum ¥3 ycnonnﬂ dopuupo-
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BaHHEA NEYEOCTH DeCERKA ABIRETCA AETCKE KOANGETHE B WROZe H -
Te OTHONEHES, KOTODHe BOSEAKADT MERZy €ro unesawn. HaBecT-
HO, UTO MHOTHO CONRAAbHO-NCHXONOTHYSCEEE ParTopH, OCOGEHHO
AWYHOCTHHE B3AHMOOTHOHOHER MEXAy yUGHERANH, OEA3HBAUT SHa-
YHTeNBbEOe BIEAHEE Ha dopunpopanye = ANIHOOPH. ECTecTBEHHO,
BCOOMOTATENbHAA EKOXA AOIXHA CO3ZABATH B (JOPMHPOBATH HAPHAY
C APYTEM® SHAHRAME, YHEOHEAMA H HGBHKAMH H NDEANOCHARE  CO-
OManbEHX OTHOEEHHH, KOFOpHe HEOOXOAMMH B XHM3HH. JTH BOCHH-
TaTeIbHENE 38K8YH He MOry? CHTH DeHeHH RBONHOCTHD B pawxax of
HMX HPABCTBOHHHX 387aY. B CBA3H C 3THM 0COC0OB 3HATCHEES HDH-
oGperaeT M3yueHEe MpoGaeMy OCEEHHA H B3aHNOOTEONeHHR po
BCHOMOTATEIBHO! mKONe, 8 TaKxe 0COGeHHOCTel BINAHMA ROINGR-
TEBAa Ha JMCTBOHHO OTCTAOTO DOGEHKA. v '
HAccmeznoBaHREs NOCHEAHEX IeF B NIaHe OCOGBHEOCTOH  xE4-

HOCTH YMCTBOHHO OTCPA&INHX UKOIGHHKOB, BI3SENOOTHOHNOHRA B QJop—
WHPOBAHEe EOIEKTHBA BCHOMOFATENBHON MEONH, 8 PAKEG XHYHHG
SKCNODEMOETANBHNE AAHAHE OGOCHEHH HaEGOZee NORRO B MOHOTPS—
fuax A.C.Benrura (I977) mn H.H.anduzncxofo (1978). A.C.Bexn~
KEH BNepBHE NONHTAACA KOMINOKCHO M CHCTOMEO BCRPHTH mpodie-
My HDABCTBOHHOTO BOCHHTAHHA yUSMAXCA BCHOMOTATOABHOA HEKOZH
C yueToM 3aKOHOMEPHOCTell IMUEOCTHHX ¥ IDYNINOBHX OFHOEmeHmH,
a TaKEe C OCOOEHHOCTAMH CTPYKTYyDH ROJXXEETHBA B NpONECCE BCO~
ro NepHoxa OOy4YCHHH. ;

' H.I.Konowmnckuit (I978) pacKpuHBaet NCHXONOTHUSCENE O0C-
HOBH (OpMWDOBAHAA KOANERTHBA BO BCIOMOTaTeNbHOR WEOZE, OpO-

. CIGEEBAaeT BIMAEHS MEKIAYHOCTHHX OTHOmeHAA Ha  GOpMHpPOBAHE®
NMYHOCTH; BIHAHHE CTENeHA AeCHIBHOCTHA Ea XapaK®ep H ZAAHA~
MUKy JIMYHHX OTEOmGHHMH B pa3IAYHHX BO3pPacTHHX I'pynnax; EOp—
penAnEDn craryca zambnefimeft conmambHoR azanrangued.

' Hapazay c Boopyxennéu onpefencEHHMH 3EaHMAMH, nOpodec-
CHOHAJTBHHMA YUOHHAMY, HABHEAMH X OpHBHYKANH,  BCHOMOT'a-
TenbHAA WKOIS 00A3aHA QOPMAPOBATH § YMCTBEHHO OTCTANHX A6-
Tell yMEeHNMA ® HaBHKM OOMEHWs, OTHOEEHHWH, 4TO HMEET OrPOMHOE
3HAUEeHWEe B Pa3BATHA ICHXHMKH M Bced ImuEOCTH® B memom. OxHAKO
conuonoruyeckmii acnex® nponecca BOCHATAHEA MANo pa3pacoTal
B CIENHANBHOM NeAaTorHKe, A He3HAEME 3aKOHOMepHOCTe# pa3BE-
TUA NWYHOCTHHX B3aUMOOTHOMEHH! MEXAy yuamikMHCH He NO3BOIAET
BECTH IeIeHanpaBIeHEYD KOPPEKIKOEHO-BOCIHETAaTeAbEYD DPAGOTy.
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2. 3ajauM B METOZMEA UCCHBAOBAHUA

B macrosmelt crathe MH nbnéraeucﬂ OCBOTHTH HOKOTOPHE HPOC- .
"ZOHH IEYHOCTHHX OFHOmEHEH YMCTBEHHO OTCTPANHX AeTeff m oxapak-
$OPES0OBATH CTPYKEJPY BOCHHTATENHEOTO EOANEKTHBA BCIOMOIaTelb—
Holt \mEOmH: '

- ococennocra CTPYRTYPH nocnnrawensnnx rpynn AETEpHAT-

- MRONH; -
- pagTopH, onpexexnmmne NOZOXGHWE YUEHHEA B  CHCTeMe
NEYEHX B3aMMOOTHOmOHEH. - '
Cepyreypa xonxexrnna B darTopH xaanuoornomenun onpene-
RANRCH COMAOMETPHYECKEMA uewonaun UCCIeZ0BARMA . AICIONB30BATHC
¥pE KpETEDHH connouerpnqecxoro recra c orpaauqennuu YRCIONM
BHOOpOB - 33
-~ BHOOP cocena o cmaibHe /¢ Eex: Gu TH XOTEl XHTH B OF-
Holt xonaare9/,

~ BHOOD B nencrnnu /ueronnxa . H Koamomunrcroro/./Ecnm ¥
He CHOzemb ¢ay MOHTHE B KHHO, TD xouy O TH NOZADEN
cBofl Cmmes?/; -

- BHOOD HANapHEEA 0 CoB¥ectHolt zesremsEoctH /Ecim 2els

' HagHAuUAP n'uapﬂn Ha EyXHD, KOTO GH TH B341 B OpHra-

ay?/.

Czaryc xaxaoro JUGHEEA ONDEAENAeTCA CTATHCTHIECKEY u6-
TFOHOM, xupacoraannu B Tapry B 1968 roay Ha cnunoamyue “co-
QHONEeFPHISCKHX HETOZOB".

OGH4HO B connomeepnn HCHONBBYETCA OCOCHOBAHME BHOODA.
Tak xak OpeZBapETeiBHHe HCCIGZOBAHAA MOKA3aid, ITO yuamuecs
BCHOMOFaTeIBHO! WKONH He B COCTOFHME MOTHBEDOBATH IECHMERHO
cBoft BHGOD, OHNA HCHOXB30BAHA CHEAYDWAR -METOZHES.

OGocroBaHRA BHOOpA. Kannouy YYGHRRY Ziand B Ronneprax I6
HasBagEfl MOIOZMTENBHHX ® OFPHNATEINHHHX YeDPT IMYHOCTH. Hamzuit
y96HEE, 0COCHOBWBAA CBOH BHOOD, uonodpan 5 HOZXOAAMEX KapTo-

- . uer 3 16. Kamaufi BHOOp OHX 3aQMKCHDOBAE B TOM XEe MNODHZARE,

EGK OHIR cjelaHH OCOCHOBaHMf. [UIA YTOUHGHAA  NPABHIBEOCTH
oGocroBarmll Ouia MCHOIB30BAHA B Ipyrag METOZMKA — COLNHOMET-
pHYeCKOe COumHeHMe Ha remy "Mo# nywmmit zpyr®.

KonneRTEBY3M H 3roW3M, EAX HANPaBNEHHOCTE JNMYHOGTH, MCC-
E6ZOBANECH [IpA NOMOWE NPOEGKTHBHO! METOAWER, paspadoTagHoit B
Tap?ycKOM T'OCYAADCEBOHHOM YHABODCHTETE B 1969 roay. llpm mo-
ggmn;aron MeTOXHKE BHEBIAETCA NOBEAEHRAE yUCHUKA B ONDPEJ6ASHE-
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HO#l CHTyaLmM CO CKPHTHM BompocoM. NAcnueyewuit nuraercs yra--
ZaTh MOBeAGHEWe, MOCTYNKR B MHCIE Zpyroro yueHHKa, HO . B
IeACTBHTENBHOCTH BHPARae? CBOH IHYEHE OFHONEHHH, CPaBHABACE
ce0f ¢ repoes Tecra. Hampumuep, BaEf pewmmEa BCe 3aBYpamHEE ypo-
K¥ UDATOTOBATH CEFOXHA, 4 NOTOM MATH FyAATh. EABA OH ycmex. ¥
CECTh 3a YDPOKH, KaK NDRENY APYy3BA M NDHIIACHIAR €T'0 Hrpath B
‘MAY, '

A. Bama Ee nomex.

b. Bama cpasy nomen C ADPY3hAMH.

B. Baas oGemax noidTE mocne.

Kax nocrynen Bama? o

Bu6paTs HaZo ONME B3 OTBOTOB.

JpoBeHs yMCTBEHHOTO DasBHTEA ONPEAGIANCH TECTOM Pane-
Ha, HA OCHOBAEHH! yCIEBAaeMOCTH /MEONBHHE OLOHKE B nypaane/ -3
3aKIDYEHAA NCAXMATPA O CTPemeHE ZeOMTBHOCTH /gr. levie, mit-
tis, gravis/. lccXefoBaEAf NPOBOARNHCE BO BCIOMOT'aTeABHHX
mKoNaX-MHETEPHATAX C yYGHUKAME 5-8 KIACCOB, HA3yuaiach CPPYE-
Typa BOCHHTATEIBEHX rpynn. ACCI6AOBAEMA OHIW IPOBEAEHH MHO-
rogpatro ¢ I969 roza mo 1977 rox, coepza nox PYEKOBOACEBON
I'.M.[yieEeBa, B NOCASXEHE I'OAH -~ ﬂa rafeznpe cneunaxsnoﬂ ne-
marormxa TIY.

3. Pe3ymbTaTH MCCNENOBAHEA

- MHOTWe HCCIeZOBATENH OTMEUanT, UYT0 YUGHHUYECKHAHM ROINEE-
THB BO BCHOMOTaTeNBHON WKONE MOHee RHTErDEpOBaH, YeM HOp-
¥aNbEHe ZETCKHE KOINEKTHBH, HO XeTalbBEad XapaKTePACTHEA 0T~
CYTCTByeT.

Ha mHTerpanup KOANEKTHEBA ORa3HBADT BIHAHEE MHOTHe Qax~
TOPH: 9YMCIO UNGHOB I'PyNN, BO3pact, AARTEIBHOCTS CYmWeCTBOBA-
HAA ROINERTHBA, XapaKTep XeATENBHOCTH ROXAERTHBA, NEYHNE Ka-
uecTBa M CHNOCOOHOCTH YNEHOB, NCHXAUECKNE B COMATHIECKR® COC-
TOAHEAA, NOTPECHOCTHA B T.X., CTHIb paGOTH NOEAAarOTEYS8CKOPO
KOILNERTHBA ¥ Zp. '

KarkoBa e cTpyRTypa 3ocnaramensaon Tpynns Bcnouorarens—
Hoft mronw? B Hamed pecHyOAEKe AETCERe KONIOKTHBH BCHOMOTA-
TENbHHX WKON OYeHb MOABHEEH, H3MEEUHBH, OCOGEHHO KOHIEETHBH
CTApUEKNACCHAKOB, NOTOMY UTO Raxzu# TOX (ODMEpYNTCA HOBHE
BOCIOMTATeNbHNE TPYNNH /MONHOCTHD E YACTHUHO/, KOPZA IMpOHEC-
XOZAT NpojecCHOHAaNbHAA OPHEHTAOMA yIYEHHKOB, BHGOD NpodecCHH
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X CHeHa EEOX. B Eayaxe yueCHOTO FOZa, TaEHy 06pasoy, MHOTRS
YIGEERE APyT ¢ ADYros He3HAEONH, HO BHHBICHH CHOCOGHOCTE H

- 0COGSHHOCTE yYGHHKOB. [IpOXOA®T HOROTOpPOe BpeNs ® BHACHASTCH,
BP0 AyYE® yuHTCHA, KTO TpyRoInoEBelt, Xopommit cmoprcHeH, NOET

EEN pECyeT nyyme JApyrEX — Ha OCHOBE crnocoGuocTelt, ywenuit
@opampyg;ca BepTHRANBEAR CTPYRTypPa KIacca, nocnzraeensnoﬂ
FpyumH. o ‘ .

Taxxe MORHO NpPOCHEZETh BOBHAKHOBEHH® TFOPHS0HFAIBHON
crpyniypﬂ 'ROANeKTHBA: EIAcC, FPynna NOApaszelsmTcs HA doxee

| HNH NeHee CBASAHENG MOXTPYNNH, J OAREX MEOTO Zpyse#l, y Zpy-

PEX OXNH EIH OHE OCTADTCH H30AHDOBAHEHNN OXWHOUEAMH. BepTh-
EaxbEAE B [ODHSOHTAIbHAA CTPYRTYDA 00pasypT 0ENOCTEYD CTDYE-

2YPY Raacca, BOCHETATEIBHO# rpyuNH, KOFOpaf B MACCOBOR d@KO-

ze 06pasyeecs CHCTpO, 38 HECKONBKO MECHAREB H B noclezybmue

. FORH ERHEO -EBHQHBQ!GH, HO BO BenomorarespHof mEKOX® HenocTHAA

EapTEEA CTPYRTYPHPOBAHEA EOXNGRTEBA (ODMEDyeTCA  MOZJGHHO,
Ho, 00pAsOBABEECH, OCTAOTCA OTHOCHTONBEO CTAGMIBHOR, XOTA
WoHee HETOTPEPOBAHHON, uew B HOpNAIBHOA mEOZE.

Bo BcRONOTaFexpHOH mxone'yqennkz-pacnpenensmmcﬂ no sep-
PTHRAALHEOR CPTPYERTYpe MO CTATYCy CIGAYDHAM 06pasoM: JRAEDH -
5,4%, mpexmoumraeyie - 11,8%, B cpexHe MONOZEHHE /UpHHEAT=
Re/ - 6I,I%, noxyornepxeanue - 7,%, orBepEeHEHE - 13 8%

" Heak, OoXBEe BOETO JIGHHEOB OPHEATHX, HOUTH 2/3 8" BCe-
] zonxex!ﬂna yuamExcg. B xopomen nonoxeanm - 17,2% ydeHE-

- kos X B nEoxoM - 2I,7%. .

YECHO yUOHHEOB B CTAaTyC-TpyNNax HEH3MEHHOE.3TO UHCIEH-
HO® EONNYHCTBO SHAYHTENBEO HO 3aBMCHT OF KPHTEPHEB BHGODA H
‘0?7 BPONOHH HDOBGAOHHH SECNEPEMOHTA. Hckamuende  COCTABAANT
BHOBB OpraEH30BAHEHE, HEHOATO CYHECTBYDWAE BOCHUTATENBHHE
rpyEOH, TA YUOREKE eme He PAacHPeAeiAIdcH N0 HepapXEYEeCKUM

0TaTyc—~-rpynnas. B TAREX Tpynnax KapTHHA, orHomerult Gonree yo-
- poEeHEas HO cpanaeamm C KONNGKTHBAMH, CYHECTBYDMHME HECKOIb-
- KO EeT, 3ech uame BCEro OFCYTCTBYDT HMAGDH # OTBEDEGHHHE. B

BOONEZATEABHNX TPYUNAX, CYyNecTBYDIEX 3-5 76T, CTPYKTYypa
B3aUNOOTHONOERA yEe CTACHIM3APOBANach, YISHMEX NOAPABAGHE—

' EH BO BCO CTATYC-TPYNNH, CyWOCETBYDT ONpeASNeHEHO  B3AMMO-

CBfI3H, OTHONOBHﬂ, .CHMOaTHH, AHTENATHH, NMOZIMHEHEUS uexny yue-

AURADH,.
CpaBaEBadA naanuoornomenna yucmneaao oTcramHx jpeTed . #

OTHOHGHEA, KOTODHG cymecTBYDT MOXAY HODMANBHHMH WGBHKBMPI B
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odmeodpaaonarensnoﬁ mKoze, Buacxnnocs, 4YTO B xopomeu, G6na~
TONPUATHOM MONOEEEMM B MACCOBOK WKosne Gombme YUEHRKOB TO
‘cpanaeaum CO BCIOMOTATENLHOR, & B HEGNATONDPHATHOM MOJOEGHEH
GONBIE YUSHMKOB BO BCIOMOTATeNBHOR, ueM B HOpMaNBHO! mEO-*-
ze. Bo BcmOMOTaTenbHOH mKONE OGHUHO OTCYTCBYDT T&K HE3H-
Baeyde "3Be3AN", T.8. CBEDXUONYAAPHHE YIEHWRE. |
. CrpyrTypa Bocnurarensﬂon TpynnH NOKA3HBaeT, UTO yqa—
'mMECH BCMOMOTATENBHO! WKOMNH MeAIeHHEe anaﬁrnpymrcﬁ B co=
IMaTBEEX OTHOWEHMAX, yew HOPMATBHHE UKONBHURH, Tak, K.
NnefisHep - nume?, 4TO0, YeM HWEE HMHTENNEKT peCeHRa, ToM MeZ-
neHHE® OH ajanTWpyeTcsl B KOMIGKTHBE. DHCTpagd u  yCHemHas
azanranus cmocoGcTsyeT nyumelt mxombHOR yemeBaeMOCTH, OHa
NOJOXMTENBEO BIMSET.Ha Da3BATHE JAWIROCTHE., HOBHE YUGHRKRA
NPACNOCACAUBANTCH K KONASETHBY INydEe, €CIE Tay  BCTpPEYaDT
3HAKOMHX WIM TOoBapéumell, ecim OF NPOEHET'0 KOIJEETHBA COXpa-
HAGTCH AAPO. JroT PAET MOZBEPEAADT H ZAHHHE WCCIEZOBAHMA,
npoﬁonannecﬂ ¢ GIm3HemaMW, ROTODHE BOCIHNTHBADTCH C GOIB-
DmEMA TPYAHOCTAMH, 6CJIM MX DasEydYHth. I'pynna, COCTOAmAS TOX-
KO #3 HOBHYKOB, anaufnpyemcﬂ ‘B mKOTBHOM 0GCTAHOBRE ¢
TPYZOM, HODMH NOBEAGHMA M HpaBUNa OOMERUTMA  OBIAZEBADTCH
MEeZJIeRE0, BO3HHKANT MHOIOUNCICHHH® KOHONHETH MERRY Y4OHH-
KaM® 4 Nefarorasu, aoropue,ﬁoxonaTA Z0 TOTroO, 4TO ’yqeﬁﬁxn
yOeram? M3 OKOIH, HE BO3BpamanTCi B MHTEPHAT NOCJe NpA3Zi-
HAROB ¥ BOCEDeCHHX OTNyCKOB, MHOTZA ,CTAPUGKIACCHMKM MPEK-. .
pamapt yueoy. N :
Narerpanns, cnaauaocms, CINIOYEHHOCTH BOCHETATeIBHOM
rpYNON Xe8paKTepH3yeTCHA UMCHOM B3aMMHHX BHOODPOB.,  B3amMEHX
BHOOPOB BO BCHOMOraTenbHo#l mRoze B 2-3 pasa MeHbUe, 4YeM B
MaccoBoit. CrenoBaTEIBHO, UNEHH BCHONOTATENBHOM ~TIPYONH. BO
BCIIOMOTATENbHOY mRONE MeEAy coGo# cnaGo CBA38HH, CHIOYBH~
HOCTH B KOJJIEKTMBE HHEE; YeM B HODMAaNbHHX KOINEKTHUBAX,
BANAHAE KOIJNGKTHBA HAa CBOMX 4JEeHOB /OTZEABHOI'O YYCGHHEA/ MHE-
AENaNbHEOE. KaxpHil YieR TPYyNNH CKIOHeH AefcTBOBATH ANA C60d,
AXS I#YHOTO GAATONONyudA, YECTh KOANEKTHBA ¥ IPYNNH Malo3-
3HayMMa, HepelicTBHTenrpHA. OZHARO ITO He 3HAUEE  YTO KOI-
NEeKTUB BO BCMOMOTATeIBHON WKONe HE CNOCOGEH K  DA3BHTED,
9T0 BOCHWTAHHE KONJiEKTHBA, (OPMUDOBAHME KONICKTHBHHX OTHO-
meHdii He ZAET NMONOEKUTENBHHX DE3yNbTATOB.
, MpakTaka Bocnnramenhﬁon padoru a anénepnuearanhnue
IaHHHE. noxasanamm, uto B yqeduo-nocnurarensuou nponecce

B
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BO3pacTasT -COTOUGHHOCTH YIGHOB KONNEKTHBA, A3MEHADTCA OT=
HONGHHA MEELY JYEHWKAMHM K Jy4ymesmy. 370 ApKO NOK83HBANT
KO3(pBINEHTH BsaKMHHX BHOOpoB. Tak, B HOBHX BOCHHTATEIBHHX
rpynnax 9ToT xoa@@nnnenw B cpenHeM 12%, a B INWTENBHO CYy-~
HECTBYDUHX KONNEKTHBAX ~ 25%. Ko3bPHuACHTH B3aUMHHX - BHOO-
pOB BHEE M B T€X BOCIMTATENBHHX rpynnax, rae KODPEeRIAOKHO~
BocnmrarenbHan padora NOCTaBIEHA Nyude, rie padoTa BeAeTCA
neneHaNpaBIeHHO, METONEYECKH COjee RPAaBMIBHO, TBODPUECKH.
CnezoBaTeNbEO, CHNIOYEHHOCTH KONJEKTHBA, yIamMMXCA  JIyuue B
TeX Bocnnrawenbaux rpynnax, rne RaueCcTBO nenaroruqecxoﬁ pa-
GOTH BHUE.,

.00BEETOM BOCNATAHNA AONEEH Gu'rs pexze BCero KOMIEK~
THB, KaK Lexoe. KonnexTuBs He BOCHMHTHBAGT AO TEX NOD, TOKa
'orcywcrnyer B HEM  CIUIOYEHHOCTH, cnaaxﬂocmz BCEX UIEHOB
RKONNERTUBA, HE3KyD CNIOUEHHOCTD KONNEKTHBA  XapaKTepH3ynT
napEHe B3aMMOOTHOWGHHSA. ECIM TAERX MApPHAX oTHOWeHui B KO- i
AGKTHBE MHOTO, TOTAA3 EHZEKC CIIOYERHOCTH Gonbme, HO B ROT-
neKTHBE OTCYTCBYOT AMHOE ‘MHEHWE, OTZENbHHE TIDYINMPOBRH
cnaGo cBEAaEH Mexny codoft. Bo BCHOMOraTeNBHOM mKOZE B BOG-
NETATEABHRX TIpynnax TaKHe napﬂuenorﬁbmeﬁmx BCTPEYanTCA To-
paszo uame, UeM B KOJNMEKTHBAX HOPMANBHHX Aerelt /B Bocnura-
TeNBHHX rpynnax'BiZO 4eN0BEK TAKKX. MApHHX OTHOweHuit, CBfi-
3eft MeXIy yYGHERAME BCMOMOTaTemsROM mxom I-3/. '

KoxmekTwB Kagk menoe . dopumpyercs B De3ympTaTe yes-
NMIEOCTHNX NPAKTWIECKMX OTHOomeHM#. ClezoBaTeNbHO,  PPymmy
MOEHO CBASATH Uepe3 KONNeKTHBHYD AesTeNBHOCTH, CO37aBaf yo-
NOBRA ANA PA3HOOOPA3HHX -MEPONDUATHH B mKonbHOY BREEKIACC-—
HOlt, BHEMKONBHOX EW3EY, OPraHE3yd, PAcUUPAA npaxwuqecxnﬁ
ODHT. Teyw cammy mROna oSoramaeT cdepy odmeﬂma ‘m  orsomeHmit
yqenmxon. Yem miApe # MEOT0O0pasHee CTPYKTYpPa poneﬁ yYeHn-
EOB, Teu GHCTpee ¥ Nyuume CMAauuBaeTcA KOINOKTHUB, ‘rey 06—
mEpHee OYAyT NEBHOCTHAA ODMEHTAUMA U KFyro3op Y4YEHHHOB,
GopMEDYOTCA BHYTPEHHHE cpoficrsa nnqaocrn. Taxuw o0pa3son,
COBMECTHAA NEATENHHOCTH HE HopuMUpyeT TONKO - OTHOWEHKA, HO W
OCHOBHOM HEAOCTATOK YMCTBEHHO OTCTANOTO DeCEHRA - HEN0CTa~
FATRE yMCTBEHHOH ZAEATENBHOCTH, JMCTBEHHOE Pa3BUTHME B CBOW
ouepexs oxaausapr'onarornopaoe BIMARWE HA OGUeHWe B  KOA-
NEeKTEBE.

Cnenoxaren&ao, OCHOBOH . Bceﬂ BocnnTaTensaoﬁ padoTH fB-
nAeTCA rpynnonaﬁ neﬁrensﬂocrs. PeaynBTaTu KOHeuHON LesH,Ge-

f
. ~
. oo

ig



[

N

3yCJIOBHO, 38BHCAT 0F fReficTmi @ omepanmit Kazgoro ujema rpyn-

nd, [lpagedRa NOKASHBAGT, YT0 yMCTBEHHO OTCTaJNHe ZA6TH BHOON~
HAANT OXOTHE® HHNEBHAYAABEHE 3aAaHKA. CoBMECTHAA AEATONHLHOCTH
HE Tak XOPOWO BOCODEEMMAGTCH W BHIOJIHAGTCH, YacTo0 BO3HHRADT
CHOpH, HezOpasy¥eHEA, OGBEHOHEA H 7axe zpaxz.Ho 3noymoTped-
IeHHe VEARBHAYANbEHME 38HaHAAVE eme B Gomsme# mepe  yriyl~
NfeT 3TOMCTEYECKES CBOHCTBa I8CHIBHOIO YYO6HUEA.3TO KOHEUHO H3
3aYuT, YTO MH ZOAXHE HIHODHDOBATH HWHAHBHZYAIbHHC SalaBEA,
nopyueisst. Her, OZHGKO ¥ B T'PYNNCBOR ZedAT*eNBROCTE MOEHO H
HYZHO MCHONB30BATH MAXNBAXyaIbRHE 3a7aHRA, HO BENNUATH UX B
KOINEeKTUBHHEe paGOTH, B COCTAB OOHEIO 6on5moro nopyqennﬁ, Ee-
za. ‘

Conuecexym padowy uomno XOpPOEO HCNONB30BAaTh HA YPOKAX
npodecCHOHANBHOTO TPYZA8, HA PAa3NMYEHX ~ X03fflcTBEHHHX pado-
78X, B CNOPTO®, B CAMOZGATENBHOCTH, B KDYEKAX M B ADYTHX Me-.
ponpuﬁrmﬁxi_B cosyecTHOl paGoTe MH MOReM DacmMpATH B 00oTra-
WaTh OTHONOHMA, HO 3P0 TPeGyeT 3HAHEA CYWSCTBYDMMX  IMIHHX
B3aMMOOTHOMEHAR yUAMUXCH B AAHHOM KOANEKTHBE, C KeM TOT HIH

| Zpyroll yUeHUK CTapaeTCs APYHHTH /TﬁPOTeGT/, KOMy TMpHHAAHE-

EAT CHMIOATHUR WIH AHTHOATHA.

JlelcTBUTeNbENEe M EeJaeMHe OTHOMOEMA MOXHO  ONPEAGAHTH
IpE NOMOWM ZAHHHX W NONYYOHHHX BHOOPOB. AHANM3 A8HHWX H HO-
Iy4eHHHX BHOODOB IOKA@3al, YTO yUIGHNKE C BHCOKMM CTafycoM Ha-
XOAATCHA B XODOWMX OTHOWEHMAX MEZAy CoGoH, MKOINBHEKA C HU3-
K@M CTATycOM ZejadT oOWAaThCA ¢ TeMH, y KOro craryc BHme.0x-

'HAKO BO BCMOMOTATENBHOH WKONE YIEHHRE C HASKAM CTAaTycOM 00—

HAaRTCA U MEEAY coCoi. UYame 5TO MADHHE OTHOMEHHA MEXXY MOIy-.
OTBEDEEHRHMN ¥ OTBOPEORHHMH. TAR K4K y. yUGHWEA C HH3KEM CTa-
TyCOM NOTPEGHOCT: B OGWEBMH 06TAOTCA - HOYLOBNETBODOHHEO# ¢©
XeNaeNHM MapTHepOM, TOTZA BHOWpAeTCA NApTHED C 6oNee HE3KHM
cTaTycOM, XOTA CHMNATHA NPUHAAIGXHT ADYIOMY. Tex oGpa3ypres
napHHe OTHOWEHNH MEELY OTBEPracuHMM UKONBHHKAMH, YTO OFDE-~
NaTenbAO, CKAa3HBAEeTCA W Ha [pa3BuTHH nnqaoern;n ROINSKTHBA.

. HKOnmeRTMB KaK'[6NI0e X8PARTEDE3YET M AMHAMAEA OTHOME-
Aull. B o6meu OHTyeT MHEHEe, YTO MERIMYHOCTHHE OTHONGHHA BO

‘BCIIONOTATENBHO! WRONE NACHNBHNE, HO' 370 He ¢OBCeM ToyHO. Ha:

370 ofpaman eme BHuUMaEme ].C.Burorckmi, rosops, WTO. yNCT-
BEHHO OTCTaNHit CKIOHeH K CTPYKTYDHDOBARED MO 3SaKOHy "HMAH-
nng". YMCTBOHHO OTCTAlh#A MOEe?T TOpa3Zi0 ANMTENBHES HAXOXHTH-.
¢a B Toff mnM wHOA cuTyanmu OO CDBBHERED C quuanbnuu, HO
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JMCTBOHHO OTCTanHit peGeHOK CHCTpee BnazaeT B CECHOMOEHOCED,
ecIE TpelyeTcd yuacTBOBath B AByX CHTyanusX cpasy. IlosTomy
JNCTBOHHO OTCTaNHM NpPOABAAGT BOAD ¥ 3EEHTMD B JOCTHEEBUH
memn, ero BHEMAEME COCPEAOTOYEHO B OfHOM "moae”. Ecm¥ '1mo
BHOWHAM NPHYAHAY BO3HEKADT WBMEHeHWA yCIOBMZR, TOTZa IO 370-
My 86 3aKOHy “mau-man" yucwnenno‘omcranun peGeﬂox ropasuo
_ nerde mepexoiuT B npyrym CHTYANKD B OCTABIAET npexuee, qeM
HOpManbHHi .

B gecaeA0BARKMK ycraﬂoaneao 970 nnﬂaunxa B3aUMOOTHO- -
meEull y yHCTBeHHO 0PCTANNX BROABHHKOB' paanzqaaﬁ.A

- IAWTEeNBHHE, CTOMKME OTHONGHHA ¢ 2-3 yYGHHKAMH - 13%
H3 BCOX, yUalHxcsd; - . . o

- HSMOHUWBHE OTHOMOHHA, orpaanqnnanmuecﬂ 34 yueHU-~
RavE - 32%; ) - )

--HecTollKHe, nadnnsnue OTHOWEHHA ©. 5-6 URONBHAKAMH -
51%;

- CHTyaTHBEHO OTHOEISHV!H, cnynéﬁaue "n.py;xec;xue" B3aUNO-
OTHOMEBWA, Kpyr oOmeHms mupokmit - I17%.

BcTpeualTCA X TaK®We MKOJBHHKE, KOTODHE BHCEA3HBAWT OT-
penarenbHoe MEGEMe K XDYReCKUM OTHOWEHMUAM BOOGIWE. Tax, Ham-
pmuep, ceumenaccauk X.K. numer: "Y weEs Her xpysefi. fl xouy
_OHTH OZMH, He C npyrnun" Mo-BEARMOMY, ¥ ITOrO yYEHMKA  He
yAOBIETBODERa MOTPECHOCTH B OCWEHHM, UTO NpOABAAETCH B HO=
 PATHBHOM OTHONEHMM K BOOpOCAM APYROH B HETaTEBEO! DPEaRLUM..
.J9eHUE KaKk CyATO MHT&ETCHA ONpaBAaTBCA; UTO y Hero HET Apy-
3eit. , o o ‘ '
9F0 ABOASTCA OCHOBOH (GOpMAPOBAHUA NUYHHX oruomenuﬂ?
OCHOBHHMM 3JIeMEHTaM! 3TOH CHCTEMH ﬂnnﬂmTcn.

1) coneprague AeATEIBHOCTH pedenxa-

2) CTPYKTypa €ro CONUAaNBHHX pojelt;

3) cozepraHme ¥ CTDyKTypa camdoco3namma /¥.KoH, I967/
NonuTaeMcA 0XapakTepu30BaTh B3aMMOOTHOWMEHNUA  yYaWHXCH
Bcnomorawennﬂoﬁ WKOIH MO 3TMM TPEM flapaseTrpau. ‘

YMcheuao OTCTaNHE WKONBHNKA MOTUBMDYDT CBOM BHOODH NO-
BEPXHOCTHO,- OZHO00pa3HO0. MOTHBMPOBKM HEOOCHOBAHHO ,ocodmeﬂﬁ
BIR BOCAT, KOHKDETHHH XapakTep '/OH MHE HDaBATCH, A XOUy C HUM
Ipy®ETH, OH MO# ZpYyr, OR XOpowml, OH ZaeT MHE KOHDeTH ¥ pas-
gne semu/. Mourm nmonosuna I-II Kracca OGOCHOBHBAET CBOW BH-.
60p TARMM 00pasoM. - YUEHUKY NPUCBANBANT OZHOKNACCHMKAM TaKue
YepTH XapaKTepa, KOTOPHE UM B nefCTBATEIBHOCTH He OPUCYywM.
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.Ocransnue 30—35% u3 odocsonaanﬁ HBnﬂDTCﬂ suounoaansauun oneup
RauE. MIaimeRnacCHUKE BOCHDHHHMANT ¥ ONGHHBADT TAKHe 9opFH.
IAIHOCTH, KOTODHE BHABIANTCH B HENOCDEACTBEHHHX OTHONOHEAX B
ROFEDOTHHX CHPyanusX OGmeHEA. Te RauecTsa IRYEOCTH, ROTOPHG
BHcrynamr H& NOBEDPXHOCTh B OCHEEMH MOKAY ADYyTEMA HROIBHHKG-
i, Kak NpaBuIoO, OCTANTCA HO3aMOYEHHHMH. Ho HeEoTOpHe 3-4-
KJIBCCHAKE, yX® CNOCOOHHE 3auevaTh M ONGHHBATH  EPABCTBOEHO-
NCHXOIOTHYECKKE XapaKTeDPHCTHRH IMYHOCTH, XaDAKTODE3YDT nape-
Hepa ¢  KONNeKTWBHCTCKUX nosmnmit. Yuammecas I-II Rxaccos
OPHGHTHPYNTCS B OCHOBHOM HA OLEHKE, KOTOPHE 2867 Mezaror,
MBEAWYHOCTHHE OTHOWEHHA OTDAXaDT OTHONEHAA yUHTONA K yYeHH-
EaM. Ho yxe B [I-IY kmaccex NUYHHe B3aHMOOTHOMEHHS CTaHOBATCH
CIORHE®, NEPBHYAHE, ZHPPYy3HHE OTHOWSEHA K COYYGHHRAM CPAHO-
BATCHA BHOODOUHHMH, JICHNRE ODPHOHTUDYOTCA HA CaMOONGHEY, B 0
&6 BpENA OpDHMEHTaUWA Ha BHOEHND OLGHEKY cnazaercﬂ /1. lapresu—
uene, I1971/.

' YueHuxu urapmnx‘xnaccon Bcnouorarensnon WEOAH OGOCHOBH-
BanT CBOY BHGOD rIyGXe, OCHOBATEXBHES IO CDaBHOHED C. MIajx-
UMMA OKONBHAKAMA. Jame BCeTO LGHATCH fe KauecTBa  IWYHOCTH,
KOTOpHE MPOABAADICA B cepe OGHOHRA C OAHOKNACCHHEAME  /48%
U3 BCEX uorznaponox/ Cauoit Baxsoﬂ uepfoﬂ fiBAAeTCH naaunono-
MOED. N

Ha Bpoou MBCTE YOpTH, KOTOpHO xapasrepuaynr NpaKTHYec- *
RHE yMEHHWA W HABHKM -/37% npexie BCEr0 yMeHMS nrparn, saHdE-
MaTeCA CHOpPTOM, DaGoTaTh M AD./. - ‘

Ha TperseM - MHTONZORTyaTbHHE KauecTsa /8,6% -~ xXopomam -
yueGa, cO00pa3suTeNbHOCEh, yM H T.N./.

Ha guerseproM - wepTH, Xapakrepuayomue BEemEHOCTH /16,4% -
uuCcTOnNOTHNN, KpacwBuit, aKkyparhuil, XOpomO ozemaeTcs m np /.

Y9eRUKN CTAapmMX KNACCOB CMOCOGHH 3aMeyaTh H OmeHEBATE e
HPABCTBEHHO-NCHXONOTHIECKHE UEDTH XapaK®epa /CKpoMHEu#t, yect-
Huil, mpocTo#t, Becemuil, BeRNMBHH, ycepmEHH ZoCpult/, HO He MoO-
TUBHPYRT CBO{ BHOOD "BHYTDEHHUME MOTPEGHOCEAMA odueHma", Kag -~
"BMecTe nmomeurars", "conuecrno CTPOATP EM3HOHHHE NHARH", 4TO

© XapaKTeDPHO HOPMANBHOMY IOAPOCTKY A HHOMECKOMY BOSDACTY 0GO-

GeHHO. . ‘

0COCROBAHUA MANBYMKOB W LEBOUGK HMEDT Hexoropue pasiu-

und. Tak, AEBOYKHM OLEEMBANT GONBIE TOX onxoxnaccﬂnxon, KOTO-
pug yuaTcs XOpowo, BEAYT CeCs OTAMYHO, KPACHBHE, . YHCTONMIOT-

RHE, aKKypaTHHE. MalbuMKy OTHOCATCA -T€PIHMO K TeM, J KOI0

!

a



0PCYTOTBYDT HA3BAHHHE UEPTH nnqnocmm, HO GONBEmE LEHAT (H3u-
_4eCERE KauecTsa /onupRuf, noBRu#, Omcrpuit/, e TepuAT 4Yep-
TH, KOTODHE NpACYLHE #TaJUuM ZGTAM, HMHOHEDYOT  MACKYJNHHHHE
uepTH Xapartepa. . ' : '

‘ UepTH NUYEOCTH JUEeHHEA B CTATYOC onpeneneaﬂaw odpaaou
CBAGAHH. JUGHUKOB C BHCOKHM CTATJCOM XapakTepH3yoT axTAB-

HOCTB, oémmwensnocrh, TPYZOADOHE, XODOUHe NpAKTHIECKUe CHO-

co0HOCTH, YMEHMA ¥ HABHEM, XODOUWRS @mamqecxne IaHHHE, ypaB-
. HOBOWEHHEOCTD nOBeleHHA.
JueHUKE ¢ HE3REN CTATYCOM BO B3aHMOOTHONEHUAX Heypas-~

' HOBEmeHH, a@@enrnnnm, JIpavunuBH BAH, HA0GOPOT, . CTANKOM 33—

PODMOXGHH, HEYRIDEH, MEANUTEHBHH, HOOMDATHH. Naoxaa  ycme-

BaeMOCTh M (u3uyeckHe AedeKTH HO NPAMO ONpeAenanT NONOKSHUE

yueHHKa B KOLIEKTEBE, & ONOCPOZOBAHHO, uepe3 AEATENBROCTD.

Cratyc KoppeaEpyeT CO CTHAEM HUBHN /C KONAeKTUBHCTCKUMN

B STOHCTHICCKEMH cnoﬂcmaamu/ C BHCOREM CTATyCOM YyUGHUEHW B

GONLOEACTBE CIYYaeB C KOJISKTWBUCTCKOH Tegnernnefi, a8 ¥y

JUGHHEOB C HESKHEM CTATyCOM OPEOONazalT TOUCTUIBCKHE MEPTH
xXapaKTepa. nnnepaum AIBNADTCH, KAK MPABATIO, YUCHUKH-KONIEK~
TEBECTH, WCKANYGHUE COCTABIADT "npasuTenu",  JNUASDCTByLUHE

OpH NOMOW® HAcWIHA, HO B nefcTBUTENBHOCTH 3TO BE suoumoaanb—
pHe NMAeDPH, XOFA BO BCHOMOTATENBHOR WEOZE OHU chpeqamTCH

AOBONBHO uacTo. “[pammrexu” oouqﬂo ¢rapme Mo BO3pACTy O

CpaBHEHED CO Bcelt rpyanofl B cpenﬂeu /nepepocmxn/

B cTApHEX KJaccax ¢ 3roncrmqecxoﬁ HANpaBIEHHOCTHH yqe-
HAKOB 22%, 4 B MASAHEEX Ru&ccaxX MOYTH NOJNOBUHA M3 BCEX.

J ReBOYGK YPOBEHB KOXNEeRTUBRECTCKO HANPaBIGHHOCTH
Bume, ueM'y MaNbuMKOB, OZHAKO OHA KaK y MAJNBUAKOB, TAK ¥ ¥
Z8BOWGE HW3KAA, UTO NOKA3HBAaeT CIACYD MHTETPANUN KONISKTHBA
B0 acnouorarensuoﬁ Kone. . IMuHHe BHTEPECH BHCTYNAnT ‘Ha Mep-
BHY niaf, nemm He CYMTaDTCA ¢ OOWUMK XHEeJNaHuAMA ¥ norped-
HOCTANH npyrnx. B AWMUEHX OTHOWEHAAX noamouy 49aCTP0 BOBHMKANT

xon@nnxfu. rpydoe, noBeeRne. UeM rayGEe yMCTBEHHOE HExopas-
BUTHE, TeM HUEe CTENeHD. KOMJIEKTMBHCTCKOR HanpaBIEHHOCTH. -

CraryCc. YUeHEKA xoppenupyemca A GO WKONBHOM ycrnesae-
MOCTBD, HO 3Ta ¢BA3h HASKAA. BO' BCEX CTATyC-TPYNNax MMERTCH
X0pomo JCUeBADUHG YIOHUKH. Hpuqmau HeyclleBaeMOCTH DPa3IYAH:
16HOCTH, OFCYFCTBHO uurepeca K yueGe, meQexTd peuu, -IIOXHE
ZowamEme YCIOBMA M Ap., MOSTOMY U He cymecTByeT HpAMOHA CBA-
8H MOEAY yCMOBAGMOCTHW ¥ CTATYCOM yveanna. Cauas  BHCOKaRA

2 )  .>



Roppensunﬂ MEERY crarycou IMAEPOB M KX YCUEBAaEMOCTED MO apm¢-
wermke. ¥ IUZEPOB OTAMUEHE W XOpOWME ONEHER MO apn@uemnxe,
& TAKR® CaMue BHCOKMe NOKasateld mo Tecty PaBéHa.

‘B rpynnosoff, B coBuecTHO# KeATeABHOCTH CTaTyC CBA3aH ©
xopomnuz /nonﬁraoﬁ/ PeUeBHMA CMOCOCHOCTAMM. Kak ® caexoBamo
OEMNATH, YUOHWKE C BHCOKHM CTATYCOM RANKCAIH CONHOMETpHYEC~
KOe COUYMHEHMEe Iyyme, XX 0GOCHOBAHUSA dunm conepxarensnee,
cnonapﬂuﬁ 3ariac Gonbme X 6Oraus. \

Taxum o0Opasoy, WHTEINEKTyalbELe ‘cnocoGHOCTH CHOCOGCTBY-
DT NI npenHTcTBymT 38HEMATH COOTBETCTBYLNEES MOJNOKEHAS B
JYHHX B3aEMOOTHOUEHHMAX. [l03TOMYy KOpDpEKNMA YyMCTBEHHWX HE-
AOCTATKOB CHOCOGCTBYET yNYULGHAD OTHOWEHHA B KOJIOKTHBS . "

B HEKOTODHX BOCHMTETENBHHX IpyanaxX €cTh yYeHHEW /UHOT-
Ia mo 3-5/, ROTOpHE BOOOWE He BHOMDaDT - HH. HONOEHTE b~
HO, HE OTDHIATENLHO, Crazyc 3THX YICHBKOB TDYAHO MONpa-
BUTB, MOMEHHTH, 3HAA CBA3M MOKAY MONORGHHEM ¥  PA3IMIHHMH
DaxTopamm, ONpeneNANUUMK CTATYC, MOEHO NPK YMEIOM DYKO-
BOACTBE UCNONH30BaTh ITH 3aKOHOMEPHOCTY M POpMUPOBATH HYE- .
HHE Bsamyoorﬂomeanx} Tak, panpmwep, OGHADYXMB y yUSHHEA
CROPTMBHHE, My3HKAJBHHE WAM APYTHE NDPAKTHYECKAE CHNOCOGHOC-
TH, YMEHUA, MOEHO HaﬁpaBnTL YUCHEKa B KOIJNERTUBHYD HEeATEIb-
HOCTH, BKIWYATE €TI0 B COBMECTHHE 3aHATHH, WIDH, UTOGH  BCe
' YNEHH KOINEKTHBA MOTJX OH MOOINEEE, IAyOEe y3HaTh.HeHEHE Ka-
9eCTBa RAHHOTO MKONBHMKA , T.E. TEM camuy HOOTHATH ero aBToO-
PHETET B IJla3aX KOJUIeKTHBA, ‘L

' Haworo cmozmee (OpMUPOBATH NMPaBHNBHNE OTHOWEHEA 'K yue~
HUKaM, uMepuuM A6QeKTH /napesH, peueBHe HADYUEHAS H Jp. HCH-
xoQusuuecxkne gefocTaTRU/. CBASH MOERYy CTATYCOM H CONyTCTBY-
“oumy nedexraum ovesmasa. Tak, y zeTell ¢ Hu3KmM CTATycOM B
nATH pas3 Gonbme Pa3NMYHEX CONYTCTBYRNAX AePEeRTOB C BHCOKHM
CTaTycoM ¥ B ABA pasa GONbde, 4eM y YYGHHKOB CO CPEAHAM GTa-
TycoM. [lesaror He MomET yCTPAaHMTH 3TH AEeJEKTH, HO MOEST Ms-
MEHUTH OTHONEHMA K JETAM, uUMenuuM ‘ZederTH, H QopuuponaTL
HODMANBHYE OTHOWEHUR MEXLY ZSTHMU. :

OcHoBHaSg rpynna onurodperos /mo xnaccu@mxannn M.C.lep3-
Hepa/ B IWUHHX OTHOWGHMHX BAaXOZUTCH. B MOJOREHUM - OT JmAEpa
JO MONYOTBEPREHHHX. [0NOEATENDHHMY KAYeCTRAMH JNHYHOCTYU -OT—
'MEYADTCH NpEexZe BCETO NI0OGPORENATENBKOCTD , Tpynonnoue. OHA
KOHTAKTHH M COYYaCTEH. OTpmIaTenbHHMU CTOPOHAMK NWYHOCTH FP-
NATCH OOmME HOeZOCTAaTKH, IDHCYHMUE B OGHEH onmrompeﬂau. 0%~
- CYTCTBME WHTEPECOB, BRYWNAEMOCPH M JETKaf nonpagaren}aonws.
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J BOSOYAEMHX ¥ HEYPSBHOBEMOHHHX 0INrofpeHoB B NHYHHX
B3AMMOOTHONEHHAX 0COOHX OCHOXHeHMA HeT. Jaue OHE [OpeAnovYHn-
g8gMH B EOINOKTHBE. KAE NOIOEMTENBHHE KauecTBa ' OTMEUANTCH
BKTEBHOCTH, NPEAIPEUNURBOCTE; Kak OTpHELATEABHNE - KANPU3HOCTE,
NaTONOTMUECKH H3MEHUHBOO HACTDPOEHHKE, 3rOM3M.

" [IcExomatomojo0EHe OXRMroppesH BAXOAATCA B aednaronpm—
ATHOM NONOEGHME, OCHUHO. B MERNWYHOCTEHX OTHONGHMAX OHM OT-
Bepruy*H. B.Kauectse NONOXETEIBHOM YEDTH oTMeueHa paGoTO-
¢nocoGHOCTE, OAHAKO BTa OOmad TePTa BCEX yIEHHKOB BCIONMOTa~
rexpHOd WEONH. OTPHUATENBHHMA KauecTBaMy INEYHOCTH ABAAKNTCH
xon@nzxraocrs, nocronnﬂoe HEeZOBONHGCTBO B DABIWYHHX CHIYyaANH-
aX, HE3KadA EyEBTYDA DEUH, APAuNMBOCTH M ZPYT#e YEPTH Xa-
paETepEH NCHXONATONOZOCHOX JMIHOCTH. - - ,

TopNo3HHE onnro@peau B IWYHHX OTHOWEHHAX 3aH¥ManT 00—
IOXeHHe OT CPEAHHX 70 OTBEPTasMHX B 33BHCHMOCTY OT CTENeHH
“BHPAuSHAOCTE nedexra. [ONOEATEIBHNE K8UeCcTBa nnqnocmn - cno-
KolicTBEe M HOCHYHAHHE; OFpELATeNBEN® UEDTH, K&K npannno,
HCXOAHAT OF cnenu@aqecnoﬂ uanyansnoﬁ HeYRIDECCTH.

JeN roMOTeHHEe BOCNMTAaTeIbHAf Ipynna, Teu Gombme OH&
ﬁnrerpnponana. YueHEEH, EOTODHE® Ha 2-3 ToZa MOZIOEe CDEeAHETo
po3pacTa rpynnH, HaXOXATCH OCHWYHEO B NAOXOM  NONORGHWH, 'HX
¢Fafyc HEZ6. JTO0: nano yUUTHBATD MPE- ‘KOMINIERTOBAHKA BOCMMTA-
PONBEHX I'Pynd.

~ OpraEmsanEOHAaA CTPYRTypa xonnexmmna BO BCHOMOTATENB-
Hoft HEOZ® He BGETJA‘ COBNaaeT C @yuxunonansaoﬁ cTpyKTypoit
- MeRIZWYHOCPEHX OTHOmeHWH#. YopaBleHHE KoxnexTHBOM W (OpMHDO-
BaHEe OTHOEEHA! MPOXOZMT ycnemeee, ©CIM BSTH ‘&BE CTPYETYDH
coBNazant. BHIOAHGHHE oémecrneaﬂux ponelt /cTapocTH TIpynn A
KOMHAT H apyrae/ HO ‘Bcerza SBNAETCH NPeANOCHIKOR 3MOMMOHAIB-
HOrc ImZepcTBa B IMUHHX B3aUMOOTHONSHHAX, HO. 9T0 H HE' ABIA~
eTcs HOOGXONEMHM YCIOBUOM, MOTOMY YTO SMONMOHANBHHE JHASDH
'Ee BCerza ONoCcOCHH BHNMONHATH 3TH ¢ynrunm. Eé crezyeT HMETH
B BHAy, YTOOH OPraEm3azOpH HE NPeBPAnaIuch 6H B "npo@eccno—
HaAbHHE amng’, NOTOMy YTO y YMCTBEHHO OTCTANHX - mnonnanxon—
opraHA38TOPOB 0YEHB Gucho gopurpywTcs HemeXaTeNbHHE YOPTH
xapagfepa: IEHOCTSH, Tesneauuﬂ npUKa3WBaTh, 3aCTABIATH pado-
£aTh 38 ce6a. OHm HEOXOTHO BHMNOJNHADT EXeJHOBHHE x03sfcTBEE~
HHE ¥ OCUWECTBOHHHE 3afaHMf, CTAaBAT CeOf BHEE  APyTMX. Tak
BO3HERANT HOCHOTH, KOTOpHE HE yuenm [HOTOM owxaausawscﬂ‘panu
ApyrEX, paju oduero zera. (0):1'4 nepecmamm nonqzuﬂrscﬂ LpyTuM,
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Hapyuam? DeEHM H OpaBuNa OCWOXATHS H CTAHOBAPCA TPYAHHEE AlA
BCOT'0 MEJArorMY6CKOr0 KONZeKTHBA. Opraunaanzounyn cﬁpyxrypy
ClexyeT MEHATH XOTA OH ABA pasa B FOX.

MeEnEYHOCTHHE OTHONGHES CBABAHH C CAMOOHGHEOH, u$0 ORa=
8HBAET OTPONHOS BIWAEHEG Ha BCe (OPMH NPOABIGHAS NHYHOCTHE ~ BA
HOBGAGHRE, XapaKTep, HA NPOTERAHHE K PE3yIbPATH ZeATEIBHOC-
W, B TOM UMCI€ ¥ HA B3AMMOOTEONEHHA B KOINERKTHBE. KpmrEgec-
KEil aEan#3 OTHOWEHEH B KOINEKTHBE ‘103B0OJIAET KOpper®poBars H
cauoouenxy yqamnxcﬂ  ‘B3aHMEHE OTHONEHEA MOXAy BOCNHFAHEMKA-
uE (Bapsgew, 19774 ).

MoxyueHsHe pe3yAbTaTH HCCACXOBAHEA NOSBOAADT Iyume NO—
CTPORTH xoppexnﬂowno-nocnnrareniaym pa0ofy BO BCHOHOTATOIb~
HOR mEONe M yCPPaH#Th HEAOCTATEE CONHAIbEO! afanFamEH ¥ pea-—
OHIUTANAE NOAPOCTKOB-OAEIOPPOHOB. )
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NURMIKUTE MITTEVERBAALSE SUHTLEMISE
- ISEARASUSED

E.Viitar

J. Orn iseloomustab suhtlemist kui. . inimelu iiht funda=:
mentaalsemat ja universaalsemat néhtust, inimliku olémise
'nlisamasugust paratamatut ja alatist tingimust kui toogi.
Selle kaudu astub 1nd1v1id suhetesse teiste inlmeatega,
‘inimkonna vaimse’ ja materiaalse kultuuriga. Inimeseks jrom
junetakse, inimene ollekse ja tunnétatakse ennast ja teisi
inimestega suhtlemises (J. Orn 1975). -

Subtlémist v3ib vaadelda ka kui indiviidide vastasti—
kuse tegevuse protseSSL. Inimese tegevus aga on alati seo~
tud tema m6t1emisega ning sBltub selle tasemest Jja mdtete
edasiandmise voimalustest. Universaalseimaks suhtlemis— aa
.motlemisvahendiks peetakse keelt. Kone aga on keele kasuta-
mise protsess inimese suhtlemise ja tegevuse mistahes Jubh=
tudel (K. Toim 1972).

Kone on kahtlemata liheks t&htsamaks, kuid siiski mitte
alnukeseks suhtlemisvahendiks. Suhtlemlspsuhholoogia; seab
téhtsale kohalé kdigi suhtlemisvahendite valdamise. Nagu
mérgid H. Mikkin, ei piisa kdne ja loomuliku keele tundmi-
sest, kul on vaJa valetaaat eristeda tott radkijast; kul on
"vaja .lga -hinna. eest kedagl lmber veenda kui tuleb raakida
inimesega, kes ei taha meid moista, kui on vaja tommata en~
dale teise inimese kullalt intensiivset tdhelepanu, et see,
mis meil talle. oelda on, temas korvust mééda. el libxseks (H.
Mikkin 1975). .

) Oma kSnele vajaliku mogususe Ja ilmekuse andmiseks ka-
sutab inimene mitmesuguseid paralingVLStillsL(intonatsioon,
mitmed h&&dlitsused, nagu naer, nutt, kdha, keelelaksutamine
jne.) ja mftteverbaa%seid suhtlemisvahendeid (silmade ilme,
pilgu suund, n&oilme, suhtlejatevaheline distants, pealii-
gutused, poos, Zzestikuleerimine, inimese védlimus, sealhul-
gas riided, sqeng, ehted, prillidijne.)r Kogd selle suhtle-
misvahendite kbmpleksi omandab inimene épontaanselt ning
. loomulikult igapédevase kommunikatxlvse tegevuse protsessis,
- teadvustamata seeauures, milliseid suhtlemlsvahendeid ta
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gelleks. kaautab Suhtlemistebnika pole tema jaoks eriline ’
probleem. Kuid kiillalt sagell voime kohata ka istkuid; kes
tombavad endale tahelepann oma vestlusviisi - eripéraga, nad:
wxdnelevad® kitega. Nende ndoilme on véga védljendusrikas.ja
kitresti vahelduv. Mefel kuule nende kdnet, kuid ometi mSis-
tame, ot partnerite véhel tolmub huvitav keskustelu? On ilm—
ne, et ka pemad kasutavad. mitteverbaalseid suhtlemisvahen—
deid ja ometi me ei mdlsta neid. Kes on need inimesed ja
‘kuldas toimub nendevaheline suhtlemine? Sellele kiisimusele
piiiitaksegl Jargnevalt lihidalt vastata.

‘Poatavasti matkid laps kOnelema hakates  ilimbritsevate .
- {himeste kdnet. Killalt tihtl voime aga kohata lapsi, kelle '
kdne el vasta nende eale. Selle iiheks pdhjuseks volb olla
kuulmise tdielik vd1 osaline puudumine, Tdieliku kuulmiskaso
puhul on laps kurt, ta el kuule iimbritsevat kdnet - ega .Gpl
seda jdljendams ning j&&b tummaks.

‘Osalist Auulmiskadu nimetataekse niirmuseks ja selle de-
fektisa 1apsi nurmikuteks Kirmus pldurdab suuremal vol
vihemal midral kone arengut.

Antud juhul ‘tuleb juttu einult kurtidest ja raske niir-
musega lastest, kes el tajy normaalse tugevusega kmet, kuu~
levad ainult valikdnet Ja sedagl sagell alpult kdrvalesta
juures. Nimetatud kategooriatesse kuuluvate inimeste pubul
11mnevad kdige selgeminl kuulmispuuetega laste mitteverbaal-~
se suhtlemise isearasused.

Kuulmlskahjuatuse moju lapgse kogu psiiihilisele arengu— -
le on suurel midral tingttud just subtlemise %ehnilistest
raskustest. Kommunikstsioonisktis osalevad isikud peavad

olema v3imelised dhelt poolt informatsiooni (teadet) edasi -

andms, bteiselt poolt seda vastu vétma. Tavalistes, normaal-
setes tingimustes tdidab sidekanali osa suhtlemispartneri—
tevaheline Shuruum. Teate edasiandmise pdhiliseks vahendiks
on verbaalne kdne (vaétavad helisignaalid) ning abivahendi-
teks paralingvistilised ja mitteverbaalsed suhtlemisvahen—
did. Adressaat v§tab informatsioonl vastu sidekanali kaudu
pdhiliselt kuulmise teel, mida téiendab niigemine. Raske
kuulmiskahjustuse korral tekivad "tdsised hdired eelkdige.
kommunikatsiooniskti sidekanalis. Kontekt partnerite ~vahel
raskeneb voi muutub voimatuks, sest adressaat el suuda kuul-
mise teel pShiinformatsiooni rahuldavalt vastu votta.

Nagu mérgidb F. F. Rau, suudavaed I ja II grup; kurdid
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(L. V. Neimani klassifikatsioon) soodsates tingimustes taju-
da.kdne teatud komponente (eelkdige télshidlikuid, kone it -
mi, lausete ja sdnade hédldamise tempot, pauge). III ja IV
grupi kurdid tajuvad teatud eeltreeningu ning vastava  vdi-
menduse korral intonatsiooni meloodiat, eristavad singdes md-
ningaid foneeme ning suudavad vastu votta iksikuid tuttowaid
s%ou ja frease. Raske niirmusega lastel suurenevad kuulmis-
sdilnete kasutamise vGimalused suhtlemisprotsessis veelgt
(F. B. Rau 1973). Euid eeltoodu pdhjal on selge, et niisugu~
ne kuulmine ei saa rahuldada kontaktivajadusi.

Kuulmisanaliissatori funktsioneerimise puudulikkus pdb-
Justab nigemisanaliisaatori.t66 aktiviseerimise vajalikknst.
Suhtlemise aluseks saavad pdhiliselt visuaalselt tajutavad
signaalids verbaalse kine oraalsed kujutised ja mitteverbsale
gete suhtlemisvahendite komponendid, mida teatud midral
tédiendavad akustilised suhtlemisvahendid.

Beltoodu on aluseks ka kurtide ja raske minmseaa laste
' suhtlemise isedrasustele. Feed lapsed on sunnitud kohanemn
defektiga ning leidma voimaluse sulitlemisvajaduse rehuldami~
seks. Bnne kui neil osutub vGimalikuks omendada universsal-
- selm mGtlemis~ ja suhtlemisvahend - verbaslne kdme -, kom~
penseerivad nad selle puudumist mitteverbaalsete suhtlemisva-
hendite kasutamisega. Nii jouavadki kurdid ja reske astme
nirmikud viipekeelp (miimilis-Zestikulatoorse kipe) omands-
miseni; Arengu varastel etappidel loovad raske kuulmispuude~
ga lapsed ise vahendeid (Zes$e), mis aitavad neil suhelda
imbritgevate inimestega. Algul on need Zestid primitiivseed
aa nende hulk véike, kuid jérk-jérgult laiemeb laste suhtle—
misring, neil tekib kontskt ka teiste kurtide ja raske astme
nurmikutega,\ ‘seoses sellega suureneb mitteverbaalsete suht-
lemisvahendite- hulk ja t&iustub nende kasutemise oskusy Nii
kujuneb vdlja omapérane viipekeel, mille pdhielementideks on
reaalseid méisteid téhistavad mirgid - Zestid. Neid Seste
moodustatakse pShiliselt kde (kiite) ja sormede liigutuste
abil. Pea ja keha v3dtavad viiplemisest osa péssiivselt: mo- -
ningate ‘mistete edésiandmisel puudutatakse neid teatud
kindlal viisil: Suurele osale Zestidest kaasneb vastav mii-
mika. On ilmne, et nioilmel on viipekeeles suhtlemisel tidi-
ta funduvalt_ suurem osa kui suulise verbaalse suhtlemise pu-
bul (G. L. Zaitseva, N. F. Slezina 1971). Tekib kiisimus, kas
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vilpekeelel on ka oma. grammatlline strukbuur, - pole ju siin
valteid, kaandeid, podrdeid jne., see téhendab - pole mor-
foloogiat. Houkogude keeleteaduses aga mérgitakse, et on md-
ningaid keeli, nditeks hiina keel, kus grammatika pohiras—
kus on siintaksil Keeleteadlased on tulnud . jéreldusele, et
. keele.grammatiline stmiktuur ‘on  véimalik ka ilma. morfoloo-.
glata, kuid mitte ilma siintaksita. Ja tdepoolest, verbaalset:
kdnet mitteocskavate kurtide. viipekeelel on oma kindel ‘siis~
teem - oma siintakgid - Zes‘ti.keele siintaksil on terve:rida ise-
#rasusi, nis ilmnevad lause. moodustamise omaparas. ‘Kurt voi
_ raske. astme nirmik kujutab viipekeeles koigepealt eset, mil- -
lest- tuleb Juttu, tunnust Léhistav mérk antakse edasi pesle
eset, mide see iseloomugtab (mitte ."punane pall" yaid npall
punane®). Objekti, millele .on suunatud tegevus, kujutatakse
alati enne kui tegevust ennast. (Niiteks- lause .-"Ma nigin
huvitavat £ilmi" antakse edasi viipekeeles nii: "Ming £ilm
-huvitav négema™)d Zestikeele grammatxka selline omapéras ken-
~dub hiljem sageli ile ka verbaslsele kdnele ning on raskete
kuulmispuuetega lastele iseloomuliku agrammatismi {iheks pOh—
juseks, mille korveldamisega tuleb Gpetajatel tosist vaeva
néha. ‘ o i . o
Viipekeele leksikaalse kiilje uurimine néitab, et Zes-
tidega on 'voimalik kujutada konkreetseid esemeid, . n&htusi,
tegevusi. Abqtraktstete moistete edasiandmiseks prakti.lxselt
voimalus puudub.

Kdige eeltoodu pdhjal voib Je.reldada, et kurtide vii—
pekeel‘ on védga omapérane suhtlemisvahend, mida ei saa kau~
geltki nlmetada_upiversaalseks. Euid vaatemata sellele onta
verbaglset kdnet mittevaldavatele kurtidele - ja niirmikutele
pohiliseks mStlemis-~ ja suhtlemisvabendl.ks, tdites seega
keele kahte pdhifunktsioonis : : '

‘Viipekeelt omandab kurt ja raske astme nirmik n. 8.
" ®joomulikul tepl” suhtlemise keudu. Eridppeasutusse (eri-
_ lasteaed, erikopl) astumise. hetk.est ‘hakkab ta aga oppima
‘verbaalset kdnet, Need kaks keelelist siisteemi on véga tihe-

das vastasti.kuses seosesy Omandanud mingi sdna, piiliab kurt
Sppmtee algetapil kujutada seda vastava zZesti ebil, sest ta
.on harjunud mdtlema kujunditega. Praktika nditab, et algul
avaldab viipekeel verbaalsele kdnele vdga suurt mdju, muu-
" tes selle agrammétiliseks,. sest kurdid kasutgvad sonu alg-

,
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vormis, moodustavad lauséid Zestikeele grammatiks baasil.’
Keéle omandamisé kéigus l8heb kurt iile tunnstuse meslé-
liselt astmélt abstraktsele mdtlemiséle. Vérbaalne kdne vol-
maldsb tal estuda kontakti iihiskonnaga, kuid see ei téheada,
et kurt’ vdi raske astme niirmik loobuks téielikult. viipekeéle '
kagutamisest. Subeldes inimestega, kellel on samuti tugev
kuulmiskahjustus, kssutab ta endiselt iestikeglg._xuid sils=
ki on toimunud kvalitatiivhe muudatys: kurt motleb séna abils
Artikuleeritava kine, daktiiloloogip (sSrmendtihestik) ja kir=
Jjaliku kdne k&rval on viipekeel muutunud pdhilisest suhtle=
misvehendist .ainult iheks mdtete Vdljendamise voimaluseks.
Vaatamata viipekeelé'ebatﬁiﬁslikkuselé, on seda siiski ker-
gem tajuda pohianaluaaatori, nagemise, kaudu. Verbaalse kone
.omandamine viib kvalitatiivselt uute seoste tekkimiseles nuud
‘taaub kurt Zesti kui sdna tdhistavat mirki Jja todeb, et kdi~
kide kujutluste ja mGistete (abstrasktaste) jaoks polegi Zes~

ti, neid on kergem edasi anda sdrmendite abil. Teda ei rahul-

da enam ka viipekeele grammatika, mis ei vdimalda v&ljendada
mGtteid nii tépselt ja arusaadavalt, kui ta tashaks, ning kurt
vGi raske astme niirmik téiendab viipekeelt verbaalse kone
baasil, tuues sisse kd#indeid Jjs psérdeid (daktiiloloogia
abil), normaliseerides sdnade jérjekorda. )

Nii kujuneb ja areneb raskete kuulmispuuetega laste vii-
pekeel, mida peavad pShjalikult -tundma ka kuuljad, kes tege-
levad nende dpetamise ja kasvatamisega vOi tootavad tdlkide-
na kurtide iihingutes. Kurtide suhtlemispsiihholoogis teadmine
voimaldab Spetajaﬁel'teadlikult suunata ‘mitteverbaalse suht-
lemise k6ikide'komponentide kasutamist. Nii Opetaja kui ka
t81k peavad teadma, millisel arenguetapil on iikski tema &pi-
lastest voi kuulajatest; peavad tundma, milline on suhtle-
misvahendite kvaliteet ja motlemlsprotseSSLde eripdra antbd
etapll.

Koes verbaalse kone omandamisega omandavad kuulmispuue-
tega lapsed ka seda saatvad mitteverbaalsed suhtlemxsvahen-
~did.

Nagu nditavad ngtavad uuringud, peegeldub kuulmisksh—
justuse mGju ka parslingvistiliste ja mitteverbaalsete suht-
lemisvahendite kasutamise ohepéras. Jérgnevalt vaadeldaksegi
veidi ldhemalt neid isedrasusi.

Paralingvistiiised vahendid. Paraliugvistiline' into~
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hatsioon vdljendub hdiletooni ildises kGorguses; iildises tu-
govuses, moduleerimise fldises diapasoonis jne. (H. Mikkin
1995). Intenatsiooni kujunemise eelduseks on kuulmiBanalii-
Bagtori normaaslne ~ funktsioneerimine, mis vdimaldab lap-
-@el kuulda imbritsevate inimeste kdnet, dppida reguléerima
cme hidle tugevust ja korgust, Kurte ja raske niirmusega lap~
'si opetataksé spetsisalsete harjutuste kaudu jélgima ja ré-
guleerima oma hidle tugevust ja kdrgust, modulatsiooni dia-
pasooni, kujundatakse nigemisele ja kinesteetilisele tund-
-likkusele tugi.nevai.d eneseknntrolll votteid.

Kuid vaatamata sellele on Taskete kuulmispuuetega las-
te hidle kola sageli tuhm, h&dletoon liialt korge voi madal
(el ole vastavuses eaga), h&édl liiga tugev, intonatsioon mo-
notoonne, sest lapsed,p\'iiiavad régkida nii, ‘et nad ise kuu-
leksid oma konet.

H&jlitsused (vokalisatsioonid - naer, nutt, kdha, ob—
kanine, ghkimine, keelelaksutamine) ja mittekeelelised h&&-
lilukombinatsioonid (mhmh!, hm!), samuti teised respiratoor-

. selt ning suu sbil tekitatavad helid muutuvad raskete kuul-
mlspnnetega laste jaoks ainult niéhtavateks signaalideks, .
kaotades oma akusti]:ise sisu.

Mlaed suhtlemisvahendid. 'I‘raditsiooniliselt
_ vaatlems nende seast koigepealt silmi. Seeauures tuleb es—
malt p&érata téhelepanu silmade i.lmele. Fagu mirgib H. Mik-
_ kin, tahaks terve mGistus selle subtlemisvahendi koige taht—'
semale kohale seada, vihemslt mitteverbaalsete vahendite
hulgas. Kahjuks aga ‘on silmasde ilme senini tesduslikule
uurimisele tédlesti kittesaamatuks ja piiidmatuks jédénud, kui
mitte arvestada iiksikuid uurimusi pupilli suuruse kohta (H.
Mikkin 1975). See kehtib ka kuu]mispuuetega laste silmade
uurimise osas.
Huvi pakub ka pilgu suund ja pilkkontakt kahe partneri
~ vahel. Kurdid ja ‘praske astme niirmikud on sunnitud informat-
giooni vastu votma pohiliselt nﬁgemisé abil, mis mdérab ka
étlgu suuna. Kuulmispuuetega laste puhul tuleb eraldi vaa-
delda rﬁiikija—sea'tja Ja "kuulajat-vastuvdtja pilgu suunda,
Informatsiooni .saatja pilk on tavali.selt suunatud vastuvot=
ja ndole. Bddkija négu (suu) on pdératud vastuvdtja poole, V
et viimasel oleks kergem suult lugeda. Samal ajal jélgid
kdneleja "kuulaja"™ n#oilmet, eelkdige aga silmade 1ilmet,




mille jargi on'vOimalik otsustada, kés“partner_suutis teate
vastu vﬁtta,lkas ta tildse loeb suult v&i on katkestanud kon-
takteerumise. "Kuulsja"-vastuvdtja pilk on suunatud rédki-
ja suule. Mida suure pingutust nduab teate sisu vastuvotmi-
" ne.(reaalsele situatsiconile mittevastav informatsiooni si-
su, raske sGnastus, vdhetuntud sdnavara, halb valgustus
Jne.), seda pingsamalt jdlgidb kuulmispuuetega laps rddkija
suud, seda harvemini esineb isegi hetkelist pilgu suuna
nuutmist. V : . : .
Loomulikult eéinebkuulmispuuetega laste suhtlemisel ka
pilkkontakti, kuid see vOib pGhjustada verbaalse kontakti
katkemise, sest vastuvotja muudab sel hetkel pilgu suunda
ning lakkab suult lugemast. Pilkkontaktid on iildiselt kur—
tidel Ja raske niirmusega lastel harvemad ja liihiajalisemad
kui kuuljatel. _ ' .
Nioilmet kui mitteverbaalset suhtlemisvahendit on kuul=
Jjate puhul kiillalt pShjalikult uuritud psiihboloogia algus-
pdevist péale. Voime lihelt poolt eristada tunnuseid (neut-
raalne, lGdvestatud, pingul), teiselt poolt kindlaid nio-
vdljendeid, mis peegeldavad inimese psiiiihilisi seisundeid Jja
emotsionaalseid reaktsioone (H. Mikkin 1975).
EKuulmispuuetega laste puhul tuleb Selda, et nende nigu
on vidljendusrikkam manusalse suhtlemise korral. Miimika
téiendab suurel mé#ral viipekeelt ning omab seal olulist
kohta. Kontakti raskused verbaalses  suhtlemises Xkutsuvad
esile ka teatud iseédrasused emotsioonide peegeldamisel ndo-
ilmes. Kuulmispuuetega laps - saatja - piiiiab teadet "anda
-edasi vdimalikult neutraalse ilmega, et suult]ngemine,olek$
kergem. Vastuvdtja jéalgib tdéhelepanelikult rdédkija suud ning
alles peale informatsiovni teatud osa vastuvdtmist vdljen-
dab oma emotsioone, millest tuleneb reaktsiooni teatud hi-
linemine. Uldiselt peetakse kuulmispuuetega laste négusid
suhteliselt amiimilisteks. L
Mitteverbaalsete .suhtlemisvshendite hulka tuleb arva-.
ta ka prokéeemika - ruumi kasutamine suhtlemispartnerite
poolt. o
Flilisilise distantsi vaatlemisel eristatakse neija 1é-
henemise—kadgenemise staadiumi (E. Haali andmed-ameeriklaéF
_te kohta): )

- intiimne distants- (intiimsuhtlemine): l#hedane 0 - 15 cm,
kauge 15 - 45 cm; :
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-~ personaalne distants (Lsiklikus'vestluses): ldhedane 45. -
75 cm, kauge 75 ~ 120 cm;

'

- gotsiamalne distants (ametialases: suhtlemises)z\lﬁhedane
12-21m,_kau3021-36m

- publiku-esineaa distantss lahedane 3,6 - 7,6 m, kauge ulev
7,6 m (H. Mikkin 1975).

Ka reske kuulmispuudega 1aste suhtlemise ~ uurimisel
v5ib ‘téheldada neid nelja ldhenemise-kaugenemise staadiumi.
Kuid suhtlemispartneritevaheline kaugus omandab siin ka oma
spetsiifilise téhenduse ning seostub suurel mééral suult lu-
gemise vajadusega; Mida suuremaks muutub distents, seda ras-
kemaks muutub ka suult lugemine, mis eeldab hddlikute néh-
tavate oraalsete‘kujutiste tédpset visuaalset fikseerimist.

" Eeltoodud klassifikatsiooni alusel vélja toodud neljast lé-

henemise—kaugenemise_staadiumist osutuvad kdige soodsamaks
suult lugemise ja&ks personaalne distants (45 - 120 cm) Ja
sotsiaalse distantsi. lihedasem steadium (1,2 - 2,1 m). 4o-
tud jubul peetakse optimaalseks distantsiks 1,5 - 2,0 m,
Opilaste suhtlemxne pedagoogidega kuulub ametialase suhtle- .
mise alla. Kui vastav.kontakteerumlne toimub tunnis, siis
801tub Bpetaja'ja’apllase'vahelihe képgus suurel médral sel-
lest, kus dpilene istub, kiassi suurusest jne. Sellisel ju-
hul vSib kaugus seg-ajalt olla ka sotsiaalse distantsi mak-
simumi piires vdi isegi mdnikord uletada seda (3,6 - 4 m):
Klassivédlisel suhtlemxsel arvestavad mdlemad suhtlemispart—

‘nerid, nii pedagoog ‘kui Opilane, visuaalse kontakti  vaja-

likkust ja seda soodustavaid faktoreid ning vdhendavad kau-
gust kuni peraonaalse distantsi ldhema staadiumini (45 - 75
cm). .
Publiku-esineja distantsi puhul muutub suult - lugemine
véga raskeks, seda eriti kaugema staadiumi korral | (ile 7,6
m). Kuid nit koolis kui ka valjaspool kooll tekidb  raskete
kuulmlspuuetega lastel aeg—aaalt vajadus osaleda iiritustes,
mise eeldavad sellist distantsi. See seab ilirituste organi-~
seerijate ette iilesarde: arvestada kurtide ja raske niirmu-
sega laste kontakteerumise voimalusi ning vastavalt sellele
kompenseerida suult lugenmise raskused, mis tekivad suure
distantsi tottu, muude suhtlemisvahendite ja suhtlemlst ker-
gendavate abindude .rakendamse kaudu. Seoses sellega varus- .
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.tatakse kurtide ja nﬁrmikuté koolide saalid akustilise vdi-
mendusaparatuuriga, et lastel oleks vdimalik kdne vastuvdt-
misel 1lisaks visuaalsele tajule &ra kasuteda ks oma kuul-

‘misséilmed. On ka olukordi, kus esineja on sunnitud kasuta—
ma viipekeelt kui suhtlemisvahendit. .

) Seegd tuleb &ra mérkida, et raske kuulmispuudega ini—'
meste puhul ‘avaldab suhtlejatevaheline distants suurt méju
suhtlemisvahendite valikule ja kasutamise iseloomule.

Suhtlemise ajal vdib ka nurk vestluspartenrite vahel
olla erinev. Nii néiteks vdib kahekesi -laua - #dres istuda
kdrvuti, nurgeti ja vastamisi. "Nelja silma all vestluse
jaoks, nagu niéitavad eksperimendid, on neist kKolmest kuula-

Jate puhul kdige sobivam nurgiti asend, nii et pilkkontak-
tiks tuleks mdlemal pead poorata (H. Mikkin 1975). )

Raskete kuulmispuuetega laste suhtlemisel v3ib téhel~

"dada, et’ kolge ensm kasutatekse sellist vestluspartnerite-
vabelist nurka, mis on suult lugemtseks kdige soodsam, sel-

‘leks osutub vastamisi istumine. Loomulikult s3ltub kdik olu-
korrast, milles vestlus toimub. Kuid ka kdrvuti istumise
korral p6orduvad kurdid ja,nﬁrmikué vestluspartneri poole.
nii et suult 1ugemine oleks kergem, s. f ‘asetuvad nurgetl._

) Kokkuvéttena voib raskete kuulmispuuetega laste mitte~

' verbaalse suhtlemise iseédrasuste kohta oelda, et antud ju-~

hul on peatutud ainult mdningatel mlttqverbaalse subtlemise

eleméntidel. Tegelikult on see probleem tundu#alt laiem ning
vajab kindlasti veel edaspidist'sﬁgavamat uurimists

Kidesoleva t66 pdhjal voib teha jédrelduse, et raske
kuulmiskahjustuse mdju peegeldub ka suhtlemisvahendtte va=-

likus ja nende kasutamise omapéras. .

- Kurdid ja raske nurmusega‘lapsed kasutavad olenevalt
‘olukorrast kahte 1iiki mitteverbaalseid suhtlemisvahendaid;
viipekeelt ning vérbaalset kdnet saatvaid paralingvistilisi
_-ja mitteverbaalseid suhtlemisvahendeid. BEsimene neist kuju-
‘tab endast kindlat méirkide slisteemi, millel on oma gramma-
tiline struktuur, oma siintaks. See on omapérane suhtlemis-
‘vahend, milles realiseeruvad kdne kaks pohifunktsiooni. Tei-
ses aga sisalduvad samad elemendid, mis kuuljate subtlemi-
seski, kuid nende kasutamise omapidra on tingitud kuulmis-
kahjustusest ja selle kompenseerimise vajadusest. '

\
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HEBEPBANBHHE CPEICTBA OBNERHA IETEA C
HAPYIERHAMA CIYXA

J. Baftrap

Peanme
. .. .

B naHHOM HCCIGZOBAHER -pPACCMATDHBADICA 7ABé EKaPelOpHE
CPEZCTB HEBEDGANLHOTO OGWEGHHA, KROTODHMH HONB3YyNPCH TIyXHE H
cradoCIHmamue ¢ TARSHNMK HADYHOHHAMHE CIYX8: EeCTOBag pevs
PIYyXHX KaK CHCTeNa 3HAUYMMHX 3HAKOB B HeBepOANBHHE CDEACTBA
o0meHusT, CONPOBOEZADLAS CIOBECEYD peub.

ipa MCCNBROBAHWM CPEACTB OCHEHHA INYyXHX H¥ CIaCOCIMBEA-

HHX C TAREIHMHU HapymeHHAMHE CIyxa BHAICHAGTCA, YF0 .Ka¥e0?BO -

HX EECTOBO# DEUM u3MEHHFETCH B COOTBETCTBHE C OBHAAGHEEH
cuorecHoll peubn. [lo Mepe OCmEHHA C APYTUNH AGTHNH, ANODNENE
HapyUeHAA CIyXa, DAaCHEPAETCH KOAHIECEBO XecroB. OBIageHEe
TPaMMaTHIECKEM CTDOEM DEUH OTpazaercs H B EecToBO#: ruyxme
CTPOAT NPEJNORERAA NO NDEMODPY -BepOampHO# peun, AONOHEADT
peYb rpaMMaTHYeCKHMH GopmamMm, nepejaBafd MX C NMOMOHBYD AAKTH-
zonornd. C M3¥EHEHEeM Rayec?Ba RECTOBOR DEYE H oOBFaAeHHEM
CHOBECHO! peusD W3MERASTCH B 00pa3 NHEHGEAA TAyXEX: OHH Ie-
POXOZAT 0F UYBCTBEEHOTO MO3HAHHA K AGCTPAKTHOMY MHBISHED. -

Tnyxwe m CnaCOCHHIAUKe MONB3yDTCA B OOWOM TOME Xe He—
BepOaTbHHME CpeZcTBaud OCMERNA, COMPOBOXAGDHEME CHOBOCHYD
peub, UTO M CINIAWUB, HO HEOCXOZHMOCTH UTEHMA ¢ TIy0 K HE-
NONHOUGHHOCTH CIyXa HaKIaZHBamT CBOR OTMEUaToR M Ha cnocoo
HeBepOaNbHOI0 OCWEHHUS. -

CnHmamu# peGEHOR OBNaZleBAGT KOMIIEKCOM nenepdaﬂinux
CPeNCTB OGWEHMA NapajneNbHO C OBIAKEHHEM CIOBOCHOHR peusD,.
PeGénra ¢ TARENHMM HADYWEHRAMM CJXyXa IDHXOZHTCA crenraxbEO
00yyaTh YyueHMO DETyIMpOBATL CHIY CBOEr0 TONOCA, MOAYIHDO-
BaTh MHTOHAUU® M T.A. HymHO TaKZe yuecTh, 4TO B BOCHDHATHE
- 9TMX nerelt 3ayacTym yPpauWBaeTCA AKYCTHYECKAA CYMHOCTH MHO-
TUX NapaluATBUCTHYECKHMX CPEACTB OOWMEHHHA, KOTODYD OHH MOIY?

YCBOWTB . TONBLKO B PE3yAbTATE COOTBETCTBYRUET0 OCYyUeHHS.
\
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INTERPERSONAALNE PERTSEPTSIOON AUTOSOTSIO-
MEETRIA POHJAL

P, Aunapuu

Uhiskond ei koosne indivildidest, vaid suhete kogusum=
mast, milles need indiviidid iikateist mdjutavad (I. Kon
1971); Inimese maqilm on sotsisalne maailm, eglkoige inimes~
te ja inimsuhete maailm. Suhtlemisel majuﬁatakse teisi ini-
mesi ja v3etakse vastu mojutusi .nendelt. ’

Kuna subtlemine algab juba vatkelapseeas, jéatkub koolis
ning edasi kogu €lu vdltel, siis on kindel, et kotge vastu=-
vdtlikumas eas, 8. o. lapsena ja ' noorukina saab’ tulevane
téiskasvanu tohutult palju mojutusi, mis kuaundavadki temast
‘nii- voi teiatsuguse inimese.

Pedagooglka on liks vdhestest 1nimtegevustest, mis on ja
toimub suhtlemises (J. Orn 1972). Iga kasvataja peaks ‘tead-

ma, millised on tema kesvandike omavahelised (interpersonasd~

sed) isiklikud suhted, et oleks voimalik 3Jpetada Jpilasi

. subtlema ning Spilaste omavahelise suhtlemise kaudu kasvata~

da hiid iseloomuomadusi ja tervet ellusuhtumist. Opllasteva~
" helistel isiklikél suhetel on oluline t#htsus nii  isiksuse
" kul ks uhtse kollektiivi kujundamisele: nad tingivad paljus-
ki apilaste emotsionaalse enesetunde klassis/ Meeldivad vas-
. tastikused suhted ony pinnaseks selliste isiksuse omaduste ku-

junemisete. nasu sGbralikkus, seltsivus, heasudamlikkus~ eba=-
meeldivad suhted tingivad kinnisuse, usaldamatuse inimeste
vahel jne. (J. Kolominski 1963). '

: Opilase isiksuse kujunemisele kollektiivis saab kaasa
aidata vaid sel juhul, kul dpetaja teab, millised tegurid md-
Jutavad iiksiku Spilase asendit (staatust) suhtlemissiisteemis-
Ja suhete iseloomu grupis. ‘

Inimese tunnetamine inimese poolt kui kasvatuse tingi—
. mus el piirdu ainult subtegs GSpetaja - Spilane. Veelgi suu-
remat tdhelepanu pélvivad need tingimused suhetes Spilsne -
dpilased. On ikkagi alust eeldada, et Gpetaja on vOimeline
opilesi kiillalt pdhjelikult tundme ja sellega oma suhteid
dpilastega reguleerima.s

Opilaste interpersonaalsete "suhete kujunemisel, nende
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dinaamikss - ja nende mdjus kollektiivi 1liikmetele etendab
‘mééiravat osa interpersonaalne pertseptsioon. TInterperso-
naalse pertseptsiooni. all mdistetakse inimestevahelises
subtlemises asetleidvat iiksteise tajumist, mGistmist ja hin-
damist (J. Orn 1972). Léhtudes sellest, et interpersonaal-
seid suhteid voib méista kul vestastikuse tegevuse objek-
- tilvse struktuuri subjektiivset viljendust, voib interperso-
_ naalse pertseptsiooni ilminguid pidada iiheks indikaatoriks,
mis véljendab kasvatustds  iseloomu kollektiivis (J. Orn’
1974). See, midavkasvataja kolléktiivi kujundades eriti ro-
hutab 5pilastes, avaldab m3ju ka Opilaste vastastikustele
hinnangutele. Muidugi ei ole kasvataja mdju seejuures otse-
ne ja ihetéhenduslik. Kuivdrd aga opilased ise tajuvad oma
suhteid adekvaatsetens tegelikkusegd? Saab ju mingi ob jek-
tiivne staatus m6jutada Oopilast ainult sedavérd, kuivérd ta
seda subaektxivselt 1&bi elab,. Samuti on oluline, missugune
tihendus teiste suhtlemisele omistatakse, seega: kuidas nen-
desse suhtutakse. Nagu eespool mainitud, ei mdjuta isiksuse
arengut niivdrd suhted, kui nende tajumise oskus ja neile
omistatav'téhehdus, mis aga peegeldab oskust mddrata oma
asendit klsssikollektiivis. Samuti avaldab isiksuse arengu—
le mdju ka see, millisena ta kujutab.teda imbritsevate ini-
meste omavahelisi suhteid, mis kadastuvad temas kui kasva-
tuskollektiivi emotsionaalne kliima. Seetdttu on dérmiselt
oluline, et igs 3pilane tajuks adekvaatselt mitte ainult oma
asendit klassikollektiivis, vald ka kaasSpilaste omavaheli-
si isiklikke suhteid (B. Viitar 1976).
Seega jdreldub kdigest eelnevast, et inimeste ' vastas-
-tikuse tunnetamise ndhtused kuuluvad reaalsesse . kasvatus—
protsessi ja on seega kasvatuse tingimuseks. Kasvatuses osa-
. levate inimeste, nii kagvatajete kui kasvandike jaoks on in-
formatsioon liksteisest hddavajalik,

" Opilaste suhteid m3jutavaid tegureid on meil viimastel
aastatel kiilllalt laialdaselt uuritud nii tavaliste iildhari-.
duslike koolide baasil kui ka erikoolides. Uurimismeetodina
on kasutatud sotsiomeetrilist testi, milles sotsiomeetrili-~
se testi kiisimuste kdrval on kasutatud ka pertseptsioonikii-
simusi (mis sa arvad, kes sind valib ...), millega on piiii~
tud kindlaks teha, kas antud Spilane suudsb digesti hinnata
oma staatust kaaslaste hulgas v3i mitte.
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Kuidas Spilane néeb oma kesasdpilaste suhteid, seda on
traditsioonilise sbtsiomeetriliée testiga modta killaltki
keerukas. Parema tulemuse annab autosotsiomeetria.

Sotsiomeetrilise testi ja pertseptsioonikiisimuste ka-
sutamisel jédb uurija viliseks vaatlejaks, kes summeerib
tksikutelt katgeisikutelt.saadud andmed. Et saada esmast in-
formatsiooni empiirilisest materjalist interpersonaalse
pertseptsiooni kohta, selleks on sotsiomeetriline test adek-
vaatne meetod. Saadud omavaheliste subete struktuur ei pruu-
gi aga olla adekvaatne dpilaste poolt ndhtud struktuuriga.
Autosotsiomeetria kui meetod vdimaldab ndha, kuidas tajuvad
Opilased oma kaasOpilaste asendit ja milline on nende arva-
tes omavaheliste suhete struktuur. Autosotsiomeetriat mee—
todina on kasutanud J. Kolominski (1971). Meie vabariigis
voib lugeda 1975.a3 1#biviidud uurimust esimeseks selle
meetodi katsetuseks (T. Aunapuu 1375). C

Autosotsiomeetr}llsteks nimetatakse selliseid omavahe-
liste suhete uurimise meetodeid, milles uuritavad ise "mdd-
davad" oma kaaslasﬁe suhtumist liksteisesse ja uuritavaisse
endiése, otseselt‘iai kaudselt médravad nad oma ja kaaslas—
te asendi omavaheliste suhete siisteemis (J. Kolominski
1976). Kuna sotsiomeetrilise testi tulemustest koostab uuri~
ja sotsiogrammi, kus kujutatakse graafilisélt interperso-
'naalseid subteid, siis on voimalik autosotsicmeetrilise uuri-
mise raames lasta Opllastel téita autosotsiograﬁmid.

:.. Beega saadakse palju dpilaste poolt koostatud struk-
tuurikujutisi, mille adekvaatsust'sotsiomeetrilise testiga
valgaselgltetud struktuurige vorreldakse. Opilaste poolt
koostatavat sotsiomaatriksit vdib pidada vaheetapiks pert-
septsioonitesti ja Opillaste poolt koostatud gsotsiogrammi
vahel. Selle meetodi pubul peavad katseisikud andma hinnan-
gu kaasdpilaste omavahelistele suhetele, kuid nendelt ei
nouta antud juhul suhete tajumise terv1klikkust, vaid vaja
on tajuda kollektiivi iga {iksiku liikme suhtlemist teisega
ning nende suhete hindamist. Sotsiogrammide koostamine aga
nduab katseisikutelt kollektiivi tervikliku struktuuri ta-
jumist ja suhete hindamist ning selle kujutsmist graafili-
selt (E. Viitar 1976). Seega mgddab autosotsioméetria pert—
septsioonindhtust veidi sligavamalt, andes v3imaluse modta
1lisaks oma.asendi hindamisele veel kaasSpilaste suhste adek-
vaatset hindamist.
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Kasutédes sotéiomeetriliSt testi ja autosotsiomeetrili-
si meetodeld, prooviti kaesolevas t86s leida vastused jarg-
‘mistele kiisimusteles

1. Kuivdrd Gigesti tajutakse kaasOpilaste interpersonaalseid
suhteid? Milliseid suhteid, kas positiivseid vdinegatiive
seid, tajutakse adekvaatsemalt?

2. Kas oma asendi jé”kaas5pilaste asendi hindamise oskus on
sb6ltuvuses Opilaste staatusest ja soost?

3. Kas suhtlemise aktiivsus majutab oma asendi hindamist?

4. Kas vanema kooliea opilaste omavahelistes suhetes on te-
ravalt vdlja kugunenud gdrmuslikud staatused?

5. Kas valikute andmise ja valikute saamise vahel on seos?

6. Kellele annavad oma positiivsed ja negatiivsed valikud
dérmuslike staatustega Opilased? :

7. 'Kumb sugupool on suhtlemises aktiivsem ja kas aktiivsus
suhtlemlaes avaldub ka vastava sugupoole arvulises ile-
kaalus &drmuslikes staatustes? .

; :
Uurimuses kasutati jﬁrgmiéi sotsiomeetrilisi jJa auto-
sotsiomeetrilisi teste:

1. TRU pedagoogika kateedri poolt vidljatdstatud saladus-
se plihendamise katse, mis kujutab endast valiku- ja pert-
septsioonitesti kombinatsiooni, Test moodab nii positiivseid
kui ka negstiivseid suhteid, valikuid teevad katseisikud ai-
nult isiklikust positsioonist léhtudes. Valikute arv antud
testis on piiramata, kuid valida voib ainult oma klassikaas—
. lasiz?

2. Neil kaﬁseisikutel, kes téitsid sotsiomeetrilise tes—
ti, paluti joonestada sotsiogrammid, kuhu tuli mérkida véhe-
malt 10 oma klassikaaslast ja tingimata ka iseennast. Opi- .
lastele tutvustati sotsiogrammi koostamise pShimdtteid, ndi-
de kirjutati tahvlile ja jéeti sinna katse 1dpuleviimiseni.
Vajaduse korral anti tédiendavaid seletusi. Edik ~ seletused
anti suuliselt katse korraldaja poolt.

Nimetatud testid viidi 1&bi 351 vanema klassi Opilasega
erinevatest. konlidest. T6oga said Opllased kiillaltki kerges—
ti toime. Ulesannet moisteti. Enamus opilastest kulutas tes-
tide taitmisele 60 = 80 minutit.

M :\ - .. 41 | . ' b,,



AN

" Andmete analiilisi k#digus Jagati opilased 3wtaatusgruppis
kdrge, :madal ja keskmine, viimasest toodi vajaduse korral
eraldl vélja isoleeritud j& konfliktsed. '

Gruppldesse jagamisel voeti a}useks positiivsete vali-
kute aritmeetiline keskmine (il) ja negatiivsete ' valikute
aritmeetiline keskmine (22), mis avald?ti valemist

- Zx
X = Ty
n -

xus x.on dpllaste poolt saadud \valikute ari'ja n on vastava
klassi Spilaste arv. :

Teiseks arvuliseks néitajaks voeti positiiveete valiku-~
te- standardhalve (6’1) Ja negatiivsete valikute standardhal—
ve (6’2), mia arvutatl valemist

\/ nZ 2'-2-(::)

. kas x on 6pilaste poolt saadud valikute arv js n on opilaste
arv klassis (K. Ramul 1965).

Grupid on jérgmiseds

1. Kdrges staatuses-on dpilased, kes sald positiivseid
- valikuid kas vordselt voi rohkem kui ' Xy + 1,5 G, Jja nege-
tiivseid valikuid kes yordselt vdi véhem kul §2 - l,S(Té.

"2, Madalas staatuses on opilased, kes sald posxtltvseld
valikuid kas vérdselt voi vihem kui x:L -1 5\)1 ja  nega-
t;tvseid valikuid kas vdrdselt voi rohkem kui x2 + 1, 554.

3. Konfliktseteks loeti neid, .kes said’ positiivseid va-
11ikuid kas vordselt v&i rohkem kui xl + 1, 55}_ Jja ka nega-
tiivseid valikuid kas vordselt v3i rohkem kui x2 + 1 5(72.

4. Isoleerituteks loeti neid opxlasi, kes el saanuduld—
se ei positiivseid ega negatiivseid vallkuxd.‘

5, Opllased, kes eespool nimetatud gruppldesse el kuu-
1u, moodustavad keskmise staatusgrupi.'

Selgus, et kdrges staatusgrupxs "0li 13 % uuritud opi-
‘lastest, madalas 3,4 % Jja keskmises staatuses 78,8 %. Kesk-
mise etaatusgrupi osas oli tulemus kiillaltki ootusparane.
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KOikides staatusgruppldes oli nii poisse kui tudrukutd, sta-
tistiliselt olulist ilekaalu .ei olnud kummagi soo kasuks:

Jirgnevalt vaadati, kuidas jaotavad oma valikuid kdrge
ja madala staatusega Opilased. Sélgus, et korge ataatuéesa
opilased annavad positLiVSeid valikuid oma staatusgrupile :jd
keskmises staatuses Opllastele. Madala staatusega opilasﬁ
tdrjutakse., Madala staatusega Bpilaséd torjuvad oma staatus-
gruppi, suhtlevad keskmise staatusega ‘Bpllastega ja piilidle~
vad korges staatuses opilaste poole. :

Oma asendi hindamise oskus ' méérati autosotsiogrammidq
pdhjal. Selgus, et ome asendi hindamise oskus oli sBltuvuses
hindaaa sﬁéatusest, kuid k3ik staatusgrupid tilehindavad oma
asendit Eriti raskeka osutus korge: staatusega Opllastele oma
negatiivsete suhete hindamine. Suhteliselt tdpsemalt 'mi#ra—
sid oma asendit tiitarlapsed. Poisid.ootasid rohkem positiiv-
_ seid valikuid, kui tegelikult said; titerlapsed véhem nega-
titvseid valikuid, kui saids Poiste ja tiitarlaste vahelistes
suhetes on aktiivsemaks poisid, kes ennavad vastassoole ti-
“tarlastest rohkem nii positiivseid kui negatiivseid valikuid

Tghelepanu dratab,. et kdrges asendis Bpilased saavad .
kiill oodatust enam positiivseid valikuid,- kuid adekvaatseid
on nende hulgas vaid 69 %. Sellest tingttult voidb esineda
olukordi, kus Gpilane on kdrges staatuses vaid formaalselt:
sai néiteks 8 positiivset vallkut, kuid samal ajel ainuskl
nendest kaaslastest, kellelt see Spllane positiivseid vali-
kuid ootas, talle valikuid ei andnud. Sellised faktid peak-
sid dpetajatele oma Gpilaste suhetes erlti huvi pakkuma, sest
inimese kujunemisele ei avalda’ moju mitte tema formaalne
staatus kaaslaste hulgas, vaid see, millisena ta oma  staa-
tust ise ette kujutab ja 1l&bi elab. g

. Suhete struktuuri hindamine valmistab iildiselt raskusi
palaudele.katsealustele. Sageli,kujutatakse ennast suhete -
keskpunktina. Kaaslaste asendi hindamisel tajutakse adekvaat~ -
semalt positiivseid suhteid, negatiivsete suhete hindamisega
ei saa adekvaatselt toime 87 % katsealustest. Bksijaid on
nii poiste kui tutarlasté hulgas v6rdselt, ka ei korreleeru-
nud opilaste staatus kaaslaste asendi hindamise oskusegalw

Kéesolev uwurinus n#itas, ‘et Bpllaste interpersonaalsete
suheteé korrigeerimisega tuleks Gpetajatel senisest aktiivse—~
malt tegelda," sest optlaste omavahelised isiklikuyd suhted on
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killaltki negatiivsed ja ka suhete adekvaatge tajumise oskug
(pertseptsioon) jétgblsoovida.
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WHTEPIEPCOHATBHAS [IEPLENIMA HA OCHOBE
- ‘ ABTOCOIVOMETPYH

T, Aynamyy
Pesnoue .

B HACTORMEE BPEMHA MHEOTO BHAMAHHSA jﬁenﬂerca_nayqeaznnmw-
HHX B3aWMOOTHOMEHU! WKONLHMEOB, TaK KAK MERANYHOCTHHE OTHO-
WeHRA yYAMMXCA 1MeNT Goibmoe 3HAYGHHE B DAa3BHTEM JIHYHOCTHE H
npn GOPMADOBAHEA LEINOCTHOTO KONNEKTHBA, OGYCAOBIMBAA BO MHO-
“TOM 3MONUOHANEHOE CaMOUYyBCTBHe MKOABHMKOB /fl. KosoumECE®#,
1963./. Onpezenspuyd poxs B GoPMAPOBAHEA MERARYHOCTHHX OTHO-
DeHU# yuammxcs, B MX IMHAMUKe W BO3ZEHCTBRA HA OTAOIBHHX WE-
. HOB KOANEKTHBA MrpaeT WETEpHEepPCOHANBHAA HepHenmus.

OCHOBHHM MeTOZON H3YUeHHH IAYHHX B3AEMOOTHONGHMR B mep—
HENmUA yYamUXCH, MCTIONB3yE6MHM MHOTHMH BCC/IG0BATENAME, MOKHO
CUMTATh COIMOMETDUUOCKHE TECTH, COZEPRARAC 3onpocu BHCGOpR B
nepuennu#. OZHEAKO TpazMUMOHHHME CONHOMETDHYECKHMM - TECTaME
ZOBOJIBHO TPYZAHO ONpPEAENNTH, KAKH4E X6 B AeHCTBATEILHOCTH
NpezCTaBIADT YUERNKE OTHONEHHA CBOMX OAHOKNACCHAROB. Jyvymee
BO3MOEHOCTH KA 3TOI'0 AAET aBTOCONMOMETPHS: JTOT METOA HOS-
mmwymmn,mkwmmmnwwuuw:nuumm'cmn
OZHOKNACCHHKOB M KaKOBAa CTPYRTypa IMYHHX B38HMOOTHOHGEHH MO
MHEHHD WKOJNBHMKOB, ' )

B I975 rozy aBTOpOM CTaTHE GHIO NpPOBEAEHO HCCIEZOBAHHS,
B KOTODOM .HAPAAY C CONMOMOTDPHIECKUME JTECTaNd HCIOIb30BANHECh
¥ aBTOCONMOMETDHUECKHE METOAH- /T, AyBanyy, I975./. Ozso#t wms
OCHOBHHX 3a43Y WCCJEAOBAHUA OHNA NPOBEPKA ABTOCONACMETPHH Kak
MeTO07a. M3YYEHNA MHTEpPNePeOHANbHOR nepuennue. B Xoze nposeze-
HUA sxcnepnuéﬂra OHNIO OFTMEUEHO, 9TO yyamuecs XOpomO NOHANMA
3a/iaHMA M COCTABIANM aBTOCOMMOTPAMMH C HHTEpPECOM.A K3 aHalE~
33 pes3ymBTATOB CAEAyeT, YTO aBTOCOLNHOMETDHS xaﬁryewon BOOJHE
¥OEET OHTH MCHONB30BAH MDY M3YICHWA MEENMIHOCTEHX OFHOWEHEH
MKONBHMKOB, TAaK KaK OH [I03BONFET rnydxe BHKKHyTb B MEXaHH3WH
HHTSDHGDCOH&HLHOﬁ nepnenuun. .

..
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NURMIKUTE JA KONEHALVIKUTE SUHETEST
E.Viitar

) Kone- Ja kuulmispuuetega . laste erlinternaatkoolide ees
seisab vdga keeruline iilesanne: kdnehdlvete korvaldamine Ja
suhtlemiseks kdlbliku \ kdne ning selle tajumise kujundamine,
kasvatades samal ajal igakulgselt arenenud harmoonilist isik-
sust, kes on valmis aktiivseks osavGtuks = iihiskondlikust
elust. ’

Kooli ees seisvate lilesannete taitmlse kogu tdhtsus ja
keerukus ilmneb anomaalsete laste Opetamise ja kasvatamise
probleemi olemuse lihemal vaatlemisel. Uhelt poolt on antud
jubul tegemist meditsLinilis-pedagoogilise Jja eripsuhholoo—
gilise probleemiga, sest ilma defekbti olemuse ja sellest tin-
gitud arengu erlpéra tépse teadmiseta pole vdimalik -vdlja
t66tada . ka ravipedagoogilist siisteemi. Teiselt poolt, sotsi-
aalpsiihholoogilisest aspektist aga tdéhendab anomaal'sete las-

-te palgutamine . eriinternaetkooli isiksust kujundavate fakto-
rite kogu kompleksi mdjulepéddsu eripéra. Kui vaadelda 'iseda
probleemi vgidi‘lﬁhemalt, siis ilmneb, et mingitel pOhjustel
tekkinud hﬁired‘ekspréssiivse Ja impressiivse kOne arengus
kutéuvad)paratamatult esile ka héireid suhtlemises.

. On selge, et hidired inimelu nii tdhtsas ndhtuses nagu
suhtlemine mojutaﬁhd isiksuse kogu arengut ning Ajﬁtavad oma
pitseri ka tema sotsialiseerumise protseSSLIe. Nii kOneh&l-
vikute (konehairega 1aps) kui ka niirmikute (kuulmispuuetega
laps) jaoks valmistab suuri raskusi suhete loomine teiste
1nlmestega. Nad jédvad paratamatult eemale iihiskonna elust ja
selle kasvatavast moaust Anomaalia pShjustab lapse suhteli-'
se vaimse isoleerituse iihiskonnast, mida voib veel omakorda
siivendada paigutamine eriinternaatkooli. Nende probleemide

_lahendamine nduab eriinternaatkoolidelt anomealsete dpilaste
kasvatamise sotsiaalpsuhholoogilise aspekti sligavat tundmist.
. Nimetatud koolides -tuleb luua selline miljés, selline ilhis-
konna sotsiaalne mudel, kus anomaalsed Opilased saaksid 18bi
teha sotsiaalse elu kooli ning tasandada korvalekalded aren-
gus. Nimetatud iilesande tditmine .osutub voimalikuks viikeste
gruppide ning nendes asetleidvate isiklike (interpersonaal-
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gete) subete ja nerdé tajumise ning hindamise (pertseptsi-
ooni) mehhanismide tundmise ja teadliku juhtimise kaudu,

:‘r.nimeste suhted vHdikestes gruppides, isegi oma loomult
puht flinktsionaalsed suhted, on ithtaegu ka interindividuaale
. 8ed suhted, mis omandavad inimeste mitmekesiste .emotsiooni-
. de vdrvingu. Grupi struktuur, selle lijxmete vastastikuste
suhete -iseloom on indiviidi seisukohalt iildse. ithiskonna oma~
péraseks mudeliks, Thdiviidid, keés oma alggruppides end va- )
balt ja hésti tunnevad kannaved need tunded iile ka tmbrit-
sevale u.hlskonnale.. Seevaetu seal, kus -inimestevahelised
suhted ei lasbu, suhtutakse pahatihti ka thiskonnasse ette-
_veatlikumalt ja umbusklikumalt (I. Kom 1971). -

Seega on v5-imalik anomaalsete opilaste omavaheliste au~
hete tundmadppimise ja suunamise kaudu mitte .aimnlt kujun<
dada isiksust ja tagada suhtlemisfunktsiooni’ normaliseeru~
mist, vaid kujundada ka tema meailmavaadet ja tervet, -oiget
suhtumist sotsialistlikku ithiskonda, Interpersonaalsetel su-
hetel rajanev kasvatuslik lilesanne tingib ka nende uurimise
vajaduse. Kuna niirmikute ja kdneh&lvikute eriinternaatkooli
opilased viibivad enamuse ajast kooli ruumides, siis eelda~-
tavasti omandab klassikollektiiv kasvatuskollektiivi tdhen-
duse ja eelkdige selles kujunenud suhete iseloom mojutab opi-
laste isiksuse kujunemist. ’

Nimetatud kooli opilaste suheteringi on uuritud kahel
erineval aastal sotsiomeetriliste testide abil, 1976. a. 1=
biviidud katsetest selgus, et kahe kriteeriumi (saladusse
puhendamise je pinginaabri valimise) pohjal antud valikud
jaotuvad anomaalsete laste vahel tthtlaselt, esineb vaid suh-
telist kuhjumist iiksikutele Opilastele.

Sellega on pohjendatud ka viheste oOpilaste - kuulumine
korgemasse ja madalamasse staatusgruppi, enamus omab kesk-
_mist staatust. Katseandmete pohjal voib jéreldada, et ano-
mealsete uulumist iihte voi teise staatusgruppi mEjutavad
teatud mifiral nii defekti siigavus kui Oppeedukus, E&rges-
se staatusgruppi kuuluvad vaid iiksikud stigava defektiga opi-
lased, madalas staatuses aga moodustavad nad poole dpilaste
arvust, Korge staatusgrupi oppeedukus on vihemalt rahuldav,
semal ajal aga ainult iksikud puudulike hinnmetega Opilased -
ei oma madalat staitust. an

-Jédlgides valikute jaotamist soolisest aspektist, ilme
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neb, et mdlema katse pohjal annavad tildrukud pohiliselt koik
oma positiivséd velikud oma soolisele grupile ja ainult ik-
sikuid valikuid poistele. Negatiivsetest valikutest antakse
oma soolisele grupile ainult iiksikuid, enamus antakée pois-
tele, Selline negatllvne tendents ilmneb eriti tugevasti
katse pohjal, mis peegeldas usalduslike suhete olémasolu.
Miarkimisvddrseid vanuselisi erinevusi tiidrukute poolt antud
valikute jaotumises ei,esinenud. Teatud erandi moodustasid-
ainult alaalikute 7. - 8. klasside tiidrukud, kes suhtle-
vad poistega viga sktiivselt, Selle thjuseks on ilmselt tii-
tarlaste vahene arv nendes k13531des je sellest tlngltuna
suhete ulekandumlne vastassoole, .
Poiste poolt antud valikute énaluu51mlsel 1lmneb et
koikide klasslde 1dikes, olenemata anomaallast, suhtlevad
poiaid pohlllselt oma soost opilastega. Tiidrukutele antakse
"nji positiivseid kui negatllvseid valikuid viége vihe, kuid
silgkl antakse negatiivseid valikuid rohkem kui  positiive
seid. EKahe katse tulemustes arvestataveid erinevusi el -0l-
nud., ’ ‘ o S
Kokkuvottena voib vealikute jaotumise kohta poiste = ja
tiidrukute vahel delda, et positiivsed suhted on pohiliselt
sulgunud oma soolisse gruppi. Tudrukud amnavad:.enamuse oma
negati}vsetgst YAIikutest vastassoole, poisid aga lihtsalt
nei mérka" tiidrukuid, s. t. annavad suurema osa nii  posi-
tiivsetest kui negatiivsetest valikutest oma soolisse grup-
pi. . ’ :
Anomaalsete opllaste interpersonaalsete suhete struk-
tuuri vaaﬁlemisel voib sotsiogrammide ja grupiindeksite poh-
jal elda, et niirmikute ja konehdlvikute vahel ei ole. hald
usalduslikke suhteid; niirmikute ja kKogelejate vanemates klas-
" gides on siiski ﬁlekaalus‘omavdhelised vastastikused posi-’
tiivsed suhted, kuigi ka nendes klassides pole ilmselt
tegemist tervikliku. kollektiiviga, veid iiksikute sobralike’
_paaride ja trlaadldega. Semal ajal aga alaalikutel . samades
k13551des on iilekaalus vastastikused negatilvsed suhted. Kui
suhete hindamisel nihakse kaasopllases mitte sopra, vaid -’
lihtsalt klassikaedslast, pinginasabrit, siis véheneb nege-~
tijveete valikute arv tunduvalt. Molema katse pdhjal  voib
telda, et vamemates klassides on omavehelised suhted ' ildi-
selt halvemed kui nooremates, -

3
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~ Nagu eeltoodust selgub, on nimetatud eriintermaatkooli
dpilaste omavahelised isiklikud suhted halved, mistdttu noo-
. rukitele nii omane suhtlemisvajadus jd&b rahuldamata. Sel-
les vanuses Qmistatakée aga soprusele eriline tidhendus, s0o-
vitakse olla moistetud ning éra teenida seltsimeeste lugu-
pidav suhfumine. Ebakdlasid suhetésvkaaslastega; -léhedaste
sdprade puudumist voi sdpruse purunemist voetakse. isikliku
_tragﬁﬁdiana. Halved suhted klassikaaslastega sunnivad noo-
rukit otsima sdpru véljastpoolt kooli (T. Dragunova 1973).
Kuidas siis anomaalsed lahendsvad selle probleemi? Kas
nad otsivad sdpra viljastpoolt kooli? Leidmaks vastust pi-
metatud kilsimisele, viidi l&bi sotsiomeetriline test (stin-
nipsevale kutsumine), kus dpilased voisid valida stnnipéeé-
vale kiillalisi nii oma klassist; oma kasvatusrilmast, koo
list kui ka véljastpoolt kooli, Selgus, et nitrmikute ja ko-
nehélvikute eriinternsatkool moodustab suhteliselt suletud
suheteringi: vaid 20,3 % valikutest entakse inimestele vil-
Jjastpoolt kooli, . .

: , ,Tabel 1
- Valikute jaotumine kooli ja koolist viélja
staatusgruppide 13ikes

' - g1, —Valiknid kooli (%) - Koolist vilja (%)

Osakond rilm Korge Keskm. Madal Korge Keslm. Madal

Noorem 74,1 .83,1 66,0 25,9 16,9 34,0
Venem 96,3 82,3 95,0° 3,7 17,7 5,0
LO ST 81,0 ° : 19,0

Kogele=~ Noorem 92,5 76,4 80,0 7,5 23,6 20,0
~iad

Niirmikud

Noorem 90,0 74,2 75,9 10,0 25,8 24,1

Alaali- _ ,
kud Vanem 76,7 70,9 ' 80,0 23,3 29,1 20,0
Koklu - 74,0 25,9
. Koolis ; L oaa
Kokiu L 9.7 20,3
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Seega erinevad kdesoleva uurimuse tulemused varasema-
test (1968, aasta katsed), kus konehdlvikud andsid  pooled
(tudrukud 69,0 %, poisid 70, 3 %) oma valikutest koolist vil-
ja. Samas tiéheldati ka, et koolist vilja antavate valikute
arv suureneb vastavuses vanuse’ suurenemisega, niiiid on  aga
ka selles toimunud muudatused: koige enam omavad suhtemd'wﬂp
jespool kooli nooremate klasside nilrmikud, koneh#lvikute
‘osas siin mirkimisvdirseid erinevusi ei ole. e
_ Staatusgruppide 1dikes veadatuna voib valikute jaotu-
mise kohta delda jirgmist: koige enam annavad valikuid ini-
mestele viljastpoolt kooli madela staatusega nooremed niir-
mikud (vt. tabel 1), kdige vihem aga vanemate klasside kor-
.ge ja madala staatusega niirmikud. Konehhlv1kute osas ‘tulebd
(mﬂrkida, et kdige enam suhtlevad viljaspool keskmise staa~
tusega opilased, .~ : '

Koolisiseselt on k01ge eelistatum oma klass. Sellist
tulémust voib pidada tdiesti ootuspédraseks, kuna ' klasside
isikuline koosseis on koolis plisiva iseloomuga ning voimale
dab suhete viljakujunemist, mida aga ei saa delda kasvatus- .
rilma kohta.. .

svatusrﬁhma moodustavad klassid vahelduvad péaaegu
igal aastal ka rithmas lab1v11dava1d ithiseid urltu51, ‘mis
erinevate klasside opilasi liidak31d, on suhteliselt . vdhe,
See, kuidas sellised faktorid mdjutavad suhete kujunemist,
peegeldub ka katsetulemustes- omg rithma antakse tunduvalt
vihem valikuid kui Xlassi. 6ppeaasta algul ldbiviidud kat-
sete puhul voib taheldada, et enamus klassist véljaantud va~

likutest on mHératud eelmise oppesasta rithmskasslastele, Ke- . o

vadised katsed aga niditavad suhtlemlst ome tegeliku kasva-
tusriihnaga. ’

Kuna uuritavas koolis opivad erinevate anomaaliatega
opilased, siis osutub huvipekkuvaks ka suhtlemine defekti-
gruppide vahel, Varasema uurimuse &jal (1968) ei olnud koo~
lis veel teostafud opilaste ranget dlferentseerimist - 088
kondadesse: erineva a.nomaahaga opllased kuulusid ihe ja sa-

me klassi koosseisu. Katse tulemused ngitasid, ‘et Opilaste

suhtlemisring piirdub pohillselt oma defektigrupiga. Kone-;,

hidlvikud suhtu31d niirmikutesse uldlselt torjuvalt. Vanema-
tes klassides 0li eriti mirgata niirmikute piilidu konehﬁlvi-
y ) 1

- f
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kute poole, kuigi ka seal olid kaneﬂalvikud"tsrjuvad. 1976. a.
katsed age n#itavad, et osakondadevahellsed suhted muutuvad
veelgi: norgemeks, mis seostub ka téiel mﬁaral koolla toimu-
nud imberkorraldustega! Opilased on rangelt diferentaeerﬂmn
enomsalia alusel. Osakondade vahel vahetatakse ainult ilksi-
kuid juhuslikke valikuid, kuid ke erilist torjumist katse~’
‘andmed vilja ei too. Seega'vﬁib delda, et kdesoleval ajal
on. anomaalgete opilaste. suhtering veelgi kiteenenud ja plir-
dub pohiliselt oma klassiga. ) .

' Staatusgruppide 13ikes vaadatuna omavad koolieiseselt
koige ‘laiemat suheteringi korge staatusega opilased. Neil
on peale ome klassi suhteid ka rilhmakeaslastega (x = 2,2)
ning kdnehélvikute osakonnaga (v%.' tabel 2).

. Tabel. 2
Kokkuvdte koolisiseste valikutée jaotumisest

' Kasve~ " 0Osakonnad

Staatus KlaEEi :ﬁ:;a Nirmikute EKogelejate Alaalikute
) X X » T ) b4
Korge 4,0 2,2 0,4 0,8 ‘ 0,6
Keskmine 4,1 1,4 0,7 0,5 0,6
Madal 4,5 1,0 ) 0,6 0,4 0,4

Nagu tabelist selgub; annavad klassis madalat staatust
omavad opilased enamuse oma valikutest just sellesse  kol-
lektiivi, kus neid tegelikult torjutakse (X = 4,5 valikut)
ega taotlegi suhteid kasvatusrihmas ja lildse kooli ulatuses.

" Kdige eeltoodu pohjal voib Gelda, et anomaalsete Opi-
laste omavaheliste suhete ring on Hérmiselt kitsas, millest
tingituna on neil ka vihesed suhtlemisoskused. Eriti valv- .
saks muudab see, et konehtlvikud J& niirmikud ei  taotlegi
"laiemate suhete loomist. Oppe-kasvatuslikust - deisukohast
omandab see fakt viiga olulise téhenduse,. sest aktiivne koo-
lisisene ja& koolljaline omavaheline suhtlemine kutsuks pa~
ratamatult esile ka verbaalse suhtlemise aktiviseerimise,
loomuliku- ja kiire sonavara laienemise ning kone grammati—
lise struktuuri arengu, samuti defekti kompenaeerivate Vo=
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tete aktiivee ja teadliku rakendamise (niirmikutel suult lue
gemine ja kuulmissiilmete kasutamine, kbgelejatel koneta~
kistuse Uletamise oskus), .,

Anomaalsete aktiivne suhtlemine v&lgaspool kooli lai-
enqab nende teadmisi {thiskonna elust ja olmetingimustest,
kergendab nende edaspidist sotsialiaeerumise protsessi.

Nurmikute ja konehdlvikute isiksust kujﬁndavg faktori-~
na tuleb mirkide ke omavaheliste isiklike suhete iseloomu.

_Klassis valitsevatg'negatiivsete‘ 5uhété tulemusena vdheneb
.kollektiivi kasvatav moju ning. voib suureneda anomaalie
traumeeriv toime. :

Eeltoodust Jareldub et lildise korrektsioonitod seisu-
kohalt tuleb ka opilgste interpersonaalsete suhete kuaunda-
mist pidada selle kompleksse probleemi lahutamatuks osaks,
Eriinternaatkooli iga pedagoog peaks -teadma oma klassi (kes-
vatusrithma) opilaste omavahelisi isiklikke suhteid, uurima
neid méjutavaid faktoreid ning aktiivselt ja jérjepidevalt
tegelema suhete teadliku suunamisega., Sel teel suudab peda-
goog lletada ebasoodsatest suhetest tuleneva negatiivse mo-
Jju ning é&ra kasutada positiivsed suhted iildise korrektsioco-

- nitcos efektiivsusgbtastmisgks.
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0 MEKHMHHOCTHHX OTHONEHMHX CHABOCHHMAMHX i HETEH
C HAPYMEHMHMH PEYH ' S

J. Buitrap.
Pespbue

Cneun@nxa oneﬂnﬂ, BH3BaHAAf HapymeHHAME cuyxa B peqn,
¥ HOpMANH3ANHA NMMHHX B3AEMOOTHONOHME CNadOCIHIANEX X zeTelt
C HapyUCHHAMH pevd ABIADNTCA OPTaHMYECKOR UacTBD KOMNAERCHOH
NpoGNeMH KOPPERIMOHHO-BOCIATATE MBHON paGosH B CHENHANBHHX
WKONAaX, ONpezends MNyTH H BOSMOEBOOTH CONMANW3aNNE aHOMANBHO-
ro peGeHKS.

Uccnenosanun, npoBefEHHHE B I968 u 1975 roay B cnegmame-
HOf mKONE ZNA cnaGocANUAmMX M ZeTelt C. HADyUGHMAMH peuM, mo-
Ka3HBabT, YTO Ha CTATyC yYaUMXCA OKA3WBAGT BIMAEEE H cTe-
ness zedexrTa W ycneBaeMocTs.

Jyammecq ¢ pasHHM ZedeRToM MOYTH HO oﬁmamrcﬁ MEXRLy cO-
Goit, xoTA W oGyuanrcs B oxHOft mKoIe. B KnacCHNX KOINGKTHBAX
. He HaGNDAAETCH XOPOWMX ADYRECKUX oraomennﬂ O4Y6HF MHOTO OF-
pHOATEeNBHHX BHOODOB. Ha ocHOBe TONOXRTENBHHX BHOODOB ZAEBOYERR
¥ ManbuMK®H 00pasybDT ZBE OTLENBHHE Ppynni, NPEYEM ZEBOYKE OT-
HOCATCA K MansuuKaM Goxee orpzuarensso ueM MAaIBYMKH K Jie-
BOYKaM, - ! o

Onwpafcs Ba Pe3yNbTaTH UCCNGXOBAHEA, MOEHO  3AKINNHATH,
9TO NMOTPECHOCTD B OCWEHMH CiaGoCINmamuX u nereh ¢ HapymemmA-
M# peun He yrosnersopAercd. OZHAKO HECMOTPH Ha 9T0, OHE Ma-
70 MMERT Malo Apy3eil BHe wWRomM /BCero 20,3 %/. 3maumr, cne-
ouansHas UKONa-HHTEPHAT npencrannﬁer co0off ZOBONBHG y3KEE R
NOYTH 3aAMKHYTHit KpyT o0meHnsd, 4YTO He cnocodcrnyer BO3MORHOC—
TU HaKONMIEHHs ONHTa OCmEeHHs, .

llezaroras cnemuanpHEX QKON HEOOXOZWMC TOYHO SHETB n
CO3HATENbHO HANDaBIATH POpMMPOBARHE MERIMUHOCTHHX OTHOmEHE!
8HOMANBHEX ZeTell, MOBHDAA TEM CaMHM ¥ 3HPEKTHBHOCTEH KOpper-
UHOHHO~-BOCNHTATENBHO! paGOTH, ¥ YCNEMHOCTH CORMANM3ANHE Cla-
CoCIHmammx u geTei c’uapymeanaun‘peqn B 00mecTBe CJIH DA UIAX
nozei, cnocoGCTByn BKJIDYEHAD KX B c@epy odmecTBeaHo nonesHo-
ro TpyZa..



VATMSELT ALAARENENUD LASTE KONETEGEVUSE
KUJUNEMINE JA ISBARASUSED

s K. Karlep

Kdne grengu.psﬁhholoogiliqed eeldused

\

Uleﬁaaie-saamiseks vaimse alasarenguga ‘laste konest
vaatleme selle arengut, keeleliste vahendite valdamist ning
nende kasutamist lapse tegevuses. Nimetatud aspekte saab

~ erigtada siiski alnult teoreetiliselt, sest tegelikkuses

omandatakse keelelised vahendid kOneldes, kdne aga on seo—
tud lapse tegevusega. KOne areng kujutab endast seega kee—
leliste vahendite omandamise ja funktsioneerimise .iihtsust
(Markova 1974). Kone funktsioonid (keele kasutamine) on
omakorda seotud lapse pobilise tegevusege igel arenguperi—
oodil.

" Bmotsionaalse suhtlemise tulemusel kujuneb normaalsel
lapsél .10 kuu kuni 2 a. ‘vanuses kdigepealt kdne nimetav
(nominatiivne) funktsioon, mis avaldub esemete, olendite,

" tegevuste nimetamisena. Laps omandab sel perioodil sonade

" silbistruktuurid. Hakatakse véljendama moningsid subteid.
D. Slobini (1976) Jjargi valdab 1aps nendest teisel eluaas—
tal vdhemslt jérgmisi: L !

- asend (Ulle toas, vesi siin),

- palve, soov (anna pall), )

- eitus (auto ei), :

- siindmuse voi tegevuse klrgeldus (emme iatu),
" = kuuluvus (t&#di auto),

- tunnus (auto katki),

- kiisimus (kus emme?).

Nagu nhldetest Jja ‘nende aluseks olevate suhete iseloomust
selgub, nduadb kone kasutamine sel perioodil ‘juba kiillalt-
ki arenenud intellekti.

Ménguline esemells-operatsionaalne tegevus (manipu-
leerimine esemetega) 2 - 3 a. vanuses kutsub esile dialoo-
gl, mille abil antekse edasi emotsioone, kutsutakse koos-

toole (méngima). Aktiivselt areneb Uldistamine: sdnad kui
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esemete "nimed" muutuvad nimetusteks. Dialobgi eri liikide.
kasutamine nGuab sénade seost 1auses, suhteliselt tdpset s5~
nade silbi- ja haalikustruktuuri. Kuid lapse kéne on sel
ajal partnerile néistetav siiski ainult konkreetses situat-
sioonis. SGnad seostatakse alles aneldes,ks.'t. konele el
eelne iltluse kiillaldast plapeerimist. Tihti alustab laps iit-—
lust liihikese lausega, mida ta hiljem taiendab. = (Ronis...
Kiisu ronis... Kiisu rodis...laual.) Ndites toodud lausete -
ahel kajastab ilitluse genereerimise operatsioone, mis sel pe-
ricodil sooritatakse ikshaaval ja osaliselt vidlikones. Vaim-
se alaarengu korral ilmneb nimetatud néhtus veel alsklassi-
deski.

Jédrgnedb rollimangude periood, -mis nduab kaaslaate ning
iseends tegevuse reguleerimist‘ja planeerimist. Vastavalt
kujuneb monoloog ning hakkab arenema sisekdne, mis vGimal—
dab ,planeerida Ja organiseerida’ méngu (4,5 - 7 a. ) (Markova
197%).

Lapse normaalse.arenguvkorral on koolieaks . vdhemalt
elementaarselt formeerunud kGhe‘ncminatiLvnq3 ildistav, kom-

‘munikatiivne ning reguleeriv-planeeriv funktsioon. Keeleva—
‘henditest on selleks ajaks omandatud sdnade h&dlikn- Ja sil~
bistruktuur, liht- js liitlausete mudelid dialoogi . ning
elementaarse monoloogi genereerimiseks. Lausemudelite val-"
damine eeldab omakorda sdna muutevormide tundmist ja prak-
tilist kasutamist. Olulisel m##ral on kujunenud samuti si-
sekone. EGik nimetatu voimaldab vabalt subelda méngu kui
lapse pohlllse tegevuse kdlgus ning on liheks koolikiipsuse
tunnuseks. i
~  Suurte erlnevustega areneb vaimse alaarenguga laps. Fea-
aju poolkerade koore difuusse kahjustuse tagajérjel on oli-
gofreeniku tunnetuslik ja motéornq aktiivsus puudulik. Oi-
geaegselt ei kujune esemelis-operatsionaalne tegevus (mani-
puleerimine esemetega) ja hiljem ming! Kﬁrgemate psﬁﬁhilléé
te protsesside (taju, milu, motlemlne) areng on pidurdatud.
Primitiivseks aa hajuvaks j&&b tahelepanu kui iiks sihipédra-
se psliihilise tegevuse eeldusi. Loomulxkult kajastub koik
) anetatu " kdne arengus. . ' .
Kolgepealt leiame, ‘et lapse prlmltllvne tegevus el kut-
su esile Jargest uute kénefunktsioonide kujunemist (uldis—
tamine, planeerlmine) L. Vogotsk1 nérgib lisaks, et vaimse

4
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_alaarenguga lapse puudulik intellekt ei vGimaldagi “konet
k61kides'funktsiobnidés”kasutada (1356:424). Seega on lisna
loomulik, et ei arene néditeks kone Uldistav ja reguleefiv—
planeeriv funktsioon. Vastavalt jdéved omandamata ka pal-
jud keelevahendid, sest viimased saavad areneda ainult
.mingit funktsiooni teenindades, ainult kdnetegevuses.

Kone piiratud(kasutémisel omandatakse kesl ainult osa-
1liselt, moonutatult. Vaatleme,gsitatud m5tte selgitamiseks
lihemalt sdnade tdhenduse kujunemist, mis on tihedalt seo-
tud mGtlemise arquuép{fL. Végotski kirjutab: "Sona téhen=
dus on ﬁldistus"'(i956:314), s. t. on ilks tegelikkuse pee-
geldémise viise, mille kvaliteet sdltub konkreetsest, lap-.
sest. KGne arengu algetappidel ei ole kujutluste Jja elu-
(kondlike mdistete vahel veel hierarhilisi subteid, kehti-
vad ainult taju abil mé&ratletavad suhted (Wgotski 19561
307). Kdnes vﬁljén&axakse seda, mis on samasegselt niéhtav,
kuuldav vdi kombitav, mis .avaldub tervikuna mingis situat—
sloonis. Mdistete hierarhia puudulikkust kajastab néditeks
situatsioon, kus labs kasutab vordvidrsete sonadena nime—
tusi roos ja 1ill, kass Ja loom, Need sonad on sel juhul
siinoniiimid (mitte samaviitelised sonad), iihe ja sama  ob-
jekti téhenduselt vordvidrsed nimetused. Tdepoolest, laps
kasutab sdna gggg ka teiste 1illede, sona kass teiste vii-
keste loomade kohta.'Vaimsé alaarengu korial ilmned selli~
ne ndhtus mitmeid aastaid.

Mingi abstraktse tahendusega sona lapse kones ei ka-
jesta mitte alati abstraktse mdtlemise olemasolu ning min-
si konkreetne termin kellegi kdnes ei tdéhenda veel vastava
- ndhtuse tundmist Ja mdistmist. Omandades keele slisteemi
seigukohalt erineva iildistusastmega sdnu, Jaavad need vaim <
se alaarenguga lapse .jaoks kausks ‘ajeks ¢ tdhenduslikult
_ iiksteise suhtes vordviddrseteks ja nende juhuslikult -adek-
vaatne kasutamine én tegelikult illusioon sdnade téhenduse
omandamisest Kirjeldatud puue avaldub muide eredaslt ese-
mete ja olendite rilmitamisel. ‘

Koneldes ei vaheta Lnimesed mitte lihtsalt gOnade td-
'hendusi, vaid motteid. Lause genereerimisele eelneb alati
mingi kujutlus v3i mdte, mis kiill 16plikult formeerub al-
les iitluses. Arvestades sbikdoli Spilaste motlemise kae-
muslikkust ($5ltuvust situateioonist), vhest paindlikkust
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ja samal ajal situatsiooni véga iildist tajumist, on arusaa-
dav genereeritavate lausete iﬁhidus Ja vidhene konkreetsus.
Prinitiivse mdtte viljendamiseks on lapsele kiillalt {ildise
tédhendusega sﬁnadest,'puudub‘vajadus pikemate sOnaiihendite
(eriti atributiivsete iihendite), terminite ja abstraktse té- -
hendusega sonade kasutamiseks. Intellekti puudulikkus pee-
geldub nii kOne sisulises kiiljes kuil ka iitluse ’formaalseg
struktuuris. Kasutatud sdnad js sdnalihendid ei oma seda mo=~
tet, mis lepse normaalse arengu korral. Lause on sageli ag-
rammatiline, tekst ebaselge. Teiselt poolt vdidb lause mdni-
kord olla agrammatlline ka keelevahendite véhese valdamise
tottus A .
Koneldes lahenddsb inimene mingit suhtlemisﬁlesannet,

mis tuleneb inimese vajadustest ja soqvi@est'CLeuntjev 1974).
Utluse genereerimisele eelneb alati kdnesoov ehk intentsn
Ka vaimse alaarenguga lapse kdnet iseloomustades el saa m&d-
da miona tema emotsionsal-tahtelisest sfédrist, huvidest:
Alaarenguga lapsele pakuvad moningat huvi riingud, pilldid,
lapse igapdevane tegevus, mitte aga intellektuasalsed iiles-
anded. Opetaja vdi normaslse éakaaslase poolt glustatud "in-
tellektuaalne®™ vestlus osutub talle harilikult igavaks, sa-
geli ka arusaamatuks. voib véditas, et mérgatavalt md jutab
‘_k6nearengut anomaalse lapse huvide pitratus. v. Ietrova Kr-
Jutab: "Anomaalselt arenev praktillne je tunnetuslik . tege-
vus ei voimalda lapsel kiiresti koguda erinevaid . kujutlusi
Jja ei soodusta uute vaaaduste Jja huvide avaldamist Vﬁhém,.
kui normaalselt arenevad eakaaslased, tunnetab laps vajedust
kdneliseks' suhtlemiseks umbritsevate inimestega" (1977:;0),
KGiki korvalekaldeid éaimse aléarenguga laste kones el
saa siiski seletada ainult intellekti defektiga ja puuduli-
ke huvidega. Tuleb arvestada, et vaimne aiaareng on omane
kiillaltki erinevale lastegrupile. Difuusne kahjustus aju-
koores ei ole mitte alati tihtlane, mdni aﬁuosa v3ib olla
kahjustatud sﬁgavaméit kui teised (Pevsmer 1959). Peale sel-
le, difuussele defektile vGivad kaasneda lokaalsed kahjus=
tused iihes vOi teises ajusagaras, koorealustes keskustes,
piramidsalsetes voi ekstrapliramidaalsetes narviteedes. Sel~-
lest tuleneb, et vaimselt slaarenenud lapsel voib defektist
,tuleqevate kdOne isedrasustega paralleelselt esineda kone-

puue, mis el cle otseselt pdhjustatud psiiiihika alaarengust.
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Tegemist on sel Juhul 1aste vidga raske kontingendiga, sest

~ kombineeritud esmane kahjustus takistab mérgatavalt kompen—

satsioonimehhanismide Kujunemist. Subhteliselt levinud on
niiteks vaimsele alaarengule kaasnev diisartia (maningatel‘
andmetele 8 — 10 % abikooli 'Spilastest), esineb’ . alaaliat,

rinolaaliat, kogelust. Néiteks leidis K. Karlep, et 76~8%
auritud abikooll 3pilasest kaheteistkimnel esinesid artiku-
laﬁslooﬁiéparaadi'péreetilised v3i spastilised néhud (1971).

. Pehes Kokiuvdtet esitatust, tuleb mérkida, et vaimselt

alaarenenud laste ksue kujuneb puuduliku intellektl ja pii-~

ratud huvide taustal. Midrgatavalt kannateb nii kdne semsan—

tiline kiilg kui ka*keeleliste vahendite omandamine. A:ves—,'
tades intellektuaalse puude primaarsust, ‘on  kdnetegevuses
estqggl pemantika defekt, keelt aga kasutatekse piiratu&
funksioonides. : : )

Kéne gllistumgg . Konehilistust on’ abikooli 5pilastei
t#heldenud paljud autorid (M. Gnezdilov, R. Levina,m Pevsg-
ner, M. Feofanov it.) M. Seeman mirgib, et ligl 60 % vaimse
alaarongnga dpilastest hakkavad k8nelema alles kolmsnda elu-
aasta 13pul v8i veelgi hiljem (162142). M. Pevaneri  uuri-
mustest ilmneb samuti, et éageli hakatakse esimesl sdnu ka-
sutema alles kolmandal eluasstal, mbnikord veelgl hiljem,

- (1959). ZEsimestele sonadele el jérgne kaua aega lauseid.

Paari sdna omandamine el kuauta saega veel kénetegevuse te-
gelikku algust. .

!  Konehilistus téhendab seda, et keele omandamiseks 'ei
ole laps_ kasutanud bioloogilises arengus selleks koige so—
bivamat perioodi Kdne puudulikkua vSi selle puudumine aval-’
dab omekorda pidurdavat mdju niigi aleatenenud . korgemate
pauuhiliste protsesside arengule ning takistab seetdtiu las~
te Opetamist. Kooli astudes el ole dpilaste kxonepraktika
kiillaldane keeleliste iildistuste tegemiseks ja niigl puudu-

1ike mdtete vdljendamiseks. Laps valdab ebapiisavelt dia-

10031, .reeglina puudub monoloog, hédldamine onebatgpne jne.
Mirgitekse samuti, et ka edaspidl areneb vaimse ala—
arenguga laste kOne véga aqglaselt (Petrova 1977:8). Veel
vanemates klassideski iseloomustab Opilasi véhene jutusta-
misoskus, lausemudelite piiratud valdamine, vihene ja eba-
tdpne sdnavara. ! S
Konehilistus lastel ei . piirdu aktiivse konega. V. Pet-

A\
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rova andmetel mistavad vaimse alaarenguga lapsed kinet oma
eakaaslastest mirgatavalt halvemini (19?7).. Semantilisteld '
puuetele kaasneb: kuulmi.st&helepanu ndrkus Ja kiire vﬁsimine{ .
kénet kuulates. Eriti teravalt ilmneb impressiivse kine. de-
fekt kooli.eeli.kutel. P, Kostina kirjutab, et "k3igil uuri-
tud 4-aastastel laetel-oligofreeni.kutel kannatab kona nigt-
mine ja sellega seoses puudub lapsel 3ige reageering téis— -

‘kagvanu kdnele? (1976). Kahjuks on kdne mdistmist abl.kooli.d

uuritud seni véhe, -
' K3nehilistuse pdhjustena mirgitakse laste psﬁﬂhika ala-

" arengut, mis omakorda pdhjustab ‘foneemikuulmise hilist Iku-~

Junemist, motoorika alaarengut ja emakeele semantilise kill-
Jje piiratud omasndamist (Petrove 1977). P3hjustens vdid ni-.
metada samuti laste véhest aktiivsust keskkonna tumnetami-
sel nihg suhtlemisel. Esikohale tuleb primitiivses kdnete-
gevuses silsgkl tdsta sementilist puudujédki; mis on kdige

_léhedasemalt seotud intellektuaalsete puuetega.

Hédldamine. Abikooli &pilaste kdnet iseloamustab eba-
tépne, monikord téiesti detektne héédldamine, vihene prosoo~
diliste vahendite kasutamine. Hd#lduspuuded on seotud arti-

'kuleerimisliigt;tusf;e vihese amplituudi ning ebatépsusegat

opilased rddgivad "kinnise suuga®, el suuda kiiresti {mber
liilituda {ihelt liigutuselt teisele (30 < 40 % abikooll alg~

" kldsside, dpilastest) ega fikseerida keele ja huulte asendity

Abikooli I - II klassis téheldatakse hd&lduspuudeid
ligi 60 %1 dpilastest, kuigi rasket defekti esineb suhte-
liselt harva (Kase 1957). Levinud on sémpimine (Bikide h#i-.
likute mOningsne ebatépne hééldamine), hidlikute moomutemi-
ne, #rajétmine (harilikult konsonsntiihendis). Véhem esineb
haslikute asendanist ja seglstamist. Defektased h#Elikud on
sageli g ja r, harvem k, 1, 3, 8. EKul mitte arvestads sém-
pimist je iiksikuid mitteregulaarseid hidlikute asendusi.vdi

' #rajétmisi (esmajoones konsonantiihendites), siis on hifldus-

puuetega opilaste protsent eesti Oppekeelega abi.kooll I =
II klassis varem nimetatust siiski poole viiksem (20 - 30
%) e Vanemates klassides esineb regulaarseid karvalemm.ei.d
veelgi viéhem. Ulekaalus on seejuures hé#likute moonutami.ne.
' Positiivset mju Spilasté haaldamlsele avaldad 1ugema
ja kirjutames oOppimine. Hadlikute asendamine Ja arajatmtpe

;ikvideerital;se valdavalt ‘algklassides bédlikudpetuse tun-
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dides. Easulikuks t35votteks seejuures on hiédlimine.

R 83nade silbistruktuuri moonutused ei ole abikooll opli-
-lastele iseloomulikud: silpide araaatmist, ringipaigutamisty
aga samutl sdnavélte muutmist esineb Spilaste kSﬁes - viéhe.
Miérgata voib aga haalikuvéldete ebatédpsust. Moneti ldhene~
vad teinetelsele pikad ja ilipikad h&adlikud, eriti sampimi—
se puhul Viimane annab tunnistust sellest, et Gpilased ei
tunneta killaldaselt 13dva/plngsa artikulatsiooni  olemust
sanavalte realiseerimisel.

Hoopis teine olukord ilmneb {iksikute sonade, s6napah—
ride ja ‘~pldade kordamisel ning lugemisel. Pikk h#dlik asen-
datakse iiksikute sdnade kordamisel iilipikaga (esineb 1/5 .
1/3 Bpllastest), sdnapaaride voi -ridade kordamiselnil uifi-
pika kui ka lihikese hiddlikuga (kuni 2/3 opilastest) Nah—~
tuse pohjuseks on léhedaste stgnaallde puudnltk eristamine
sel juhul, kui hdildemist ei reguleeri téhendus, sga samuti
artikulatsiooniliigutuste vabene tahtlik ja teadlik valda-

mine. Lapaed valtvad iiksteisest vﬁimallkult erinevad héddl-
damiavariandids I ja III vélde. erinevad teineteisest " nii

kestuse kui lodva/pingsa artikulatsiooni poolest, I ja II

" yélde valdavalt ainult kestuse, II ja III - valdavalt- ping-
_-suse pooleet. Kui samad soOnad (sonavormld) esinevad lause—
tes vol éanaﬁhendites, soodustab diget hidldamist keelendi
téhendus.

Seega haaldamtne spontaanses kGnes ja spetsmalseud op—
peiilesandeid tédites erineb. Usna sageli voime rdékida tead-
liku ja tahtliku artikuleerimise puudulikkusest, mis ras-
kendab midrgatavalt lugems ja kirjutame Sppimist. Tdhelepa~

_nekud péitavad, et oskus muuta h&ddliku bikkust nBuab kil-
laltki piksajalist harjutamist. : s

Korrektsioonitssd tulemusel vdheneb h#dliku pikkuste se—
gistamine oluliselt. Viimane on seletatav artikulatsiooni-
aparaadi teadliku valltsemxse ping ha#likuvéldete fonoloo~
gilise funktsiooni tunnetamisega dppetdo tulemusel.

Intonatsioodiliste vahendite kasutamine on vajalik mot-
.te tdpseks formuleerimiseks ning annab tunnistust lausetiili=~
pide valdamisest Puudulik intonatsioon viitab kone . seman-
tilise kiilje arenematusele ning 1ausekonstruktsxoon1de Vi~
hesele tunnetamisele. Defekt ilmneb enamusel abikooli alg-

klasside 6pilas§e§t; ei fikseerits lause 13ppu ega ilihendata
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sonu siintagmadesse. Hilaem kajastub puue kirjalikus koneo
“lohisevate“ lausete 'néol. Intonatsioconi puudulik valdamine
takistab ‘samuti kBnest arusaamist ning 1ugemistekstide
moistmist. -

. Hi#lduspuue te pohauste selgitamisel el ole seni Joutud
iihistele seisukohtadele. Jiarjest rohkem kaldutakse siiskl
arvama, et pdhiliseks takistuseks, ei ole mitte kdneliigutus-
te puudulikkus, vaid hoopis veimselt alaarenenud lastele
omsne analiiiitilis-siinteetiliste protsesside.primitiivsus k&-
ne tajumisel ja generesrimisel (EasSe 1957; Petrova 1977).
Fimelt el suuda lapsed kiillaldase tdpsusega vorrelda oma ja
teiste hdé&ldamist. Samal ajal osutuvad kujunenud gtereotiii~
bid killaltki plsivateks. Seepérast nouad héﬁldamiée tép~
sustemine mdnikord harjutemist mitme Sppeaasta vdltel.

Sonavara. SOna on vdikseim iseseisvat tdhendust omav
keelelihik, mida v3ime vaadelda kahest aspektists akustilis-
artikulatoorsest ja _ tahenduslikust. S@navara omandamine
seisneb mitte ainult uute sdnade oppimises, vaid eeldsb sa-
muti juba omandatud sdnade h&dlikulise killje ja  tdhenduse
jérjepidevat tdpsustamist. T&napéeval‘ei teki enamfkahtlust,
et sOna tdhendus "areneb™ kiillaltki pika sja vdltel. )

Abikooli Gpilaste sGnavara erineb midrgatavalt oma ea-
kaaslaste sdnavarast. Selle maht on koigis  vanusastmetes,
eriti aga nooremas koolieas tunduvalt vdiksem kui uldkooli
opllastel.,

Seejuures on erinev ka passiivse ja eaktiivse sdnavara

. suhe. Vaimselt alaarenenud lapsel on passiivse sGnavara suh-

-~

teline osakasal, vaatamata sGnavara iildisele pilratusele,

suurem. Absoluutselt on ‘8ga isegl vaimse alaarenguga 1lapse
passiivse sOnavara maht harllxkult viiksem kui éahaealise
normaalse lapse aktiivne soOnavara.

G. Danilkina andmetel leidub abikooli algklassides hulk

: 5pilasl, kellel osa sonu ei ‘ole seotud esemelise sisuga

(1371). Nditeks kasutab Spilane sdnu orav, moon’jm., kuld ei

tunne vastavaid esemeid voi olendeid, -Ilmneb ka vastupidine-

ndhtus - Spilene tunneb esemeid voi olendexd, kuid ei tea
vastavat sona. .

' SBnavara p11ratus avaldub ebauhtlaselt ja sdltudb sd-
hglllglst. bsmaaoones margitakse oma¢gs-, mdar- ja sidesd—
sonade vdhesust, mis lubab jérelda@a, et ﬁuuddlikuks>j§§b
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objektide Ja‘tegévuste iseloomustamine, nende tunnuste ja
auhete valjendamine kones. = . N
Pegusdnade hulgas on levinud uldise tédhendusega sdna— V
_de kasutamine. Raéiteks valjendatakae sdnsdege teeb, 3§§-‘
tab, méngib killaltki erinevaid tegevusi. Tegusdna  olema
kasutamise protsent on abikoolis mirgatavalt suurem ~ kul
normaalkooll Gpilastel (Kontor 1974). Bsitatud seisukohta
kinnitab U. Kullami'uurimua (1976). 8eeriapiltide jérgi ju-
tustades kasutasid 30 II klassi Opilast tegusﬁna olema 59
korda (jsrgnesid vaatama ja panema - 31, andma 27 korda
jne.), 20 V klassi opilsst < 42 korral (Jérgnesid andma
27, vaatema - 19, sagma =~ 18 jne. ). Looduskirjeldugtes om
olema aagedua samadel Gpilastel veelgi silmatorkavems - II
- klass - 95 korda (jérgnesid sadama - 24, tulems - 23 joe. )y
- IIT klass - 45 korda (ka - 15, tulema - 13 jne ) (Kul—
lam 1976). ‘ B
Fimisdnadest kasutstakse valdavalt keskmige iildistus-
astmega konkreetse tdhendusegs sdnu. Vahe esineb termineid,
aga ka suure. ildistusastmega vdi abstraktse téhendusega s5-
nu. Niiteks ei kasuta abikooli apilane harilikult stna taim
ega- 80nu kask, ;ggg jne., . vaid- piirdub sdnaga puu. BOnade
sellise valiku. tagaaargel kannatab nii litluse konkreetsus
“kui ka vajalik ildistatus ning’ selles kajastub moistete
hierarhilise siisteemi puudulikkns. Viimane avalddbnﬁnﬂunﬁ
ka suure algustdhe ebadiges kesutemises. N&iteks: Quele
lendas Vares.'Toodudinaites kasutatekse 63na vares linmu
nimena. ‘ )
Omsndatud sdnad on vaesed semantiliste - komponentide
poolest - el sisalda mitte koliki uldlstatud kuautluse voil
mdiste iseloomulikke ‘tunnuseid. Seetdttu ilmneb sageli 50—
nade asendamist t#dhenduse alusel (tass pro kruus,. miits pro
kﬁbar jne.), piiratult voi ebaoxgestt kasutatakse siinoniili-
me.

Normist erinevad ka seosed sonade vahel. A.Luria kir-
jutab,. et iga sona mddrab sellele vastava kuautluse asu~
koha lsialdases motteliste seoste siisteemis (koer on kodu-
“loom, valvab maja, abistab jahimeest jne.). Séna valime
‘selle t3ttu, et see on teiste sdnadega seotud ja samal ajal
neile vastandatud semantiliste tunnuste kaudu,'moodustades

sdnade paradigmad (koer, kass, hobune jne.). .Kuid situat-
62 .



"sioonide alusel oh samad sdnad hoopls teistes seostes (koer,

jehimees, piiss, Jjshisarv, jénes). Abikooli 3dpilastel on

.- viimased, 8. t% situatiivsed Beosed reeglina iilekaalus (ilm—
" neb harilikult klasstfitaeerimisﬂlesannetes ja Jjutustami-

sel). Sdnad on omavahel seotud ka foneetiliate Jja. gramma-
tiliste tunnuste alusel. Normaalselt arenenud 6911&3?91 on
mdttelised seosed (s. t. seosed sdnade vahel lausetes) vii-
mastest alati tugevamad. Abikooli dpilastel on'aga sarnased
foneetilised elemendid niisams tugevaks eisnaaliks kui 83—
nade téhendus. Selle tagajdrjel eaineb Kiillaltki. palju 85~
nade segistamist sarnase k&la alusel (tulistas pro tulvas,

- kass pro tass jne.),ﬂuﬁﬁtqlisteggeoatg,roll' véheneb eriti

lapse visides..A. Luria kirjutebs "Viis tundi Gppetdod klas—

sis viib selleni, et mingil mi#ral piisiv mdtteliste seoste

glisteem muutub telle (ebikooli G&pilasele — K. K.) ilejdu
kdivaks ja kogu tems vaimse tegevuse .tase langeb" (Luria
1960:179). Taastada ja tugevdada‘mattells@ seoseid@ vdimal-
dab kontekst ja praktiline situatsiocn, mis aga mitte alati
ei hoia &ra kOrvalisi assotsiatsioone, s. t. ei takista si=- -
tuatiiveete seoste juhuslikku avaldunist sdnade vahel., Ndi-
teks, kirjeldades aedmassikat, hakkab 3pilane jutustama ti-
gudest peenral, kuldnokast aiss jne.

- Bsitatud arutlugest jéreldub, et abikooli. Spilaste sd-
navara erineb no:mlst mitte ainult mahu poolest, vaid ka
kvalitatiivselt: sdnede t&hendus onm piiratud ja ébat&pne,~

: . s0nadevahelistes seostes domineerivad situatiivsed tunnu-

sed, ebanormaalselt tugevad on foneetilised secsed. Motte-
liste ja paradigmaatiliste seoste ndrkus ning situatiivsete
Ja foneetiliste seoste patoloogiline tugevus pShjustab iisna

. sageli sOnade ebadige valiku voi kdrvalekalded teemast.

Mitmes 15igus keele grammstiline Struktuur ja sdnavara
pdimuvad: mitmed sﬁnagrupid tﬁidaﬁadAﬁhesﬁgust funktsiooni
morfeemldaga. Seepdrast on tuletatud sGnade, aga samuti
kaassonade, abin#drsdnade Ja sidesdnade kasutamise - analiiiis
ainult osaliselt sOndvara probleemlks.

' Koassdnade ja abim#érsonade. mdistmist ja kasutémist

" uuris oma diplomitdds T. Miéhar (1978). Selgus, et abikoo-

11 IT klassi Opilased mdistsid ruumisuhteid vdljendavaid ,
kaassdnu ainult 75,5%~1iselt, kasutasid neid digesti veel-
gi véhem - 61 %.ulatuses. Vdga piiratud on ajasuhteid vél-
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jendavate kaassdnade Sige kesutamine - 50 % (normsalkooli I
Kl. 82,7 %) ja pOhjussuhteid viljendavate kaassdnade kasu-
tamine - 58,3'%. Vanemates klassides olukord paraneb siiski
mérgatavalt. Naiteks VI klassis kasutati kaassanu 6igest1
jérgmiselt: ruumisubteid valaendavaid - 84 8 %, aaasuhteid
- 78,1 %, pdhjussubhteid vdljendavaid - 73,8 %y T. Mdhar
miérgidb, et hdlve keskmisest vigade arvust oli koikides klas-
sides suur. Ndéhtus viitab Gpilaste ertnevale tasemele uhes
ja semas klassis.

Moneti eduksm oli abimi#rsdnade ‘mbistmine: nonmaalkoo—
1i I klass -~ 92 %, abikooli II klass - 89 %, VI klass = .
95,5 %. Kende rakendamisel kones aga ilmnes, ‘et suurt grup-
pi -abimBdrsonu suudetakse harllxkult eeostada ainult iksi-
kute verbidega (II klassis 44,6 %, VI - 31,5 % kontrollitud
abimddrsdnadest) voi peaaegu ei osatagi kasutads (II k1. -
17,4 %, VI - 2,5 % kontrollitud abimdiirsdnadest). T. Midhar
jireldes, et kaasstnade ja sbimddrsdnade mdistmine ning ka-
sutamine oleneb sellest, missugused motlemisprotsessid  on
. vajalikud iihe v3i teise suhte moistmiseks. Kuna ruumisuhe-
te mdistmine toetub elavale kaemusele, on ka vastavate 80—
nade tundmise protsent koige. korgem, o

Praktilise tuletusdpetuse valdemist sbikooli vanema-
tes klassides kontrollisid eripedagoogika kateedri  diplo—
mandid H. Kaiq.(1977), R. Vaik (1978) Ja K. Plado (1978).
H. Earu katsetest selgus, et omadussOnade tuletamisel (an=-
tud 20 sBna ja 5 liidet) moodustas iga spetsiaalselt 6peta-‘
mata VII klassi Gpilane keskmiselt 32,8 sdna, millest aga
vahem kui pooled (keskmlselt 10 sdna) vastasid keelenormi—
le. Péarast eksparimentaalaet opetamist tuletasxd opilased
sdou kill vabem keskmiselt 20, neist aga ©oOigesti juba
15,5. Ilmnes ka erinevus liidete kasutamisel: suhteliselt
olgesti rakendati néiteks liiteid ~jas j& -ne. Ratsed 1u-
basid autoril jdreldada, et "ilma spetsiaalse opetamlsetael
léhtu abikooli opileaed sdnade tuletamisel tdhendusest, vaid
sobitavad liiteid auhuslikult". (Karu 1977:71.)

Nimi-, tegu~ js omadussdnade tuletamist VIII klassis
uuris B. Vaik (1978) .- Omadussdnade tuletamiseks esitati opi-
lastele 10 algvormis nimisdna, nimisdnade tuletamiseké  7
1liidetega omadussdna ja 3 tegusdna. Keelevormile vastavaid °
pimisdnu tuletati sSltuvalt paralleelklassist . 68 = 95.%,
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omadussdnu -~ 56 - 84 %. Ilmnesid sema tiilipl vead, mis fik~
seeriti VII klassis'H. Karu poolt (sobimatute liidete valik
- koduline, murekas, meistrine). Fimisdnade tuletamisel ilm-
nesid teistsugused raskused: mehaaniliselt eraldati .1liited
v3i tunnused (viili-ma), moodustati esitatud sdna muutevor—
mid (viilin, voolas).

Tegusdnade tuletamlseks esitati Spilastele lOalgvormis
nimisdna. Oigeld vastuseid anti 86ltuvalt klassist 86 - '
98 %. :

Katse pﬁhjal voib vdita, et kdige raskemaks osutub
abikoolis omadussdnade tuletamine. Tulemused kinnitavad
Z. Smirnova seisukohta, et omadussdnade valdamises jddvad
abikooli vanemete klasside oleased meha isegi normaalkooll

algklasside dpilastest (1971).

' M#drsonade tuletamist VIII klassis kontrollis K. Plado
(1978) . Bsiteks moodustasid Spilased mésrsdnu igseseisvalt
analoogia alusel. Seejiérel esitati Spilastele kasutamiseks
15 juursdna (rodm, hdda jne.) ning 11 liidet. 54 Opilast
moodustasid iseseisvalt ainult 619 so0na, neist 83,5 % Oi~
gesti. Kasutati valdavalt kahte liidet: liitega -1t moodus-
tati 52,3 % sOnadest, -sti-ga 34,7 %. Teises katses (antud
juursdnad ja liited) moodustati 985 sdna 2484 voimalikust.
Neist vastas keelenormile 64,5 %. Raskemateks liideteks osu-
tusid -ti, -kuti, -sti. Ka sellest katsest ilmnes, et Opi-
lased sobitavad liiteid ja juursdnu juhuslikult (vésimasti,
pikksti jne.). Peale selle esines liidete ja kiéndelSppude
segistamist (1dpult, roomsalt) ning liite lisamist sOna alg-
vormile. Kdige suuremat muret valmistab aga olukord, et tun-
duvalt iile poole vdimalustest méérsOnade tuletamiseks  Jjéi
abLkoolL 13puklassis kasutamata.

SOnavara uurimine éi tohi piirduda sonade hulga.ja nen-
de sdnastikulise tahendusega,sest s6nad on praktiliselt
alati poliiseemilised. A. Luria (1975:150-154)m§rgﬂ%et Ut-
luse moistmiseKs peab inimene &ra tundma selle  téhenduse,
_milles. sdna esineb konkreetsés kontekstis. See on stna té-
henduse uurimise esimene tingimus teksti puhul. Teiseks va-
jab selgitamist, missugused mdttelised seosed aktiviseeru-
vad koos iihe vdi teise sOnaga. Nimelt voivad kGneleja ja
kuulaja méista sdna erinevalt. Kolmsndasks on oluline, mis-
Sugused seosed teiste sGnadega suudasb kdneleja realiseerida,
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8. t. missuguseid sGnailhendeid suudetakse koostada (Luria -
-1975). Bsitatud seisukohad viitavad vajadusele senisest
rohkem uurida sdnade téhendust kontekstis. D. Bmeljov kir-
. jutab, et mitmetéhendusliku sdna lihe téhenduse avaldumine
on tingitud selle posttsiooniét (8meljov 1977:213). Jére-
1ikult on eksimused sdnade valikul sdnaiihendisse  signaa-
" 1liks sdnade tédhenduse puudulikust omandamisest. SelliSteie
defektidele abikooli Spilaste kOnes on téhelepanu pddranud
mitmed sutorid. Néiteks Z. Smirnova (1971) kirjutsb, et
abikooll Spilastel suureneb omadussdnade ebabige kasutami-
ne klassist klaésiréeoﬂes sonavara laienemisega. Pohjuseks
on olukord, et lapse‘jaoks uute sGnade téhendus omandatak-
se ebatdpselt. Sama autor viitab raskustele sOnade kasuta-
misel iilekantud téhenduses (Smirnova 1971:32). ..
. Bsitatud seisukohti kinnitavad ka TBU {ilidpilaste uu-~
rimused. . Pikamde (1976) andmetel eksisid V klassi 3pi-
- lased sdnade sobitamisel iihendisse kuni 16 % = jubtudestsd
Opetamise tulemusel vigade srv vihenes siiski mérgatavalt
(sBltuvalt klassist eksiti 8 - 10 %). »
‘ Omadussdnade kasutamlstAotseses Jja tilekantud téhendu-
ses uuris abikooli VIII klassis K. Plado (1978). Opilaste-
le esitati 3 omadussdns ja 16 nimisSna ning anti korraldus
moodustada kdik vdimalikud sdnaiihendid. Oigeid  sdnaiihen~
deid koostati 60,6 % vdimalikest. Eksimuste arv oli Idill

. subteliselt vdike (6,3 %), kuid végs palju vSimalikke then—

deid jdi koostamata. Ka pealtnéha oigesti koostatud sona-
iihendite t&henduse tundmine j&i puudulikuks. Seda kinnita-
sid ﬁpilaéte suulised selgitused - 47,3 % osaliselt puudu-
likke vastuseid, 12,7 % valesid vastuseid. Jérjekordselt
avaldus Spllaste erinev tase. 21 Spilast suutsid moodusta-
da igeiiks iile 30 sdnaiihendl, 27 Gpilast moodustasid  vaid
10 -~ 20 iihendit. Olulisi kdikumisi v&is mirgata ks paral-
leelklasside 10ikes. Parimaid tulemusi sssvutanud klassis
jil koostamsta vaid 10,8 % sCnaiihenditest, ndrgemstes klas-
sides aga 57 - 58 %. Selline erinevus klasside vahel lubab
oletada, et keele semantika omandamine s801tub Spilaste eri-
nevate voimete korval oluliselt ka Opetamise metoodikast.

Kokkuvdtteks abikooli Opilaste sGnavara isedrasustest
" v5ib mérkida jargmist.
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1. Abikooli aigklassiae dpilaste sdnavara on védga pii-~
ratud Jja ebatapne, voib puududa vastavus s6na ja kujutluse-
vahel.

2, Kones on lileksalus iildise _‘téhendusega tegu- Jja oma-
dussonad, keskmise uldistusastmega nimisdnad.

' 3. Vanemates klassides Opilaste sdnavara laieneb, kuid
'sdnade ta@hendus jédb seejuures ebatédpseks ja piiratuksi

' , 4, Mirgatavad on raskused sOnade tuletamisel, poliisee-
miliste sdnade kasutamisel. Piiratult suudetakse realisee~
rida sdnade mdttelisi seoseid. '

5. Stnade kasutamist raskendsb situatiivsete ja fonee-
tiliste seoste patoloogiline tugevus paradigmeatiliste Ja

- mBtteliste seoste ees.

EKdne grammatiline struktuurs Grammatiks all mdiste—
takse keele kategooriate ja normide sisteemi, mis m#érab
sdnade koostamise, muutmise ja sOnavormide kasutsmise lau-

ges. Vidljaspool grammatikat kdnelda ei saa, sest paljud té~
bendused, esmajoones suhteid kajastavad tdhendused védljen-
datakse esmajoones grammatika vahenditega.

Abikooli Spilaste kdnet iseloomustab nii impresaiivne

~kui ka ekspressiivne agrammatism, mis igapdevases kdnes
siiski eriti silma ei psista. Viimsne on séletatav teatud
hulga Gigesti omandatud stereotiilipsete véljendite sagedase .
kasutamisega. Alles Gpllaste kdne analiiiis Sppetdd ajal Ja
eksperimentaalsetes gituatsioonides = ¥dimaldab avastada
agrammatismi lalialdast levikut.

Kdnet kuulates orienteeruvad abikooli opilased esma=-
joones sdnade leksikaaslsele t&hendusele ning harjumuslikule
adnade jdrjekorrale lauses. Morfoloogia vahenditega (13pud,
tunnused) védljendatud téhendus jéiéb nii mOnelgi korral mGist-
matuks. (Normaalsetel lastel esineb selline 'n#htus kolman-
dal eluaastal.) Viimene sdltub omakorda sdnavormi funktsi~
oonist. Néiteks mdistetakse iihes ja samas kdédndes olevaid
sdnu paremini kohafunktsioonis kui teistes funktsloonides
Samal ajal segistatakse kohafunktsioonis olevaid ksddndevor—
me omavahel. S. Vaheri andmetel J&ib abikooli I klassis
moistmatuks kuni 25 % grammatiliste vahenditega valjendatud
informatsioonist (1973).

S. Vaheri uurimusest selgus,et raskusi tekitavad alg-
. klasside Gpilastele sellised vdljendid nagu "venna &de - Ge
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vend®, "poissi veab tidruk®, "joonistas raketi - joonistas

raketti"®, "vestles.pojaga - vestles pojast", "m#ngib palli-~

ta™ jne. . \ .

Oppetsd tulemusel olukord paraneb, kuid ka vanemates
klassides ilmneb grammatiliste konstruktsioonide moistmisel
raskusi. Sageli jé8b mOistmatuks liitlausete aa harva kasu-
tatavate sdnavormide téhendus.

Pliratud on sdnade muutevormide kasutamine. Algklassi-

des on kaandevormxdest omandatud ainult osa ja needki tihti

omaette sGnadena, aga mitte sdna vormtde paradigmana. On
igeloomulik, et mmg].t kééndevormi el kasutata (véhemnlt alg-
" klassides) kbikides funktsioonides. Sonaiihendite moodusta-
‘misel eksitakse sdnavormi v5L morfeemi variandi valikul,
Ekspressiivse agrammatisml avaldumisvorme vOib riihmitada
jargmiselts

1) vormi puudumine voi kasutamlne ainult mdnes funkt—
sioonis (esxneb valdavalt algklassxdes)

2) ebaoige sdnavormi kasutamine sonauhendis 8.0, .lek~-
sikalis-siintaktiline agrammatism (pGhjuseks v3dib olla . sOna
leksikaalse tdhenduse v3i sdnavormi grammatilise t&henduse
puudulik moistmine); '

3) morfeemi ebadige variandi valik sOnavormide kasuta-
mlsel (nditeks: hakkada, ubad jne.),_s. o. morfonolooglllne
agrammatism.

Tegusonade puhul kasutatakse puudulikult jasageli eba-
digesti liitvorme (tdis- ja enneninevik, eitav kone), kaud-
set ja tingivat kdneviisi, umbisikulist tegumoodi (Kaljuvee
1973). Defekt ei piirdu vormide formaalse kiljega, veid haa-
rab ka nende- grammatlllse tahenduse. ‘Verbi puhul on tulemu-
seks kogu lause puudulxk moxstmlne.

Piiratud ja osaliselt ebadige on kesksonade kasutami-
ne. K. Plado (1978) andmetel moodustati -kesksGnad abikooli
VIII klassis analoogia alusel digesti ainult 71 % jubtu-
dest. Sageli esineb seejuures morfonoloogiline agrammatism
{Sppidav, hekkadud). Osa opilasi asendab 1lshedasi s&nu
(saatma - saav, saadav, saanud, saadud) voi Jatab kesksonad
hoopls moodustamata. Semantilise puuduaaavlna ilmneb isiku-
liste ja umbLSxkullste vormide seglatamlne. )

Tegusonade pubul tuleb vaadelda veel opilaste oskust
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koostada'sanaﬁhendeid, valida verbile laiendeid. Viimane.
561tub tegusdnade leksiksalse téhenduse tundmisest ning s6-
naiihendite mudelite valdamisest, Ueldisgrupi stereotiiiipsu-
sele osutab kaigepealt verbi olema ja seoses éellega oel-
distdite sagedane kasutamine. Viimast voib pidada iiheks pri-
mitiivse kdne tunnuseks. Niiteks esineb Seldistéidet: abi-
kooli vanemate klasside Gpilaste kirjalikes t86des ligi kaks
korda robkem kui {ildkooli V klassi Gpilastel‘(Kontor 1974).
Verbi laienditest on seaduspéraselt iilekaalus sibitis
ja koham##rus. Kohamddruse levik on suhteliselt (mitte ab-
soluutselﬁ) isegi suurem kui normaalsetel Opilastel. Ule~
Jjddnud laiendeid kasutatakse harva, Seldisgrupp on lauses
lihike. Koik see kajastab kdnes vidljendatavate suhete pri-
mitiivsust ja piiratust. Voib markida, et Geldisgrupi vidhe-
ne hargnevus lauses on samuti iliks primitiivset kdnet ise-
loomustavatest joontest. ) )
Kontrollinud nimisdna vormide kasutamist abikooli IV
klsssi Opilaste kOnes, joudis A. Kontor Jdreldusele, et
grammatika propedeutika perioodil_tuleb rohkem tegelda sO-
naithendite moodustamisega. Kuigi kohamsdrust kasutatakse
sageli, vdljendatakse sellega eelkdige tegevuse toimumise
kohta. Aktiviseerida on vaja tegevuse ja liikumise ldhte-
ja sihtkoha mérkimist, aga samuti aja-, otstarbe-, pdhjus-,
abindu~ ja kaasolusuhete véljendamist (Rontor 1974:64-68).
T. Ahutina (Rjabova) kirjutab, et grammatilise strukturee-
rimise (kombineébimise) puuded vdljenduvad kones nimi~ ja
tegusdnade suhteliselt sagedases kasutamises, Nimetatud nih-
tus tuleneb lausete liihidusest (Ahutima 1375:107-108). Se-
mateemalisi kirjandeid vorreldes (abikooli V' - VIII klass,
kuldkoolx V klass) ilmneb, et kdikides abikooli klassides olt
nimi~ ja tegusonade suhteline protsent suurem. Mdrgatavalt
vahem kasutati age md&drsdnu, mis on samuti iseloomulik lau-
se puuduliku hargnevuse puhul. Erinev oli ka ké&&ndevormide
sagedus. Nditeks kasutati abikovolis, vdrreldes iildkooliga,
vahem omastavat ja osastavat kééﬁet, rohkem aga sees— Ja
alaliittlevat k3dnet. Need andmed kinnitavad samuti kohamid-
ruse ithe 1liigi laialdast levikut abikooli 6pilasfe lausetes
(Kontor 1374). ' '
Abikooli Opilaste kOne grammatilise struktuuri puuded
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"ei piirdu seega morfoloogistasandiga. EKui olla tépne, peab .
itlema, et kdik morfoloogtatasandt-vead ilmpevad tegelikult
lguses.

Abikooli algklasside Gpilaste kdne koosneb valdavalﬂ
lihtlausetest. EKasutatakse suhteliselt lihtsaid lausestruk—
tuure.  Liitlaused ilmnevad esialgu sagedeamini kirjalikus
kGnes. Kuld ks vanemste klasside Opilastel on iilekaalus
lihtsa struktuurige lihtlaused (keskmiselt 4 - 5 stna lau-
ses). Harilikult pn_ﬁle:poole.kaautatud lausetest agramma- -
tilised (Petrova 1977:38-39). V. Petrova kirjutab, et liht-
lausetes "on 1aialt 1ev1nud piisivalt korduvad {ihildumis- ja
rektsioonivead® (Petrgva 1977340). Sageli esineb ebatige s0-
najérg, lauseliikmete Hrajétmine v31 lausete fragmendid.
Pahjuseks peetakse. nii tunnetustegevuse arenematust, mis el
véimalda véljendada keerulisi suhteid, kui ka lausemudelite
omandamatust. "Keerulised koha-, aja-,'eesmargi— Jja teised
suhted ei leia reeglina debillsete konesvvalaendamist".
(Petrova 1977:43.) Siiski tdheldatakse mérgatavat dinaami-
kat. Juba III - IV klassis suureneb tédiendite je miiruse eri
liikide kasutamine. Areng jdtkub vanemates klassides. '

Nimetatud lauseehituse puuded fikseeriti ka TRU ili-
Opilaste uurimustes. U. Kullamilandmetel oli suulistes ju-
tustustes kasutatud lausete keskmine pikkus II klassi 3pi-
lastel 4,5.- 5,1 sdna, Vkl. dpilastel 3,5 - 6, 6 sdna. Liht-
lause keskmine pikkus ontegelikult siiski véiksem, sest au-
tor vottis arvesse ka liitlaused (II ki. 10~ 15 %, V kl. -
20 - 35 %). Lausete pikkus sSltub seejuures jutustuse 1lii-
gist (Jjutustus geeriapildl voi slizeepildi jérgi, lmberju-
tustus, Liseselsev jutustus). Agrammatismist "esineb kdige
rohkem lauseliikmete #rajitmist, véhemal mééral ebadiget
sonajérge, lihildumis- ja rektsioonivigu. Agrammatismi esi-
neb enam looduskirjeldustes ja suulistes ﬁmberjutusﬁustes,
viéhem jutustustes pildi jérgi (Kullam 1976). Huvi pakub as-
Jaolu, et iseseisval jutustamisel olid lsused pikemad ja
vigu vidhem kuil looduskirjeldustes ja iimber jutustustes. Ar—
vatavasti on iseseisval jutustamisel tuttavate lausete Jja
gdnade valikuks rohkem v3imalusi.

Kuulatud lausete reprodutseerimist ‘uuris  A. Koel
(1977). Selgus, et ebikooli I klassi Gpilastele on joukoha~
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ne taastada 4-sdnalist lauset, ‘enamusele ka 5-sdnalist lau=-
set (85 % oigeid kordamisi). Alates, IT klassist tulevad Gpi-
lased toimé 5-sbnalise lause kordamiseéga;{II kl. - 94 % III
Ja IV k1, - 99 %). IV.klassi Spilased suudavad  kiillaltki
Sigesti korrata juba kuuest sGnast koosnevat lauset (75 %
Gigeid vastuseid). 8-8dnaline lause osutus aga ltialt ras-
keks -~ Gligeid vastuseid 17 %. )

Ilmnes, et lausete kordamine ja moistmine ei ole alati
vastavuses. Nditeks ei mGistetud monikord neid Gigesti kor-
ratud lauseld, milles .esinesid atributiivsed iihendid, umb—
isikuline tegumood, kahekordne eitus. Esineb ka vastupidi-
seld juhuseid: lauset mdistetakse, kuid ei suudeta Gigestti
korrata. Lauset "Kalle isa vend t66tab tehases™ kordas oi-
gesti néditeks 53 Spilast kuuekiimnest, mdistip (suutis vali-
da Gige pildi) vaid 23 last. Mdnikord viitas lause puuduli-
kule mGistmisele ka ebadige kordaming ("Kalle isa ja vend
-«p"). Lauset "Kass jookseb koera jidrel pddsasse" - kordas
oigesti 55, moistis - 34 Spilast jne. :

Pohilisteks vigadeks lause taastamisel on sdnade dre-
jétmine, sdnavormide muutmine, sonade Jjérjekorra muutmine.
Mitmekordsel kordamisel parandavad Spilased oma vigu harva
(Koel 1977)+ A. Koell uurimus on huvitav selle poolest, et
vGimaldab mingil médral kindlaks médrata piiri, mille ulae~
tuses Opilased on vdimelised lauseid tajuma. On.loomulik, et
oma spontaanses kdnes Opilased nimetatud piiri el iileta.
Seepiirgst voimaldab uurimus esitada jérgmise ndude- Spetaja
kdnele ja Gppekirjanduseles laused Opetaja kones ja Opiku-
tes peavad vastama Opilaste vdimetele kdnet tajuda. Lisaks
tuleb arvestada, et osa lauseid, mida Spillane suudab korra-
ta, el ole talle osaliselt mdistetavad.

Kuigi A. Koel tGstatas probleemi lausete m&istmisest
ablkoolis, on kiisimus senl praktiliselt lahendamata (puudu—
vad konkreetsed uurimused erineva keelellse materjaliga).
Kiill on-aga teada A. Luria t56dest, et osa siintaktilistest
struktuuridest tekitab tajumisel midrgetavaid raskusi afaa—
sikutele. Nendeks on laused, kus kasutatakse ees-— ja taga-
sonu, sidesonu, distantskonstruktsioone, kahekordset eitust
joe. (Luria 1375 ). A. Koeli téhelepanekud lubavad kinni-
tada, et nimetatud konstruktsioonid tekltavad raskusi ka
ab1k0011 opilasgtele.
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_Nagu varem mirgitud, ilmuvad liitlaused abikooli Opi~
laste kdnesse subteliselt hilja je valdavalt kirjalikus ko-
nes.'V..Petrova kirjutab, et 1iitlausete abil vaéljendavad
debiilsed dpilased viheseid suhteld, darmiselt piiratud on
sidesdnade kasutamine (1977:i44). U. Kullam leidis, et suu- -
listes autustustes on 1iitlauseid abikooli II klassis 10 %
ringis, V klassis 20 - 30 % (iiksikutel jubtudel’ xuni 35 %).
Pdimlausetes: vdetakse kdoigepealt kasutusele sihitiskorval=-
lause ja moningad midruskdrvallaused. Rindlaused on sageli
"lohlaevad" koosnedes lihtlausetest, mida voib kasutada ka
eraldi lausetena (Kullam 1976)%

Liitlausete kasutamist abikooli VII klassis uurisid
B. Kinpapuu ja K. Plado (1977). 21 dpilase kir jandites moo-
dustasid liitlaused 41 % (78 lasuset 189-st), mis jagunesid
omskorda jérgmiselt: normaalseid r1ndlauseld 21, poimlauseid
.33, "lohisevaid. lauseid" 24. Naiteks- , Poiss ldheb metsa ta
kdnnib metsas ringi. PoLmlausetes kasutati subteliselt sa-

_gell -ajamidruskorvallauset ja sihitiskdrvallausest. BSiden- '
ditena esines 14 erinevat sGna, neist sagedanini Ja, et,
kui, @gs. Keheksat sidendit rakendati ainult 1 - 2 korda:

Spetsisalsetest lilesannetest (liitlausete konstrueeri-
mine, sidendite valik) selgus, et Spilased segistavad m#é-
ruskorvallauseid (eriti eesmirgi~ ja pohjuslauset) ning ‘si-
dendeid. S3ltuvalt lause l1iglst esines sidendite valikul
kuni 55 % eksimusi. Mdénikord moodustati seetdttu ' véliselt
‘m3ttetuid konstruktsioone. (Poiaé ronig puu otsa selleks, et
bundid tulid). Tulemused kinnitavad arvamust, et liitlause—~
‘te kasutamist abikoolis takistayad nii tunnetuslikud kui ka
keelelised raskused. Voib oletada, et algklassides rasken-
dab liitlause omandamist ka debiilsete opllaste operatiiv—
mélu piiratud maht: ~

TPehes kokkuvitet abikooli opilaste kone grammatilisest
struktuurist, voib mérkids jérgmist.

- 1. Kasutatavate lausemudelite hulk on piiratud, véal-
jendatakse nendega kullaltkt vdhe loogilisi suhteids Nii
suuliges kui ka kirjalikus kones leidub suurel hulgal agram-
matiliei lauseid.

2. Algklassxde opilased on v3imelised Gigesti kordams
4 - S5-3onalisi lauseid. Pikemaid lauseid sageli moonutatak-

72



. se. Sama (4-— pisopa) ‘on ka harilikult lause maht Spilaete
. kones. _ B ol
: 3. Lausete kordamlne 38 moistmine 91 ole alati koos—
. kdlas. Monikord esineb ‘lause puudullk moistmine Eige kor~

-~ 'damise juuresja’ vastupidi.

A. Liltlaused ‘ilmuvad ’aimselt alaarenenud 1aste ka-

‘~’nesse hilja- je vihesel. hulsal. Buhteliselt levinud on "lo-

:’“htsevad" 1aused. Sldesonu kasutatakse pilratnlt.'
B '5, SGna vormide paradigma’ omandatakse puudultkult;ék-
tiivseid vorme kasutatakse ksua” aega ainult enamlevinud
.funktsioonldes. Sagell ei mélsta 5pilasedsonavormide srem—
matilist ‘téhendust. : .

- Sonauhendxtes ja- lausetes: ilmneb sona nmuutevormide
':ebaotge ‘kasutamine (lqkslkalis-suntaktiline agrammatism),v
mis ksjastab semantilisi puudugaake 1aate kones.

: Sidus kdne. L.'Vogotski, A. A. Leontjevi - jt. Jédrgi
———_— s :

v5ib teksti genereerimise jagada vdhemalt kaheks pohimdt-

teliselt erinevaks etapiks:. a) tekstt motteline program—

" . meerimine ehk tekstl motteline korraldamine b) teksti lek-

sxkalxs-grammatiline genereerimine. Vastavalt Jeotusele on

... vimalik - igs, ‘teksti analunsldes vaadelda ‘eraldi selle se-

U;-mantllist struktuurl ning kasutatud keelendeid.
LT ‘Ahutina kirjutab,‘et teksti genereerimisel on vasa
" oluline roll kuautlusel sxtuatsioonist, mis moodustab tu-
- levase iitlose’ ‘tunpetusliku: aluse. (Ahutlna 1975: 137)._ Mida .
' rohkem lapse kuautlus (mﬁte) 1iigendub ‘léheb ebatépselt .

ff%»tervikult iile osadeks liigendatud tervikule, seds .liigen-
" -detum-on ka kdne (Vgotski 1956 331).  -Jérelikult sdltub
";tekstl genereerimine esma;oones kbneleja kujutluspiltide

"liigendatusest ning mdtte 1iikumlaest iihelt elemendilt vdi
. 'detaililt teisele.’ Sellist kone-eelset etappi teksti gene—'

'»-reeerLsel nimetas’ L. Vogotski "motete suntaksiks"'

) Eelnevatest motetest aareldub, et tekst AL puuduli-
-kuks niL motete katkendlikkuse ja korvalekaldUmxse (Juhus—
. ‘lxkud assotsiatsioonid) kuL ka keeleliste vahendite puudu— '
vje liku voi ebatapee kasutamise korral. Abikooli opllaee ko—
‘-;3net analuusides tulebki ervestada koikl ntmetetud poéhjusi.
N Motete katkendltkkusest annab tunnistust nhtteks Tiit
}’T (IV kl ) suulina umberautustus.v"Hunt Jja- rebane léksid
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puu alla. 8iis nad olid seéal mootorratta jnufés; siis hak-
kasid sedl plllerksari pidama. Sils s5itsid mooda mige al-
la." EBiK neli lauset on nagu omsette mdtteds Jpllane on
eraldi fikseerinud iiksteisele teatud ‘'vaheaegadega jargnenid
‘siindmused. Seost tolmingute vahel on piiitud edasi anda ai-
nﬁlﬁ'mﬁarsshé,géig“ébil; Teised subted on praktiliselt vdl-.
* jéndamata. Mdnikord lisandub fragmentaarsusele faktide rin-
gipaigutamine. Vaatleme nélteks . Maire P. suulist umberju-
tustust., "Siis ldksid’ lqpsedltuppa... Votsid r}Ldest,lah—
ti Ja liéksid adtma. Nad néngisid toas. Tegld lumest koers
ka; - Nasbri Muri hunsutss lumest koera ka." (Kullam 1976s
39 :
Fragmentaarne Jutustus lﬁbib oma’ arengus mitu etappi.
Need voib’ jdrjestada Jargmiselt.

1. Esineb esemete, olendite voi sundmuste loetelu.
‘Niiteks:: "Lapsed metsas. Seened. .Jalutasid. Kiilas. Suple-
sid" (V. Petrova Jérgl) -

-2, Esined toimingute nimetamine. Selleks -kasutatakse
lalendamata lihtlauset V3L "lohigevat" lauset. Néiteks:
nSiin ldheb, siin ldheb paati... piiliab kala" (Margus K. I
kl., jutustus seeriapiltide jérgl). "Kiill nina oli naljakas
ja punane” ja ... iks tegi koera ka ja ... Muri nmsutes, siis
liputas saba ja ... (Maris V. II kl.) (Kullam 1976:63).

3. Ilmnevad snaliiiisi elemendid. Uksikuid fragmente
piiiitakse siduda véliste vahendttega (sidesdne J_, médrsona
giis m.): i .

; Abikooli algklassi opilaste, manikord _ka vanemate
klasside opilaste Jutustused on harilikult situatiivset laa-
di. Kuulajal v5ib jadda teadmatuks tegevuse koht ja tegela-
sed. Arusaamist segsb .asesdnade litaldatud kasutsmine. Nai-
tekss "Ta plilidis nad kinni ja pani sinna sisse ja panl kdor-
va juurde ja kuulas" (Ott 0. IV kl.). Opilane tabtis kuu=-
latud muinasjutu pohaal edasi anda mdtte karust, kes piilidis
mesilasi ja pani need kénnu sisse. Kuid kuulaaale, kes mui-
nasauctu ei tea, pole opilase Jjutustus moistetav. ,

Situstiivse Jjutustuse iseloomulikuks jooneks on samuti
aluse puudumlne lauses. Vaatleme nditeks Endel K. (II kl.)
suulist umberautustust "Lembi tshtis Oue minna. Ema oli
ndus ja ta pani lapse soojalt riidesse\... Liéksid Sue ja hak-
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kasid lumememme tegema. Kahest viélksemast tegi pea ja suu-
remast pea ... Ninaks pani suure porgandi®..(Kullem 1976.)

Viga sageli esineb jutustustes ja kirjandites  sOnade
kordamist (Petirovae 1977). Samsle ndhtusele viitadb ka U. Kul~
lam (1376). Togue ndlteks Bino M. suulise imberjutustuse:
"Ema lasi-lapsed Sue ... Nad tegid lumepallisi ... ja tegid
lumememme. Uks tegi suure ja teine tegi viiksema. Uka tegl
ja teine tegi lumest koera. Ta;nuusutas teist ja liputas .;.
saba". Jutustuses korduvad sdnad tegema, Jikg, teing. :

Sihipirase tegevuse puudulikkusest ja kdrveliste assot~
siatsioonide mdjust tulenevad sagedased kdrvalekalded tee-
mast. Nahtus on eriti iseloomulik keskastme klassides, kul
keelesiintaksi areng edestab "m3tteslintaksi". Peale selle on
Gpilastele iseloomulik puudulik milu valikulisus. Materjali
otsides ei suudeta loobuda kdrvalistest mdtetest. Tulemu-
seks on mingi teema ja oma kogemuste segistamine v&i tlemi=
nek hoopis uuele teemale. I..Solovjov (1974) Xkirjutsb, eu
vajaliku informatsiooni leidmine ja selle eraldamine siistee~
nitutest teadmistest ja kogemustest osutub vaimse alsarengu
korral erakordselt raskeks. Nélteks maasikat kirjeldades
hakkasid Opllased rdékims maasikamoosi sddmisest, tigudest
ja lindudest. "Aqdmarju sddvad sageli teod ja kuldnokads Teqd
elavad seal meie ais nurgas, aga kuldnokkadel on énnid puu=—
de otsas". (Brika R. V 1. Kirjeldus teemal *Maasikas") .,
Iseloomulik, et paralleelseose asemel kasutab dpilane shel-
seost, mis aga vilb teemast iisna kaugele.

Suulised jutustused on harilikult intonstsiooniliselt
vormistamsta: lsused jéddvad ldpetamata, sdnade vshel esine-
vad kohatud pausid, iseloomulik on iildine monotoonsus. U.
Kullam mdrgib, et 30 jutustusest seeriapiltide jargi olid
27 monotoonsed ja alnult 3 ilmekad, 16 jutustuses ilmnesid
kohatud pausid (1376:92).

Opilaste suuline ja kirjslik véljendusoskus saltub suu—
rel médral korrektsioonitddst. Suhteliselt paremini on seni
kdnearenduse metoodika vdlja todtatud algklassidesd Selle
tulemusel algklasside dpilaste vdga erinev tase ilihtlustub v
klassiks. Edaspidi ilmnevad individuaalsed isedrasused jél-
le teravalt (Petrova 1977). Autor aga lisab, et Gpetanmine
mdjub positilvselt esmajoones t6dde vormilise kiilje arengu-
le, vidhem sisule (1977:193).
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chkuvatlikult iseloomustavad abikooll opilaste sidusat
v kcnet Jargnised Lsearasuaed.

"1, Puudulikest kujutlustest ja mdtetest tulenevalt on
autustueed fragmentaarsed, katkendlikud, mdnikord - ebaloogi—r
lised. Esineb korvalekeldeid teemast. .
o 2. Iaolocmnlik on prtmitiivsete lausete kasutamine jd
~ 80nade kOrdamine. Jutustustes esinevad kohatud pausid ja lau=
asete intonstsloonilina vormistamatug (kir;allkustakstis "lo- -
hisevad" lauspd). '

- 3. Situatiivse. lagdl t5ttu pole ‘tekst kuulajale sageli
mdistetav. Liialdatakse aeesanadaga, lausetes puudub alus vk .
" mdni mua laneeliisd,,ﬁ

" 4. Korrektsioonit3d tulemusena omandatakse - esmajoones
teksti formaalsed’ tunnused. Sisuline vdljendusoskus  areneb
‘aeglasemalt.

N s=tel. _Kone funktsi-
oonide all moeldakse kone kui inimtegevuse ihe liigi raken-
demist mingll eesmérgil. Seejuures vaadeldakse kOnetegevust

_kui suhflemise;je iildigtamige ;Ghtsust. "Selleks.et teisele .
inimesele edasi anda mingi teadvuses oleva néhtuse sisu. vGi
.mingi elamus, el ole teist teed kui edasiantava sisu viimine
tuntud néhtuste grupl alla, see aga'... nouab uldistamtst.
(Vﬁgotaki 1956:5).) Autor lisab, et .lapsed ei ole sageli voi-
melised paljusxd mdtteid edasi andma v3i tajums seetdttu, et
peil vajalikud iildistused puuduvad. .

Ka L. Kisseljova kirjutab, et mdtlemisfunktsioon Ja kom-
munikatiivne‘fuhktsioon moodustavad. iihtsuse (1978:33). Keel
‘voimaldad nii méelda kui ka motteid véljendada. Nimetatud
‘funktSLOOnid moodustavad L. Kisseljova arvates esimese ta-
: sahdi Jja aagunevad madalamatel tasanditel mitmeks alaliigiks.

A. A. Leontjevi jargi realiseerub kommunikatiivne funkt-
sloon gargmistes varlantxdes- -

) 1) Lndividuaalne reguleerlv funktsxoon, mis seisneb iihe
oL mitme isiku tegevuse ja kéitumise reguleerimises;

2) isereguleeriv funktsioon oma tegevuse + ja k&itumise
planeerimxseks nxng sooritamlseks (Leontjev 1974).

Vaxmselt alaarenenud opilaste konellst suhtlemist on-
senL uurLtud kullaltk1 leratult Méningaid andmeid  siiski.
leiame M, Pevsneri, G. Dulnevi, V. Petrova, M. Feofanovi jt.
toddes., ) ‘ . .
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V. Petrove mﬁ.rgib“, et abikooli Gpilaste dialoog ei ole
téigvddrtuslik, Iseloomulik on:laste vithene aktiivsus. Nad )
@sitavad. harva kusimusi., wzaldavalt ei jatka vestlust. Ilm-
neb partneri kone puudunk mdistmine ja kalduvus vestlusest
kSrvale hoida. Sligavama defekti korral estneb eholaali.a voi
stereotuupne lausete kordamine.

Vestluse jatkamiseks on vaja Opilasi  pidevalt stum-'
leerida, socodustada nende verbaalset ‘aktiivsusti Dialoogi
kujundemiseks soovitab V. Petrova téhelepanu pdérata Jérg-
mistele momentidele: 1) kujundada kusimuste esitamise os—
kust; 2) Gpetada kuulama kaasvestleaat 3) toetuda vestlu~
ses praktilisele tegevusele ja naltvahendxtele» (Petrova
197‘7-‘#5—52).

M. Feofsnov kirjutab, et dialoogi kujundamine vajab es—
majoones konesoovi formeerimist? Selleks soovitab autor Ope~
taja ja 6pilaéte ihist tegevust -~ praktilisi toiminguid ja
méngu. Teiseks p&drab autor téhelepanu GSpilaste puudulikule
intonatsioconile, - selle ku;jundamise vajadusele ning voima-
lustele alates I klassist, Oluli.seka peotakse konesoovi ja
ilmekuse kujundamisel apétaja kdne ilmekust, dramatiéeerixi—
guid, liikumisménge ja riitmikat, aga samuti huvitavate niit-
vahendite kasutamist (Feofanov 1955). .

Iseloomustades erinevatesase gruppideaae kuuluvaid oli-
gofreentkuid, mirgib M, Pevsner (1959), et kdige -ebaadei~
vaatsemalt reageerivad kdnele ja viljendavad oma mdtteid need
lapsed, kellel esineb tugev otsm;kuéagara‘ lmhjustus‘.‘loi»‘
maalse dialoogi kujundamine eeldab sel juhul . psiiiihiliste
_protsesside ja kiéitumise formeerimist.

Uleminek dialoogilt monoloogile toimudb .abikooli alg-
klassides ja keskastmes. " V.. Petrova kirjutab,r et lapsed
peatuvad kaua aega tasemei, kus nende kGne ei ole kiill enam
lihtsalt vastuseks kiisimustele, kuid ei moodusta ka sidusat
teksti, Jutustaja vajab sel perioodil alati vilist ahi (ki
‘ si.mused, sdnaline stimuleerimine, jutustuse Jatkamme kaas~ .
vestlega poolt jm,). Opilasi takistab nende vdhene aktiiv-
sus, keeleliste vahendite pnratus, oskamatus teha end teis—-~
tele moxstetavaks (Petnova 1977). .

Vihe on seni- wuritud kuulatud tekstide motatmist. M-
ningatel -andmetel, (I. Jer;;omenko- refereeritud Petrova 1977
jérgi) suudab suur osa abikooli Opilastest kuulata jutustust
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bunrii algul kuiii.20 minutit, MOnele on selliiie iilessnne jou- ’
kohane aifiult 5 - 10 mimutit, I klagsis hajtib Gpilaste tihe+
Jepsnu. berilikult mone minuti jooksulp Pedegoogide tEhéleps+
nekute pdhjal voib .vdita, et kudlatud materjelist:omandatek- -
se vaﬁemtés.leBétdes orienteeruvalt pool, algklassi.deé ega’
mirgatavelt vdhem® - S o ‘

Vasdeldes kdnet 4isereguleerivas “funktsioonis, - . t¥stah
& 4 Leontjev esikohsle kesle kasutemise intellektusslse te=
gevuse vahendina. Autor mérglib, et inimene. kasutab keelelisi
‘vahendeid kategor;éalse mdtlemise, vez-baal;-ldosti,tse nH#lu. j&
notestatud taju mehhanismina, planeerid oma praktilist ja
vaimset tegevust, cmandab {nimkonna. ajalooliselt - kujunennd °
kogemusi, rehvuskultuuri pérandit jmei ;. (Feoptjev 19743243
. 245)7 S3nu omandades ja neid kasutedes analisid ja siintees
sib lape keakkonna nihtusi, kesutab inimkonna kegemusie Td
Klassifitseerib keele sbil esemeid, hakkeb neid teisiti e
juma ja meelde jatma (Lurta 19603154). . S

Vaatleme jirgnevalt kone ‘rolli: vaimselt elserenenud les-
te tegevuses¥ ‘A. furia kirjutab, et debiilseid lapsi iseloor
mustab voimetus kasutada iseselgvalt neid teadnisi, mis sae-
dakse keele vahendusels 5pilane el suuda rakendads keeleli~
" gelt formuleeritud reegleld, mdtelds ainult’ keelelisi kate=
gooriaid kasutades . (Luria. 19608162) % 'V." Petrova pbérab té-
" helepann ‘as;)aqlnle,'et Spllased sageli ei alluta oma tege-
vust instruktsioonile. "Instruktsiooni kordemine Jja selle ke~
bastumine toimingus on keks tegevuse 1iiki, mis oligofreeni-
del el ole vajalikus vastavuses® (Petrova 1977:79)y Voib Jé-
reldada, et kdne ‘osatéhtsus abikooli Spi.lasé vaimses ja prak—-
" tilises tegevuses on, ptiratud® Uldistused tehakse valdavalg
praktilise (kodlis ka materialiseeritud) tegevuse tulemusely
Viimasega on pdhjendatud didsktilise materjall lalaldane ka~
. sutemine abikoolis, eriti algklassides. (noobid, skeemid, te-
" pelid jmJ)s ce : '

Debillne laps kiisid selleks, ot ssada kinnitust ihe
konh‘eétse operatsiooni sooritamiseks, mitte aga toiminga
seadusplirasuse tunnetamiseks. A. Iunia kirjutab, et abikoo-
11 dpllane ei suuda kdne abil fikseerids néhtuste subteli-
selt nﬁrku tunnuseid ja nende tunnuste kui signaalide téhen-
dust (196031164). Ei suudeta kirjeidada isegi juba omandatud
"tomlnsut'.‘uiihtus viitab sellele, et toiming ei ole muutunud
teadlikuks. Rditeks on dpilasel (eriti abikooli algklassi«
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ds8) kergem osutada sobivale noobile V3L skeemile kuli anda. -
sdnaline selgitus lause vdL sdns koostamise kohta; Kkergem
delda ainult iilesande vastus, kui kirjeldada vol pohjendada
lahenduse k#iku. Keerulisemad.iilesanded osutuvad: jdukoha-
seks esmajoones .eeskuju Jargl, mitte aga instruktsiooni alo-
sel. Veelgi. eném,' 'sénaline selgitus nduab. Spilaselt sellist
"pingutust, et laps sagell unustab iilesande ja hakkab kasu-
tams lihtsalt mingeid stereotiiipseid fraase. Hditeks "pgb~
jendatakse" iihekordse tahe kirjutamist lihthi#&likma pubul
sellega, et sdnas on kaksiktéishiélik jne. ‘
Korrektsioonitdd tulemusel kdne reguleeriv funktsioon
silski aremeb. V. Lubovski andmetel ei suuda vaimse ° ale-
az;ensugé koolieelik (4 - 5 a.) tasstada suulist instruktsi-
ooni vdi selle fragmenti isegl mitte pérast karralduse téie~
likku t#itmist. Ulesanded: téidetakse aga enamuses - ainult
eeskuju jérgi. Autori arvates jddéb arengust maha pShiliselt
kaks tegevuse sGnalise vahendamise vormi:, a) tegevuse regu-
leerimine sdnelise instruktsioonigas; b) kogemuste verbali-
seérmim, (Lubovski 1978:206). Uurimuses esitab V. Lubovski
ka need vormid, mida kdne reguleeriv funktsioon 1#bidb oma
arenguss. a) varem omandatud toimingu otsene ajendamine vii- .
liselt; b) mingit toimingut esile kutsuva eseme v3{ néhtuse
nimetamine otsese korralduse asemel;. c) sdna kasutamine min-
git toimingut kinnistava (stimuleeriya) positiivse vdi ne=
gatiivse signaalina (Gige, vale, hasti jnp.);,d) oma tege-
vuse sfnaline lildistamine pérast toimingu sooritamist voi
selle ajal; e) oma tegevuse verbaalne planeeriming (Lubovs-
"ki 1978), Esimesed kolm vormi ilmnevad kui tegevuse vidline
reguleerimine (toimingud on ‘jaotatud kahe isiku vahsel), vii-
mased kaks kujutavad endast isereguleerimise vorme.
Vajaliku Spetamise pubul suudavad algklasside Spilased
(pdhiliselt III ~ IV klass) oma tegevust juba kommenteeri-
da, kuigl sageli ilmneb fragmentaarsus ja stereotiiipsus, Va-
nemste klasside Gpilased on vdimelised t&litma Jjuba keeruli-
si korraldusi (ka liitkorraldusi) ning oma tegevusest aru
andma. Tegevuse planeerimine jadb ka vénematee klassides
kiillaltki puudulikuks. Seda eriti jubul, kui vastavat o8-
kust ei, kujundata. . Planeerimine -osutub voimalikuks alles
2iis, kui Gpilased suudavad analiiisida obj'e.kt,e (esemeid, ma~-
terjali jne.), suudavad kdnes formuleerida nende tunnuseid
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ja seoseid tunnuste vahel, fikseerida ajslisi ja pdhjuslikke
subhteid ning kommenteerida oma tegevust. Kuni kdne planeeriv
ja reguleeriv funktsioon pole kujuneoud, t#idab vastavat rol-
1i Gpetaja vBi kasvataja, suunates laste tegevust kilsimuste,
korrelduste ja osutamisega. Uldkoolidega vOrreldes omab abi-
koolis tunduvalt suuremat tdhtsust eeskuju.

EKokkuvdte. Kéesolevas artiklis vaadeldi vaimselt ala-
arenenud laste kdne patoloogilise arengu seaduspérasusi. Sel-
leks analiiisiti juhbtivate ndukogude psiihholoogide ja defek—~
tolocgide teoreetilisi seisukohti, age ka TRU ulidpilaste
poolt kogutud faktilist materjeli. Analiilisi pShilised tule-
musged. on jérgmised:

Vaimselt alsarenenud laste kdnetegevust on Sige vaadel-
da ainult tihedas seoses kogu nende psiiihika ise&rasustega,
millest tulenevad olulised semantilised puudujédgid kdne ta-
jumizel je genereerimisel. Kuld semantika defekt jédb iga=—
péeveses subtlemises sagell varjatuks. Hoopis mérgatavemad
on puudujéégid lauseehituses ja sGnavormide kasutamisel: pil-
ratud sdnavara ning ebatépne hddldamine. Defektid avalduvad
alati tugevamalt Sppetegevuses, mis nduab tahtlikku ja tead-
likku opereerimist keelenditega:

Kdnetegevuse seisukohalt tervikuna avaldub kdne alaareng
suhtlemisraskustes, viheses verbaalses lildistusvOimes ja eri-
t1 viimetuses planeerida ning reguleerida iseseisvalt oma
tegevust. Viimasest jireldub, et korrektsioonitdd pead esma-
joones olema suunatud puudulike kdnefunktsioonide parandami-
sele.
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QOPHHPOBAH&E u OCOBEHHOCTH PEQEBOH HEﬂTEIbHOCTE
) YMCTBEHHO OTCTAMNX NETER.
: Do K.Kapmem - . .
' Pesbue o : o

Passurme pev® peGeHEa NPEACTABIAET .COGOH 06mHOCTS OBXa-
ACEHA Q3HKOBHMM CDeZCTBawy E (QYyHKIHOHNPOBAHEA .- ASHEOBHX
cpezces (A.K.Maprosa). lpmumeoft fopumpoBamEs pasEHX Gopy pe-
UM ABAAGTCH MSMEHOHEO of JYHENEM B BABHCHMOCTH .0f Bexyme#
ZeRTEIBHOCTR . PeGSHKA. ' _

Orsnonexna B PeuoBOH ZeATENBHOCTH YMCTBERHO OTCTAANX 18-
reft 06BACHANTCA HPORXe BCOFO AeferTamMm HX METONNGETa H HEZO-
pasnnrneu auonnaaansnoﬂ ‘cfepH. B OFNOIBHHX CAyYaAX OCHAPYXE-
BapTCH, H noxan;aue RefeRTH B peqenon dyErqEOBANRHOR cHCTENE.
lepBMYHOCEE RETONNEETYRNBHOTO HEZODASBHTHA BH3HBAET OPOXRE
BCOFO COMAHTHUGCKEE OTYKIOHOHMA KAK B nunpeccnnnon. 2ak H B
SECHpECCHBHOR peund, - -

Hapymenni NpORBHOHGHAA § SCTOHCKEX zefelt 'ncrpeqaerca
NeHBEEe IO CDABHEHHD ¢ "DYCCKMME ZoTh¥H. OZHAKO MHDORO Dac-
NPOCTPAHEHH AOZTOTHHE KCKAaZeHHS SBYKOB B NOBTOPHOR - PN HPE
OPORSHOHOHNE pfAEAa CIOB, UFO CBHZGTENLCTEYET O 'BapymeHHH
NPOESBOXBHOCTH ApTEKyIRpOBaHHA. [0CZeZHEe ABIAETCA TOPMO3OM

‘npR OGyueHNH EeTel UTOHHD B IHCHNY..

Hapay ¢ H3BECTHHNE NONOESHEANE O H6ZOCTATOUYHOCTH CIO-
sapn (OPpaHNUEHHOCTH, HEFOUHOCTH 3HavYeHHEl, HEYHOCTHO® HCHOXB~
30BaHHEe CIOB- ¢ OOmAM 3EAUEHHEM) OOHApPyXHBAaNHCh TAKX6 SaTPyA-
HORWA OPAaKTEIECKOr0 CIOBOOGPA30BAHEA H MCOOIb30BAHHE HONACO-
MAHTHUGCKHEX CHOB TONBKO B OXHOM 3HEUEHHH. [IpE . yHOTpeCHHEH
CHOB yacTO- MPeBANMDYDT CHTYaTEBEH® M (OHOTHUSCKHe CBASH
BMECTO NapafETMaTUYECKEX H CWHCIOBHX CBA3el.

‘Haygenme rpaMMaTEICCEEX CPeACTB NOKAa3aluo, 0 B peur

zeTelt wacTo BCTpeUBeTCA IEKCHKO~CENaHTHIOCKEH! B uop@oxonorn—
gyecKmit arpauuamzau. MEOrme TpaNMaTHUECKHME CPEACTBA npR BOC=

OpEATHR DEUH YUANMMACA He HNOHUNANTOH. Inf yuamuxcs HAUALBHKX
RJ8CCOB nocrynno NpaBUIBEOE NOBTOPEHHE npennoxeﬂnﬁ u3 4-5

c0B. [0BTODeHRe H MOHEMAHME OpeAnOReEHA KOPDeNHpyDTCH  He

Bcerjza. llapazmMrMu @opu C70B YCBOEHH HELOCTRTOYHO, JCBOGHHH®
$OpNH YNOTPECIALTCA 4ACTO B GoNee PACNPOCTPAHEHHHX QYHEROAAX.

3aueraue OTKJIOHEHHH odaapyxnnammcﬂ NMpE COCTABAEHHH cnonoco-\
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qerasnﬁ H HpOCTHX npexnouennﬂ, a8 B CTapmmx xnaccax apa
KOHCTDYEDOBAREE CIOXHHX npennoxeanﬁ.

HaGmoneHRA NO3BOJNMAR TaKZe OCHApyEHTH 3Tand Qopumposa- .
HAA CBA3HO{ peun: HasHBAHAE NPEAMETOB B ZelicTBull OTAENBHHME
cnohaun, aasgnanke IeltcTuit npexnoxeHmAMHM, QparvenTapHHe
CBABEHO TEKCTH. YacTuuE ABAADTCA OFKACHEHHA OF TOMH ® . CH-
TyaTEBHEOCTH paccxaaa, neyuec:ﬂﬂe naysH, uoxoroaﬂocrs, HOBTO~
PH CIOB H T.N.

B HOHNE CTPaTHM AeNasTes BHBOZ O TOM, UTO paanmrne peuH
ROAZXHO ONHPaTHCA HA $opumrpoBaEHAE byBROEA peun.
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A

- SPETAMISE MEFOODIEAS® JA OPPREUNEIS SOIMUVAST
SUHFLEHISES? ELUZA LOODUSE UPEFAMISEL ABTKOOLIS

A. Réimmaa-

- Uldtuntuks ‘on saamud tees indiviidi arengu ja tema
suhtlemise vastastikusest'seosest. Suhtlemisvajadus ja sels -
le vajaduse rahuldamine mojutavad seejuures indiviidi mite
. mekiilgse arengu koiki aspekte, nagu veimne, emotsionaal-tahe -

teline, fiisiline, kilbeline jm. Objektiivse reaslsuse pee~
geldamine indiviidi poolt om paljuski midratletud tema sult-
lemisega (A, A, Ieontjev 1973). s : !
Suhtlemist voib vaadelda kui vahendit inimkonna {hige
kondlik-ajaloolise arengu saavutuste edasiandmisel jérgmis-
tele polvkondadele (A. N. Leontjev 1972). On tHielik alus
kiisitleda Oppeprotsessi sellise suhtlemise ithe erijuhuna,
" kus korgeastmelise organiseerituse fingimnstes tdidetakse
konkreetseid opetuslikke Ja kasvatuslikke ilesandeid.
Pedagoogilistes k&aitlustes binnatakse suhtlemiat eel-
koige kui tingimust teatud kasvatuslike {ilesannete ellnvii-
miseks (N. A. Berezovin, J. L. Kolominskir1975)- Enamikes
téodes on seejuures vaatluse alla voetud suhtlemisega Beo-
tud oppetunnivilised probleemid., Vihem tﬂhelepann on pélvi-
nud kusimused mis seostuvad. opilaste suhtlemise teadusliku
suunamisega opetaja poolt oppetunnls, kus selleks kasuta~
. takse antud aine opetamise metoodikast tulenevaid voimalu-‘
~ 8il Kiisimuse viimati nimetatud aspekti voib pidada erili-
selt oluliseks abikooli jaoks, sest vaimselt alaarenenud opi~ .
lastel on suhtlemiseks vajalikke omadusi esmalt vaja alles
kugundada. Korrektsioonitsd, mis.on suunatud abikooli opi-
laste emotsionaal-tahtelise sfdéidri ja isiksuse omaduste ku-
jundamiseka peadb moodustama abikoolis toimuva oppetsd lahue~
tamatu osa. Oleks loogiline, kui metoodlka kavandam;sel 138
d1st51pllinL opetuslike ilesannete tditmise korval arves-
‘taks tunniks valmistuv opetaja metoodika sobivust ka  kore
rektsiooniliste Uilesannete lahendamiseks. o
Vaimselt alaarenemmd opilaste’ suhtlemine umbrusega.ads
neb olullselt normaalsete eakaaslaste omast (V, Védranen 19T1) -

I3
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_Voib vBite, et isiksuse sekundaarsete defektide kujunemise
tiks allikaid on nende laste sotsiaalsete kontektide ebatdi~
wuglikkus ja hiljem sellest tulenev suhtlemistarvete rahul-
damatus (A. S. Belkin 1974) Nimetatud asjaolu arvestades
tuleks abikoolis iga ainetnnni lébiviimisel leida voimalue
si selliste metoodiliste votete ja tooviiside rakendami-
- geks, mis looksid tlngimused voima.likult tanlsllk'uks suht-
lemiseks, ‘

Alljﬁrgnevaa kirjutises on lihema vaatluse alla voe-
tud kitsalt iiks osa abikooli 1oodusgpetnse tunnist - ‘uue
aine kHsitlemise etapp, Milline om rekendatav uue aine es-
mase kiisitlemise metoodika ning k:uidas see voimaldab aren-
dade vaimselt alaarenenud opilaste suhtlemise isedrasusi

'.nins komktsioonivajadust - need kusimuaed moodustavad
jlirgneva analfisi telje. - B :

Eemﬂrgi&a vilja selgitada looduse opetamise metoodi-
ka tundmise Ja mkendam.s_e tegelikku taset vabariigi. abi-

koolide loodusdpetuse Spetajate poolt, alustasime uurimis- .
664 1972/73. Sppeaastal. Oigemini moodustasid kill eluta
looduse opetamisega seotud kilsimused tthe osa komplekssest

mrimiatﬁast abikooll 1oodusopetuse korrekts:.oonilise vilir-

tuse miliratlemisel. . R

BErilist huvi eluta loodnse opetanuse vastu tingiaid
eelkoige senised tﬁhelepanekud nende tundide lébiviimisest
ebikoolides. -

_ ~ Olemasoleva netoodilise kir;)anduae analiiiisi ja opeta—
“Jate praktilise ttsaga tutvumise tulemusel voisime pﬂatita—
da hﬂpoteesi mille kohaselt vabariigi abikoolide opetajad

= prektikud - on tosieelt raskustes eluta looduse nduete~

" kohasel opetamisel vamselt alaarenenud opilastele, .

:Hlpoteesal kontroll:l.mine toimus tegeliku koolitds - ja
selle tulemuste analiiiisi keudu. Objektiivse. informatsiooni
kogumiseks kasutati jirgmisi uurimisvotteids:

a) looduaopetuse tundide vaatlust ning protokollimlst
».(lindistamist) H i

"b) tutvumist pedagoogilise dokumentatsiooniga (klas-

‘ . siplevikud, tosplaanid) ; ,

) ¢) tutvumiat Jpilaste vihikutegs; : .

d) 'a.nkeeti opeta;}atele,



e) vestlust opetajategs;

£) opetajate poolt koostatud tu.nni plsa.n-konabektide

analiiiiei, . «

‘Materjali saime vabariigi 16 abjikoolist 20 dpetajalt.
T66tasime 1l&bi enam kui 400 Epilase vihikud ja téovihikud.
Protokollisime (lmdlstasime) 242 loodusopetuse tnndi 11
abikoolis,

Selgus, et  enamik abikoolis antavaid eluta looduse ki~
sitlemise tunde on tiiiibilt kombineeritud. Vaadeldud 242 tun~
nist'ainult 8 tundi (3,3 %) erinesid oma sisult kombinee-
ritud tundidest. Neist viies tunnis k#sitleti ikkemes wut
materjali, kolmes aga teostati poluliselt aimlt teadmiste
kontrolli.

{heks peamiseks tunni oseks tuleb kombineeritud tun-
dides pidada uue aine kisitlemist. Selle tunniosa. vastu-
tusrikkust on oma t&&des pohjalikult analiiiisinud arvukad
pedagoogikateadlased ja eelkdige illdpedagoogika ° seisulo-
halt. Uksmeelselt rohutatakse vajadust kindlustada Sppema-
" terjali omandamisel Gpilaste teadlikkus ja aktiivsus (5.Ge-
nelin 1961; M. Danilov 1960; M., Danilov, B, Jessipov 1357).
Nagu niditavad psihholoogilised-uurimused, on Spilaste tune
netustegevus ektiviseeritum siis, kui opilastel tuleb ume »
oppematerjali tajumisel lahendada joukohaseld vaimsedd tles-
andeid (D. Bogojavlenski, N. MenitSinskaja 1959,)- Turmi edu-
kus sSltudb suuresti sellest, kuivord ‘otstarbekalt on Spe- -
taja poolt valitud aine kdsitlemise meetodid ja metoodili-
sed votted (J, Babanski 1977).

Ollgofrenopedagoogikas on oppetunni kui pea.mise oppe- )
vormi organiseerimise spetsiifika leidmud k#sitlemist ai-
nult iksikutes metoodilistes voi didaktilis-metoodilistes
uurimustes, Koige pdhjalikumalt on abikooli tunni igedre~-:
susi analiiisinud oma t&6des prof. J. Jerjomenko (1966),
Mérgitakse, et opllaste aktiviseerimine vdib abikoolis osue
tuda edukaks vaid tingimusel, kui arvestatakse vaimselt ala-
arenenud Gpilaste tunnetuslike vofmete = iseHrasusi. Koige
paremini, nagu kinnitavad prof. J. Jerjomenko uurimised, on
abikooli opilaste aktiviseerimine appetunnis reaiiaeeritav
dlferentseentud opetamise tingimustes (1967). )

Uue alne esmasel kasitlemisel peetakse eriti oluli- )
seks Oppematerjali vajalikku nditlikustamist. Esemelise

N
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Ny dpetuse tundides kasutatavatest nditlikest vahenditest t08-
"tab V. Postovskaje esile "haturaalgeid" ja& "kujutavaid"
" (V. Postovskajae 1961, 1k, 12). N&itlikustamist Oppematerja-

11 tutvustamisel rGhutatekse pea kdigis oligofrenopedagoo-

gikaalastes t8ddes, kus vaadeldav probleem on aktuaalne, See=

: juuréa juhitakse t#helepanu asjaolule, et aimiiiksi nEitliku

“mater3ali olemasolu ei kindlusta veel vaimselt alaarenenud

”opilastel vaaalike ‘teadmiste omandamist vaadeldavaet (fund-
madpitavast) ob;ekt1st (V. Petrova 1956)., Oluline on opi~
lagte tunnetustegevust nditlike vahenditege aktii;seer;des
see, kuidas neid vahendeld kaautatakse, kuidas seostatakse
neid opetamise teiste v1151dega (R, Kaffemanas 1975).

Meie uurimusest selgub, et uue aine k551tlemist kombi~
neeritud tunnis alustab enamik opeta;aid alneesa teema tea-
.tamisega. Samas piilitakse opilastele neile arusaadavalt, li-
hidalt ja selgelt miiiratleda tehtava t68 eesmﬁrgld. 7osi
Kiill, t55 eesmdrkide pistitemist dpilastele ei pea mdned
. opetajad vajalikuks. Need dpetajad pohjendasid oma tegevust
jargmiselt: - - \ s - '

a) Spilased ei sea Seldust aru;

b) Spilased éi oska eesmirkidest juhinduda; ° .

c) opilased ei suuda oma tegevust plistitatud eesmerkl-

dele allutada. o

Kokkuvottes eitas t00 cesmirkide selgitamise. ve.ja‘lik.
kust 7 'Opetajat (35 %). Lisaks neile seitsmele viitsid 4 pe-
dagoogi, et ehkki nad piiliavad §pilaste1e uue aine késitle~
misel eesmirgi plistitada, ei tunneta nad selle stimuleerie
vat vairtust opilastele. Ulejadnud 9 Opetajat (45 %) pida-

. 8id 160 eesmérkide selgitamist viga oluliseks nii’ .opilaste

tihelepanu keskendamise kul ka nende eelseisva t56 sisuli-
se. orienteerimise selsukohalt.

) "Tunnis "Vee ruumala' teatan ma opllastele, et téna Opl-
me tundma, kuldas muutub vee ruumala. -Seegarel lisan, et
piitiame meelde ahtta, millistel tlngimustel vee ruumala suu-
reneb ja mlllistel vdheneb", gelgitab meile dpetaja H. R.

Tundide vaatlus kinnitas, et oma praktilises 150s ju-
hinduvad Epe%ajad avaldatud seisukohtadest. 13 opetaja tun-
dide vaatlus 11 abikoolis nHitas, et uue aine késitlemist
tunnis alustavad 6 Opetajat (54 5 %) teema teatamise ja ees-
mﬁrkide aelgitamisega, nleJQanud pilrduvad vaid késitlemi-

‘
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sele tuleva teemaosa teatam.sega, ikksikutel ;uhtudel ei tea~
tanud opetaja uut teemat Uldse, Hilisemal analtiisil vaitai& i

opetajad neil ‘Juhtudel teema teatamise unustamud dlevat. fun-
ni uue osa teema nmetanust pldasid eranditult kdik peda=
googid vejalikuks, '
Toetudes {ihelt poolt ﬁldpedagoogi.kaa Ja peda.googilz.ses
'pstihholoogias avaldatud seisukohtadele eesm.&rkidg rollist
'opllaste tegevuse suunamisel (¥, Danilov 1961; D. Bogojav=-
1ensk:|., §. HentSinskaja 1959) ning arvestades teiselt poolt
abikooli opilaste omapiéra t56 eemmBrkide moiatmisel‘ja nen~

' dest juhindumisel (G. Dulnév, 1969; J. Soloviov 1966), ‘tu~ .

leks V klassi Opilaste tegevuse eesmiirgistanist moistetava-
te keelenditege siiski pidada kohustuslikukse., .

Kiesolevas katses oppetdos plistitatud eeamarkide nodst-
mist ja neist juhindumist eksperinentaalselt ei kontrolli~
tud. EKiill aga kinnitavad kaudsed- andmed - t55juhendite alu~
sel sooritatud iseseisva t56 resulteadid -, et abikooli ¥
klass:. dpilased on suutelised oma tegevnses plistitatud ees~
mérkidest léhtume, Arvestades asjaolu, et nimetatud eoskuse
formeerimiseks (allutada ocma tegevus pﬂstitatnd eeemirkide~
le) on abikooli dpilastel vaje thita ervatul hulgal Hlesan-
deid, tuleb selleks kasutada kdiki pedagoogilisi viimalusi,

kaese arvetud uue teema lahtimGtestamine looduaapetnae tun-

nis, - ,
Jérgnevalt vaatleme oppematerjali temaatilist planee<
rimist. Kehtivate programmide ja oppekir;janduse abil osutus

gee Opetajale joukohaseks tilesandeks. Tutvumine opetajate

tooplaanidega hiitas, et .eluta looduse kHsitlemisel pa!mfsv_

materjal oli jaotatud otstarbekalt. Enamikes t&dplaanides’

oli materjali jaotus loogiline, stisteemme. Arvestati, et
eelmistes tundides loodavad loodusloolised kujutlused ja
kujundatud mdisted valmistavad opilasi ette jdrgneve mater-
jali vastuvotimiseks. Tiiupiliseks ebajérjekindluseks pes kdi-
kides tooplaanides oli aga teema "Vesi" planeerimisel asja-
olu, et vee ruumala k&sitlemis'eks moeldud tund eelnes terw
momeetri ja vee soojusega’ seostuvate niais'lgete oppimisele.
Uhtlasi ndites nimetatud fekt, kuivord stereotitipselt 1lkhe
tuvad Opetajad tundide pleneerimisel Opiku peatfitkide jére
jestusest. Vestluses vastasid pohi.motteliselt kdik opetajad

kilsimusele, millega nad seletavad eelnimetatud kehe teems
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ebaloogilist paigntust oma fti'ofplaanides; et Opikus on ka

nii, Toepoolest, Opikus éelneb teema "Vee ruumsla muutumi-

 pe" materjalile, kus opilastele tuleb .selgitada mdisteid

' "¥esi soojeneb”, "vesi jahtub”, “"vesi on soe', "vesi on kilm"
Jt. ning seostada’ neid vastavate temperatuurim-iitudega ter-

‘momeetril.’ :

. Ja veel te:Lnegi ttﬁipil:l.ne ebakdla tooplaanide analii-
sil, Nimelt kajastusid entud paikkonna kohalikeat eeldus-
test tulenevad voimalused eluta looduse program-matergali
kiisitlemiseks vaid Uksikutes tSdplasnides (sealgi osaliselt),
Enamilkust todplaanidest polnud aga koduloolise materjali ke~
sutemiet #ldse voimalik vilja lugeda. Teatavasti on aga
Just sellele materjalile oppetods antud arvukate metoodikm

" te poolt kirge hinnang (A. Graborov 1961; V. Postovskaja 1962),
' Oleme arvamusel, et nii nagu kodukoha loodus on ammene:
dematuks teadmiste allikaks. ning hinnatavaks kasvatusvahens
‘diks abikooli algklassidea, on koduloolise materjali vHHr-

- tused oma eheduse s#ilitanud ka V klaesi opilastele eluta
looduse nihtuste; protsesside ning nende vahel. valitsevate

‘ peoste tdielikumaks omandamiseks. Puleb tunnista.da, et ves-
teldes opetajatega, samuti tundide vaatlemisel ja protokol-
limisel ilmnes, et tegelikult rajaneb opets;jate t68  kodue

" loolisele materjalile emem, kui see oli’ véljaloetav tébplaa-

nidest. . '

' Olemegl joudnud probleemini, millega tooplae.nide le.hp
fimotestamisel porkasime kokku nii meie kui ka oppealajuba~
ta;jad kohtadel, samuti koole killastanud inspektorid - ihe-
sonaga koik need, kelle filesanne nousb opetaje t88 analiiii-
simist. Probleemiks on tﬁdple.a.nide formaalsus, mis . tingib
agea aeda et ple.an ei kujune opetaja tegeliku 88 suunamisel
nii mojuvaks va.hendiks, nagu peab olema, Analiiisitud - t56-
plaanid voimaldaaid saada {levaate veel j&rgnistest kiisimus—
test.,- /

1. m:Llliseid teemasid (alateenaeid) k&sitletakse eluta

looduse opetamisel? .

2, Millises jﬁr;ekoms vastavaid teemasid (alate_ema-
g81d) kidsitletakse? /

) 3, Millal- (milliael a;}avahemiknl) ja kui suure tundide
arvuge vaadeldavald teemasid (alatesmasid) kdisitletakse?

Vastust kilsimusele "Kuidas aga opetatakse iiht voi teist
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teemat (alateemat)?" ‘me tobplaanide e.naluﬂsi.miael ei saa.nnd.:

Kasutatavad dppemeetodid, metoodilised vdtted, m#itlikud va.-’

) ‘hen,did Atodliigid olid thpl,e.anides‘kirJa pand.ud liiga ﬁldi_-_‘ i
" selt, Erandi eelﬁeldnst' mocdnstasid alateemad, kus tdtplaani
oli margitud Oppetdd lébiviimise vorm (nHit, ekskursioon, dp-

- pekdik, t86 katsealas vms. e Moned tdoplaanid pakkusid t&i-
.endavat: infomatsieoni ‘veel opetamise tehniliste va.hend:l.te
’ kasuta.mise kohta (ainult eppefilmide demonstreerimine) voi
0lid eraldi mirgitud kirjaliku kontrolltds tunnid, - '

Midagi ensmat aga t68plaanid dpetamise metoodika kohté.
el peegelda.nud Ka tdoplaa.nia loetletud meetodid ning - pBite

likud vahendid ei anna {levaadet sellest, kuidas thes Vo4

teiees tunnis toimub opila.ste tuzmetustegevuse jnhtimine. EY

anda hinnangut Gpetaja metoodilisele t66le, peab olema vOoi+ .
malus enaliiiigida tern.klikku metoodilise t55 slisteemi., P66 .

plaanidea kirja pandud tiksikud emavahel eeoatamata fragmen~

.~ did seda ei voimaldann& Veelgi enam « tooplaanide pohja-
. 1lik analiliis eeldas ea&algu tulemusi, mis hiljem osutusid paie
kapidamatuiks. ‘Béiteks 18 opetajat 20~-8t polnud tﬁaplaanis

- mérkinud, et nad kasutavad kas tahvlijooniat, 'nﬂitl:_u:uatags

mist tahvlil vms, Samal ajal, nagu niitas tundide vaatlus Ja

. opetaaate poolt tdidetud ankeedid el erinemud nimetatud ope- -
tajate tahvlikasutus oluliselt millegagi nende kahe kolleegq.‘ ’

$668t, kes olid vastava: t55votte kasutamiee fikseerinud.

Kokkuvdttes voimaldas opeta:jate t5plaanide analiiils medl - g
veenduda Belles, et olemasoleval kujul ei anne t&5plaanid te-
gelikule olukorrale vastavat pilti. Muret tekitavaks osutus ‘"
fakt, et tooplaanid el abista ka opetajat ezma.st opilaste !

tun.netustegevuse juhtimisel, -
Obgektlivse informatsiooni saamiseks opetamise tegeli-é

kust olukorrast eluta looduse kasitlemsel vabariigi abikoo=
lides veatlesime opetagate poolt a.ntud tunde, viisime 1dbd -
nende’ igakiilgseid analiilise (V5 vaadatud tundide osas), ange.
lillisisime opetajate poolt koostatud tundide plaan~konspekte, -

noutasime in.foi-matsiooni'kla_ss:_Lpiievikutest Jja dpilaste vihi
kutest, : .
Kuna opetamlse metoodiline siisteem kujuneb reast kompo=

nentidest, vaatleme jérgnevalt tundi selle ﬂksikute osadé

(etappide) kaupa..
|

Sissejuhatav vestlus 1oodusopetuse tunnis. Kogu'md ne~
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terjali analiiiis n#itas, et enamasti alustavad opetajad pea
le uue teema teatamist (ning moned ka eesmdrkide selgita~
mist) sissejuhatava vestlusege, mille peamiseks eesmiérgiks
nimetatakse petajate poolt Opilaste aktiviseerimist, mende
. eelteadmiste aktualiseerimist, huvi Hratamist, tdhelepanu
kontsentreerimist jmt. Vaadeldud 210 tunnist 165 “tunnis .
/(78,57 %) alustasid Spetajad uue aineosa k&sitlust -sisseju-
‘hatava vestlusega. Meile laekunud 561 tunni plaan~konspek~
tist 455 (81,11 %) simaldasid selleks kasutatud Xkiisimmsi.
Tingl:umlt voib nimetatud etapil esitatud kiisimused jaotada
j8rgmiselt, .

1. Kisimused, opilaste varasemate isiklike kogemuste voi
taheleyaneknte aktualiseerimiseks ;a motestamiseks, Siia am
vasime koik selliaed filesanded, mis sundisid eluta loodu-
ses tolmmuvaid nkhtusi meemitama (n#it, "Millal tekib veeko-
gudele jaar?n, "Kuidas muutub ohu soo,]us klassis, kui avame
akna?® Jt.). ’

2. Kilgimused varasema.te opilaste poolt 1oodusopetuses
omandatud teadmiste aktualiseerimiseks. Siia arvasime need
kiisimused, millele vastamiseks tuli opilastel reprodutsee=
rida loodusopetuses juba ana.ndatud teadmisi eluta looduse
nihtustest, nintuste vahel valitsevateat seostest (n#it.
"Himeta vedelikke", "Miks talvelleajab lund, aga mitte vihe-
ma?” ‘jt.). 1384 kiisimuseat, mis registreeriti tundide vaat-
lemisel v3i siis olid viljaloetavad. Spetajate konspektidest,
¥uulus 1.’ liigituse alla 155 {ilesannet (11,19 %). Seega moo-
dustaved sissejuhatavais vestlustes opilastele ‘esitatavate
kiisimuste enamiku tundides omandatud teadmiste kohta kiived
kiisimused, Esimese grupi illesannete suhteliselt viike osa-
kaal.on ilmselt mdéneti tingitud Opetajapoolsest’ hoiakust. .
. Arvatakse, et abikooli opilastel on isiklike kogemuste ning
té.heiepénekute ring végagi kitsas, et paljudele kiisimuste~
le, millele nende normaalsed eakaamslased isiklikke téhele‘-’
panekuid ja kogemusi kesutades vdiksid vastata, abikooli
’ opllased adekvaatselt reageerida ei suuda.

Rohuvale enamusele smseguhatavas vestluses esitatavaist
kiisimustest tuli vastata nditlikkuseta. Nditvahendite (natu-
raslse materjali) kasutamist eeldati K 384 kiisimusele vasta=-
misel ainult 102 juhul. Tiiiipiliseks iilesandeks oli vaadelda-
va naturaslse materjali (mBni kivi, toode) &ratundmine voi
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selle mingi omaduse meenutamine (nHit, "Mida void delda

. nende metallide raskuse kohta?", "Mis toimmb kealiv&etiaega .
vees?" Jta)e Tunduvalt harvemini kasutati tasapinnalisi va-
hendeid. Tdielikult puudus opllaste tunnetustegevuse squna-
mine skeemide, tabelite, graafikute, diagrammidega.

Arvestades nHitlikkuse suurt osa opilaste vaimse tege-
vuse aktiviseerimisel,. on alust koolipraktikas kasutatavat
alasejuhatavate veatluste nditlikustamist pidada dhekﬁlgseks
ja ebapiisavaks,

Suhtlemise seisukohalt vaadates kujunesid vestlused ot~
sesteks konelisteks kontaktideks dpetaja- Jja opilaste vahel,
kus opilastele loodi voimalused eneseviiljenduseks. Upetaja
kone oli harilikult opilaste vaimset tegevust suunav ja sti~
muleeriv, Upilaste kdne seevastu aga pidi tditma Oppeinfor-
matiivset funktsioonl, Kahjuks vihendasid aktiivse komelise
suhtlemise véimalusi olulised liingad Spilaste teadmistes ning
isiklike tdhelepanekute ja kogemuste piiratus, Tundldevaat-
lemisel esines juhte, kus V klassi opllased ei suutmud vase
tata oigest1 ka sellistele eeldatavasti Joukohastele kiigi-
mustele. nagu "Miks riietud talvel paksemalt kui suvel?",
"Milleks muutub lumi sulamisel?", °Millisest ainest on val=
mistatud piimapudel?" jt. Sellistes olukordades asendasid
dpetejad planeeritud vestluse tavalimelt oma Jutustusega voi
asusid kohe uue aine esmasele ' kasitlemisele. Arvestades aga’
nouet, et gissejuhatav vestlus peab kindlasti #ratama huvi
Jjargnevalt kidsitlemisele tuleva alneosa vastu, ei taltnud
etapp palaudel Juhtudel oma eesme.rkl. Nditeks 93 hmnis114-st

" ei saanud opetaaa sissejuhatavat vestlust plaan1 kohaselt
1dpule viia, K01k need andmed- lubavad- jireldada, et seni-
'sest enam tuleb Opetajail tdhelepanu pssrata Opilaste tead-
miste tundmadppimisele. Omades iilevaadet opilaste - tegeli-
kest teadmistest, saab opetaja kindlustada opilastele esi-
tatavate ku31muste joukohasuse ning anda lastele positiivse
emot51onaalse laengu. Viimasse peaksid opllased saamg ‘just
kordalalnud 31sseguhatavast vestlusest,

Vestlusmeetodl rakendamine uue aine >_esmagel kdsitlemi~
sel Jidrgnevalt ndutasime vastust kiisimusele, kuidas. toimub
uue aineosa esmane késitlemine, °

Pidesime vejalikuks vdimalikult tépselt fikseerida uue
aine esmase kdsitlemise kiik FUnpia ning voimalust mgsda

93



{vestlustes 5pe'tajaga)v seada selgitust-pdhjendust wue aine
kHigitlemigviisile, . 231 protokcllitud tunni analiliis ndites,
et kooliprakiikas domineerib vestlus, mida opetaaad kaauta-'
‘614 wue aine esmasel kiisitlemisel 231 tunnigt 187-8. Enkki
. selle ra.kendnsviise oli vﬁgagi erinevaid, voimaldas kogutud~
“materjal ﬂldistada mon.ingaid peamiei tendentae. Vestlue
millised on opilaate teadmised, isiklikud tﬁhelepa.neknd Ja
kogemused ; kuidas moisteta.kae opilaste poolt neile esitatee.
" vaid kilsimusi; kuidas toetatakse erinevate nﬂitli]_custamise
voimalusega vestluse kiiiku jne. (V. Postovskaja 1962).

‘Mil mH#ral piitidsid opetajad vestluses kasutada nHite
likkn mater;jali, peegeldab all;]argnav kokkuvotlik tabel.

- L ‘Ta'bel1

Vestluse nﬁitlikustam:lne uue aine- esmaael
kﬁsitlemiael ) ) ;
\ | ' ) )

Rakendua;uh- Ra.kendus;juhtude
tude arv - ildarva %

.Vestluse rakendusviis

1. Vestlus diafilmi de- . ., , '
‘monsireerimise alusel o2 0,70

-2+ Vestlus skeemi ‘alusel = | 5 ’ . 1,15
3, Vestlus opiku illust- -
ratsiooni alusel 8 2,80
4, Vestlus katsete de- . ‘ o
mqnst'reerimise"alusel 20 7,00 -

5. Vestlus seinapildi vdi .

man pildimater;ali alu- Coa s

sel . 50 17,48 -
6. Vestlus natura.alsete ‘

esemete (ainete) de=-

_ monstreerimise alusel 102 35,66
7. Vestlused, mille kiigus . - )
" nEitlikiust ei Kasutatud 99 34,61
" Kokku . 286 . 100

Nagu toodud tebelist ilmmeb, on vestluse kasutatavai-
maks rakendusviisiks selle seostamine naturaalsete esemete
(ainete) demonstreerimisega. Vastavaid tunde nigime teemade
nYesi", "Magvarad" ja "Muld" kﬁsltlemlsel. Naturaalsete ai=
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2 v . .
netega nHitlikustades esitesid Spetajad uue aine kiisitlemi-
sel peamiselt kilsimusi vaadeldava aine vHliste cmaduste
" (vérvus, ldige, labipaistvus jne.) kohta, Peamiste eesmire -
kidena mérgiti seejuures opilaste tutvustamist uue tundma-
opitava maavaraga; maavarade vHliste tunnnste tundmaoppiy
miat_opilaste poolt; objekti- eristamist varemopitnst, ki -
‘Sppimisobjektiks oli mdni varem kﬁaitlamgta masvara. Enamik .
opetajaid rohutas, et nad hindavad kdrgelt uue aine esmash
kisitlemist veatlusena, mida toetab naturaalsete esemste (ai-
nete) demonstreerimine. Mirgiti, et selliselt tootades on
opilaste sktiivsus suurem, areneb laste vaatlusoskus ‘ning
vaatlusvoime. Kinnitati, et t&helepanekud mida oOpilased
teevad vahetul kokkupuutel naturaalse materjaliga, on ' ere-
dad, konkreetsed ja sHilivad opilaste teadvuses t#iuslikuma
kujutlusena, Tundide vaatlus kinnitas Spetajate viiiteid, See
osa aue aine esmasest kidsitlusest, mis toimus tunnis natu-
raalse materjali vaatlusena, kulges sisutihedas- t868.

Tdhelepany kﬁitaid aga’ seejuures jirgmised negatiiised
momendid Opilaste tunnetustegevuse suunamigel: - .

a) vestluse-vaatluse kidigus ei fikseeritud sﬂsteemselt
vaatlustulemusi, mis sisuliselt Iujutasid Opilaste jaoks:
uut 3ppeinformatsiooniy . ' . T

b) tldjuhul ei toimunud naturaalse materjali nigemis-
meelele kittesasmatute omaduate.tundmaapﬁimiat;

c) Spilastele esitatavad kiisimused olid pahatihti ves-
tuolus laste tunnetuslike vBimalustega'momendil

d) kohati puudus kiillaldane Jdrjekindlus opilaste vas-
tuste parandamisel.

Eraldi téhelepanu vitirivad need uue aine esmase ksite . |

‘lemise juhud, kus materjali kHsitlus toimub vestlusens, mi-
da ei toetanud nditlikkus., Esmalt &ratab tahélepann fakt,
et vestluse selline rakerndusviis moodustab suhteliselt kao-
luva osa uue materjali esitamisel (34,61 %). Vastavaid vest-
lusi oli'meil v3imalik jélgida k3igi nelja suurems teema
("Vesi®, "Onk", "Maavarad", "Muld") kdsitlemisel, Paljudel
juhtudel. 01id need Jétkuks sissejuhatavale vestlusele, Va~
jadust eristada nimetatud vestluste liike peetakse aga viga
oluliseks eelkoige seetottu, et nende kahe tegevuse .didake
tilised funktsioonid on thiesti erinevad. Viimasest tulene~
valt peaksid ka t35votted ise olema metoodiliselt erinevalt

. ) . ;
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tiles ehitatud. Sissejubatavas vestluses on peamine aktuali-
seerid.e. opilaste teadnustest seda osa, mis on vajalik jérg- '
neva uue materjali tainsllkumaks moistmiseks, Vestluses wel
teemal on aga oluline kujundade dpilaste teadvuses kujutlu-
si ja nende alusel formeeride wusi mbisteid. Kuid selleks
peavad opilased peegeldama tegelikkuat adekvaatselt. Nime-
tatud nduete rehuldamine uue sine késitlemisel nHitlikiust
kasutamata on kiisitav, Seepdrast olemegi seisukohal, et Op-
pematerjall eamasel esitamisel. on elav sona vaja seostada
vagtava nhitliku materjallga.

6petaaad poh,]endas:ui naitliknataniae puudum:.st uue aji-
_ ne esmasel kisitlusel mitmeti. Sageli nimetati asaaolu, et
oppevestluses puut1 uldlateda varasemaid tihelepanekuid ning
igiklikke kogemusi, Leiti, et kui +66 -toetub moneti varem=
veadeldule, siis vajadust nHitlikustemiseks pole, sest Opi-
lastel on juba olemas teatavad kujutlused, mis vdimaldavad
neil leida vastust opetaja poolt pustité.tud»kiisimustele. )

Peige peamise pohjusena, miks mnHitlikustamist peeti .
liigseks, toodi materjali eeld.atavé.t' head tundmist opilaste
poolt. Nii selgitas niiteks ks Spetajaist teema "Pilved ja.
sademed" nditlikkuseta kisitlemist jhrgmiselt: "Voidb arva-
te, et koik minu Opilased on ndinud vihma ja lund, Nad tea-
vad, et suvel ja siigisel sajab pilvédest vihma, et see vihm
mudab mea poriseks ja teeb riided mirjaks. Sama hésti on
neile tuntud lumi. Fo mida siin veel nHitlikustama peaksin?"
‘ Kolmanda grupi moodustaksid need juhud, kus dpetaja ei
. pidanud tunnis toimummd t66d uwie aine esmaseks kisitluseks,
kuigi tegelikult too seda oli. Siinkohal pesksime mé.rklma,
et uue aine kisitlemise algmomendi miiramisel léhtusime ild~
‘tunnustatud kriteeriumidest, Esimest kiisimust, mis eeldas
" vastuseks teema Be:.sukohalt uut materjali, pidasime jargmi-
se etapi alguseks. Siinkohal tekkinud lahkarvamused opeta~
jatega nditasid, et opeta;ad sellist ranget vahet kaheé vest
luse 11131 vehel ei tee, Viimasega on seletatav ka. vaadeldud
tBBliiklde sagedane metoodiline sarnasus,

Upetajate arvamustest selgus, et naitllkustamlst mois—
tetakse nende poolt vége ihekiilgselt. Samale seisukochale
. jcmdsme ka an.keedivastuseld ning koostatud tundide plaan-
konspekte uurides. Opetajate enamik nimetas ankeetkiisitlu-
ges eluta looduse nhitlikustamisvoimaluatena naturaalset -
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loodusloolist materjali, looduslikust materjalist velmista~
tud eineid (niit. tsement) voi kehasid (nliif. tellised) ning
mitmesugust pildimaterjali. Uksikutel juhtudel nimetati veel
kinofilmide kasutamist ning diafilmi niitamist. Opetajate
suunlised sellgitused kinnitasid ankeetides avaldatud = seisu-
kohti. Seege on meil todeline alus vdita, et niditlikustamise
funktsiooni nihakse praktikas eelkoige konkreetsete kujut-
luste loomises opitavast materjalist. Heaks niitlikuks ma~
terjaliks peetakse seda, mis opilastele tejumiseks esitatu-
na voimaldad luua koﬁkreetae kujutluse dpitava objekti tee~
tud omadustest, tunnustest. On alust arvata, et sellise ld~
henemise iiks allikaid peitub pedagoogikas valitsenud arue-
seamal niitlikkusest kui eelkdige konkreetsete kujutluste
loomise vahendist opilastel. Teatavasti esitas sellise sei-
sukoha suur taehhi pedagoog J. Kamensky.

Kaugeltki mitte k0ik pedagoogikateadlased, kes aﬁseselt
v3i keudselt tegelevad niitlikustamise kiisimmstega, ei ole
kaasajaks vabanenud néitlikkuse moiste piiratud kisitlusest,
Ka sbikoolide loodusdpetiuse opetajad olid otsekui unustanud
nijiteks graafilise niitlikkuse (skeemid, tabelid,  diasgram-
mid), Meil ei Snnestunud ei uue aine esmasel kisitlemisel
ega tunni monel muul etapil niha $56d opetaja poolt koosta-
tud skeemidega, mille abil moisteid oleks siistematiseeritud,
Uheski tunnis ei kasutanud opetagad teadlikult ka sonalist
niitlikustamist. Ehkki tundides ‘eginesid moned selle 1liigi
alla viidavad n.aitlikustamiae jubud, ‘ei juhindunud opetajad
giinkohal nimetatud to6votte tunnetuslikust viHrtusest.

Meie tidhelepanu #ratas fakt, et énamus opetajaid alae
hindeb tehvlile kirjutatu tunnetuslikku vilirtust. Tosi, uu=
te moistete (sdnade) kirjapildi. andmist peetakse  tHhisaks
(tépselt samuti rdhutatakse selle sona. dige keelelise oman~
damise wajalikkust), kuid seejuures ei piédrata 't&helepanu

jdrgmistele momentidele: -
' a) millises siisteemis (millise paigutusega) esitada opi- .
lastele verbaalne materjal;

b) millisel 3petamise etapil seda teha.

Nii voisimegi tundides korduvelt niha  Spetajapoolseid

kirjutisi tahvlil, mille Sppeinformatiivsust ja paremat ta-
jutavust seanuks tosta sama materjali otstarbekamas peaigutu~
sega. Nditeks on abikooli Opilaste jaoks erineva tunnetusli-
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ku vﬁértusega alljédrgnevad keks ndidet {hé ja sama oppein~
" formatsiooni paigutusest tahvlile, '

I ndide:
vedelikud; tahked ained; gaasid.
~ puit, kivi, paber, subkur, sool.
piim, vesi, limonaad, mineraalvesi, &#dikas.
Koik vedelikud voolavad.

II ndide:
Vesi, ‘tint, piim ja limonaad on vedelikud.
Plastillln, paraflin, liiv, savi ja puit on tahked ai-
ned, ‘
Ohk on geesiline aine.

* Toodud ndited on maha kirjutatud vaadeldud tundidest.
Esimene neist dratab téhelepanu sfisteemi puudumisegsa, dige-
mini selle ebaselguse ja ebatépsusega. On selge, et esimene
kirautis tahvlil el aita opllastel kuigivdrd kujundada teade
mist ainete kolmest olekust, egsa anna neile voimalust seos-
tada dpitud iiksikmdisteid (ainete nimetused) ildmbistega
-(ainete olekute nﬂmetused). ' -

Monevorra ngitlikum on teine kujutis tahvlii: tekst mo-
testab -opilastele lahti iiksikmdistete ja iildmoistete vahe-
lise seose. Kuid ka sellist oppeinformatsiooni paigurust po=-
le pdhjust konkreetseid eesmérke arvestades pidada piisa;
valt otstarbekaks. On ju siin peamine tutvustada Spilasi
Xolme oleku esinemisega ainetel; aidata omandada nende ole-
kute nimetused ning miéirata tuntumate ainete (Jpetaja poolt
velitud ainete) olek. Ilmselt olnuks kdige otstarbekam koos
dpilastega t5G kdigus téita kolmeveeruline  tabel "Ainefe
kolm olekut",

Mone sonaga tuleks puudutada veel sageduselt kolmandat
:vestluaé rakendamlse v1131, 8. 0, vestlust uue aine esmasel
kdsitlemisel mltmesuguse pildimaterjali alusel, Nii tundide
vaatlus kui vestlused opetajatega nditasid, et suurt  puu-
dust tuntakse sobivatest seinapiltidest. Vaatluse all ~ ol-
nud koolides oli neid enam kui tagasihoidlikult. Kasutatud
seinapildid olid vaiitud kas algklasside pildimaterjali seast
voi mone Oppeaine pildikogust. Nende seinapiltide kasutami-
se otstarbekust pohjendasid Opetajad enamesti vajadusega il
lustreeride oppematerjali, konkretiseerida kujutlusi opite-~
‘vatest objektidest, pakkﬁda opilastele emotsionaalset ela-
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must. Uksikute Opetajate poolt mirgiti piitidu arendada Opi~-
.laste vaatlusoskust, tosta veatlusvoimet, suurendada téhe-
1epane11kkust. Analoogselt pohjendati ka mun pildimaterjali
kasutamist, (Se].le moistega téhisteme me kogu Opetajate poolt
vaatlusalustes tundides kasutatud pildimaterjali, mis pol-
nud aeejuuresvseinapildid.) Kasutati neid tunduvalt sageda-
mini kui seinapilti.‘ﬂii kesutati 50 vestlusest 18 korral
(36 %) seinapilti ja 32 korrel (64 %) postkaarte, ajakirje~-
de ja ajalehtede pilte, fotosid vms, Selline pildimaterjali
_suhe n#ib tulenevat ee1k01ge tooks sobivate seinaplltide Vi~
hesusest, .
©  Kasutatud plldlmaterjall, sealhulgas seinapildld voi=-
sime riihmitads nende sisust lahtudes
a) pildid, kus kujutati tiht opltavat obJekti (granlit-
kuju); - R
b) pildid, mis kugutasid opltavate obaektide kogumit
' (klaasist valmistatud kehad);
.¢) pildiad 106dusn§htustest (pilt "Tumesadu");
d) pildid 1nimeste t60st ja tegevusest (poldu kiindev
- traktor);
e) plldld tehnolooglllstest protsessidest (malmi toot-
' nine kx3rgahjus);.
f) plldid laboratoorsetest katsetest (sﬂsihappegaaai
- saamine).
Tundide vaatlus naltas, et kaugeltki koik plldid ei‘teu
" tanud vajalikul mééral Opilaste tunnetustegevust ega’ kind-
lustenud seega opetaja poolt plaﬁéeritud vestlusele edu, Esi=-.
nes mitmeid juhte, kus Spetaja, leidnud, et vestlemine vali-
tud. pildimaterjali alusel pole dpilastele joukohane, jétkas
uue materjeli esitemist oma jutustusena, Uhest pShjusest, mis
alandas'pildimaterjali'kasutamise efektiivsust Oppetods, oli
meil juba iilalpool juttu, Mérkisime sobivéte piitide' v&he-
sust, Samel ajal téheldasime, et mitte alati ei organiseériA
nud opetajad t66d pildimaterjaliga otstarbekalt: kord polnud
valitud pildimaterjal iildse sobiv uue aine esmaseks késitle-
miseks voi ei arvestanud kiisimustiku struktuur (kusnm&meaar-
jeko»d) dpilaste tunnetustegevuse 1ooslkat. Sellised dpeta-
japoolsed '"moodalaskmised" vidhendasid omakorda vestluste tun~-
netuslikku védrtust. Et rasket olukorda siivendas abikooli
Bpilastele omane ane'alaareng, siis kujunesid vestlused uue
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aine esmagel kisitlemisel reeglina katkendlikeks, sisult ja
vormilt hiiplevaiks.,

Keikide ;uhtnde #ildarvust moodustasid vestlised demonst-
reerivate katsete alusel 7 %. Alljdrgnevalt analiiiisigem nii-
tena it vdljavotet vaadeldud tunni protokollist, mis edas~
tab opetaja teksti sona-sdnalt. Upilaste vadraid vastuseid -
ning digete vastuste kordusi me siinkohal ei esita. Seega on
opilaste vastusena fikseeritud 1dpptulemusena saadud itlus,
millega opetaja noustus. Punnis teemal "Vee ruumala muutumi-
‘ne goojennmisei ja jahtumisel" demonstreeris opetaja vee pai-
sumist soojenemisel ja kokkutombumist jahtumisel.

Opetaja: Tdna uurime, kuidas muutub vee ruumala, ' kui tempe-
ratuur muutub., Selleks teeme kaks katset, Vajalikud katseva~
hendid on meil laual, . '

Selles klaaskolvis on punaée«tindiga vérvitud vesi, Pu-
nase tindiga on vérvitud seepdrast, et meil oleks kergem
Jjdlgida veetaseme mutust, (Dpetaaa demonstreerib kolbi klas-
"pile,) Suleme niilld kolvi korgiga, mida 1l&bib peenika klaas-
toru. (Suleb kolvi.) Mida mirkad klaastorus?

Upilane: Klaastorus on vérvitud vesi,

Opetaja: Kuidas sai see vérvitud vesi torusse?

Gpilane: Liikus kolvist torusse,kui panime kolvile korgi.
Opetaja: Jélgi, kas vesi torus veel tduseb?. ’

Opilane: Ei, vesi torus ei tduse enam.

Upetaja: Néita veetase torus.
" Bpilane: (N&itab torus oleva vee illemise piiri).

Bpetaja: Niilid mirgime selle praeguse veetaseme, (Mirgib kum-
mipaelaga, mis asetatakse klaastorukese imber veetaseme kor-
gusele. ) :
Niiiid aga asetame kolvi kuuma vette. Jdlgi, mis toimub
" klaastorus. (Kolb asetatakse kuuma vette,) Mida m#érkad?
Bpilane: Vesi liigub klaastorukeses. !

Bpetaja: Kuidas vesi liigub?

Opilane: Vesi liigub aeglaselt,

Bpetaja: Millises suunas vesi liigub klaastorukeses? .
" Bpilane: Vesi liigub iilespoole.

Bpetaja: Votame niiid kolvi kuumast veest vélja Jja laseme
hetke seista. Mida vdid Selda veetaseme kohta?

Opilane: Veai piisib iihel tasemel ega touse iilespoole.
6peta;a: Motleme niliid, miks meie vesi liikuma hakkas ja mi-.
_da see liikumine meile nditab?

100



4

Opilane: Vesi hakkas liikuma selleparast, et me kolbi soo-

.jendasinme.

Opetaja; Miks hakkas vesi kolvi soojendamisel torukeses lii-

kuma? -

Opilene: (Oiget vastust ei saada.)

Opetaja: Vaadake, koik on véga lihtne., Vesi, mis enne soo-

jendamist oli kolvis ja klaastorukeses, vottis teatud hul-

g8 ruumi, Niipea, kui panime kolvi kuuma vette, hakkas vesi

soojenema. Mids meie mirkasime, kui vesi hakkas soojenema?

6pi_‘l.a.ne: Meie miirkasime, et vesi liikus torus ﬁlespdole.

bpetaja: Oige. VHrvitud vesi liikus torukeses iilespoole. He

itleme - veetase torukeaes tousis. Paistis, otsekui oleks

vett juurde tulnud. Tegelikult vee kogus ei mmutunud, Buns

ainult selle vee ruumala. Soojendamisel vesi paisub, 3. t.

et soojenenud vesi vajab robken ruumi kui sama hulk vett ja=

~hedalt. Sellepérast liiluski vesi torus iilespoole, et kol

via soojenenud vesi paisus ning vajas robkem ruumi kui en~

. ne. Vaatleme, kuidas on niiiid vahepeal veetase muutunud?

_ Opilane: Veetase torukeses on langenud.

Opetaja: Asetame niiiid kolvi kiilma vee kaussi. (Asetab kolvi

killma vette.) Jélgi, mis toimub klasstorus? Mida mirkad? '

Opilane: Veetase klaastorus langeb.:

Opetaja: Mis toimub samal ajal kolvis ‘oleva veega?

Opilane: (Jiget vastust ei saada.) v

Upetaja: Kas vesi kolvis soojeneb véi jahtub?

Opilane: Vesi jahtub kolvis.

Opetaja: Oige. Kolvis olev vesi jahtub. Ja nidete, veetase

klaastorus langeb pidevalt. uida see veetaseme langus meile

nditab?

fpilane: Veetaseme langus niitab, et vesi jahtub.

Opetaja: Kuidas muutub vee ruumalas, kui vesi jahtub?

Opilane: (Jiget vastust ei saads.)

Opetaja: Tuletame meelde. Veetaseme tous klaastorukeses nii-

tab meile, et vee ruumala suureneb. Mida nditab siis veetase-

me langus klasstorus? . :

Opilane: Veetaseme langus niitab, et ruumala véheneb,

Opetaja: Téep'oolest,\nii see on. Kui vesi jahtub, siis vee

ruumela viheneb., Utleme - vesi tombub kokku. Kokkutdmbunud

vesi vajab vdhem ruumi. .
Tundide vaatlus nditas, et koige elavamalt voeti osa
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4veat1uatest mis toimusid demonatreeritavate katsete alusel.
Ka dpilaste poolt antud oigete vastuste arv opetaja klisimusg-
tele oli nendes vestlustes suhteliselt suurem. Tghelepas .
.nuvBirpe oli enamiku »op:x.laste keskendatud tSttamine kogu ket-
se jalgiﬁise kestel. Nagu me juba ome varasemates. t06des mir-
N kibme, on abikooli-opilased kiillalt huvitatud mitmesugustest
katseteat. Neid jﬁigita.kae't&helepanelikult ning teostatakse
ka ise meeleldi. Oluline on seejuures igal Uksikjuhul lahti .
‘motestada demonstreeritavate katsete sisu. tiksnes siis, kui
Spilased mdistaved katse iiksikuid etappe ning n#evad seost
.eelnemu ‘ja -jérgneva vahel, voivad nad tunnetada ansaliiiisita-
vaid nihtusi kogu nende keerukuses. :

Pundide vaatlua néitas, et mitte alati ei suutnud ope-
_tajad lopuni Jﬁrgida nduet motestada. demonstreeritava katse
koik etapid opilaste jaoke. Ka toodud nHites, mis kujutab
meie poolt vaadeldud juhtudest ttht onnestunumat, ilmneb mit-

' meid eksimusi- opilaste tunnetustegevuse ‘loogika suunamise
vastu. Niiteks jHttis opetaja lapsed teadvustamata faktist,
et vee ruumala muutumise ille saame antud kaises otsustada
~ veetaseme (ka see mdiste tulnuks veenvamalt kui ithekordne
nk:Ltamine, selgitada) muutumise Jérgi. Samuti’ eksiti tunne-.
’ tusprotseasi loogika vastu katse esimeses osas, kus vaadeldi =
killl vee liikumist klaastorukeses, ' ei rﬁ&gitud aga midagi
sellest, et vesi semal ajal soo;eneb. :

‘Siinkohal ei ole. eesmirgiks anda esitatud n#dite pohja—
1ikku kriitilist analiliisi, mHrgime. vaid teostatud demonst-
ratsioonikatse fibe pohilise puudusena asjaolu, et Bpitavate
geoste omandamist ei seostatud konkreetsete temperatuuridega.
Meiepoolse kontaeptsioom kohaselt tulnuks nii vee soojene-

- mine ¥ui jahtumine seostada nHidetega vastavatest tempera-
tuurimuutustest. Kahtlemata parim vdimalus olnuke mddta kat-
ses kasutatud tindiga vérvitud vee eaialgne temperatuur, 800~
;ienermd vee temperatuur ning aahtumxd vee temperatuur. Kui
aga see voimalus oleks liigse ajakulu t3ttu korvale jHetud,
tulnuka- op,etajal tuua iga juhu juurde (vee soojendamine ja

‘vee jahtumine) konkreetsed ndited vastavatest temperatuuri-
mutustest. ' ' '

'ﬂlalmﬁrgitud- seoste loomise vajalikkust pidasime toes-
tatuks alljérgneva katsega. ‘Nimelt lasksime péirast_yaadeldud
tundi Spilestel tHita jérgmise tunnikontrolli,
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Tunnikontroll

1. Kuidas muutub vee ruumala, kui vesi soojeneb?

2, EKuidas muutnb vee runmala, kni vee: temperatuur lan-
geb?

3. Jérgnevates ﬁlesannetee kirjuta punktiirile, kas ve-
si paisus voi tombus kokku,

Vee temperatuur Vee temperatuur

oli algul oli pHrast
a) . 16° 24° L ieiie,
b) 28° 22° cevececcensens
) 17° . ©q2° © eeeeseecnneees
d) 14° 19° Ceereenencnans
e) 55° - . 38° cesseccseensen

21 Spilasest vastasid esimesele kahele kilsimusele 0i-
gesti 16 Spilast (71,43 %), kuid kolmandat {lesannet ei 1la-
hendanud iikski, Tdhelepanuvédirne on slinkohal fakt, et ka
need opilased, kes 1. Ja 2. kiisimuses reprodutseerisid ciges-
ti opltud seosed, ei suutnud omandatud teadmist vee ruumala -
Jja temperatuuri vaheligest seosest f{ile kanda konkreetsetele
temperatuurimuutustele. See asjaolu aga annab alust viitae, et
tunnis omandatud teadmised kandsid formaalset iseloomu. Tea~
tavasti on formalism toeliselt eluliste teadmiste vaenlane,
Seda seisukohta on korduvalt avaldatud ildpedagoogikas (M. Da~
nilov, B. Jeasipov 1957). Formalism abikooli Spilaste tead-

. mises ei kdi muidugi kokku ka abikooli ees geisvate {ilesan~
nete lahendamisega. - ’

Analiiisitav juhtum on i{ihtlasi heaks naiteks sellest, kui
poh;alikult on vaja lébi moelda, kui igakiilgselt vaja metoo=
diliselt esitada materjal, et kindlustada opilaste teadvuses
teadmiste siisteemi kujunemist, mis peegeldab adekvaatselt te-
gellkkust ning on vaba formaliemist. Toodud nditest ilmnebd,
et nditlikkus sellisel kujul, nagu seda ollakse harjunud fe-
tiSeerima,. ei vdimalda kaugeltki mitte alati igakiilgselt la-
hendada oppep;otsessl ees seisvaid peamisi iilesandeid., Ehkki
enaliilisitud juhul rajanes kogu uue materjali kdsitlus tund-

. maSpitayate ndhtuste avaldumise vahetul vaatlusel, ei kind-
lustanud see veel temdmiste piisavat omandamist.

Analiiiisi vestluse rakendamisest uue aine esmasel kisit-
lemisel tahakski l3petada kokkuvottega selle meetodi efek-
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tiiveusest. Pidasime sellise hinnangu andmist vdimalikuks,
wurides ilihelt poolt vestlustas opetaja poolt esitatud kiigie
.mustele vastamist ning teiselt poolt teadmisi, mida opila~-
ped cmandesid taoliste oppevestluste tulemusel. Uhtlasi an~
nab see materjal alust vestluameetodi edukuse hindemiseks
uue aine esmasel kksitlemisel.
) Opetajad esitasid opilastele vestluse kdigus 986 kiisi-
mmst, neist vastati opilaste poolt koheselt oigesti 138 kii~
simusele (14,0 %). Opetaja abiga leiti vastus 391 kiisimuse-
le (39,66 %). See aga tdhendeb, et 457 vestluses esitatud
kilsimust (46,34 %) jai opilaste poolt vastamata ning ‘meile
tuli opetajal endal vastata., Kui analiilisida esitatavald kii-
simusi kvalitatiivsest kiiljest, siis enam vastati Kiisims-
tele, mis ndudsid opitava objekti voi selle osa aratundmist,
opitava objekti mone omaduse nimetamist voi objekti kasuta-
mise iseloemustamist. Seevastu vestati veéhesel méaral voi jaid
. vastamata k\iamsed ¥us tuli nimetada vaadeldave objekti
pilmale varjatud omadusi, vorrelda opitavat objekti kas sar-
pasus- voi erinevisassoisiatsioonide alusel, anda - objektl
ulatuslikum kirjeldus, midratleda objekti pohjuslikke seo-
aeid teiste objektidega vms.

Vastemate kilsimuste osakaal oli suurem neil ;uhtudel
kui dpilastel polmud voimalik kasutada naitlikkust veatluse
kiigus kilsimmstele vastamiseks. Seevastu koige ledusamini
kmlgesid vestlused demonstreeritavate katsete alusel ning
VAou naturaalse materjaliga nHitlikustatud vestlustest. See=-
ga kinnitas tundide vaatlus ja analiiiis kirjanduses kordu~
- yalt mirgitud seisukohta, milles rohute.ts.kse néitmaterjali
osat&htsust oplla.ste vaimse tegevuse suunamisel. (J. Goli-
kova 1974; T. Protsko 1972 J. Solovjov 1961), Selgus seegi,
et mitte alati ei kmdlusta tdiuslik oppemterjall n#itli-
kustamine uue materjali esmasel kdsitlemisel opltavete mois-
tete: ja nendevaheliste geoste kujunemist vaimselt alaare-
nenud Spilaste teadvuses. Nimetatud fakti kinnitavad ka pé-
rast uue aine esmast esitamist meie poolt lébiviidud tunni-
kontrollide tulemused. Kiisimustele, kus opilastel tuli vas-
tamiseks reprodutseerida Hsja kdsitletud loodusloolisi mais~
teid, vastati oxgesti keskmiselt 27,85 %. See téhendab, et
‘kui uut ainet kédsitleti vestlusmeetodil, suutsid dpilased
. planeeritud programmikohasest oppeinformatsioonist omandada
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‘tunduvalt alle ¥3. Aga kui uue sine esmasel kisitlemisel ei
suudeta Sppematerjali Spilaste teadvuses vajalikul méral
mitestads, tekib paratamatuid raskusi nii omandatu kinnis-

- tamisel kui selle hilisemal reprodutseerimisel.

) " Hinnates opilaste vdimalusi suhtlemiseks ﬁla]m.&rgitud
t6o tingimustes, tuleb esmalt todeds me&rkimisvﬁ&rset erine-
vust nende opllaste snhtlemisaktiivsuses. Punde vaadeldes
vo:.eime selles mottes opllased rilhmitada Jﬁ.rgniselt. )

1) bp:.lased kes ilmtasid vestluses omapoolset " paurt
aktilvesust. Sellised opilased, andsid vastuseid kohalt enne,
kui opetaja joudis neid kiisida, piiidsid vastata pesaegu iga~.
le Epetaja poolt esitatud kilsimusele, ilmutasid alati esi-
mesena soovi tdita Opetaja poolt antud tilesannet voi  kor-
-raldust jms. Seejuures kaugeltki mitte kdikidel juhtudel ei
:tulnud nad tilesande (kiisi;mnse) tditmisega toime. Siia grup-
pi arvatud opilased olid ko:.ge sa.gedam:.ni opetajalt tdien~
dava mfomatalooni kiisijad.

‘ 2) Opilased, kes iseseisvalt liilitusid vestlusse suh~ )
teliselt harva, killl aga opetajapoolse stimuleerimise kor-

_ral. Uksikutel kordadel t3staid need opilased tunnis ka kitt,
Jigsuse poolest ei erinemud nende Spilaste poolt antud vas-

" tused kuigivord I grupi opilaste omadest: korvuti ekslike
ga anti ka oigeid va.stuseld, nagu see oli ka eelmise grnpi
opilaste puhul. :

- .3) Opilased, keda ei dnnestunud tunnis vestlusse liili-
tada. Selliseid opilasi esines igas vaadeldud tunnis. Nende
dpilaste enamiku moodustasid keaslastest raskems veimse alae
arengu astmega ning pohidefektidega kaasnevate-komplikatsi-
oonidega Opilased.. Nende opilaste juures ei andmud opetaja~
te poolt kasutatud suhtlemist.stimmleerivad votted tulemmusdi,
Enamikul juhtudest aga jéid need Bpilaaed uue aine esmase
késitlemise etapil Opetajapoolse tihelepanuta. flhelgi ju-
hul ei rakendatud neid op:.lasi sellel tunnietapil t&dle le-
.]ala.nnd klassist erineval t66viisil. On ilmme, et sgelline
fakt avaldab negatiivset moju mitte aimult konkreetsete Spi-
laste individusalsele a.rengule, vaid ka iilej&dmud opilaste
toossesuhtmisele. .

" Meie poolt teostatud eksperiment‘aalne opetamine néie )
tas, et vaatlusaluseid Opilasi-on kdige parem t3dle liilita~
da kujutavat je skemaatilist. n}ntl:.klmst ning opilaste prak-
tilist tegevust kasutades.

105 '
14 ) 2 : . . . !



Jutustus uue aine esmage késitluse meetodina. Jérgnee
valt peatuksime lithidalt tulemustel, mida saime, analiilisi-
des’ opeta;a Jutustuse erinevaid rakendusviise uue aine es-
masel k&sitlemlsel. Olgu siinkohal Geldud, et tundide vaat-
lust alustades ollme arvemusel, et opeta;ad—praktlkud kasu-
tavad uue aine esitamiseks koige sagedamini jutustust. Te-
gelikkus aga seda ei kinnitanud, Negu jube eespool mirkisi-
me, kasutasid Spetajad uue aine esmasel késitlemisel proto-
kollitud 231 tunnist 187-s (80,95 %) vestlust. Jutustusjuh-
te oli sama arvu vaadeldud ‘tundide juures 132 (57,14 %) Too~
dud arvulistest andmelet nghtub, et kasutatud vestluste ja ju-
" tustuste arv kokku voetuna (319) iletab protokollitud tun-
dide arvu (231). Vaadeldav arvuline erinevus tuleneb sellest,
et paljudes tundides késitleti uut ainet nii vesteldes kui
jutustades. Kuidas toimus vestluse ja jutustuse rakenduse
jaotumine meie poolt. protokollltud tundides, selgltab all~
jérgnev tabel, '

_ Tabel 2
Vestluse ja jutustuse kasutamine uue
1 aine ésmasel kxésitlemisel

Uue aine kisitlemise . Tund;de' % tundide % kasutusjuh-

v1is arv ., ldarvust tude arvust
Vestlus , . - 99 42,85 | 52,94
Jutustus I a4 19,04 33,33
Jutustus vestluse ele- ‘ : ' -
mendiga 67 . 29,00 50,75
Vestluse ja Jutuetuse ' o 35,82
poiming . 21 9,09 11,22
. ’ 15,90
Kékku\funde 231

Ilmneb, et 88 tunnis (38,09 %) kasutati uue aine esma-
gel kisitlemisel nii vestlust kui jutustust. Arvestades dnﬂt

" . poolt oppealne omapira ja teiselt poolt opllaste vaimse, te-

gevuse isedrasustest tulenevat nouet juhtida opilaste tun-
netusprotsessi voimalikult erinevate meetodite ja metoodi-
liste vBtefega, Qn.alust uue aine esmast kidsitlust pidada
_ metoodilises mittes kiillaltki ihekiilgaeks. Nagu nditavad
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wurimistulemused (J. Jerjomenko 1972) poie abikooli V klas-
i Opilased suutelised pikeajaliseks iiheplasniliseks tdtks,
mida pohjustab aga Oppemeetodite vaheldumise puudumine. Ome-
ti olid enam kui pooled meie poolt protokollitnd (143) uue
. aine esmase kdsitlemise tunnid iiles ehitatud ainult ithe juh-
tiva oppemeetodi kasutamisele. Tss;l.,' selle meetodi rakenda-
" mist varieeriti erinevate:p#itlikustamise voimalustega, har-
vem op:.laste praktilist tegevust noudvate todde sooritamise-
. ga. Sellele vaatamata kujunesid mitmed 99 tunnist, kus uue
aine esmane kidsitlemine toimus aimalt vestlusmeetodil, ning
paljud 44-st aimlt jutustust's;i.éaldanud tunnist "venivaks"
ja Opilasi liigselt vésitavaks. Séevastu voib pidada neid
tunde, kus uue aine esmast egitust teostati vestlust Ja Ju=
tnstust seostades, onnestunumateks.

Tunde vaadeldes ning vestlustulemusi analiilisides lei-.
dis kinnitust asjaolu, et opetajad-praktikud kalduvad mitte
iilksnes sagedamini kui teisi uue aine esituse meetodeid ka-
sutama vestlust (80,89 % tundidest), veid piiiavad ka kdige
sagedamini késitleda uut ainet ainult vesteldes (42,85-‘%).
Uldisest vestluejuhtude kasutamise arvust moodustab see veel-
gi suurema ose -~ 52,94 %. samal ajal peetakse jutustust uué'
aine esmasel kidsitlusel vihemefektiivseks (Spetajate ankee~
divastustest) ning piiratum on ka selle kesutamine proto-
kollitud tundides. Uksnes jufus‘tust kasutati uue 'aine esi-
temisel 19,04 % tundidest, mis moodustadb omakorda 33,33 %
koigist jutustuse'kasutamisé juhtudest. Seega eelistavad Jpe-.
tajad Beostada jutustust oppevestlusega. Koige sagedamini
toimus see kombinatsioox{is jutustuselt vestlusele. Selline
rakendusv:.is moodustas 50,75 % koigist jutustuse kesutamise -
Juhtudest. Just nelst tundidest jdi metoodilise iilesehituse

] mottes koige parem mulje, 6pllaste tunnetustegevuse juhti-
mine kulges neis tundides valdavalt loogiliselt ning .Opi-
‘lastele goukohasel raskusastmel, Nii kindlustati omakorda
dpilaste huvitatus tehtavast t&dst, mis voimaldas Opilastel
keskendade téhelepanu ning mobiliseerida oma vaimset joudu
pistitatud eesméirkidele. Sellistele jireldustele tulime eel-
kdige nendes tundides valitsenud korge distsipliini,  opi-
laste tdhelepaneliku kuulamise, siivenenud 'tdotémise ning" '
teiste taoliste jdlgitavate momentide {ildistamisel. Ka.hauks '
moodustasid tunnid selllse uue aine esmase késitlusega vaid
29 % vaadeldud tundide iildarvust.

y
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Suhteliselt véhestes tund:.des (9,09 %), kus uue aine
esmasel kﬁntlemlsel rakendati’ nii vestlust kui jutustust,
esineaid kombinatsloonid vestluselt jutustusele. Nendes tun~
‘dides, nagu opetajad hiljem vestlustes gelgitasid, toi;nus
. uue aine esitus jutustusena sageli improviseeritult, s. t.
Spetaja ei-olnud tundi nii kavandanud.

Jutustusmeetodi valis Spetaja uue aine esitamiseks siis,
‘kui Sppevestluse kiigus selgus, et Spilased pole voimelised
antud teemal westlema. HNimetatud asjaolu nAitab, et tegeli-
kult kasutavad- Spetajad Jutustust uue aine esmasel kdsitle-
‘misel veelgi v&hem, kui see meie vaatlustulemnstest ilmneb.

Hii nagu vestluameetodigl puhul, huvitas meid jutustu-
se Juures selle aeostamne erinevate niitlikustamisvoima-
‘lustega eluta looduse Spetamisel, Milliseid voimalusi dpe=
tajad kasutasld. oma jutustuse n&itlikustamiseks, pe,egeida,b )
) all;é.rgnev tabel. - :

[

' ) o S Tabel 3
Jutustuse rakendamine uue‘aine esmasel
! - kédsitlemisel
o B © . Rakendus- % rakendus-
Jutustuse rakendusviis =~ ' - juhtude Jjuhtude
' C : - arv * iildarvust
1. Denonatrateeritavate katsete .
alusel : : o 4 3,03
2. Diafilmi alusel o 6 4,54
3 Haturaalae materaa.ll alusel 35 25,51 .
‘4. 'Seinapildi voi muu pildimater- L
jeli elusel . 48 36,36
5. Nditlikkus puudus . ‘ 39 29,54

t . .

‘Olgu siinkohal mérgitud, et olime raskustes jutustus-
meetodi rakendamist angluisides. Kiisimus on nimelt selles,
kuidas analiiiisida neid juhte, kus uue aine esmasel esitus,él~
- {ihe ja sama jutustuse nditlikustamiseks kasutati kord natu-
. raalset, kord pildimaterjali, osa ;fnform'atsioonist esitati
aga nditlikkuseta. Liéhtusime tildistavas a.naluusls sellest,
kuidas toimus poh:.l:.ne uue oppemfomatsloom esitam:me. Sel-
le meetodi lugesime juhtivaks rakendusvn.lsiks, mille alusel

: - N
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midrasime ka uue aine eamasel kasitlusel kasutatud jutuatuse
13pliku rakendusviisi,

Nagu esitatud tulemustest nihtub, on ;jutna‘tnse basut&-
'tava;m;ka rakendusviisiks selle seostamine seinapildi voimm
pildimaterjaliga uue dppeinformatsiooni éaitamisek‘s. - Punde
vaadeldes jdi mulja, et koige sagedamini valisid .Spetajad
Jutustuse pildimaterjali alusel juhtudel, kui tuld selgita.da
opitavate ainete (maavarade jt.) kasutenist voi ka nende mo-
ningaid omadusi ja nende muutumist teatud tingimustel. Eif
jutustati polevkivi, nafta, savi ja greaniidi kesutamisest, Sum
elastsuse kasutamisest, vee oleku muutumisest, psllul tehta-
vatest toodest (teema "Muld" kiisitlemisel) jms. Kahjuks ei,
dnnestunud ka nendes tundldes, nagu vestlustegi puhul, n#ha .
eredaid, emotsionaalselt mojuvaid seinapilte. PChjus - sgele
liseid seinapilte, mis sobiksid vaadeldavas ainekursuses ka-
sute.mmeks, praktiliselt pole, Uksikutel juhtudel olid ope-
‘tajad joomstannd antud aineosa kisitlemiseks sobiva pildi
ige., Selliste piltide eelis seismes eelkoige selles,et tead-
likult valitud kujutise elemendid sisaldasid antud materjali
kasnlemise seisukohalt peamise, ilma tarbetute, pilti “ri.
sustavate" lisanditeta. Mo:xstag:., ei saa viimatinimetatut pi-
dada normiks, sest mitte igale opeta;ale pole antud vajalik-
ku kunstimeisterlikkust ning isegi selle olemasolul on t&o-
maht ihele inimesele ille jou kdiv.

Omamoodi iillatuseks oli.fakt, et é9,54 % jutustuse ko~
- sutamise juhtudest uue aine esmasel kdsitlemisel ei ~olmd -
niditlikustatud, Tegellkult ‘on raske ette kujutada voinalnst
kuidas voiks programmi kohaselt moutavaid kujutlusi ning nen-
de alusel kujunevaid moisteid fomeerlda vaimselt alaarene-
nud opilaste teadvuses, kasutamats seejuures niiitlikkust, See
fakt on vastuolus ka opeta,]ate ankeedlvastustega, kus koik
vastanud pedagoogid pldaaid nii opilaste aktiviseerimise kumi
piisivate looduslooliste teadmiste kujundamise eelduseks op-
-pematerjali optzmaa.lset néntl:.kustam.mt. Eriti romtati iga~
killgse niitlikustamise osatéhtsust uue aine esmasel kEasjitle~
misel, mida peeti tdiuslike kujutluste ja tegelikkust tap-
selt peegeldavate moistete kujundamise paratamtuka tmginn-
seks. Muidugi ei tule asjaolu, et 39 jutustuse rakendamisju-
hu korral toimus see niitlikustemata, méista nii, nagu  po=
lekski neil kordadel uue aine esmasel kisitlusel n#itlikkust
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tildse kasutatud, kuid n#itlikustamist seostiati samas tunni\s=
vestlusmeetodiga. Sellise tunniosa niiteks voiks olla tund
teemal nLiiv", kus liive kui kivimi vélimuse ja moningate
omadustega tutvuti vestluses naturaalse materjali ning p11-
tidega (pilt karje.arist ning liivaluidetest korbes),  liiva
kasutamisest jutustas ags opetaja. Seejuures naltllkustas.
opetaja oma ;jutustust {iksnes ithest aspektist - liiva ‘toot-
mise osas,. koik iilejHd#énud 5 kasutusala jdid aga niitlikus-
tamata, Meie gutustuee rakendusviiside klassifikatsiooni
jérgi 1akﬂk1 vaa.deldud jutustuse kasutusauht uue aine esma-
sel esitamisel kirja kui "jutustus n#itlikkuseta”.
Teise osa naitl:.kustamata ;jutustuse kasutamise juhiu-
~ dest mo.odustasid ude aine kidsitlused, kus vaatluse all ol-
ud materjal ei vdimaldanud enaliliisitava nihtuse voi prot-
sessi ku.lgemlse vahetut vaatlust. Kiill aga seanuks tundma-
opitava. nihtuse (pro*:sess:.) olemust ‘mmta mdistetavamaks,
kasutades niditlikustamise mltmekulgseid vo:unalusi. Peamine, -
mis seda tekistas tegemast, oli juba meie poolt . eespool mir-
gltud opetajatele iseloomulik nHitlikkuse moiste kitsas,mo-
nevorra moonutatud k#situs, Et moisteksime iksteist iiheselt,
vaadelgem monlngald n#iteid tundide protokollidest. Nditeks
gselgitades vee omad.ust lahustaeda tahkeid aineid, jutustas'
opetaja, millest koosneb lahus, seejuures demonstreeris ope—
taja opilastele soolalahust (mitte selle lahuse valmista-
mist). ‘Seega fikseerisime vastava uue aine kdgitluse kui
"jutustuse nditlikkuseta", Pole raske inaista gellise jédrel-
duse loogilisust,. pidades gilmas antud oppesituatsmozﬂ. ees-
mérki ja neid tunneiuslikke vomalusi mida pakkus selle ees-
mérgi saavutamiseks ‘kasutatud nAitlik materjal (katseklaas
) soolalahusega). Soolalahuse nidgemine ei toetanud &bikooli
opilaste teadvuses kuldagl uute mo:.stete "lghustunud aine
osakesed", "le.husti osakesed" ning kujutluse "lahuses paik-
nevid aine ning lahusti osakesed seg\menult" kujunemist.
Kiill aga oleks siin arvestatavaks naitllkuks vahendiks ol-
nud joonis katseklaasist, kus erinevate virvidega oleksid
‘tihistatud lahustunud aine je lahusti (vee) -osakesed. Vas-
tavalt meie’ kontseptsioonile tulnuks selllsele joonisele pai-
gutada jutustuse kdigus veel uute moistete klr;japllt.
Teine niide, Uks Opetaaatest kelle tundi me vaatlesi=-

'xne Jja protokolllsime, oli segaduses, kui kilsisime, millisel
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kaalutlusel ta ei niitlikustanud tunnis kordagi moisteid

"Shk soojeneb" ja "Shk jahtub". Lopuks leidis dpetaja vdl-

japéiisu ning selgitas, et Ohu ruumala muutumise  Oppimine

" geisab alles ees ning seal on planeeritud demonstratsioo~
nikatsed. Olime omekorda sunnitud selgitama, et Spetaja ei

moistoud meid, liiatigi ei sas samastada moisteid Shu tem~

peratuuri muutumisest'maistega éhu ruumala mmutumisest.

Need moisted on omavahelises seoses, kuid vaadeldud tunnis

oli Gpilaste jaoks peamine mdista, mida t&hendab "Shk sSoow

jeneb" ja "Chk jahtub" seetult temperatuuriga. Meie kont-

septsiooni kohaselt tulnuks probleemi nditlikustada konk.

reetsete temperatuurlmuutuste esltamlsega ning nende ana-

liliisiga - (16 — 24°%; 33° — 26° jne,). Tunni kinnistavas

osas tulnuks jouda aelliste antud temperatuurimutuste klaes-
sifitseerimiseni. . !

Kui esimese rﬁhma niditlikustamata jutustuse rakendus-
Jjuhtude puhul nditlikkuse puudumine polmmd Bpilaste vaimse
tegevuse suunamise seisukohalt nii tuntav,‘siis dsjavaa-
_deldud juhtudel oli see otseseks takistuseks vajalike ku-
jutluste ja mdistete kujundamisel. .

Jutustuse rakendusviiside vaatlusel tshaksin lithidalt
peatuda neil juhtudel, kus jutustust nditlikustati natu-
raalse materjaliga. Teatavasti on naturaalsel nditlikul ma-
:terjalil rida eeliseid, vorreldes muude’ naltvahendltega,
kuid samal agal toovad nad raskusi kaasa metoodilises wWos.
Enamonnestunuks voib pidada uue aine esitust jutustusena

. naturaalse materjali alusel neil juhtudel, kus naturaalset
- materjali kasutati tdiuslikuma kujutluse saamiseks uuest,
opitavast objektist, Omal kohal on naturaalne matergal nii
" kéisitletavate maavarade kui nende tootlemlssaaduste tund-
maopplmlsel.-Selllstes tundides v01maldas kasutatud  natu-
.raalne materjal saada Opilastel tapsemat kujutlust opltava
aine vdlimusest (lohn védrvus, lab1palstvus-lablpalstmatus,
ldikiv-lédiketa jms.). Ning moningatest omadustest (elaste
ne, plastiline, rabe jt.). Kasutatud naturaalne nditmater-
jal illustreerib siinkohal opetaja: poolt esitatavat oppe-
‘ informatsiooni, voimaldab opllastel paremini moista opeta-
ja konet, :

Ebadnnestunuks tuleb lugeda seda, kui kasutatud natu-

realne niitvahend t&éitis oma funktsiooni ainult osaliselt,
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Selliste jvhtude dilmnemist dppesitustsioonides pohjustas
opetaja tegevuse mittekiillaldene planeeritud ning kasuta-
tud naturaalse materjali tunnetusliku vikriuse iUlehindami-
ne antud oppeprobleemi lahendamiseks.

Moned niited apetajate toopraktikest. Vee omadust soo-
jenemisel paisuda ja jahenemisel kokku tombuda on mdttetu
niitlikustada kuums ja jaheda vee lihtsa demonstreerimise-~
88. Selleks on vaja teostada vastavad demonstratsioonkat-
sed, Tdpselt samuti ei nditlikusta punase tellise demonst-
reerimine telliste valmistamise tehnoloogiat, nafta de-
monstreerimine selle tootmist, briketi demonstreerimine sel-
le valmistamist jne. Selliseid opetajate meelest niitli-
kustatud jutustuse rakendusjuhte fikseerisime mitmeid.
35-at naturasalse materjali alusel toimunmd jutustusjuhust
moodustasid viimati vaadeldud 12 juhtu, mis teeb 9 % koi-
gist jutustuse kasutamise juhtudest.

Kui himnnata opetaja ja opilaste t56d suhtlemise sei-
sukohalt, siis kujunesid uue aine esmasel k#Hsitlemisel idi~
uslikumateks need tocetapid, kus opetaja seostas oma  ju-
tustust vestlusega. Meie poolt vaadeldud tundides  toimus
uue aine esmase kisitluse etapil suhtlemine valdavalt lii-
nil opetaja~opilased. Kuigi opilaste aktiivse omavahelise
suhtlemise kindlustamise voimalused ume aine esmasel ki~
sitlemisel on piiratumad kui nditeks teadmiste kKinnistamise-
" xordamise voi kontrollimise etapil, on need olemas, Upi-
laste aktiivset omavahelist suhtlemist sasks Opetaja sel-
lises t66s stimuleerida eelkdige tilesannetega, mis nouak-
sid opilastelt kaaslaste poolt esitatud informatsiooni tii-
endemist, tdpsustamist, parandamist; kasslastele téienda-
vate kiisimuste esitamist; hinnangu andmist kaaslaste vas-
tuatele jne.

inlaate praktiline tegevus uue aine esmasel kidsitle-
misel. Uue aine esmase k#sitluse metoodika protokollimi-
sel vaatlusalustes tundides jdlgisime, kuidas kasutatakse
opilaste praktilist tegevust Oppe-eesmiirkidel, Li#htudes
teesist, et mitte igasugune tegevus ei ole veel tunnetus-
liku védrtusega (V. Petrova 1968), pidime todema, et meie
poolt vaadeldud tundides ei kasutatud ilhelgi juhul uue ai-
ne esmasel kiésitlemisel Opilaste praktilist tegevust ei
frontaalses ega ka iseseisvas t008 selliselt, et see oleks
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Klagsil tervikuna voimaldanud tHiuslikumalt tunnetada oppe~
materjali, Oeldust ei tule aru saada, nagu poleks meie poolt
protokollitud tundides opilaste praktilist tegevust iildée ka~
sntatud kuid keasutamist leidis sellihe tegeyub 8iiski k51ge
sagedamini teadmiste kinnistamise etapil.

Uue aine esitamisel esines iiksikuid juhuslikke opilaate
prakt1lisse tegevusse rakendamise juhte., Wii nHiteka lasti

tihel Opilasel teostada demonstratsioonikatse vedelike (vee, :
' piima, limonaadi, tindi) valatavusest: (voolavusest), kus opi-
" lane pidi nimetatud vedelikud valama ithest anumast teise; the
sikud opilased said meitsta soola~ ja suhkrulehust; ks opi-
lane pidi demonstratsioonikatse korras lahustems klaasis tiie
ki subkrut; kaks opilast. said katsuda, et 1iiv on teraline;
ks Opilane sai tilesande pubuda téis Shupall jme. Selliseid
niéiteid oli arvukalt. Kuid selline braktiline tegevus jéi
kitsalt . individuaalse iilesande tasemele, seda enam, et ena-
mikul juhtudel ei taotlenud 5petajad, et praktiliselt tegut-
senud opilane oleks oma tegevuse tulemusi klaggiga Jaganud,
8. t. kommenteerinud, selgitanud, mida ta tegi, tuﬁdis, tea-
de sai vms. Opilaste poolt tehtu selgitamine oli tevaliselt
planeeritud Bpetajapoolselt. On selge, et sellistel juhtudel
rakendatud praktilist tegevust ei saa vaadelda kui tegelik-
‘kuse tunnetamise meetodit kogu klassi Jaoks. )

Kuid ka sellised episoodilised prektilise tegevuse ju-
hud keskendasid klassi kui terviku téhelepanu vaatlusalusele
kiisimusele. Seostatult Spetaja jutustuse v3i selgitusega, Wi-
maldesid need klessi jaoks demonstratsioonikatse tasemele
Jédnud t60d tdiuslikumslt tajuda opetajapoolset sonalist op—
pematerjali esitust, Kahtlemata #ratasid sellised t3sd ka
vaimselt alaarenenud opilaste huvi dpitave vastu. Selliste

- tdddega loodi dpilastele vastuvoetav kinesituatsioon, kus

sooviti avaldada oma arvamust (teadmisi) n#htu kohta. Opeta~
Japoolse metoodilise t86 puuduseks tuleb pidada opilaste ko~
nelise aktiivsuse mahasurumist to6korraldusega "Kuula. Niitid
ma rddgin Sulle .,,".

Ggllaste iseseisev_t06_uue aine esmasel _kiisitlemisel.
ftheks vaatlusaluseks probleemiks uue aine esmasel kiésitlemi-
sel oli opilaste iseseisva t55 organiseerimine. Ankeedivas
tuste enaliiiis nditas, et 20 Spetajast 17 (85 %) peab otstar-
bekake opilaste iseseisvat t66d kasutada iiksnes kinnistami-
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seks voi spitud materjali kordamiseks. Uksnes 3 Spetajat

(15 %) nimetab ka dpilaste iseseisvat t6dd teadmiste esma~
pel omandamisel. Pundide vaatlus kinnitas sellist lihene-~
~ mist opilaste iseseisva tG0 rakendamisvoimalustele, Vest-
- lustes mirkisid Spetajad pohjustena, miks nad ei rakenda
igeseisvat t66d teadmiste esmasel kisitlemisel, dpilaste
celteadniste vHhesust, raskusi, mis on vaimselt -alaarene-
md 5yiiaatel geoate loomisel dpitu ja opitava vahel; Vi~
hest iseseisva $56 oskusi; t66voime puudusi; vikhest plisi-
~ vust jne. MArgiti ka n.-8. pohjuste teise rﬂhma moodusta~
vaid asjaolusid, nagu teadmiste esmasel omandmisel ise~
seigvaks t6dks sobivate Sppevahendite ebapiisavust voi puu-
dunist; opilaste imeseisva t56  organiseerimise kogemuste
 puudumist; vastava metoodika mittekiillaldast valdamist jms,

Bimetatud ega samalaadseid tegureid ei tohi loomuli-
kult vaadelds kui objektiivaeid pohjusi cpilaste iseseisva
33 piiratud rakendamisel. Vaimselt alaarenenud opilastele
'iseloomulikud vaimse tegevuse ja emotsionaal-tahtelise sféd-
ri isedrasused ning isiksuse omaduste moningane cmapira ei
saa olla pohjenduseks nende Opilaste iseseisvale tddle mite
terakendamisele., Vastupidi - iseseisvas t568 tuleb meil lei-
da voimalused opilaste vaimse tegevuse, emotsionaal-tahte-
lise sf#éri ning isiksuse omaduste korrektsiooniks., On Jju
ipeseisev 156 leidnud tunoustust kui ks oluline korrekt-
sioonitds moodus (A. Armoldov, P. Konstantinov 19T1; V. Pos- -
tovekaja 1959).

Késitledes opilaste iseseisva tob moistet prof. I. Undi
mA#irangus, volsime uue aine esmasel kdsitlemisel fikseeri-
" da iseseisva toona opilaste t66d opiku tekstiga. Et nime-
tatud tooviis toimus vaid tksikutes . tundides (26 tunnis
242-8t, 8. 0. 10,74 %), siis ei voimalda see teha suuremaid
#ldistusi opikuga toimuva iseseisva t66 metoodike rakenda~-
mise kohta. Kiill aga ilunesid nendes tundides moninged ihi-
sed tendentsid Jpetajate tegevuses. Thhelepanu Hrates fakt,
et koigis neis tundides oli tegemist . individualiseerimata
isepeisva 100 ‘Juhtudega. Peatavasti void iseseisev t&d ol
‘la organiseeritud kas kogu klassile ithtsete iilesanneteﬁa
vo1i siis monedele opilastele kohandatud iilesannetena, Esi-
mesel juhni on teg_émist individualiseerimata, teisel juhul
individualiseeritud iseseiava tooga. Ehkki meil ' puuduvéd
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teaduslikult pohjendatud normid individualiseeritud iseseis-
va t80 osekaalu vajaduse mikramiseks opilaste iseseisvag
1668 tervikuna,“ oli véadeldud Juhtudel ilmne vajadus teosta-
tava individualiseerimiseks, mis paistis silma eelkdige nore
gemate Opilaste iseseisva 166 jélgimisel~hindanisel, K'61515.
neis tundides leidus ‘Opilasi, kes antud t@iilesannetega toi-
me ei tulnud. Osa Spilastest katkestas t56 ega suutnud seda
jétkata ka peale Opetajapoolset stimuleerimist. Honede ndre
gemate Epilaste t60ga mittetoimetulek avaldus' aga nende

poolt antavetes vaarades vastustes.

Opilaste iseseisev tis opikuga oli reeglina nHitli]mataA-
mata. Uksnes ithel juhul oli Opilastel voimalik tekstiga t60-
tades kasutada teksti lahtimotestamist abistavat seinapilti,
mida vaadeldl enne opikuga tééle asumigt.

Upikuteksti alusel toimunud opilaste iseseisev too teads
miste esmasel kéisitlemisel oli enamikes tundides organisee«
ritud mingi teatud tekstiosa lugemisena (22 tunnis, mis moo-
dustab 84,61 %) ning neljas tunnis (15,38 %) kogu peatﬂkl Ing
gemisena ja esitatud illesannete tdéitmisena.

Opiku teksti alusel tdidetavate illesannete a.nalﬂﬂs n8ie
tas, et enamik neist 9130-st, nimelt 8286 ehk 90, 76 %,  olid
lootud dppeinformatsiooni reprodutseerimist ndudvad., Nendele
kilsimustele vastamiseks oli opilastel voimalik leida vastus
otse opiku tekstist, Suhteliselt véikasema osa moodustasid
ilesanded, mis ndudsid tildistamist (9,23 % {ilesannete kogu-
. arvust) ning millele vastamiseks polmd opilastel voimlik
reprodutseerida valmis kujul opiku laugeid. Kuid nagu tilale
pool miirkisime, toimus nende tunnetuslikult raskuselt viiga
erinevate iilesannete kasutamine diferentseerimatult.§ii nagu
esimese rilhma iilesanded ei suutnud pakkude vajalikku vaimset
pinget 1seselsvaks tocks klassi tugevamatele opilastele, oli
joukohasuse noue rikutud juhtudel, kus klassi ndrgemad Opi-
lased (kcos kogu klassiga) pidid laherdama teise rilhma kuu-
luvaid iilesandeid,

Iseseisvaks tocks kasutatud ajast uue aine esmasel ki~
sitlemisel annab iilevaate alljérgnev tabel. Olgu eiinkohal
deldud, et iseseisva tSaja hulka ei ole arvestatud peale
isegeisva t66 tditmist toimunud vestluse v3i mone mmu kont-
rollimise-kinnistamise viigi aege.
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Opilaste iseseisvaks totks keasutatud aeg uue
aine esmasel késitlemisel

Eokku M  SD

-

Aeg mi- ' . y B
nugites 2 3456 1.8 9 10, 11 12 ‘123 473 1,04

fundide , Ce '
Tun 4310 41 = - 2 1. - 1 26

Hagu toodud andmetest nihtub, kasutati dpilaste ise-
geisvaks tobks uue aine esmasel kdsitlemisel aega 2 kuni 12
minutit, Kiillaltki ilmekalt age viljendub tendents organi-
seerida opilaste igeseisvat t66d uue aine esmasel omandami-
sel nelja mimuti 3301:8!11 (10 tundi ehk 38,46 % tundidest).
Ligilihedast aega peegeldab arvutustulemusel leitud keskmi-
ne iseseisva t60 aeg vaadeldud Bppesituatsioonides (4,73 b4

1 04 minutit).

Suhtlemise tingimusensa peaks enampakkuvamaks lcu;ju.nema
iseseisvale t66le jlrgnev aruandlusetapp tehtud toost. Meie
poolt protokollitud tundidest, kui Bpilaste iseseisvat tood
teadmiste esmase kisitlemise etapil rakendati, toimus arue
'amllnsetapp vaid pooltes tundides (13 t.). Valdavaks &8
votteks oli opeta;ja poolt juhitav kiisimusitele vastamine, Ise-
loemnlik oli, et dpilaste ekslikke vastuseid parandasid ena-
mikul juhtudel opetejad ise. Sellise tdskorraldusega vHlis-
tati harilikult véimalused. Bpilast'evah'eliaeks aktiivaeks
suhtlemiseks. Selline oppesituatsioon vdimaldanuks Spilasel
oma tegevuse ja kdne planeerimist. Samuti kujundaks selline.
suhtlemine dpilaste oskust saada suhtlemises tagasisidet. On
tuﬁpllme, et vaimselt alearenenud opilased om  raskustes,
kui neil tuleb otsustada oma vo:. kaaslase vastuse oigsuse
le, mis v5ib olla keeleliselt vﬁlgendatud erinevalt ka tine
gimustes, kus iks dige vastuse voimalusi on Opilastele esi-
tatud,

Kokkuvdtteks, Meie poolt lébiviidud uuri-
‘mus voimaldas saada iileveadet loodusOpetuse Opetamise me-
toodikast vabariigi a’bikoolides eluta looduse Epetamlsel.
Osutus voimslikuks mé&rata ka peemised metoodilised tendent-
sid uue aine esmasel késitlemisel loodusdpetuse tunnis. Sel-
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gus, et oma. tﬁhbilt on enamik eluta looduse tund.maoppimiae
tunde kombineeritud tunnid.

‘Tundide planeerimisel orienteemvad dpetajad kehtiva— .
le programmile ning opikule., Vastav materjal abistab opeta~
jat piisavalt suuremate teemade deteilsemal 'planeerimisel.
Opetamise m‘etoodika on aga .t65plaanides kirje pandud for<
maalselt,

Uue aine esmast kdsitlemist alustatakse valdavalt sis-
sejuhatava vestlusega. Seejuures on need vestlused nHitli-
xustatud ebapiisavalt ja thekiilgselt, Enamik sissejuhsato-
vaid vestlusi ei tditnud nduet Hratada Opilaste huvi Jppie
misele tuleva Oppematerjali vastu,

. Uue materjali. esmasel késitlemisel eelistatakse opeta-
jate poolt vestlusmeetodit. Kdige sagedamini on seejlmres'
niitlikuks vahendiks naturaalsed ained ja kehad. Veel kasu~,
tatakse n#itlikustemist mitmesuguse pildimaterjaliga, de~
monstreeritavate katsetega, Bpikuillns_tratsioonidega."ﬂksi-
kutel juhtudel kasutatakse skeeme ning diafilme, Samal ajal
Amoistetakse niitlikustamist Opetajate poolt viga  ihekiilg-
selt, Killaltki suur on nHitlikustamata vestluste osakeal.
. uue aine esmase kiisitlemise metood_ikas.

Kasutussageduselt teisele kehale j¥&b une ‘éige esmasel
kisitlemisel jutustus kui oppemeetod. Sageli on jutustus
seostatud vestlusega, mis tagab alaarenenud Spilastele va-
jaliku vahelduse oppematerjaliga tutvumisel. '

v Uue aine esmasel késitlemisel puudnb opilaste pre.kti-
lise tegevuse kuil dppemeetodi sihipérane kasutamine Gpetaja
poolt. ' _

Sihipéraseks el sea pidada Spetajate tosd Spilaste ise-
geisvale to6le rakendamiseks uue aine esmesel kHsitlemisel,
Vaasdeldud juhtudel ei diferentseeritud Opilaste iseseisvat
tood,. :

Eluta looduse opetamise metoodika rakendamise‘ tul emus-
tega tutvumine lubedb jédreldada, et uue aine esﬁasel kHgite
lemisel taotlevad opetajad teadlikult vaid kitsalt ainedpe-
tuslikke eesmiirke, Korrekisioonilised taotlused, sealhulgas
vaimselt alsarenenud opilaste omavahelise suhtlemise orga-
niseerimine, ei determineeri Spetaja suhtlemist Spilastega.
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METOIMEA NPENONABAHMA HEEMBOA NMPUPOIH ¥ OBNEHUE
YYAGAXCH BCHOMOTATEJNBHOJM MKOZH HA YPOKAX

A. Peftruaa
Pesanue

~ OOmenpHSEAHARYM ABIAETCA TEB3HC O BIAHMOCBA3MA OOmWeRHA H
pasBRZHEA yuamuxcd. OC@eHEe ABAAGTCH CpPeACTBOM (JOPMHPOBAHEA
B QyRENROHHPOBAHNA YEJOBSUBCROIC CO3HAREA. [lpomecc oﬁyueqna
ABAAOTCH OCOCHM BHAOM OCWEHEA. ‘

O0meHne yuammxcs PA3HMX KarTeropul Bo BHOYPOTIHOE Bpeus
BCOCTOPORHe HCCIEZCEANOCH MEOTHEMM HCCI@XOBATeARME. I'opaszo
. yeHBUG HMOOTCH HAYUHHX Dad0oT, HOCBANEHHHX NpolIesaM OGEHEHEA
_yUamEXCH HR ypOKe BO BCHOMOTAT6ABHEOA mMEONE. .

B pamsof#f paoTe aEANH3HPYDTCH BOBMOEEOCTY HNOAArors—~A6—
Qexrozore ynpaBIATd NpoUECCOM COWOHHA METOZAMUECHAME CPOACT-
Baw@ H8 YDOKe NpPA NpenoiaBaHmy BOEAEO# NDUPOZH BO BCHONO-
" rerexpHOl WKOXe.

HccnegoBaB®e NpPOBOAMACCH B 16 PECHYGNMKARHCKMX BCIOMO-
PBTONHHHX MKOJNAX. DRIM WCIOXBB30BAHN CIOAYDUAS ueronu u Mo-
TOAMIOCKEG NDHEMH HCCIOJOBAHAS:

I. HaGanAROHHe ¥ 38MHCH YPOKOB.

2. AH8AW3 nexaroryieckofl AORyMeHTALEU.

3, AHAIN3 KOHTPOJBEHX paco? M Terpaneﬂ yqamnxca.

4, AHKeTa ZUA yumrer:eH.

5. Becena ¢ yuHTenAMH.

6. AHGAR3 NIaHOB-KOHCIOKTOB, COCABAGHHHX YUHTONAMH.

[ips ®WCCNEeZOBAHWK BWABAICH PAZA HEZOCTATHOB B pacoTe yIu-
teneft mp¥ yupapleHME mponeccoM OGWERMA HAa ypOKAX.

B ¢va®be NOHA3aHH OCHOBHHE HANDABAGHHA ¥ AAEH M[EZAT0-
FUYECKUe COBOTH ZNA yAYUMeHMs pasOTH yumremed.
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