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EINLEITUNG

,Deutsch ist so schwer®, ,,wie kann man iiberhaupt Deutsch lernen.* Diese Sitze werden
oft von den Schiilern ausgesprochen. Die Schiiler sind entmutigt und gelangweilt, weil
die deutsche Sprache ihnen schwerfdllt und manchmal geben sie den Schuld den
Lehrkriften. Deshalb wird untersucht, ob die Schiiler wirklich so unmotiviert sind und

welche Rolle ihrer Meinung nach der Lehrer spielt.

Das Ziel der vorliegenden Arbeit ist herauszufinden, wie die Motivation iiberhaupt mit
dem Lernen verbunden ist, warum die Schiiler im Landkreis Viljandi sich Deutsch als die
zweite Fremdsprache gewdhlt haben, ob sie wirklich finden, dass Deutsch nicht niitzlich
zu lernen ist, was beim Deutschlernen schwerféllt und welche Rolle der Lehrer bei der

Motivation der Schiiler spielt.

Diese Bachelorarbeit besteht aus zwei Teilen- dem theoretischen und dem empirischen
Teil. Im theoretischen Teil wird der Begriff Motivation und ihre Rolle im Lernprozess
beschrieben. Dabei werden die Motive erwihnt, die beim Lernen wichtig sind. Nach der
Beschreibung des Begriffs Lernmotivation wird ihre Bedeutung auch beim
Fremdsprachenlernen interpretiert und erklart welche Faktoren die Motivation beim
Lernen beeinflussen. Zunichst wird iiber die Geschichte der deutschen Sprache in Estland
berichtet und zum Schluss wird die Situation der deutschen Sprache in den

allgemeinbildenden Schulen geschildert.

Der empirische Teil wird in zwei Absitze gegliedert. In dem ersten Teil werden die
Schulen présentiert, in denen eine Umfrage durchgefiihrt wurde. Danach werden die

Ergebnisse der Umfrage in Form von Grafiken bzw. Zusammenfassungen dargestellt.

Der Fragebogen wurde vorbereitet, um zu erfahren, wie die Situation der deutschen
Sprache im Landkreis Viljandi ist. Dafiir wurden zwei Schulen ausgewihlt, die sich in
Stidestland befinden, das Gymnasium Tarvastu und das Staatsgymnasium Viljandi. Diese
Gymnasien sind dort die einzigen, wo man noch Deutsch als die zweite Fremdsprache in
der Oberstufe lernen kann. Da die Popularitit der Sprache sinkt, war es sehr interessant
zu erfahren, wie motiviert oder unmotiviert die Schiiller an diesen Schulen beim

Deutschlernen sind.



Die Fragebogen wurden in den Schulen ausgefiillt und dafiir brauchten die Schiiler etwa
15 Minuten. Alle Fragen waren auf Estnisch gestellt und man konnte auch auf Estnisch
antworten. Multiple- Choice Fragen wurden aufgrund der Theorie gestellt und offene

Fragen gaben den Schiilern die Moglichkeit eigene Gedanken auszudriicken.

Im Schlussteil werden die Ergebnisse der Untersuchung nochmal zusammengefasst und
die Schlussfolgerungen gemacht.



.  THEORETISCHER TEIL

1.1. Motivation und Lernen

Bevor die Fachliteratur gelesen und diese Arbeit geschrieben wurde, hat man sich dariiber
Gedanken gemacht, was die Motivation iiberhaupt bedeutet. Recht schnell scheint es, dass
die Motivation einen grofen Teil des Lebens bildet und ohne sie fast nichts gemacht und
erreicht wird. Ohne motiviert zu sein, konnen die Menschen beispielweise morgens sogar

nicht aufstehen, zur Schule gehen und mit dem Lernen anfangen.

Die Motivation ist mit einer Vielzahl von Bereichen des Lebens verbunden, einschliefSlich
auch mit dem Lernen. Dornyei (2001: 1) betont, dass die Motivation der wichtigste Faktor

beim Lernprozess sei.

Dabei stellen viele Forscher fest (Neubert, Reich, & Vo u.a. 2001: 253), dass ,,das
Lernen ein konstruktiver Prozess ist, und sie behaupten, dass jeder Lerner aus ihrer
Erfahrung lernt und dabei eigene Werte, Uberzeugungen, Muster und Vorerfahrungen

einsetzt®.

Von manchen Autoren wird die Motivation als ein Prozess erklart, bei dem bestimmte
Motive aktiviert und in Handlungen umgesetzt werden (Schmalt & Langens 2009: 13).
Dies fiihrt aber zu der Frage- was sind die Motive? Unter dem Begriff ,,Motive* versteht
die Padagogische Psychologie die zeitlich iiberdauernde Bereitschaft eines Lerners, sich
mit Lernaufgaben zu befassen (vgl. Krapp & Bernd 2001: 218). K. Kirchner (2004: 1)
stellt fest, dass im alltdglichen Gebrauch zwischen den Begriffen Motivation und Motive
kein Unterschied gemacht wird. Das bedeutet, dass alle Griinde (Motive), die jemanden

veranlassen etwas zu tun, als dessen Motivation beschrieben wird.

Wenn aber intensiv mit der Motivation beschiftigt wird, ist es ja klar, dass diese
Definition in dieser Situation nicht verwendbar ist, weil Motive nur ein Teil der
Motivation sind. Beim Sprechen {iber die Motive wird deutlich gemacht, dass sie nur die
Frage beantworten, warum jemand etwas lernen mochte und damit wird meist nur die
Anfangsmotivation beschrieben. Es bedarf mehr als nur eines Motivs, um sich dauerhaft

mit den Lernobjekten auseinander setzen zu konnen (Kirchner 2004: 1).



Es gibt Motive, die allgemein im Leben, aber besonders beim Lernen wichtig sind. Das
sind das Leistungsmotiv, das Anschlussmotiv und das Machmotiv. ,,Das Leistungsmotiv
ist die Hoffnung auf Erfolg und die Furcht vor Misserfolg® (Langens, Schmalt, & Kurt
2005: 4). Es wird in Sachlagen befriedigt, in denen man seine Tiichtigkeit unter Beweis
stellen kann. Personen, die ein hohes Leistungsmotiv haben, 16sen schwierige Aufgaben
und genieBen sie dabei. Diese Situationen konnen beispielsweise in der Schule sein.
Lernende wollen sich selbst iibertreffen. Sie investieren Zeit und Energie, um die guten
Leistungen zu bekommen. Damit mochten sie ihre Fahigkeiten beweisen und das mit dem
Ziel, die Aufgaben sehr gut zu erfiillen (vgl. Brandstitter-Morawietz, Forkmann,
Schnetzer, & Cardenal 2010: 2).

»Das Anschlussmotiv ist die Hoffnung auf Anschluss und die Furcht vor Zuriickweisung
(Langens u.a. 2005: 2). Der Inhalt dieses Motivs besteht darin, dass man viel Kontakt zu
den anderen haben mochte, um gut zu arbeiten und erfolgreich zu sein. Menschen, die ein
hohes Anschlussmotiv haben, genieen sehr mit den anderen zu kommunizieren und es
spielt keine Rolle, ob sie Fremde oder Bekannte sind. Sie versuchen immer Gespriche zu
fiihren und die Stimmung zu halten. Am liebsten arbeiten sie in Teams, z.B. in der Schule
wihlen sie auch Partner- oder Gruppenarbeiten, um den Kontakt zu den anderen Personen
zu ermoglichen und von den anderen bewertet zu werden (vgl. Brandstitter-Morawietz

u.a. 2010: 2).

,Das Machtmotiv ist die Hoffnung auf Kontrolle aber die Furcht vor Kontrollverlust*
(Langens u.a. 2005: 2). Es bedeutet, dass die Personen, die ein hohes Machtmotiv haben,
mogen es, groe Entscheidungen zu treffen und danach die Verantwortung zu
iibernehmen und auch die Regeln fiir andere Leute festzulegen. Sie stehen gerne im
Mittelpunkt, dominieren und fiihlen sich sehr gut, wenn sie etwas oder andere Menschen

fithren konnen (vgl. Brandstatter-Morawietz u.a. 2010: 2).

Das konnten Beweggriinde (Motive) sein, die beim Lernen wichtig sind. Es gibt aber auch

Voraussetzungen, die erfiillt sein miissen.
,,Das Lernen setzt voraus, dass

e Neugier und Interesse vorhanden sind;
e die Inhalte fiir die Lernenden Bedeutung haben und ihre Gefiihle angesprochen

werden (lernen mit Hirn, Hand und Herz);
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e Anstrengung sich lohnt und aktiv gelernt wird;

e cin ausreichender Grad an Motivation vorhanden ist* (Salner-Gridling 2009: 22).

Zusitzlich zu diesen Voraussetzungen hebt die Autorin Salnder- Gridling (2009: 21)
Situationen vor, die vorhanden sein miissen, um erfolgreich zu lernen. Zuerst wird
erwéhnt, dass man lernt, wenn die Atmosphire entspannt und vertrauensvoll ist. Zweitens
wollen die Schiller immer dieses Gefiithl haben, dass die Mitschiiler sie wahr- und
annehmen. Drittens ist es sehr wichtig, dass man aktiv beteiligt ist und die Gefiihle
angesprochen werden. Natiirlich spielt auch die Kommunikation eine grofle Rolle. Die
Schiiler mochten gute Beziehungen zu den anderen haben und dabei gut und gerne
gemeinsam arbeiten. Fiir das Lernen ist auch wichtig, dass alle Gedichtnisformen
aktiviert werden und man die Muster erkennt, um sich beim Lernmaterialien orientieren
zu konnen. Noch wird geschrieben, dass die Schiiler gut lernen, wenn die Inhalte fiir sie
bedeutsam sind. Wie schon frither verdeutlicht, braucht man fiir das Lernen, dass das
Neugier und das Interesse vorhanden sind, so miissen die Schiiler auch neugierig und
interessiert sein. Als letztes wird klargemacht, dass die Schiiler fithlen miissen, dass ihre
Anstrengung sich lohnt und wenn es notwendig ist, sind sie bereit, Korrekturen zu

machen.

1.2. Motivation beim Fremdsprachenlernen

Die Motivation beim Fremdsprachenlernen ist in den letzten Jahrzehnten sehr viel
untersucht worden. ,,.Beim Lernen einer Fremdsprache ist nicht nur das Erlernen von
Strukturen und Wortschatz wichtig, sondern auch die Motivation und die

Auseinandersetzung mit der Sprechergruppe und der Kultur® (Kirchner 2004: 1).

In der Motivationsforschung beim Fremdsprachenlernen gibt es sehr viele verschiedene
Theorien. Eine Theorie, die eine sehr wichtige Rolle spielt, ist das sozial- psychologische
Konzept Gardners, das bis in die 1990er Jahre dominierte. Laut Garnder und Lambert
(1972) wurde die Motivation in zwei Richtungen geteilt: die integrative und die
instrumentale. Die integrative Motivation ist eine positive Einstellung zum Lernen und
der Wille sich in eine Gruppe besser zu integrieren. Man lernt, um zu kommunizieren und
andere Kulturen kennenzulernen. Die instrumentale Motivation bedeutet aber, dass eine

Person lernen mdchte, um eine bessere Arbeit, die Beforderung zu bekommen, oder eine



Priifung zu bestehen (vgl. Samad, Etemadzadeh & Roohbakhsh 2012: 433, durch
Gardner, 1985).

Einige Jahre spiter, Mitte der 1980er Jahre, wurde die Selbstbestimmungstheorie
entwickelt. Der zentrale Aspekt dieser Untersuchung ist die Differenzierung von der
intrinsischen und extrinsischen Motivation (vgl. Deci & Ryan 1993: 223). Die innere
bzw. intrinsische Motivation wird als ,,man macht etwas, weil es Spall macht
beschrieben. Man lernt, weil die Beziehung zum Lernstoff den Lernenden motiviert. Die
duBere bzw. extrinsische Motivation bedeutet, dass es einen Willen gibt, ein bestimmtes
Ziel zu erreichen. Sie ist das Ergebnis von dufleren Anregungen, z.B. Tests und Noten. In
dieser Situation lernt man, z.B. um die Eltern zu erfreuen oder gute Noten zu bekommen
(vgl. Reiss 2012: 152).

Zusitzlich zu den verschiedenen Theorien gibt es noch eine Menge von Faktoren, die die
Motivation des Fremdsprachenlernens beeinflussen, geteilt in interne und externe

Faktoren.

1.2.1. Interne Faktoren

Viele Untersuchungen haben gezeigt, dass die Angst bzw. die Angstlichkeit eine der
internen Faktoren des Fremdsprachenlernens ist. Sie ist sehr wichtig beim Lernprozess
und es gibt einen Zusammenhang zwischen der Priifungsangst und den Leistungen- die
Angst beeinflusst die miindlichen Leistungen negativ. Um erfolgreich zu sein, sollen die
Schiiler die Mdglichkeit haben, ohne Angst zu lernen (vgl. Krohn 1983, Vester 1978,
durch Storch 2001: 331). Mit diesem Faktor ist auch die Konkurrenzgeist eng verbunden.
Dieser Faktor zeigt das Bediirfnis sich mit den anderen Lernenden zu vergleichen.
Einerseits kann dieser Vergleich positiv wirken, (,,ich bin so gut wie.../ ich will besser
sein als...*). Andererseits konnen die Lerner die Angst haben und dann wird die
Motivation sinken (,,ich werde nie so gut sein wie...) (vgl. Bailey 1983, durch Kirchner
2004: 3).

Ein weiterer wichtiger interner Faktor ist die Selbstwirksamkeit. Was unter dem Begriff

verstanden wird, kann man in diesem folgenden Zitat lesen:

,Kennen Sie die berithmte sich selbst erfiillende Prophezeiung? Wenn wir denken ,,Das geht bestimme

1¢¢

schief!®, dann wird es schiefgehen! Wenn wir uns sicher sind ,,Das kriege ich hin!“, dann wird es klappen.



Wenn wir das Gefiihl haben, wir werden ,,das Kind schon schaukeln®, gehen wir viel selbstbewusster an

eine schwierige Aufgabe heran, als wenn wir unsicher oder gar dngstlich sind. Und nur dann kénnen wir

,.das Kind auch schaukeln.* (Schmitz 2007)

Die Schiiler, die selbstwirksam sind, setzen sich hohere Ziele als die, die nicht
selbstwirksam sind. Sie sind optimistischer und sie motivieren sich nach den schwierigen
Situationen. Wenn es nicht gut geht, und es die Misserfolge gibt, sehen sie diese als

,,Herausforderungen nicht als Entmutigungen® (vgl. Feuerbach 2013: 3).

Beim Leistungsmotiv wurde bereits {iber den Erfolg und den Misserfolg gesprochen, die
eigentlich auch die internen Motivationsfaktoren sind. Anerkennung und Belohnung
konnen als Energiequelle wirken. Salner- Gridling (2009: 23) betont, dass das Gehirn
umso besser arbeite, je grofler der zu erwartende Erfolg ist. Laut Scholl (2001: 1) kann
aber auch der Misserfolg der motivierende Faktor sein, z.B. eine ungeldste Aufgabe oder

eine schlechte Note im Unterricht konnen eine motivierende Wirkung haben.

Zusitzlich werden einige biografische Faktoren auch als interne Faktoren bezeichnet. Das
Vorwissen und die Lernerfahrung spielen beim Fremdsprachenlernen eine grofie Rolle.
Kirchner (2004) hebt hervor, dass es zwischen dem Lernen der B- und C-Fremdsprachen
Unterschiede gibt, das heil3t, dass die friihere Lernerfahrung beim Lernen einer neuen
Sprache verwendet wird. Sie kann eine positive oder eine negative Wirkung haben, z.B.
wenn man schlechte Erfahrungen beim Lernen der ersten Fremdsprache hat, dann

konnten diese iibertragen werden.

1.2.2. Externe Faktoren

Neben den internen Faktoren, wie z.B. Angstlichkeit, Selbstwirksamkeit und Erfolg
spielen auch die externen Faktoren bei der Lernmotivation der Fremdsprache eine

wichtige Rolle.

Laut Williams und Burden (1997) wird bei den externen Faktoren zwischen vier
Kategorien unterschieden:

e . Andere Personen (Significant others, z.B. Eltern, Lehrer)
e Interaktion mit anderen Personen (the nature of interaction with significant
others, z.B. Feedback, Lob, Bestrafung)



e Das Lernumfeld (the lerning environment, z.B. Lehrmittel, Gruppengrofie)
e Der weitere soziale Kontext (the broader context, z.B. Familie, Schulsystem,

gesellschaftliche Erwartungen und Einstellungen)* (Kirchner 2004: 7).

Laut Kirchner (2004: 6) spielt die Familie eine wesentliche Rolle beim
Fremdsprachenlernen, besonders die Eltern, weil sie Vorbilder fiir ihre Kinder sind und
viele Kinder wihlen die Fremdsprache nach den Eltern. Die Autorin stellt fest, dass es
spater oft Freunde und Bekannte sein konnen, aber bei den jlingeren Kindern sind sie
immer die Eltern. Zusétzlich kénnen sie die Motivation beeinflussen und die Wirkung

des Erfolgs verstirken.

Wie bereits erwidhnt, beeinflussen neben den Eltern auch die Lehrer das
Fremdsprachenlernen. Das, was ein Lehrer im Klassenraum macht, beeinflusst die

Motivation der Schiiler. Vom Lehrer wird erwartet:

e Enthusiasmus;
e Engagement und Erwartungen von den Schiilern;
e Freundschaftlicher Kontakt zu den Schiilern;

e Gute Beziehung zu den Eltern (Dornyei 2001: 32).

Wenn die Schiiler das Gefiihl haben, dass der Lehrer sowohl geistig als auch physisch
nicht engagiert ist und ihre Leistungen ihm egal sind, werden auch die hingebungsvollsten

Schiiler schnell entmutigt und ihr Interesse verschwindet (Dornyei 2001: 34).
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1.3. Die deutsche Sprache in Estland

1.3.1. Geschichte

Die estnische Kultur ist aus der deutschen Kultur ausgewachsen und die Sprache ist auch
ein Teil der Kultur (Sakova-Merivee 2015). Die deutsche Sprache hat in Estland eine
lange Tradition. Seit dem 12. Jahrhundert war sie die Sprache der Oberschicht. Im 19.
Jahrhundert war die estnische Sprache wieder wichtig, aber trotzdem spielte die deutsche
Sprache eine grofle Rolle, z.B. bei der Vermittlung der Kenntnisse. Sie hat bei der
Verselbststandigung der estnischen Sprache sehr viel den Wortschatz beeinflusst. Im 20.
Jahrhundert hat Deutsch einen Riickgang gemacht und spielte keine so wesentliche Rolle
mehr. ,,Andere Sprachen, vor allem das Englische und das Russische, haben seine frithere

Rolle tibernommen® (vgl. Krumm, Fandrych, Riemer, & Hufeisen 2010: 1650).

Nach dem Zweiten Weltkrieg konnte man auch Deutsch, neben Englisch und Franzdsisch

als Fremdsprache in den Schulen wihlen (vgl. Krumm u.a. 2010:1650).

Anfang des 21. Jahrhunderts machte es wieder einen Riickgang, weil man sich dann mehr
auf die englische Sprache konzentrierte. Trotzdem war es als die erste Fremdsprache
wéhlbar. Heutzutage wird Deutsch als die erste Fremdsprache nicht so oft gewihlt und es

kommt oft vor allem als die dritte Fremdsprache in Frage (vgl. Krumm u.a. 2010: 1650).

1.3.2. Fremdspracheunterricht in den allgemeinbildenden Schulen

Da die deutsche Sprache immer in Estland eine wesentliche Rolle gespielt hat, wird sie
auch natiirlich in den Schulen unterrichtet. In diesem Unterkapitel wird Deutsch als

Fremdsprache in den allgemeinbildenden Schulen in Estland vorgestellt.

Sozialpolitische Anderungen in der Gesellschaft beeinflussen unmittelbar den Inhalt der
Sprachenlehre. Seit 1991/ 1992 wurden die Fremdsprachen ab der 3. Klasse unterrichtet,
dabei hatten die Lerner (Eltern) freie Wahl zwischen Englisch, Deutsch, Franzdsisch und

Russisch. (vgl. Haridus- ja teadusministeerium 2009: 12)

Ab 1996 hatten alle Schulen ihre eigenen Fachpldne der Fremdsprachen. A/ die erste
Fremdsprache kam in der 3. Klasse, B/ die zweite Fremdsprache in der 6. Klasse und C/

die dritte Fremdsprache als Wahlfach am Gymnasium. Wenn es in der Schule moglich

11



ist, kann man mit dem Fremdsprachenunterricht schon in der 1. Klasse beginnen. Es gibt
auch Schulen die den Schiiler anbieten eine vierte Fremdsprache nach ihrer Wahl zu
lernen, z.B. Finnisch, Schwedisch, Spanisch, Latein, Italienisch, Japanisch, Hebrdisch,

Chinesisch (vgl. Haridus- ja teadusministeerium 2009: 12).

Anfang der 1960er Jahre wurden in Estland Schulen mit dem erweiterten
Fremdsprachenunterricht gegriindet, die bis heute arbeiten. Der Fremdspracheunterricht
beginnt in diesen Schulen frither und im Vergleich zu den Lehrplinen der anderen
Schulen gibt es auch mehr Unterrichtsstunden. Zusétzlich werden in der Fremdsprache
auch einige Ficher unterrichtet, die mit der Landeskunde, der Geschichte, der Kultur, den
Traditionen und der Literatur der entsprechenden Lander verbunden sind. Die Mehrheit
der Schulen unterrichtet Englisch, aber es gibt auch Schulen mit dem erweiterten

Deutsch- bzw. Franzosischunterricht (vgl. Haridus- ja teadusministeerium 2009: 12).

Eine von ihnen ist z.B. Deutsches Gymnasium Tallinn, wo es moglich ist, in der
deutschen Sprache nach den deutschen Lehrpldnen zu lernen und neben dem estnischen

auch das deutsche Abitur zu machen (vgl. Krumm u.a. 2010: 1651).

Vene w Prantsuse

- Saksa Inglise

Abb. 1. Anzahl der Schiiler, die sowohl in den Hauptschulen als auch an Gymnasien verschiedene

Fremdsprachen in den Jahren 1999- 2009 lernen (Haridus- ja teadusministeerium 2009: 13)
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Diese Grafik gibt die Information {iber die Zahl der Schiiler, die in den Hauptschulen und
an Gymnasien Deutsch, Englisch, Russisch oder Franzdsisch lernen. Es ist zu sehen, dass
das Interesse an Englisch ab 1993/ 1994 stindig gestiegen ist. Die Popularitdt der
russischen Sprache sank 1993/ 1994 sprunghaft, aber seit 1999/ 2000 stieg sie wieder.
Stindig ist die Zahl der Franzosischlernenden gestiegen. Die Anzahl der
Deutschlernenden ist 1997/ 1998 am grof3ten gewesen, danach ist sie aber stéindig gefallen
(vgl. Haridus- ja teadusministeerium 2009: 13). Auf dieser Grafik kann man die neuesten

Informationen iiber dieses Thema sehen, die im Moment zur Verfiigung stehen.

Da die Schiiler und Eltern in ihrer Sprachenwabhl frei sind, entscheiden sie sich sehr oft
fiir Englisch und deshalb haben wir nicht genug Menschen, die andere EU-Sprachen
beherrschen, z.B. Franzosisch. Es ist auch problematisch, dass immer weniger Schiiler
Deutsch als A-Sprache wihlen. Wenn man die Sprache als C-Sprache lernt, sind gute
Ergebnisse nicht garantiert. Die enge Zusammenarbeit in verschiedenen Bereichen
zwischen Estland und den deutschsprachigen Liandern heutzutage und wenn man
historische literarische und kulturelle Traditionen beriicksichtigt, wére es notwendig
sowohl die Schiiler als auch die Lehrer zu motivieren, Deutsch als A- oder B-Sprache zu
lernen bzw. zu lehren (vgl. Haridus- ja teadusministeerium 2009: 12). Dann konnte man

auch mit den besseren Sprachkenntnissen rechnen.
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I[l. EMPIRISCHER TEIL

Wie in der Einleitung schon beschrieben wird der empirische Teil in zwei Absitze
gegliedert. In dem ersten Teil werden die Schulen prisentiert, in denen die Umfrage
durchgefiihrt wurde. Danach werden die Ergebnisse dieser Umfrage in Form von

Grafiken bzw. Zusammenfassungen dargestellt.

Der Anlass fiir die empirische Untersuchung war die Tatsache, dass man von vielen
Schiilern gehort hat, wie unmotiviert und gelangweilt sie bei dem Deutschlernen sind.
Die Medien schreiben oft, dass Deutsch immer mehr an Popularitét verliert. Nach der
Meinung der Schiiler ist es zu schwer zu lernen und nach der Schule brauchen sie diese

Sprache nicht mehr.

Das Ziel dieser Arbeit ist herauszufinden, ob die Schiiler die deutsche Sprache wirklich
nicht niitzlich finden und deshalb unmotiviert sind sie zu lernen und welche Rolle die
Lehrkrifte beim Deutschlernen spielen. Es wurde gedacht, dass die Antworten die

Hypothese unterstiitzen.

Der Fragebogen fiir die empirische Erforschung wurde vorbereitet, um zu erfahren, was
die Schiiler iiber das Deutschlernen denken, warum sie Deutsch als die zweite
Fremdsprache gewdhlt haben und welche Rolle nach ihrer Ansicht der Deutschlehrer

beim Lernen spielt bzw. ob sie den Lehrer akzeptieren und bereit sind mit ihm zu arbeiten.

Die Schulen, wo man die Untersuchung durchgefiihrt hat, wurden ausgewéhlt, weil man
sich fiir die Situation der deutschen Sprache im Landkreis Viljandi interessierte. Diese
Gymnasien sind dort die einzigen, wo man noch Deutsch als die zweite Fremdsprache in
der Oberstufe lernen kann. Es ist typisch fiir die landlichen Landkreise, dass der Anteil

der deutschen Sprache stark abgenommen hat.

Die Befragten haben die Fragebdgen in der Schule ausgefiillt und dafiir brauchten sie
etwa 15 Minuten Zeit. Die Fragen wurden auf Estnisch gestellt, damit die Schiiler sich
nur auf den Inhalt der Fragen konzentrieren konnten. Die Schiiler haben sie auch auf
Estnisch beantwortet, weil die Esten untereinander Estnisch sprechen. Multiple- Choice
Fragen wurden aufgrund der Theorie gestellt und offene Fragen gaben den Schiilern die

Moglichkeit eigene Gedanken auszudriicken.
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2.1.  Vorstellung der Schulen

Wie schon in der Einleitung erwihnt, wird eine Umfrage durchgefiihrt, um ein besseres
Bild iiber die gegenwartige Situation der deutschen Sprache im Landkreis Viljandi zu
bekommen. Zu diesem Zweck wurden zwei Schulen ausgewahlt, die sich in Siidestland
befinden, das Gymnasium Tarvastu und das Staatsgymnasium Viljandi. Die
Deutschlehrerinnen Ly Haan aus Tarvastu und Hiie Allvee aus Viljandi wurden

interviewt, damit sie ihren Schulen vorstellen konnten.
In Tarvastu machen dieses Jahr 13 Jugendliche das Abitur, Deutsch lernen von ihnen 4.

Am Staatsgymnasium Viljandi, mit den Klassenstufen 10-12, gibt es 144 Abiturienten,
von denen 34 Deutsch lernen.

Am Gymnasium Tarvastu wird Englisch als die erste Fremdsprache ab der 2. Klasse
unterrichtet. In der 6. Klasse wahlen die Schiiler entweder Deutsch oder Russisch als die
zweite Fremdsprache. Andere Mdoglichkeiten gibt es in dieser Schule nicht und in den

letzten Jahren ist die meistgewihlte Sprache Russisch.

Diese Schule hat schon 20 Jahre lang Partnerschulen in Lettland und Deutschland. Es
findet jedes Jahr ein Treffen, Sommercamp genannt, in einem der Lénder statt. Jede
Schule ist mit 6 Teilnehmern vertreten, die Gastgeber brauchen natiirlich doppelt so viele,
denn man wird in den Familien untergebracht. So entstehen auch dauerhafte
Freundschaften. Jedes Sommercamp hat ein neues und interessantes Thema, dazu gibt es
ab und zu auch ,,Hausaufgaben® und die Arbeitssprache des Treffens ist immer Deutsch.
Seit Deutsch nicht mehr als die erste Sprache unterrichtet wird, ist die
Kommunikationssprache oft auch Englisch, und die Letten sprechen mit den Gasteltern

auch Russisch.

Einmal im Jahr organisieren ein paar Lehrer fiir die interessierten Schiiler eine Reise ins

Ausland. Unter den Reisezielen sind auch Deutschland und Osterreich vorgekommen.

Am Gymnasium Viljandi kann man mehreren Sprachen lernen. Es gibt Fahlfdcher, z.B.
werden Latein, Franzosisch, Finnisch, Spanisch, Russisch und Chinesisch neben Englisch

und Deutsch unterrichtet.
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In dieser Schule wird sehr viel mit der Forderung der deutschen Sprache beschéftigt. Die
Schiiler interessieren sich fiir die deutsche Sprache. Sie nehmen aktiv an Olympiaden und
anderen Veranstaltungen teil und sind dabei auch erfolgreich. Dieses Jahr haben sechs
Abiturienten auch die DSD Priifung gemacht. Eine Schiilerin wird nichstes Jahr mit dem

DAAD-Stipendium an der Universitit Karlsruhe Elektrotechnik studieren.

2.2. Grafiken und Kommentare

In diesem Teil der Bachelorarbeit werden die Ergebnisse der Umfrage in den Grafiken
wiedergegeben. Dieser Teil der Arbeit ist in zwei Absitze gegliedert. Zuerst werden die
geschlossenen Fragen beschrieben und interpretiert, danach werden die offenen Fragen

kommentiert.

An der Befragung nahmen insgesamt 21 Schiiler und Schiilerinnen (weiter nur Schiiler)
teil, die Deutsch als die zweite Fremdsprache lernen. Sie kommen aus zwei verschiedenen
Schulen, dem Gymnasium Tarvastu (4 Schiiler) und dem Staatsgymnasium Viljandi (17
Schiiler). Es wurden nur die Schiiler der zwo6lften Klassen befragt, weil die Meinungen

eines Jahrganges besser vergleichbar sind.

2.2.1. Geschlossene Fragen

Diagramm 1. Warum haben Sie sich Deutsch als zweite Fremdsprache gewéhlt?

®m weil mein Freund Deutsch
gewihlt hatte

m weil es in der Schule keine
andere Wahl gab

u weil ich dachte Deutsch fallt
mir leicht
weil es mir empfohlen wurde

m weil ich gezwungen wurde

m weil ich immer Deutsch
gemocht habe
H andere Griunde
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Dieses Diagramm liefert Informationen tiber die Griinde, warum die Schiiler Deutsch als

zweite Fremdsprache gewahlt haben.

Wie das Schaubild zeigt, haben sich 38% der Schiiler fiir Deutsch entschieden, weil sie
dachten, dass es am einfachsten zu lernen ist.

Es ist auffdllig, dass 5% der Schiiler geantwortet haben, dass sie diese Sprache gewéhlt

haben, weil sie gezwungen wurden.

14% der Schiiler haben andere Griinde fiir die Entscheidung Deutsch zu lernen
angegeben, z.B. haben sie geschrieben, dass jemand von den Familienmitgliedern
Deutschlehrer ist und deswegen haben sie diese Wahl getroffen, oder die Eltern bzw.

groBBere Geschwister ihre Vorbilder waren.

Diagramm 2. Halten Sie das Deutschlernen fiir niitzlich?

Hja
Hnein

® nicht immer

Diese Grafik zeigt, was die Schiiler von dem Fach Deutsch halten.

Erfreulicherweise glauben mehr als die Hélfte, 52% der Befragten, dass das

Deutschlernen niitzlich ist.

Weiterhin ist zu sehen, dass 38% der Schiiler das Deutschlernen nicht immer sinnvoll

finden.

Nur 10% der Schiiler erachten es nicht als niitzlich.
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Diagramm 3. Was fillt beim Deutschlernen schwer?

16
T 14
212
< 10
m 8
g 6
= 4
3 2
N 0 .' - I
& N O N O o 2
& & N &@@ o & B
D
Vy% $ %0 éé& > 0‘4@ ’$°{\
& s

msehr schwer ®eher schwer ®eher leicht = sehr leicht

Diese Grafik gibt Auskunft {iber die Schwierigkeiten beim Deutschlernen.

Besonders auffallend ist, dass 18 von 21 Schiilern die Grammatik eher schwer oder sehr
schwer bewerten. Es bedeutet, dass fiir sie die Grammatik am schwierigsten ist. Nach der
Grammatik kommen das Schreiben und das Horverstehen, die fiir 17 Schiiler kompliziert

sind.

Weiterhin ist zu beobachten, dass 16 von den Befragten das Lesen fiir eher leicht oder
sehr leicht halten.

Diagramm 4. Wie viele Deutschlehrer haben Sie gehabt?

ml
m?
=3
=4

Diese Grafik zeigt, bei wie vielen Deutschlehrkriften die Schiiler Unterricht gehabt
haben.

24% der Befragten haben mit vier verschiedenen Lehrern Deutsch gelernt.
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Aus der Grafik geht weiter hervor, dass 33% der Befragten drei und 24% der Schiiler
zwei verschiedene Lehrer gehabt haben.

Nur 19% der Schiiler haben einen Lehrer gehabt.

Diagramm 5. Welche Merkmale sind bei einem Lehrer wichtig?

22
20
18
§16
2 14
@12
5 10
o]
= 8
N 6
4
2
0
SIS VRRC % owy X
o o > \Q &\ Q> > 9 e
$ F & @%\ & @Q& %o@»* & bQ\é’ & %66& @& N
&Y T F YE S
A L SR A G S S
» @ & K § &8
& o < & &
SIS A R
rb‘,\'o \»’\Q %8)0 @
‘b@v bé
S
X &0
§ ¢
<
&

msehr wichtig  meher wichtig  meher unwichtig total unwichtig

Dieses Schaubild bezieht sich auf die Eigenschaften eines Lehrers, die wichtig bzw. nicht

so wichtig fiir die Schiiler sind.

Auf dieser Grafik ist erkennbar, dass fast alle Schiiler fiir wichtig halten, dass ein Lehrer
gute Fachkenntnisse vermittelt, sein Fach und das Lehren mag und ein guter
Gesprachspartner ist. Wesentliche Merkmale eines Lehrers sind auch Zuverldssigkeit,

Geduld und Ausgeglichenheit.

Am wenigsten wichtig ist es, dass ein Lehrer Sinn fiir Humor hat, genauer gesagt haben

4 Schiiler so geantwortet.
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Diagramm 6. Wie schitzen Sie den heutigen Deutschlehrer?

20
18
16
= 14
o]
g 12
G
0 10
g
- 8
=
©
N 6
4
, s
driickt sich  driickt sich  diskutiert mit erklart auch ermutigt die gibt normal  bewertet alle
klar und klar und den Schiilern indiviuell, Schiiler Hausaufgaben gleich
deutlich aus  deutlich aus wenn es auf
(inhaltlich)  (sprachlich) notwendig ist

Eimmer ®abundzu ®selten =nie
Diese Grafik zeigt, wie die heutigen Deutschlehrer von den Schiilern eingeschitzt
werden.

Es ist auffillig, dass 18 von 21 Schiilern finden, dass sich ihr Lehrer inhaltlich immer klar
und deutlich ausdriickt. Nur 1 Schiiler glaubt, dass es selten so ist. Die meisten Schiiler
sind damit zufrieden, wie sich ihr Lehrer sprachlich ausdriickt und bereit ist ihnen

individuell zu arbeiten, wenn sie das brauchen.

Nur 2 Schiiler sind der Meinung, dass es zu viele Hausaufgaben aufgegeben werden.
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Diagramm 7. Was wiirde euch motivieren, besser Deutsch zu lernen?

18
16
s 14
12
210
5 8
o
= 6
©
N 4
> mll I i Ab
ein neues/ anders geplante eine Reise inein  ein neuer Lehrer
interessantes Unterrichtsstunden deutschsprachiges
Lehrbuch Land

m motiviert viel  mmotiviert ein bisschen  meher nicht = {iberhaupt nicht

Diese Grafik gibt Information iiber die Angelegenheiten, die die Schiiler motivieren

wiirden in Deutsch erfolgreicher zu sein.

Es ist gleich zu sehen, dass fiir alle Schiiler eine Reise in ein deutschsprachiges Land ein

motivierender Faktor ist.

Weiter ist zu beobachten, dass ein neuer Lehrer sie nicht unbedingt wichtig ist. 20 Schiiler
von 21 haben so geantwortet und das bedeutet moglicherweise, dass die Schiiler mit ihren

Lehrern voll zufrieden sind.
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2.2.2. Offene Fragen

1. Wie schitzen Sie Thren heutigen Lehrer ein?

Es gibt sowohl positive als auch negative Meinungen. Die meisten Schiiler, 80%, haben
geschrieben, dass der Lehrer gewidmet ist und alle Sachen wohl bedacht macht. Dabei ist
sein Unterricht vielseitig, er ist positiv und versucht immer zu ermutigen. Die negativen
Seiten des Lehrers sind, dass er manchmal zu viele Hausaufgaben aufgibt, sehr laut und

monoton spricht und es kommt vor, dass er manchmal die Schiiler nicht gerecht bewertet.

2. Welchen Punkten entspricht lhr heutiger Lehrer (in der Aufgabe 5) nicht?

Eine groBe Zahl der Schiiler, 70%, hat geantwortet, dass ihr Lehrer zu allen Punkten
entspricht. Problematisch ist nur, dass der Lehrer nicht immer den Sinn fiir Humor hat

und immer nicht alle gerecht eingeschitzt.

3. Wie sieht ihr Deutschunterricht aus? (Was mégen sie und was kdnnte besser sein).

Die Schiiler mdgen es, wenn sie im Deutschunterricht miteinander reden und die Sprache
praktizieren kdnnen. Sie sind auch zufrieden, wenn sie sich einige Filme ansehen kénnen
und danach den Inhalt des Films zusammen diskutieren und so machen sie auch
manchmal.

Die Schiiler sind nicht zufrieden, wie viel man Grammatik lernen muss und klagen auch,

wenn sie zu viele Prisentationen machen miissen.

4. Welche Fragen mdchten Sie neben Deutsch noch beherrschen?
Die Mehrheit der Schiiler, 65%, mochte neben Deutsch die russische Sprache lernen.
Populére Sprachen waren auch Spanisch, Franzosisch und Italienisch. Manche Schiiler
sind auch bereit Japanisch und Chinesisch zu lernen. Einer von 21 Schiilern hat

geantwortet, dass es gut wére, Englisch besser zu beherrschen.

5. Wann macht das Lernen Ihnen Spal3?
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Die populérste Antwort auf diese Frage war: ,,Das Lernen macht mir Spal3, wenn ich den
Lernstoff verstehe.* Fiir sie ist am wichtigsten zu fiihlen, dass sie sich entwickeln und das

Lernen ihnen etwas Niitzliches gibt.

2.3.  Auswertung der empirischen Untersuchung

Die Untersuchung, an der die Schiiler aus zwei verschiedenen Schulen teilnahmen, hat

positive Ergebnisse und zeigt, dass die Schiiler nicht so unmotiviert sind.

Uber die Hilfte der Schiiler, 52%, glauben, dass es niitzlich ist Deutsch zu lernen. Daraus
lasst sich schliefen, dass sie zum Lernen hoher motiviert sind und sie glauben, dass die
deutsche Sprache ihnen etwas gibt und moglicherweise auch nach der Schule gebraucht
wird. 38% der Schiiler haben geantwortet, dass sie Deutsch nicht immer niitzlich finden
und 10% es nie fiir niitzlich halten. Danach wurde aber gefragt, warum sie trotzdem

Deutsch als die zweite Fremdsprache gewéhlt haben.

38% der Befragten haben geantwortet, dass Deutsch ihnen leicht zu lernen fallt und
deshalb haben sie diese Entscheidung getroffen, Deutsch als die zweite Fremdsprache zu
wihlen. Es kann bedeuten, dass sie vor der Wahl der Sprache, die deutsche Sprache mit
anderen Sprachen, z.B. mit der russischen Sprache, verglichen haben. 14% der Schiiler
haben geantwortet, dass sie andere Griinde fiir die Wahl haben, z.B. die Eltern oder
groBBere Geschwister ihre Vorbilder waren. Im theoretischen Teil wurde bereits erwéhnt,
dass neben den Lehrern auch die Eltern eine grole Rolle bei der Motivation des
Fremdsprachenlernens spielen. Das kann bedeuten, dass die Eltern auch beim Wéhlen der
Sprache die Kinder beeinflusst haben und diese Sprache wurde gewihlt, weil die Eltern

sie schon gelernt haben.

Es ist iiberraschend, dass die meisten Schiiler, 57%, drei oder vier Lehrer gehabt haben.

Die hohe Zahl von Lehrern kann bedeuten, dass sie mehr als eine Schule besucht haben.

Auf die Fragen, was beim Deutschlernen schwer- bzw. leichtfallt, haben sie geantwortet,
dass die Grammatik am schwierigsten ist und das Leseverstehen am leichtesten.
Zusétzlich haben sie auch geantwortet, dass sie nicht mdgen, wie die Grammatik

unterrichtet wird und deswegen konnen sie auch Probleme mit der Grammatik haben.
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Die Fragen, die den Lehrer betreffen, sind alle auch positiv beantwortet. Die Schiiler sind
mit ihren Lehrern und deren Eigenschaften zufrieden. Alle Schiiler haben geantwortet,
dass der Lehrer gut die Fachkenntnisse vermitteln muss. Es wurde auch im theoretischen
Teil betont, wenn die Schiiler fiihlen, dass der Lehrer nicht engagiert ist, wird ihre
Motivation sinken. Ein bisschen seltsam ist es aber, dass sie im ersten Teil erwédhnen,
dass es beim Lehrer nicht wichtig ist den Sinn fiir Humor zu haben, aber im zweiten Teil
meinen sie, dass es nicht so gut ist, wenn der Lehrer ihre Witze nicht immer versteht. Der
Grund fiir diese Antwort kann sein, dass man in den geschlossenen Fragen keine
Moglichkeit hatte etwas zu begriinden, aber spédter in den offenen Fragen musste man sich

selbst ausdriicken und konnte {iber diese Frage ldnger nachdenken.

Danach glauben 19 von der Befragten, dass der Lehrer eine genieBbare Atmosphire in
dem Klassenraum schaffen soll und ein guter Gesprichspartner sein soll. Uber diese
Voraussetzungen wurde auch im theoretischen Teil geschrieben. Beim erfolgreichen
Lernen ist das Lernumfeld sehr wichtig und der Lehrer sollte gute Beziehungen zu den

Schiilern haben und viel kommunizieren.

Alle Schiiler haben geantwortet, dass eine Reise in ein deutschsprachiges Land ein

motivierender Faktor ist, aber ein neuer Lehrer iberhaupt nicht motivieren wiirde.

Auf die Frage, wenn das Lernen fiir sie Spal macht, haben sehr viele geantwortet ,,wenn
ich den Inhalt und den Lernstoff verstehe.” Das kann man auch mit dem theoretischen
Teil verbinden, da eine Voraussetzung zum erfolgreichen Lernen ist, dass die Inhalte fiir

die Lernenden eine Bedeutung haben.

Eine von den Hypothesen war, dass die Schiiler Deutsch nicht wéhlen, weil es zu schwer
zu lernen ist und diejenigen, die wéhlen, unmotiviert sind und manchmal die Schuld den
Lehrkréften geben. Nach dem Lesen der Ergebnisse dieser Untersuchung ist es aber klar,
dass es wirklich nicht so ist. Die Ergebnisse bestétigen also die urspriingliche Hypothese

nicht.
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ZUSAMMENFASSUNG

In der vorliegenden Arbeit wurde das Thema die Motivation beim Lernen und beim

Fremdsprachenlernen in allgemeinbildenden Schulen behandelt.

Diese Bachelorarbeit wurde in zwei Teile gegliedert- den theoretischen Teil und den
empirischen Teil. In den ersten drei Kapiteln wurde der theoretische Uberblick vermittelt.
Im ersten Abschnitt wurde der Begriff Motivation und ihre Bedeutung beim Lernen
zusammengefasst. Dabei wurden die Motive beschrieben, die beim Lernen wichtig sind.
Danach wurde der Uberblick iiber die Voraussetzungen gegeben, die man braucht, beim
Lernen erfolgreich zu sein. AnschlieBend wurde klargemacht, dass die Motivation der

wichtigste Faktor beim Lernprozess ist.

Da die Motivation nicht der einzige Faktor ist, der das Lernen beeinflusst, wurden in dem
zweiten Kapitel weitere Kriterien vorgestellt- die Theorien iber die integrative/
instrumentale Motivation und die intrinsische/ extrinsische Motivation. Folgend wurden
noch einige Faktoren vorgestellt, die in zwei Teile geteilt wurden- interne und externe.
Dort wurde erléutert, dass der Lehrer bei der Bildung und der Haltung der Motivation
eine grofle Rolle spielt. Wenn der Lehrer selbst auch nicht motiviert ist, wird seine

Einstellung leicht auf die Schiiler libertragen.

Im dritten Kapitel wurde iiber die Geschichte der deutschen Sprache erzdhlt und
schlieBlich wurde tiber die Situation der deutschen Sprache in den allgemeinbildenden
Schulen vorgestellt. Dieses Kapitel zeigte die Tatsache, dass die deutsche Sprache
wirklich in Estland von Jahr zu Jahr an Popularitit verliert und es gibt immer weniger

junge Leute, die das Deutsch als die zweite Fremdsprache lernen wollen.

Im zweiten, empirischen Teil der Bachelorarbeit wurden die Untersuchungsergebnisse
von zwei Schulen, dem Gymnasium Tarvastu und dem Staatsgymnasium Viljandi
vorgestellt. Da in den Medien oft geschrieben wurde, dass die Schiiler keine Motivation
haben, Deutsch zu lernen und ihrer Meinung nach es zu schwer zu lernen ist, war das Ziel
der Untersuchung herauszufinden, ob die Schiiler die deutsche Sprache nicht niitzlich

finden und deshalb unmotiviert sind und welche Rolle die Lehrkrifte dabei spielen.

Die Befragten Schiiler haben alle Deutsch als die zweite Fremdsprache gelernt und waren

alle in der zwolften Klasse. Demzufolge kann man sagen, dass sie einen &hnlichen
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Hintergrund und mehr oder weniger gleiche Sprachkenntnisse haben und deshalb war es
gut, die Ergebnisse zu analysieren.

Ein groB3er Teil der Befragten hat Deutsch gewéhlt, weil sie dachten, es fallt ihnen leicht.
Dann gilt aber dieses Argument nicht, dass die Schiiler diese Sprache nicht lernen, weil

sie Deutsch fiir schwerhalten.

Uber die Hilfte der Befragten hielt das Lernen der deutschen Sprache fiir niitzlich. Daraus

lasst sich schlielen, dass sie beim Erlernen nicht unmotiviert sind.

Der beste motivierende Faktor fiir die Schiiler wiirde eine Reise in ein deutschsprachiges
Land sein, aber der Lehrer liberhaupt nicht. Von dem Lehrer erwarten sie, dass er
geduldig, zuverldssig und gerecht ist, aber beinahe alle Schiiler sind mit ihrer Lehrkraft

zufrieden und wirden fast nichts dndern.

Laut der Ergebnisse der Untersuchung wurde geschlussfolgert, dass die Schiiler, die
Deutsch als die zweite Fremdsprache gewahlt haben. iiberhaupt nicht so unmotiviert beim
Deutschlernen sind, dass mehrere Schiiler diese Sprache fiir wichtig und niitzlich halten

und niemand gibt die Schuld an seinem Misserfolg dem Lehrer.
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RESUMEE

Kéesoleva bakalaureuset60 teemaks on motivatsiooni roll Oppimisel, tdpsemalt
voorkeelte dppimisel, ning ldbiviidud kiisitluste tulemuste varal piiiitakse vélja selgitada
miks dpilased on alustanud saksa keele dppimisega teise vodrkeelena, kas nad leiavad, et
selle dppimine on neile kasulik, milline peab {iks Opetaja nende meelest olema ning mis

innustaks neid rohkem saksa keelt dppima.

Meediast voib lugeda, et saksa keele populaarsus Eestis aasta- aastalt viheneb. Paljude
Opilaste meelest on see véga keeruline keel mida dppida ja sealjuures on nad ka halvasti
motiveeritud. Osa Opilastest siilidistab oma mittemotiveerituses isegi dpetajat. Seetdttu

ongi kdesoleva t66 eesmirgiks kahe kooli niitel vélja selgitada, kas see tdesti ka nii on.

T66 on jaotatud kahte osasse- teoreetilisse ja empiirilisse. Teoreetiline osa koosneb
kolmest peatiikist. Esimeses antakse iilevaade motivatsiooni rollist dppimisel ning
sealjuures seletatakse lahti erinevad motiivid, mis Oppimisel tdhtsat rolli méngivad.
Samuti arutletakse erinevate eelduste iile, mida iiks dpilane vajab, et Sppimisel edukas

olla.

Teises peatilkis minnakse rohkem siivitsi ning seletatakse lahti erinevaid
motivatsiooniteooriaid, mis selgitavad motivatsiooni tdhtsust keeledppe juures. Lisaks
teooriatele antakse ililevaade erinevatest teguritest, mis keeledpet mojutavad. Tuleb vilja,
et keeledppe puhul méngib véga suurt rolli dpetaja, ning kui dpetaja pole motiveeritud,

siis kandub see ka Opilastele edasi.

Kolmandas peatiikis kirjeldatakse saksa keele moju ja rolli Eestimaal, alustades 12.
sajandist kuni praeguseni vélja. Samuti on selles peatiikis oma koht ka keeledppe ajalool
tildhariduskoolides ning graafiliselt on ndidatud ka kuidas saksa keele populaarsus
viimasel aastakiimnel vihenenud on, kuna Opilased eelistavad dppida rohkem inglise voi

vene keelt.

Empiirilises osas selgitatakse kdigepealt, mis oli kiisitluse ldbiviimise ajendiks ning
seejirel esitletakse kahte kooli, Tarvastu giimnaasiumit ja Viljandi giimnaasiumit.
Uurimus viidi 14bi just nende kahe kooli kaheteistkiimnenda klassi Opilaste vahel, kes

koik opivad saksa keelt teise voorkeelena. Kiisitleti dpilasi lihest klassist just seepirast,
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et tihe vanuseklassi ja enam-vihem sarnaste keeleteadmistega Opilaste vastuseid on

lihtsam ja parem analiilisida.

Kiisitluste vastustele tuginedes selgus, et dpilased on saksa keele oma teiseks vodrkeeleks
valinud enamasti seepérast, et nad arvasid, et seda on kodige lihtsam dppida, kuid saksa
keele puhul peavad nad kdige keerulisemaks grammatikat ja kodige lihtsamaks lugemist.
On tore nentida, et iile poole Gpilastest, 52%, peab saksa keele dppimist ka vajalikuks.
Opetaja puhul peetakse kdige tihtsamaks, et ta histi oma teadmisi edasi anda oskaks,
ptihendunud oleks ning vajadusel hea vestluspartner oleks. Oma praegust saksa keele
Opetajat hinnati vdga positiivselt ja lisati, et tal on olemas koik tédhtsad omadused, mida
iiks Opetaja vajab. Vastustest tuli ka vilja, et kdige motiveerivamaks teguriks oleks reis
saksa keelt konelevasse maale ning Opetaja vilja vahetamine motiveeritusele kaasa ei

aitaks.

Kokkuvotlikult voib 6elda, et piistitatud hiipotees ei saanud kinnitust, kuna kahe kooli,
Tartvastu giimnaasiumi ja Viljandi giimnaasiumi, dpilased polegi saksa keele dppimisel
nii halvasti motiveeritud, samuti leiavad nad, et selle keele omandamine tuleb neile

kasuks ning oma Gpetajat puuduvas motivatsioonis ei siitidista.
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ANHANG

Fragebogen fiir die Schiiler:

Olen Tartu {ilikooli saksa keele ja kirjanduse bakalaureuseastme iilidpilane ning viin
10putd66 raames 14bi kiisitluse uurimaks pohjuseid, miks Opilased on valinud teiseks
voorkeeleks saksa keele, Opilaste motivatsiooni saksa keele dppimisel ning rahulolu/

rahulolematust oma Gpetajaga.

Kiisitlusele vastamine votab aega viis kuni kiimme minutit ja on anoniiiimne. Saadud
tulemusi kasutatakse ainult uurimuse raames ja neid ei avaldata kuskil.

Ette tdnades,

Gerty-Liis Mandri

Suletud kiisimused. Miirkige ristiga sobiv vastus, vajadusel kirjutage ise juurde.

Sugu: mees |:| naine |:|

Klass:

Kool:

1. Miks otsustasite teise voorkeelena dppida saksa keelt?

Pohjus

Jah

Valisin sobra jirgi

Minu koolis pole teisi valikuid

Arvasin, et seda on koige lihtsam dppida

Mulle soovitati

Mind sunniti

Mulle on alati saksa keel meeldinud

Muu..

2. Kas peate saksa keele dppimist kasulikuks?

Jah [ ] Mitte alati [_|
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3. Mis valmistab saksa keele dppimise juures raskusi?

Viga | Pigem | Pigem | Viga
raske | raske | kerge | kerge

Haéaldus

Grammatika

Lugemine

Kirjutamine

Raédkimine

Arusaamine
kuulamisel

Sonavara

4. Mitu erinevat saksa keele dpetajat on Teil olnud?

1 ] o1 [ ]

5. Millised omadused peaksid iihel dpetajal olema?

Opetaja  peab | Viga | Pigem | Pigem Tiiesti
olema: tiahtis | tahtis | ebaoluline | ebaoluline
Hea

huumorimeelega

Usaldusvaarne

Rahulik

Oskusega oma
teadmisi histi
edasi anda

Armastama oma
ainet ja Opetamist
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Voimeline looma
nauditava ja
rahuliku
ohkkonna
klassiruumis

Tunnustav
Opilaste suhtes

Hea suhtleja

Sihikindel

Kannatlik

Oiglane

Kohusetundlik

Lahke

Viisakalt ja
korrektselt riides

Puhas ja
hoolitsetud

Muu...

6. Kuidas hindad oma praegust saksa keele dpetajat?

Opetaja Alati | Vahel | Harva | Mitte
kunagi

Viljendab end
selgelt ja
arusaadavalt
(sisuliselt)

Viljendab end
selgelt ja
arusaadavalt
(keeleliselt)
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Diskuteerib
Opilastega

Seletab  Opilasele
individuaalselt, kui
selleks on vajadus

Innustab opilasi

Annab normaalsel
hulgal kodutoid

Hindab koiki
Opilasi vordselt

7. Mis innustaks Teid rohkem saksa keelt 6ppima?

Péohjus Innustaks | Pigem Pigem ei | Uldse ei
palju innustaks | innustaks | innustaks

Uuem/ huvitavam
opik

Teistmoodi tlesse
ehitatud tunnid

Reis saksa keelt
konelevale maale

Uus Opetaja

Muu..

Avatud kiisimused. Vasta kiisimustele oma sonadega.

8. Anna (oma sOnadega) hinnang oma praegusele saksa keele Opetajale.

9. Millistele punktidele (kiisimus nr 5) ei vasta Teie praegune saksa keele opetaja?
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10. Milline néeb vilja Teie saksa keele oppetund?
Mis Teile meeldib:

[ ]
Mis voiks paremini olla:

11. Milliseid keeli tahaksite veel peale saksa keele osata?

12. Oppimine valmistab mulle rddmu, kui. ..
[ ]
[ ]
[
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