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Resiimee

Uussisserindajate eesti keele oppe korraldus SA Innove aruannete pohjal

Haridus-ja Teadusministeerium eraldab rahalist toetust eesti koolidele, kus dpivad
uussisserdndajad, et toetada eesti keele tdiendava dppe korraldust. Uussisserdndajatele eesti
keele dpetamise olulisusest tulenevalt oli magistritéd eesmérk SA Innove raportitele tuginedes
vilja selgitada, kuidas on korraldatud Eesti koolides eesti keele tdiendavat dpet
uussisserdndajatele, sh milles seisneb tdiendava dppe sisu ja kuidas hindavad koolid tdiendava
oppe tulemuslikkust. Selleks analiiiisiti Innovele esitatud aruandeid. Andmeid analiiiisiti
kvalitatiivse induktiivse sisuanaliilisi meetodil. Aruannetest selgus, et tdiendavat eesti keele opet
viisid 14bi erinevad Gpetajad ja tugispetsialistid. Tdiendava eesti keele dppe sisuks toodi vilja
keeledppe erinevaid aspekte, kuid ka kohanemist kergendavaid lisategevusi. Tdiendava eesti
keele oppe tulemuslikkuse juures toodi vilja keelelise korrektsuse tdhtsustamist ja Opilaste
suutlikkust radkida igapdevastel teemadel eesti keeles.

Mirksonad: eesti keele tdiendav Ope, uussisserandajatest lapsed, keeledppe korraldus

Abstract

The organisation of new immigrants’ Estonian language learning based on reports of

Innove Foundation

Estonian Ministry of Education and Research appropriates funds to support additional Estonian
language learning of new immigrant students in Estonia. Due to the importance of teaching
Estonian to new immigrants, the aim of this Master’s thesis was to inquire how are additional
Estonian language learning arranged, what do they consist of, and how do schools rate the
effectiveness of the additional Estonian language learning based on the reports of Innove
Foundation. The data were analyzed by qualitative inductive content analysis method. The
results showed that additional Estonian language learning was carried out by teachers and
support specialists. The schools described different aspects of language learning, but also
emphasized the importance of additional activities. The results showed that grammar and
capability to talk about everyday topics were important in relation to the effectiveness of
additional language studies.

Keywords: additional Estonian language learning, new-immigrant children, language learning

organisation
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Sissejuhatus

Sisserdnne Eestisse on praegu paevakajaline teema ja selle aktuaalsus piisib ka tulevikus. Eesti
sisserdnde suurenemisest antakse lilevaade Anniste (2018) uuringus, kus anti iilevaade Eesti
randetrendidest ja sisserdndajate profiilist, ja statistikas (Eesti Statistika, 2018), mille kohaselt on
iiletanud sisserdnne véljardnnet mitmendat aastat jarjest. Eesti t66jou prognoosi uuringust (Puur,
Piirits, Sakkeus, Klesment, & Eamets, 2018) selgus, et suurema osa sisserandajatest
moodustavad inimesed, kellel on Eesti kodakondsusus ja/voi kes on siindinud Eestis. Kuigi
sisserdandajatest suure osa moodustavad Eesti taustaga inimesed, ei tdhenda see, et
tagasipoordunute eesti keele oskus on piisav haridussiisteemis hakkamasaamiseks. 2014. —2018.
aastani oli alla 19aastaste osakaal Eestisse sisserdnnanute seas vastavalt 12%, 9%, 9%, 6% ja 5%
(Eesti statistika, 2020). Need on potentsiaalselt Eestis kohanemistuge vajavad inimesed. Lisaks
sellele on nende seas hulk inimesi, kes vajavad abi eesti keele Gppimisel. Sellest jareldub, et
meie haridussiisteemi lisandub igal aastal lapsi, kes vajavad eesti keele dppes tuge.

Haridus- ja Teadusministeeriumi (2019) kohaselt dpib Eesti koolides umbes 15-20
pogenikutaustaga Opilast ja umbes 400 uussisserdndajat voi tagasipdordujat. Koige vdikesem arv

5-19 aastaseid sisserdndajaid oli aastal 2014 ja kodige suurem 2015. aastal (joonis 1).
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Joonis 1. 5-19 aastaste uussisserdndajate arv aastatel 2014—2018 (Eesti Statistikaamet, 2020)

Anniste (2018) uuringu tulemustest selgub, et 019 aastaste vanuseriihma osakaal teistes
riikides siindinud sisserdndajate hulgast on tipris suur (19%), ning sisserdndajate seas on teiste
vanusegruppidega vorreldes rohkem noori peresid lastega. See tdhendab, et Eesti koolid peavad
olema valmis opetama teise emakeele ja kultuuritaustaga lapsi. Samuti selgub uuringutest, et
peamisi Oppe raskusi tekitab uusimmigrantidest Opilastele erinev Gppekeel ja/voi selle kehv tase

(Kasemets & Asser, 2013). Pohikooli- ja glimnaasiumiseadusest (2010) ldhtuvalt on
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koolikohustus nii eesti kui ka valisriigi kodakondsusega ja méaaratlemata kodakondsusega
isikutel, seega on uussisserdndajatel kohustus dppida ja digus haridusele. Uussisserdndajaks
peetakse Opilast, kes on Euroopa Liidust ja kolmandatest riikidest saabunud migrantide,
asiililitaotlejate ja pagulaste laps, kes alustab dpinguid eesti koolis ning on viibinud Eestis vihem
kui kolm aastat (EHIS kasutusjuhend..., 2008). Malozjomovi (2013) t66 tulemustest selgus, et
kuigi dpetajad on teadlikud, et kooli v3ib tulla uussisserdndajast laps, polnud neil eelnevalt
teadmisi, kuidas nendele lastele dpet lébi viia.

Uussisserdndajatest Opilaste tdiendavaks eesti keele dppeks eraldab Haridus- ja
Teadusministeerium SA Innove (edaspidi Innove) kaudu koolidele rahalist toetust (Tdiendav
keeledppe toetus..., 2018). 2018. aastal oli keeledppe toetuse suurus 400 eurot dpilase kohta
(Taiendav keeledppe toetus..., 2018). Innove andmetel on toetus ette nahtud iihe kalendriaasta
kohta ja seda kasutatakse lisatasuks Opetajatele, kes Opetavad uussisserdndajatest opilastele voi
keelekiimblusklassi Opilastele eesti keelt (isiklik kirjavahetus, 30. september, 2019). Toetust saab
taotleda kui opilase kohta on EHISes jargmised andmed:

1. Opilane on Eesti haridussiisteemis (sh lasteaed) olnud vihem kui kolm aastat;

2. kooli dppekeel on eesti keel voi opilane opib keelekiimblusklassis;

3. Opilane Opib statsionaarses Oppes pohikooli riikliku dppekava alusel;

4. Opilase kohta on miarkmed individuaalse dppekava ja/voi E2 ja/voi tdiendava eesti keele

rakendamise kohta (isiklik kirjavahetus, 30. september, 2019).

Kuigi toetust on makstud 5 aastat, ei ole autorile teadaolevalt stisteemseltuuritud
uussisserdndajatele suunatud dppe sisu, korraldust ja selle tulemuslikkust.

Selle uurimuse eesmérk on Innove raportitele tuginedes vilja selgitada, kuidas on
korraldatud Eesti koolides eesti keele tidiendav ope uussisserdndajatele, sh milles seisneb
tdiendava Oppe sisu, ja kuidas hindavad koolid tdiendava dppe tulemuslikkust. Uurimus
voimaldab vilja tuua eesti keele dppe korraldusliku poole ja tutvustada eesti keele tdiendava
oppe sisu uussisserandajatele. Tulemusi saab kasutada uussisserdandajatele moeldud keeledppe

korralduse kitsaskohtade viljatoomiseks ja arendustegevuse avardamiseks.

1. Teoreetilised lihtekohad
1.1 Uussisserindajate keeleoppe toetamine Euroopas
Euroopa riikides on kehtestatud seoses uussisserdndajatest Opilastega erinevaid seaduseid.
Peaaegu koikides Euroopa riikides on igal uussisserdndajast dpilasel samad Sigused ja

kohustused, mis kohalikel dpilastel, kuid esineb ka erinevaid ldhenemisi, nditeks Rumeenias,



Uussisserdndajate keeledppe korraldus 7

Pohja-Makedoonias ja Tiirgis pole uussisserdndajad kohustatud saama haridust, aga neil on
sellele digus (Eurydice, 2019).

Eurydice (2019) raporti kohaselt 14bib uussisserdndaja tavaliselt ettevalmistusklassi voi
intensiivse keeledppe, eesmirgiga omandada riigikeel sellisel tasemel, et tal oleks voimalik
osaleda dppetdds tavaklassiga. Naiteks Prantsusmaale saabunud laps 14bib esimese aasta
uussisserdndajate Oppeks spetsialiseerunud dpetaja kde all sissejuhatava klassi. Kui dpilane on
joudnud keeledppes teistele lastele jarele, viiakse ta iile tavaklassi (Charlot, 2017). Sarnaselt on
korraldatud uussisserdndajate pe ka Norras (Eklund, Sjéberg, Rydin, & Hogdin, 2011). Sellele
vastupidiselt kasutatakse ka siisteemi, kus dpilane paigutatakse kohe tavaklassi, kuid intensiivne
keeledpe toimub samal ajal, nditeks Rumeenias (Eurydice, 2019). Ettevalmistusklassi voi
intensiivse keeledppe ainekava iile otsustab kas riik voi kool. Riigid erinevad ka selle poolest,
mis tasandil on koostatud ettevalmistusklassi voi intensiivse keeledppe ainekava. Eurydice
(2019) raportist selgub, et on riike, kes lisavad ainekavasse ka teised dppeained, kuid on ka neid
riike, kus esialgne ainekava pohineb ainult keeledppel.

Kui iildiselt on prioriteediks dpetada uussisserdandajale kiiresti ja intensiivselt riigikeelt,
on mdnede Euroopa riigis voimalus dpilasel dppida dppeaineid emakeeles. Mdnes riigis on
kindlat dpilaste arvu, et viia 14dbi opet Opilaste emakeeles. Kui néditeks Rootsis on vaja vihemalt
viite Opilast, et tagada Opilastele Oppeained nende emakeeles, on Norra seaduste kohaselt
opilasel voimalik oppida emakeeles, kui tema norra ega saami keele oskus pole piisavalt hea
(Eurydice, 2019). Kuigi moned Euroopa riigid pakuvad dpilastele vajadusel emakeelset dpet, on
riike, kes ei paku uussisserdndajatele lildse emakeelset haridust (nt Saksamaa, Poola, TSehhi)

(Eurydice, 2019).

1.2 Uussisseriindajate keeleoppe toetamine Eestis

Haridus- ja Teadusministeeriumi (2019) info kohaselt tuleb klassijuhatajal 1abi viia
uussisserdndajast Opilase, vanema voi eestkostjaga arenguvestlus, mille kdigus selgitatakse vélja
lapse individuaalsed erivajadused ja arenguvajadused, sh vajalik tugisiisteem. Vajadusel
vdimaldab Sotsiaalministeerium tdlketeenust. Opilasele koostatakse individuaalne dppekava ja ta
asub dppima eakaaslastega samasse vOi aasta nooremasse klassi. Lapse arengu eest vastutab
kool, kaasates lapsevanemad, piirkonna noorsootddasutusi ja vabatiihendusi.

Nii Eesti kui ka valisriigi kodakondsusega ja méaératlemata kodakondsusega isikutel on
Eesti Vabariigis koolikohustus (PShikooli- ja giimnaasiumiseadus, 2010), seega on
uussisserdndajatel kohustus dppida ja digus haridusele. Koolikoht tagatakse igale

uussisserdndajale (Vabariigi valitsus, 2019) ja selle valiku teeb lapsevanem voi kohalik
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omavalitsus. Kasemetsa ja Asseri (2013) uuringust selgus, et kdige suurema osa
uussisserdndajatest dpilastest dpib I ja II kooliastmes, ja nende arv viheneb kdrgemates
kooliastmetes. Enamik uussisserdndajaid 1dheb dppima eesti dppekeelega kooli.

Kui dpilane on tulnud eesti dppekeelega kooli ja tema eesti keele Oppimise kogemus on
alla kuue aasta, siis tema vanema ndusolekul rakendatakse Opilasele ,,Eesti keel teise keelena”
oppekava (Pohikooli riiklik dppekava, 2011). Kasemets ja Asser (2013) on toonud vilja, et
uussisserdndajad on médratletud hariduslike erivajadustega Opilastena, seega saab nende
Oppetoos rakendada erisusi. Individuaalset dppekava rakendatakse Kasemetsa ja Asseri (2013)
uuringutulemuste kohaselt vaid iiksikutel dpilastel. Uldiselt on uussisserindajatel individuaalsed
oppekavad mones dppeaines. Lisaks individuaalsele dppekavale pakutakse uusimmigrantidele
individuaalseid eesti keele tunde (Trasberg & Kond, 2017). Umbes pool aastat parast
individuaaldppe ldbimist hakkab uusimmigrandist dpilane kdima samades tundides enda
eakaaslastega (Kasemets & Asser, 2013).

Kasemetsa ja Asseri (2013) uuringu tulemustele toetudes vaib viita, et eesti keele Sppe
eesmirkide piistitamisel ldhtutakse sellest, kui kauaks pere plaanib Eestisse jddda. Kui dpilane
jaab liihikeseks ajaks, koostavad dpetajad Opilastele neile joukohaseid tilesandeid. Pikemalt
Eestisse jadanute puhul on eesmérk voimalikult kiiresti jouda dppetdos eakaaslastele jarele.
Opetajad tihtsustavad enim sotsiaalset kohanemist, turvatunde tekitamist. Seega méirab dpetaja
uussisserdndaja dppele eesmargi vastavalt sellele, kui kauaks Opilane Eestisse jaab.

Uussisserdndajatega on koolis seotud mitu Opetajat ja tugispetsialisti. Kasemetsa ja
Asseri (2013) uuringus toodi tugivorgustikuna vélja klassijuhataja, ainedpetaja, psithholoog,
sotsiaalpedagoog, tugidpetaja, eripedagoog-logopeed ja parandusdppe Opetaja. Nendest esimest
toodi esile enim. Lisaks eelnevatele tdidavad toetavat rolli ka eakaaslased (Trasberg & Kond,
2017). Et osata uussisserdndaja Opet vajaduspohiselt toetada, peaks uussisserdndajatega tegeleval
opetajal olema labitud keelekiimbluskursus (Liiva, 2015).

Soltumata haridusastmest on uussisserdndajatel keeruline moista hariduskorraldust.
Eelkdige pole uussisserdndajad teadlikud Eesti haridussiisteemist ja neil pole piisavalt
informatsiooni selle toimimise kohta. Peamisteks murekohtadeks on uussisserdndajate vanematel
see, kas haridus on piisavalt kvaliteetne, seda eriti venekeelses koolis. Samas on paljude
lapsevanemate jaoks viimase juures positiivseks kiiljeks see, et laps saab jétkata kooliteed vene
keeles (Kaldur et al., 2019). EHISe andmetel oppis 2017. aastal Eestis 50 uussisserdndajat, kes
olid tulnud vene keelt kdnelevatest maadest, eestikeelsel dOppekaval, 2018. aastal 57 dpilast ja

2019. aastal 91 dpilast.
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1.3 Teise keele oppimine ja omandamine
Keeledppes eristatakse dppimist (ingl k learning) ja omandamist (ingl k acquisition). Vorreldes
neid kahte mdistet, tdi Krashen (1981) vilja, et teise keele omandamisel on téhtis see, et toimuks
suhtlus loomulikus keskkonnas. Ta vordles seda protsessi sellega, kui laps omandab esimest
keelt. See tdhendab, et inimene ei Opi keelt teadlikult, vaid seda omandatakse loomulikult.
Oluline pole mitte grammatilised vormid, vaid mote (Krashen, 1981). Ellis (2015) lisas, et teist
keelt omandatakse keskkonnas, kus seda keelt kasutatakse igapaevasuhtluseks. Teise keele
Ooppimisel on aga oluline reeglite jalgimine ja vigade ilmnemisel nende parandamine (Krashen,
1981). Seega teise keele dOppimise puhul teeb inimene seda teadlikult. Kuigi Krashen (1981)
eristas teise keele oppimist ja omandamist tdielikult, tdi Ellis (2015) vélja, et mdlemad vdivad
toimuda nii loomulikus keskkonnas kui ka teadlikult.

Krashen (1982) on 6elnud, et kommunikatsioon on kdige efektiivsem viis Opetamaks
teist keelt. SA Innove (s.a.) kirjeldab keeledppe ldbiviimise juhtndodrides, et keele Sppimise
algfaasis ei peaks keskenduma grammatikale, vaid keelt Opitakse 1dbi tdhenduslike olukordade.
Seega on oluline uussisseridndajatele opetada keelt kommunikatiivset keeleGppemeetodit
kasutades. Kommunikatiivse keeleGppemeetodi fookuseks on suhtlus ning dppimiseks
tekitatakse igapdevaseid situatsioone (Rannut, s.a.). Eluliste situatsioonide tekitamist
oppeprotsessis nimetatakse tilesandepdhiseks keeledppeks (Metslang et al., 2013).
Kommunikatiivse keeledppemeetodi jérgi ei alustata keeledpet grammatikast, vaid Opitakse dra
hidavajalikud fraasid (Rannut, s.a.). Kommunikatiivse keeleGppemeetodi jirgi arendatakse koiki
osaoskusi korraga (Metslang et al., 2013).

Arutletud on selle tile, kas uusimmigrant peaks dppima voorkeelt pigem emakeele baasil
vO1 peaks sihtkeele ope toimuma iiksnes selles keeles. Krashen (1982) on 6elnud, et keele
omandamine saab toimuda sellises keskkonnas, kus dpitavat keelt on voimalikult palju. Kui
Opilane kasutab emakeelt, ei tohiks seda keelata, kuid tuleks 6eldu timber sdnastada Opitavas
keeles (Butzkamm, 2007). Samas on arvatud, et dpilase emakeel on justkui abivahend ja selle
kasutamisel saab Opilane kiiremini ja efektiivsemalt aru tdhendustest (Nation, 2003). Esimese
keele kasutamine aitab opilastel paremini aru saada niiteks Opitava keele grammatikast ja
sonavarast vOi on hea vahend selleks, et selgitada dpilastele uusi tegevusi klassiruumi kontekstis
(Serag, 2017).

Adesope’i, Lavini, Thompsoni ja Ungerleideri (2011) uurimusest selgus, et sellised
meetodid nagu tihine lugemine, héélikute dppimine ja paeviku pidamine suurendavad teise keele
oppimise efektiivsust. Sellele lisaks tuuakse vilja, et ka traditsiooniline lugemine aitab kaasa

sama palju kui eelnevad strateegiad. Gromova, Khairutdinova, Birmani ja Kalimullini (2019)
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uurimusest selgub, milliseid vahendeid ja viise kasutatakse Venemaal dppivate
uusimmigrantidega. Kdige enam kasutati kirjandusega to6tamist, grupitdid, sh erinevaid
arutelusid, ja ménge (Gromova et al., 2019). Keele Sppimise algfaasis peab dpilane alustama
kontekstiga tugevalt seotud ja kognitiivselt vihenoudlikust keelekasutusest ning liikkuma
kontekstiga vihem seotud ja kognitiivselt ndudlikuma keelekasutuse poole (Cummins, 2000).

Uusimmigrantide keeledppes kasutatakse erinevaid dppematerjale. SA Innove (s.a.) on
vélja toonud erinevaid veebikeskkondi ja materjale uusimmigrantide dpetamiseks. Samuti on
kirjeldatud, millised dppematerjalid millistele dpilastele sobivad. Naiteks toob Innove (s.a.)
vilja, et uussisserdndajale sobivad enim hariduslike erivajadustega Opilastele suunatud
Oppematerjalid, kuna need on koostatud lihtsas keeles ja visuaalse toega. Kuigi Innove (s.a.)
loetleb oma kodulehel erinevaid materjale, on just materjalide vahesust nimetatud tiheks
raskuseks uusimmigrantide dpetamisel, kuna puuduvad spetsiaalselt uusimmigrantidele suunatud
materjalid. See raskendab Gpetajate t66d, kes peavad materjale uusimmigrantide jaoks tdlkima
ja/voi lihtsustama (Trasberg & Kond, 2017; Metslang et al., 2013). Metslangi jt (2013) jérgi on
eestikeelses Oppes vene dppekeelega koolides enim kasutatavateks materjalideks opik ja
toovihik, PowerPointi slaidid ja toolehed.

Liiva (2012) magistritdost selgus, et Rootsi dpetajate hinnangul peaksid
uusimmigrantidega to6tavad Opetajad olema labinud koolitused, mis valmistavad neid ette
mitmekultuurilises klassis Opetama. Metslang jt (2013) on Eesti néitel vilja toonud, et enamasti
on Opetajad koolitatud opetama eesti keelt teise keelena, kuid tunnivaatlustest selgus, et
kasutatakse vahe aktiivoppemeetodeid ja puudusid tdnapédevaste osaoskuste, grammatika ja
sOnavara arendamise votted voi polnud nende kasutus efektiivne. Sinkkonen ja Kyttdld (2014)
toid vilja, et uusimmigrantide keeledppe ldbiviimisel tdhtsustavad Spetajad omavahelist
koostddd. Kogu dppe planeerimise juures on oluline, et kaasatud oleksid koik spetsialistid, kes

uusimmigrandiga kokku puutuvad (Sinkkonen & Kyttild, 2014; Trasberg & Kond, 2017).

1.3.1 Krasheni hiipoteesid
Keele omandamise kohta on sonastanud Stephen D. Krashen (1982) viis hiipoteesi.
Hiipoteesid on siinkohal olulised, kuna uusimmigrandid dpivad uut keelt nii formaalses
keskkonnas kui ka igapdevases suhtluses.
Viiest hiipoteesist esimene késitleb erinevusi keele dppimise ja omandamise vahel (ingl k
the acquisition-learning distinction). Ta selgitab, et teise keele omandamise protsess on sama,
mis lapse esimese keele omandamine. Keele omandaja ei ole teadlik sellest, et ta keelt dpib, vaid

kasutab seda suhtluseks. Kui keele omandamine toimub tavaliselt mitteformaalselt, st igapdevase
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suhtluse kéigus, siis keelt Opitakse formaalses keskkonnas. Keele dppimine sisaldab endas teise
keele teadmist — oppija on teadlik grammatika reeglitest ja nende kasutamisest (Krashen, 1982).
Loomuliku jérjekorra hiipoteesi (ingl k the natural order hypothesis) jargi omandatakse
emakeele ja mitteformaalselt dpitava keele grammatika vastavalt sellele, mida suhtlemiseks vaja
laheb. Jalgimishiipotees (ingl k the monitor hypothesis) selgitab, mis on alateadlikult omandatud
ja teadlikult opitud keeledppe vahe. Suhtlus on ladusam, kui keel on omandatud alateadlikult,
kuna siis puudub kartus eksida. Teadlikult dpitud keele tulemusel muudetakse lausestruktuure
lahtuvalt grammatikareeglitest. Sisendkeele hiipoteesi (ingl k the input hypothesis) jargi
kasutatakse ka keelestruktuure, mida veel Opitud ei ole. Keelest saadakse aru toetudes
kontekstile ja varem omandatud keeleteadmistele. Seega peab olema keelekasutus tasemel, mis
on dppija jaoks haarav, kuid sisaldama struktuure, millega dppija kokku pole puutunud.
Afektiivse filtri hiipotees (ingl k the affective filter hypothesis) iitleb, et negatiivsed tegurid
(védike motivatsioon, vahene enesekindlus ja drevus) pidurdavad keele omandamise protsessi

(Krashen, 1982).

1.3.2 Thomase ja Collieri prisma mudel
Thomase ja Collieri (1997) mudel kirjeldab kakskeelsete Opilaste teise keele omandamist.
Mudeli mdte seisneb selles, et teise keele areng ei ole ainuke komponent keele omandamise
protsessis. Prisma mudel selgitab, et teise keele dppimine on edukas juhul, kui on kaasatud neli
komponenti: sotsiokultuurilised protsessid, keeledpe, akadeemiline ja kognitiivne areng.
Keeledpe, akadeemiline ja kognitiivne areng peavad toimuma nii esimeses kui ka teises keeles
korraga. Selle tulemusel saavad opilased 6ppida mdlemat keelt keeletunni kontekstis ja Gppida
Oppeaineid ning seeldbi areneda kognitiivselt molemas keeles.

Kaks koige tadhtsamat arengulist protsessi on keeledpe ja kognitiivne areng. Keeledpe
holmab endas keele alateadlikke komponente, aga ka metalingvistilisi, teadlikke, formaalseid
keele dppega seotud aspekte. Sellele lisaks toovad Thomas ja Collier (1997) vélja ka esimese ja
teise keele kirjasiisteemi omandamise. Kindlustamaks Opilase kognitiivse ja akadeemilise edu,
peaks Opilase esimese keele kirjaliku ja suulise keele kognitiivne tase olema kdrge. Kognitiivne
areng on alateadvuses olev protsess. Thomas ja Collier (1997) rohutavad, et téhtis on toetada
opilase emakeele arengut vahemalt algkooli 10puni, et dpilane saavutaks kakskeelsuse. Seelédbi
on nad molemas keeles kognitiivse arengu tdielikult saavutanud ja neil on eelis likskeelsete laste
ees.

Sotsiokultuurilised protsessid on need, mis toimuvad inimese {imber erinevates

kontekstides — kodus, koolis, kogukonnas ja ithiskonnas (Thomas & Collier, 1997). Naiteks



Uussisserdndajate keeledppe korraldus 12

koolis voib dhkkond klassis voi dppekava iilesehitus tekitada psiihholoogilist distantsi gruppide
vahel. Opilase akadeemilist edukust vdib mdjutada iihiskonna tasemel niiteks diskrimineerimine
ja eelarvamused.

Akadeemiline areng tdhendab erinevate ainealaste teadmiste omandamist: voorkeeled,
matemaatika, tdppis-ja loodusteadused ning sotsiaalteadused (Thomas & Collier, 1997). Klassist
klassi suureneb sdnavara hulk ja keeletase areneb korgemale kognitiivsele tasemele. Kdige
efektiivsem on Opetada ainealaseid teadmisi dpilase esimese keele kaudu ning samal ajal opetada
teist keelt. Opetades enne teist keelt ja seejdrel ainealaseid teadmisi, vdib tekkida dpilasele liiga
suur akadeemiline puudujidk (Thomas & Collier, 1997).

Thomase ja Collieri (1997) kohaselt on koik neli komponenti — sotsiokultuurilised
protsessid, keeledpe, akadeemiline ja kognitiivne areng — on omavahel vastastikku seotud. See
tahendab, et kui iiks komponent on puudu, mdjutab see suuresti dpilase iildist arengut ja edukust

tulevikus (Thomas & Collier, 1997).

1.3.3 Cumminsi live ja vastastikuse soltuvuse hiipoteesid
Cumminsi (2000) ldve ja vastastikuse soltuvuse hiipoteeside jirgi kogevad paljud kakskeelsed
Opilased akadeemilisi puudujdéke ja esineb vihest kirjaoskust mdlemas keeles juhul, kui
Opilasele antakse juhiseid ainult teises keeles. Kakskeelsetel dpilastel, kes jitkavad mdlema keele
Oppimist koolis, on paremad akadeemilised ja kognitiivsed tulemused.

Léve hiipoteesi kohaselt on Opilastel, kes on esimeses ja teises keeles kdrgemal tasemel,
kdrgem kognitiivne tase. Opilase kognitiivsed tulemused on madalamad, kui tal esineb esimeses
voi teises keeles puudujiddke. Vastastikuse soltuvuse hiipoteesi (Cummins, 2000) jargi suudab
Opilane teadmisi tihest keelest teise iile viia edukamalt siis, kui ta on esimeses keeles korgel
tasemel.

Paremate akadeemiliste ja keeleliste tulemuste saavutamiseks on vajalik molema keele
arendamist jatkata (Cummins, 2000). Kiill aga ei ilmne, milline keel peaks olema dppe kontekstis
peamine keel. Akadeemiliste oskuste loomulik iilekanne keelte vahel saab toimuda siis, kui

Opilasele on antud voimalus molemas keeles lugeda ja kirjutada (Cummins, 2000).

1.3.4 Keeleopet mojutavad tegurid
Keeledpet mdjutavaid faktoreid on palju. Arvestades selle magistrit6o fookust ja Kirjanduses
uuritud tegureid, piirdutakse t66s jirgmiste teguritega: motivatsioon, dpilase esimene keel (Ellis,

2015), keelehirm ja tundides kasutatav metoodika (Metslang et al., 2013).
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Keele omandamist mdjutab suurel osal motivatsioon. Oroujlou ja Vahed (2011) t&id
vilja, et suurem motivatsioon ja positiivsem suhtumine keeledppesse on eeliseks, et keel
efektiivsemalt omandada. Néiteks andekatel opilastel, kellel pole motivatsiooni dppida, on
keeledppes kehvemad tulemused. Opilaste motivatsiooni vdib mé&jutada nii Spetaja,
lapsevanemate kui ka lapse enda maailmavaated. Opetajal on vdimalus last motiveerida teda
julgustades. Samuti on oluliseks motiveerivaks teguriks dpetaja planeeritavad tegevused, kus
oOpilased saavad keelt kasutada tdhendusrikkas olukorras (Rahman et al., 2017). Seega on
oluline, et keeledpet planeerides ei unustataks Opilase motiveerimist.

On leitud, et Opilase voorkeele omandamist mdjutab dpilase esimene keel ehk emakeel.
Kui keeled on tiipoloogiliselt sarnased, on ka keeledpe kergem, kuna Spilane saab teadmisi
kergemini iile kanda (Hummel, 2014; Meisel, 2011). Shatz (2017) uuris dpilasi, kes dppisid
vodrkeelena inglise keelt, ja seda, kuidas nende emakeel mdjutab inglise keele dppimist. Selgus,
et kui emakeele ja vodrkeele vahel on erinevusi, mojutab see ka vodrkeele dpet — kui emakeeles
puuduvad artiklid, oli ka inglise keele dppimisel artiklitega raskusi (Shatz, 2017; Benson, 2002).
Sellele lisaks on Cummins (2000) toonud vélja, et mone keele puhul on esimese ja teise keele
sarnasused olnud dppimisel kasuks (nt inglise ja hispaania keel). Samas on jaapani ja hiina keele
puhul kirjasiisteem keerulisem ning ka neid keeli emakeelena kdnelevatel inimestel votab
esimese keele omandamine kauem aega (Cummins, 2000).

Hirm eksida ja teha vigu esineb keeledppes enim nendel, kelle keeletase on madalam
(Marwan 2016; Seving & Dewaele, 2018). Lisaks sellele kardavad naissoost dppijad rohkem
voodrkeeles ridkida (Oztiirk & Giirbiiz, 2013). Sparks, Patton, Ganshow ja Humbach (2009)
leidsid, et keelehirm on seotud oppija keele omandamisega — kui keelehirm kasvab, keeleoskus
ei arene. Sellele lisaks on oht, et dppija hirm pdhjustab tegelike voimete alahindamist (Teimouri,
Goetze, & Plonsky, 2019). Ellise (2015) sdnul peaks keelehirmu vaatama pigem negatiivse
faktorina keeledppes, kuid toob vilja, et mdnel juhul vdib keelehirm olla positiivne ja édrgitada
Opilast rohkem saavutama. Seega peab uusimmigranti dpetades arvestama, et dpilastel, kes on
just alustanud voorkeele dppimist, voib esineda hirm uut keelt radkida.

Nagu eelnevalt mainitud, on keeledppes oluline alustada kontekstiga tugevalt seotud ja
kognitiivselt vihendudlikust keelekasutusest ning liikuda kontekstiga vihem seotud ja
kognitiivselt ndudlikuma keelekasutuse poole (Cummins, 2000). Uussisserdndajate keeledppes
on oluline kasutada kommunkatiivset keeledppemeetodit (Innove, s.a.). Metslangi jt (2013) Eesti
uuringust tuli vélja, et kuigi eesti keelt teise keelena dpetavate Opetajate sonul arendatakse tunnis
koiki keele osaoskusi, selgus tunnivaatlustest, et pigem tegeletakse rohkem lugemisoskuse

arendamisega, jattes lilejadnud osaoskused tagaplaanile.
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Kokkuvatlikult voib 6elda, et arvestades sisserdnde jatkuvat kasvu, peavad koolid olema
valmis toetama uussisserdndajatest dpilaste eesti keele arengut ja planeerima dppetegevust
tuginedes rahvusvahelises teaduskirjanduses viljakujunenud teadmistele. Eestis tehtud
uurimustest ei selgu, kuidas on korraldatud uussisserdandajatele suunatud eesti keele dpe, milline
on keeledppe sisu ja tulemuslikkus. Seega on oluline saada iilevaade sellest teemast, et edaspidi
saadud teadmiste pinnalt eesti keele dpet asjakohasemalt korraldada.

Toetudes uurimisprobleemile, on selle uurimuse eesmirk Innove raportitele tuginedes
vilja selgitada, kuidas on korraldatud Eesti koolides eesti keele tdiendav dpe uussisserdndajatele,
sh milles seisneb tdiendava Oppe sisu, ja kuidas hindavad koolid tdiendava oppe tulemuslikkust

Selles magistrit6ds on piistitatud kolm uurimiskiisimust:

1. Kuidas on korraldatud SA Innove toetusel pakutav eesti keele tdiendav ope
uussisserdndajatele?
2. Milles seisneb eesti keele tdiendava oppe sisu?
3. Kuidas hindavad koolid selle toetuse tulemuslikkust?
2. Metoodika

Magistritod eesmérk oli Innove raportitele tuginedes vélja selgitada, kuidas on korraldatud Eesti
koolides eesti keele tdiendavat dpet uussisserdndajatele, sh milles seisneb tdiendava dppe sisu ja
kuidas hindavad koolid tdiendava dppe tulemuslikkust. Eesmaérgist tulenevalt kasutati
kvalitatiivset uurimismeetodit, kuna see aitab niha sotsiaalseid ja inimese siseseid néhtuseid
(Ounapuu, 2014). Magistritoos kasutatakse kvalitatiivset uurimismeetodit, sest tdd aluseks on
Innovelt saadud koolide toetuse kasutamise aruanded, mis on oma olemuselt Kirjeldavad, st

annavad vabas vormis iilevaate toetuse kasutamise viisidest ning sisust.

2.1 Valim

Selles magistritods kasutatakse valimi koostamisel kodikset valimit, mille alusel uuritakse kdiki
objekte (Ounapuu, 2014). Uuringusse on kaasatud kdik koolid, kes on viie aasta jooksul (2014—
2018) saanud Innovelt toetust rahastamaks uussisserdndajate ja vélisriigist naasnud Opilaste eesti
keele tdiendavat Opet ning on esitanud Innovele toetuse kasutamise aruande.

Valim koosnes 183 aruandest, vormistatuna Times New Romani kirjatiiiibis 12 suuruses,
reavahega 1,5. Hea teadustava kohaselt austab teadlane uuritavate privaatsust (Tartu Ulikooli
eetikakeskus, 2017). Sellest tulenevalt on Innove koikide uuritavate koolide ja andmetes

mainitud Opilaste ja Opetajate nimed anoniilimseks teinud ning neid t60s ei kajastata. Koolid ei
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olnud kohustatud esitama dpilase péritoluriiki, kuid mdned koolid tdid selle vilja. Ulevaade

uussisserdndajatest dpilaste péritoluriikidest on esitatud tabelis 1.

Tabel 1. Ulevaade mdnedest uussisseridndajatest dpilaste paritoluriikidest

Riik Lastearv RIiik Laste arv
Hispaania 14 Lati 2
Soome 12 Venemaa 2
USA 9 Vietnam 2
Stitiria 7 Armeenia 1
Ukraina 7 Hiina 1
Inglismaa 5 India 1
Itaalia 5 Iraak 1
Gruusia 4 Iraan 1
Saksamaa 4 Kambodza 1
Ungari 4 Leedu 1
lirimaa 3 Nigeeria 1
Brasiilia 2 Poola 1
Bulgaaria 2 Tai 1
Kanada 2

Aruannete kohaselt olid uussisserdndajad 1.—11. klassi Opilased, kuid enamasti anti
tilevaade 2. kooliastme Opilaste tdiendavast keeledppest. Kuigi enamikel juhtudel oli nimetatud,
millises klassis Opilane kiis, asusid monede koolide sonul dpilased dppima madalamasse klassi.
Seega puudus tlilevaade tépsetest vanustest, riikidest ja keeletaustast, kuid iildistusi saab teha

kooliastmeti.

2.2 Andmete kogumine
Andmed on kogunud SA Innove koolidelt kogutud aruannete néol aastatel 2014—2018. SA
Innove keelekiimbluse peaspetsialisti sonul (isiklik kirjavahetus, 30. september, 2019) on
koolidele ette antud finantsaruande formaat ja selle lisana on kohustus lisada vabas vormis
sisuline aruanne. Seega on kasutatavad aruanded koostatud vabas vormis ja need on esitanud
eesti keele Oppeks tdiendavad finantsvahendid saanud kooli pidajad. Aruanne sisaldab kirjeldust,
kuidas toetust on kasutatud, mis on olnud tdiendavate tegevuste sisu ja kuidas tdiendavad
tegevused on mojutanud dppeprotsessi ja tulemuslikkust. Aruannetel puudub kindel formaat,
seega on iga kool selle koostanud l1dhtuvalt Innove esitatud {ihest kiisimusest. Néiteks 2014.
aastal pohines sisuline aruanne kiisimusel ,,Kuidas on tidiendav raha dpitulemusi mdjutanud,

mille alusel seda vaidate?. Vabast vormist tulenevalt erinevad aruanded tiksteisest nii sisult kui
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ka pikkuselt. Andmete kogumabht oli 79 lehekiilge. Kuna aruanded on kirjeldavad, annavad need
tilevaate toetuse kasutamise voimalikest viisidest. Aruanded on sorteeritud aastate jargi eraldi
tekstifailideks ning koolide nimed on asendatud numbritega. Aruannetest saadud andmed
sisestati QCAmapi programmi. Andmete sisestamisele jargnes andmete kodeerimine ja

analiiiisimine, uurimistulemuste ja jérelduste sonastamine.

2.3 Andmete analiiiis
Andmete analiilisiks on valitud induktiivne sisuanaliilis, mille tulemusel tehti andmete pdhjal
iildistusi. Eelnevalt kodeeriti andmed (Ounapuu, 2014). Kodeerimisel kasutati
andmetdotluskeskkonda QCAmap, kuhu lisati aruanded .txt vormingus. Kodeerimise kdigus
loodi koodipuu, mis sisaldab erinevatel tasemetel koode (Masso, Salvet, & Lepik, 2014).
Andmeid analiiiisiti uurimiskiisimuste kaupa. Algselt markeeriti uurimiskiisimustele vastavad
tahenduslikud tiksused, millest said koodid. Néide kategooriate moodustamisest on esitatud

tabelis 2.

Tabel 2. Niide aruannetes markeeritud tdhenduslikest {iksustest ja nendest tekkinud koodid

Aruande sisu Kood

Tanu vahetule kontaktile dpetaja ja dpilase vahel oli sOnavara arendamine
voimalik tutvustada mitmesuguseid konekujundeid ja teha

neid Opilasele arusaadavaks. Individuaalse lahenemise suulise ja kirjaliku

tottu paranes digekirjaoskus (kiire reageerimine ortograafia véljendusoskuse arendamine
tiilipvigadele, analiiiis, reeglistus, reeglite selgitamine).

To66 usaldusvéirsuse suurendamiseks kasutati kaaskodeerija abi. Kaaskodeerija ei ndinud
autori lisatud koode ning kodeeris viis aruannet iseseisvalt. Seejérel vorreldi autori ja
kaaskodeerija tekkinud koode. Autori ja kaaskodeerija koodid langesid iildjuhul kokku ja uusi
koode ei tekkinud, erinevused esinesid sOnastuse poolest. Sellele lisaks arutati koodide ja
kategooriate sOnastus juhendajaga 1dbi, kes suunas autorit koodide ja kategooriate

moodustamisel. Koodidest kategooria moodustumise néide on esitatud tabelis 3.
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Tabel 3. Koodidest kategooria moodustumine

Koodid Kategooria
Eesti keel ]

Inglise keel L Keelekasutus
Vene keel

Erinevad meetmed: kehakeel, Zestid _

Kujundav hindamine
Numbriline hindamine — Hindamine
Hindamata jédtmine

3. Tulemused

Tulemused esitatakse kolmes alapeatiikis, mis vastavad kolmele uurimiskiisimusele. Tulemusi
illustreeritakse tsitaatidega aruannetest. Konfidentsiaalsuse tagamiseks on asendatud koolide

nimed numbritega, kuhu lisati aasta, mil toetuse aruanne SA Innovele esitati.

3.1 Eestikeele tiiendava oppe korraldus

Uurimiskiisimuse ,,Kuidas on korraldatud SA Innove toetusel pakutav eesti keele tdiendav ope
uussisserdndajatele?* analiitisimisel tekkisid esile neli peakategooriat, mida tutvustatakse
jargnevalt alakategooriate kaupa. Esimese suurema kategooriana nimetasid koolid tdiendava
oppe lébiviijaid. Teiseks suureks kategooriaks kujunes tdiendava dppe toimumine. Kolmandaks
suuremaks kategooriaks on tdiendava oppe hindamine. Neljanda teemana tdid koolid vilja

taiiendava oppe vormi (lisa 1).

3.1.1 Tiiendava oppe libiviijad

Uussisseridndajate tdiendavat dpet viisid 1dbi nii dpetajad kui ka tugispetsialistid. Téiendava oppe
labiviijateks toodi vélja Opetajate hulgast klassiopetajad, ainedpetajad ja eesti keelt teise keelena
Opetajad.

Lisaks on opetajate hulgas klassiopetajad, kes vastutasid nende opilaste eesti keele
pohioppe eest. (Kool 3, 2018)

Opilase dpetamisega on seotud kéik kooli ainedpetajad. (Kool 15, 2018)

Aruannetest ilmes, et tdiendava Oppe eest vastutab mitu dpetajat ja tdiendav Ope siinnib

koostdds. Samas oli ka koole, kus uussisserdndaja tdiendav dpe on iihe Opetaja vastutusel. Mones
koolis tootasid Opetajad, kes on kédinud vastavatel koolitustel voi kes on omandanud eesti keele
kui teise keele dpetaja kutse. Uurimuses osales Opetajaid ja koole, kellel on kogemus

uussisserdndajate koolitamises ja kellel ei ole.
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Individuaalne oppekava on koostatud uussisserdndajale opetajate koostoos ning kokku
on lepitud erinevad valdkonnad, mida iiks voi teine spetsialist opetab ja arendab. (Kool
10, 2017)

Olen ldbinud kaks koolitust, mille sisuks on olnud uusimmigrantide l6imumine Eestis.
(Kool 33, 2015)

Opiabi tunde viib libi dpetaja, kes on saanud vastava hariduse (TU diplom eesti keel
teise keelena). (Kool 4, 2014)

Opetajad said praktilise kogemuse ja valmisoleku uussisserdndajate keeledppeks. (Kool

12, 2017)

Uussisserdndajatest Opilastega tegelevate tugispetsialistide hulgast toodi vilja abidpetaja,
logopeed, hariduslike erivajadustega Opilaste dppe koordinaator, eripedagoog, sotsiaalpedagoog
ja pstihholoog. Nendest osad tiitsid tihti ka tugiisiku rolli, olles uussisserdndajaga koos
ainetundides, et teda dppes toetada.

Sotsiaalpedagoog: Tugiisikuks olemine — t6lk, et dpilane eesti kooliellu sisse elaks.
Vajadusel vahendaja opilase ema ja kooli koostéo korraldamisel. (Kool 4, 2015)

Madnes koolis viis eripedagoog 1dbi vestlusringe, kuid tildiselt toodi vélja, et eripedagoog
korraldas uussisserdndajatele Gpiabitunde. Sotsiaalpedagoogi ja psithholoogi kasutati juhtudel,
kui &pilane vajas kohanemiseks sotsiaalpedagoogilist ja psiihholoogilist tuge. Uks kool t5i vilja,
et uussisseridndaja tdiendava dppe raames kaasati ka koolivéliseid tugispetsialiste.
Kool kaasas uussisserdndajate perest pdrit opilaste arengu toetamiseks koolivilist
noustamismeeskonda. (Kool 15, 2018)
3.1.2 Tiiendava oppe toimumine
Téiendava Oppe toimumise all eristati kolm kategooriat: sagedus, keelekasutus tdiendava Sppe
ajal ja oppele eelnenud tegevused.
Lisatunnid toimusid kooliti erinevalt ja nende sagedus varieerus iihe ja iiheteistkiimne
korra vahel nidalas. Oli koole, kus dppe alguses médrati vihem tunde, kuid dppe kéigus selgus,

et tdiendava dppe raames peaks efektiivsuse tagamiseks olema rohkem tunde nidalas:

Alguses oli minu hinnangul tunde liiga vdhe. Pdrast seda, kui lisati veel 3 tundi
nddalas, toimus ka areng. (Kool 11, 2018)
Koolid, kus on tekkinud keeleriihmad, mééravad algajate gruppidele rohkem tunde nidalas ning
vahendavad seda jargnevatel aastatel.

Kdesoleval oppeaastal jdtkati opet kahes eraldi tasemeriihmas 5 tundi nddalas (1., 2., 4.,
5. klassi lapsed) ja 4 tundi néidalas (7. klassi opilased). (Kool 6, 2016)
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Koolis on 3 erineva tasemega keeleopperiihma. /.../ Intensiivse keeleoppe tulemusel (8—
10 tundi nddalas) omandavad esimese aasta uussisserdndajad igapdeva eluks ja
oppetooks vajaliku keeleoskuse. /.../ Teise aasta opilased hakkavad rohkem oppima koos
oma pohiklassiga. Kolmanda aasta opilased jdtkavad keeleopinguid ja hakkavad iile
minema tavaoppekavale. (Kool 27, 2015)

Keelekasutus tdiendava oppe ajal tihendab siin t60s seda, mis keele kaudu voi abil eesti
keele Opet 1dbi viidi. Analiiiisist ilmnes, et Opilastega suheldi eesti, vene ja inglise keelt
kasutades. Oli ka koole, kus dppekeeleks on eesti ja vene keel, seega oli molema keele kasutus
aktiivne. Opetajad kasutasid inglise ja vene keelt, et dpilasele lisaselgitusi jagada. On ka
Opetajaid, kes radkisid dpilastega ainult eesti keeles. Tdiendava dppe alguses kasutati ka
kehakeelt ja erinevaid pildimaterjale. Sellist varianti kasutasid opetajad ka siis, kui
uussisserdndaja polnud kodumaal iihtegi voorkeelt dppinud.

Gruusias ei olnud épilane omandanud mitte tihtegi voorkeelt ning alguses tuli suhelda oe
vahendusel, kehakeele, Zestide ning piltide abil. (Kool 14, 2014)

Uhe opilase puhul oli olemas iihine keel (inglise keel), mida mélemad osapooled oskasid
Jja mis voimaldas baastasemel suhtlust libi viia ning vajadusel eesti keeles arusaamatuks
Jjddvat materjali lisaks selgitada. (Kool 20, 2017)

Oppele eelnenud tegevustena toodi vilja keeleoskuse méiiramine, edasijdudmise

viljaselgitamine, vestlus, individuaalse arengukaardi moodustamine ja individuaalsete
oppekavade moodustamine erinevates dppeainetes.

Et moodustada tasemete jargi keelegruppe, méérati enne tdiendava dppe toimumist
Opilaste keeletase. Sama tehti ka selleks, et valida dpilasele parim lahenemine ja selgitada vilja
see, mis teemade juures on Gpilast vaja enim jarele aidata:

Eripedagoog testis opilasi ning selgitas vilja opilaste taseme ja teemad, mida
individuaalselt on vaja juurde dpetada, et nad saaksid tunnis hiljem iseseisvalt
hakkama. (Kool 20, 2018)

Sellele lisaks korraldati eelnevalt vestluseid. Uussisserandajatele rakendati individuaalsed
oppekavad. Need olid iildiselt ainetes, mis vajavad palju tekstiga t66d, nagu nditeks eesti keel ja
kirjandus, loodusdpetus, inimesedpetus, ithiskonnadpetus ja ajalugu. Individuaalne dppekava
eesti keeles koostatakse alati. Kui keeleoskuse tase on ebapiisav, siis rakendatakse seda ka teistes

Oppeainetes.

3.1.3 Hindamine tiiendavas oppes
Hindamise tdiendavas dppes voib jaotada kolmeks kategooriaks: kujundav hindamine,

numbriline hindamine ja hindamata jatmine.
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Kujundava hindamise puhul toodi vilja, et koiki toid hinnatakse suuliselt ja kohe.
Hindamise juures toodi ka vélja see, et tagasisidet antakse nii lapsele kui ka lapsevanemale.
Sealjuures oli ka mainitud, et suulise tagasiside andmist kasutati enim tdiendava oppe alguses
ning kui véimalik, mindi iile numbrilisele hindamisele. Kuigi oli koole, kes kasutavad koikides
ainetes numbrilist tagasisidestamist, kasutavad moned koolid nii suulist tagasisidestamist kui ka
numbrilist hindamist. Néiteks ained, milles hinded ei oleks olnud positiivsed, kasutati suulist
tagasisidestamist.

Opilastele rakendatakse erinevaid tagasisidestamise viise. Ainetes, kus on voimalik neid

hinnata, seda ka tehakse. Teistes ainetes kasutatakse sonalisi hinnanguid ega hinnata
koiki opivdljundeid. (Kool 56, 2018)

Opetajana kasutan épilase suhtes kujundavat hindamist ja annan pidevalt tagasisidet
opilasele ja tema emale. (Kool 18, 2015)

Samuti kasutati ka numbrilise ja kujundava hindamise juures hindamata jatmist.
Oppeainetes, kus saadi, pandi hindeid, kuid muidu teadmisi dppeainetes ei hinnatud. Samas oli
ka koole, kus alguses iildse hindeid ei pandud.

I poolaasta lopuks hinnati tema teadmisi jargnevalt: eesti keel 3, kehaline kasvatus 35,
kunst 4, matemaatika 3, muusika 3, tehnoloogiadpetus 5, vene keel 3. Ulejéicinud
oppeainetes ei olnud teda voimalik hinnata ja tegemata téode pdrast puudulikke vilja
panna ei tundunud oiglane ega motekas. (Kool 14, 2014)

Oppenéukogu otsusel ja kokkuleppel kasuvanemaga me esimesel poolaastal ei hinnanud.
(Kool 2, 2018)
3.1.4 Tiiendava oppe vorm
Aruannetest selgus, et eesti keele tdiendav ope toimus eri vormis. Esiteks kasutati
individuaaltundi, mis toimus kas parast tunde vdi samal ajal, kui teistel dpilastel on emakeele
tund. Koolides, kus oli rohkem uussisserdndajaid olid dpilased jaotatud rithmadesse vastavalt
nende keeletasemele. Mones koolis kasutati nii individuaaltunde kui ka riihmatunde korraga.
Uhe kooli puhul kasutati individuaaltunnis ka dpilase emakeelt kdnelevat dpetajat, et Sppida
eesti keeles peamine sdnavara emakeele abil.

Koolis on voimalik moodustada uussisserdndajate riihmi eesti keele opetamiseks ja

korraldada ka iiks iihele opet, /.../ mis soodustab nende keeleoskuse kiiremat edenemist.
(Kool 16, 2017)

Ta tdiendav eesti keele ope on korraldatud oppetundide ajal. Kui teistel opilastel on
emakeele tund (kirjandus), on tal individuaalsed eesti keele tunnid. (Kool 50, 2017)

Kevadel lisandunud uued opilased said lisaks tiiendavat sonavaraga tood 2 t nddalas,

lisaks hispaania keele opetaja tuge 2 t nddalas esmase sonavara arendamiseks. (Kool 41,
2018)
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Taiendavat Opet viidi 1dbi ka keeleringide ndol, mida nimetati ka vestlusringideks, kus opilased
said ennast vabalt viljendada.

Oleme loonud 2 kaks eesti keele ringi opilastele, kelle kodune keel ei ole eesti keel. Seal
opivad nad libi mdngu ja suhtlemise kaudu end paremini viljendama, arendavad
sonavara ja vastavalt vajadusele tegelevad ka grammatika ja reeglitega. (Kool 16, 2014)
3.2 Tdiiendava oppe sisu
Uurimiskiisimuse ,,Milles seisneb eesti keele tdiendava dppe sisu Innove aruannete pdhjal?*
analiiiisimisel tekkisid kuus peakategooriat, mida tutvustatakse jargnevalt alakategooriate kaupa.
Alljargnevalt on vilja toodud keele tdiendava Oppe eesmérgid, pohioskuste arendamine,
materjal, metoodika, teemad ja lisategevused kohanemiseks (Lisa 2).

3.2.1 Tiiiendava oppe eesmiirgid
Taiendava dppe eesmirgid voib jaotada kolmeks: teistes Oppeainetes Oppimise toetamine,
kohanemise kergendamine ja keeleoskuse arendamine.

Tédiendava dppe 1iks eesmiérk oli aidata Opilastel iseseisvalt hakkama saada teistes
Oppeainetes, seejuures toetada Opilase Opiraskuste iiletamist. Oli koole, kes alustasid tdiendava
oppe raames kohe terminoloogia Opetamisega, et pilane saaks voimalikult kiiresti hakata
oppima koos enda klassiga. Tdiendava Gppe raames Opiti teiste dppeainete terminoloogiat,
kinnistati tunnis dpitut voi voeti tunnis Opitu rahulikumas tempos uuesti lébi:

Muukeelsetele opilastele suunatud opiabitundides kiisitleti uuesti tundides opitud
teemasid, kinnistati terminoloogiat. (Kool 10, 2015)

Suurim réhuasetus oli seejuures eesti keele oppel ning matemaatikal, samuti opiti
loodus- ja inimesedpetust. (Kool 48, 2017)

Eriti toodi vilja dppeaineid, kus peamine t60 kiib eestikeelsete tekstidega ja mis
sisaldavad raskemat sdnavara. Opiraskuste iiletamiseks antakse dpilastele lisaaega iilesannete
taitmiseks voi diferentseeritakse ja vihendatakse Oppematerjali vastavalt dpilase tasemele.
Monel juhul lasti teha dppetddd mingis osas ka dpilasele juba tuttavas keeles. Opilasele pakuti
ka konsultatsioone, mis vajadusel olid individuaalsed ja aidati koduste iilesannete tegemisel.

Muukeelsetele opilastele suunatud opiabitundides kisitleti uuesti tundides opitud

teemasid, kinnistati terminoloogiat. Opetaja aitas koduste iilesannete tegemisel. (Kool
10, 2015)

Téiendava Oppe teine eesmérk oli aidata kaasa Opilase kohanemisele. Selleks seoti
keeledpe kultuuriteadmistega. Opilastele dpetati eesti kultuuri algtddesid. Tdiendava dppe

eesmirgiks seati ka huvi dratamine eesti kultuuri vastu ja eakaaslastega suhtlema &rgitamine.
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Selleks suunati dpilast infot otsima eesti kohta ja dpetati kohalikke tavasid. Uhe kooli eesmirk
oli pakkuda dpilasele eduelamust ja selle abil motiveerida last dppima Eesti koolis.

Seati eesmdrgiks pakkuda opilastele eduelamust sellest, et nad on opitava selgeks saanud
Jja tagada seeldbi nende opimotivatsioon. (Kool 46, 2018)

Kohanemine eestikeelses keskkonnas oppimisse oli mone kooli tdiendava oppe peamine
eesmark.

Eesmdrk oli, et opilane saaks infot ja tunneks huvi Eesti kohta, harjuks kohalike inimeste
kditumise, tavade ja kultuuriga, hakkaks suhtlema kaasopilastega. (Kool 14, 2014)

Tédiendava dppe iiks peamine eesmark oli keeleoskuse arendamine. Eesmargiks toodi
alguses suhtluskeele omandamine ja enesevaljenduse arendamine, et laps suudaks suhelda eesti
keeles. Toodi ka vélja, et keeleoskuse arendamine oli vajalik selleks, et aru saada, milline on
Opilase edasijoudmine koolis ja seejdrel alustati oppet6od.

Algul oli peamine dppe-eesmdrk eesti keele omandamine, et oleks voimalik hinnata tema
teadmisi/oskusi ilejddnud ainetes ning alustada voimetekohaselt teiste oppeainete
omandamisega. (Kool 15, 2016)

Individuaalset keeleopet saab 2. klassi opilane, mille raames tehakse nn eelopet, mille
kdigus tutvutakse klassis opitavate tekstidega ja selgitatakse kasutusele tulevaid moisteid,

et siis opilane omandaks sonavara ning saaks edukalt koos klassiga toétada. (Kool 12,
2015)

Eesmaérgina toid koolid vélja dpilaste sdonavara arendamise. Sealjuures oli oluline
igapdevaste viljendite selgeks Oppimine. Sonavara olulisust pdhjendati just sellega, et sdnavara
olemasolu on tdhtis selleks, et igapdevasituatsioonides suhelda. Sonavara arendati lugemise, aga
ka Opetaja loodud suhtlussituatsioonide kaudu.

Peamine fookus selles oppes oli elementaarse eestikeelse sonavara omandamisel, mis
voimaldaks opilastel igapdevaselt iseseisvalt toime tulla. (Kool 20, 2017)

Opetajad tegelesid sénavara arendamisega, harjutasid igapdevastes olukordades
ettetulevaid suhtlussituatsioone ning ametiasutustes, poes, tihistranspordis suhtlemist.
(Kool 26, 2018)

Kuigi koolid enamjaolt alustasid igapdevakeele arendamisega, oli ka koole, kelle
tdiendava Oppe eesmargid olid seatud nii, et tundides késitleti erinevaid keeleoskusega seotud
aspekte. Seega oli eesméargiks ka dige keelelise korrektsuse arendamine, lugemisoskuse

arendamine, ja kirjaliku viljendamise arendamine.



Uussisserdndajate keeledppe korraldus 23

3.2.2 Keele pohioskuste arendamine

Analiiiisides keele pohioskuste arendamist, tekkis viis kategooriat: suulise ja kirjaliku
véljendusoskuse arendamine, lugemisoskuse ja tekstist arusaamise arendamine, grammatika
arendamine, kuulamisoskuse arendamine ja sGnavara arendamine.

Suulise ja kirjaliku viljendusoskuse arendamise juures toodi vélja nii suuliselt kui ka
kirjalikult tehtud jutud voi sisukokkuvotted. Seepérast on just selle pdhioskuse juures vaja
kirjanduse kaasamist Gppetdosse — Opilane loeb kohustuslikku kirjandust ja teeb péarast lugemist
kokkuvotte. Sellele lisaks koostab Opilane jutukesi igapdevaelust, nditeks vaheajal toimunud
iiritustest. Suulise véljendusoskuse juures toodi veel vilja hddlikute Oppimine. Seda seepérast, et
kakskeelsetel lastel on raske héédldada eestikeelseid héalikuid.

/...I tegelesime artikulatsiooniaparaadi harjutustega. Paljudel kakskeelsetel lastel on
probleemiks O-hddliku éige hddldamise kinnistumine konesse. Harjutamise tulemusel

suudavad paljud lapsed O-d tekitada, kuid see ei kinnistu nende igapdeva kénesse. (Kool
29, 2015)

Kui on toimunud mingid iilekoolilised iiritused, olnud koolivaheaeg voi moni viljasaoit,
siis selle kohta lasen kirjutada Kirjaliku kokkuvétte, seejirel parandan vead, me

analiitisime tehtud t66d ja vigu ning ta kirjutab vihikusse vigade paranduse. (Kool 39,
2017)

Paljud koolid pidasid suulise véljendusoskuse juures oluliseks dpilasega vestelda. Tdiendava
oppe aega kasutati ka selleks, et pidada vestlusi dpilasele meelepédrastel teemadel. Selle olulisust
toodi vilja, kuna paljud Opilased ei julge klassis teiste ees rddkida. Vestlustele lisaks tekitasid
opetajad neile suhtlussituatsioone ja Opilased tegid 1dbi rolliménge.

Palju on aidanud opilase keelelisele arengule kaasa suhtlemine kaasopilastega ja
vestlused tema lemmiktegevustest. (Kool 54, 2017)

Samuti saab tugioppetunnis laps rohkem rddkida, sest sageli on tavatunnis selline laps
arg kiisimuste kiisimisel voi neile vastamisel. (Kool 14, 2016)

Lugemisoskuse ja tekstist arusaamise arendamine toimus peamiselt lugemise kéigus,
seejérel tekste analiiiisides. Oluliseks peeti nii lithikeste tekstide, raamatute, opikutekstide,
luuletuste kui ka teabetekstide lugemist. Pérast lugemist toodi vélja loetu peamine mote, vastati
kiisimustele teksti kohta, jarjestati tekstis olev info ajajoonele, otsiti sdnadele tdhendusi ja
jutustati oma sonadega tekst timber.

Peale selle on tal kohustus lugeda eestikeelset ilukirjandust, sest lugemise kaudu opib
keelt siiski koige paremini. Loetu pohjal teeb ta lithikese suulise kokkuvotte. (Kool 14,
2015)
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Et aina rohkem siduda eesti keele opet igapdevaste vajadustega, kasutasin rohkelt

ajakirjandust, ajalehti ja pdevakohaseid tekste, mida me koos opilasega analiitisisime.
(Kool 6, 2017)

Grammatika arendamiseks kasutati peamiselt grammatikaharjutusi ja grammatikareeglite
oppimist. Keelelise korrektsuse saavutamiseks tehti grammatikaharjutusi.
Grammatikaharjutusteks olid peamiselt kas kindla teema kohta harjutused voi vigade parandus ja
tehtud vigade analiiiis. Uks kool kirjeldas, et grammatikat saab arendada ka kohustusliku
kirjanduse lugemise abil.

Voorkeelse kirjanduse lugemine on hea moodus sonavara ning grammatika
tdiendamiseks. (Kool 39, 2017)

Grammatikareeglite siivitsi opetamine ja iga reegli kasutusjuhtude pohjalik kordamine,
milleks tavatingimustes kuigivord aega ei jdtku. (Kool 53, 2018)

Kuulamisoskuse arendamisega seoses tdid uuritavad esile kahte sorti kuulamisiilesannete
labiviimise: kuulamisiilesannete lahendamine Opetaja ettelugemisel ja kuulamisiilesannete
lahendamine lindi pealt kuulatud teksti jargi.

Sonavara arendamisega seoses t0id uuritavad esile erinevaid tegevusi, mille abil sdonavara
arendada. Nditeks toodi vélja erinevate midngude méngimine, nditeks sdnaméangud ja isetehtud
lauaméngud. SOnavara Opiti kunstiliste tegevuse, laulmise kdigus ja kirjandusdpetuses. Samas
toodi nditeks ka sOnavara Oppimist klassikalisel viisil, kus vihikusse kirjutatud sonad oli vaja
pdhe dppida.

/.../ eestikeelsete raamatute lugemine. Esialgu vottis opetaja raamatukogust viiga lihtsaid
raamatuid neile, kes alles lugema opivad, 1 lk I lause. Ta luges ette, tditis
lugemispdevikut, kiisis, kirjutas vilja uued sonad — see oli t06, mis lapsele viga meeldis.

(Kool 8, 2017)

Sonavara omandamine on Ildinud raskusteta, seda on saavutatud keele teadliku korduva
kasutusega. Nditeks tekstid (moistmine), laulud ning luuletused (kujuneb oige hddldus),
ndidendites mdngimine jms. (Kool 18, 2015)

/.../ sonade vihik, kuhu opilane kirjutas koik uued sonad. Need sonad tuli tal jargmiseks
tunniks tolkida vene keelde ja pihe oppida. (Kool 7, 2015)

Vastustest ilmnes, et sonavara arendamise eesmargil kdidi ka erinevatel dppekaikudel. Sellele
lisaks peeti oluliseks, et sOnavara arendamise juures peab pidevalt juba Opitud sdnavara
kordama. Uuringu tulemused osutasid, et igapdevane sdnavara, dOppeainete terminoloogia ja
erinevad kdnekdénud olid sdGnavara arendamise juures téhtsad.

Sonavara arendamise eesmdrgil toimusid dppekdigud Polaarmoisa, Pddstekomandosse,
Tartu Ulikooli Loodusmuuseumi ja Narva. (Kool 14, 2016)
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3.2.3 Oppematerjal

Uussisserdndajate tdiendava keeledppe labiviimiseks kasutatavad materjalid jaotatakse kaheks:

opik ja toovihik ja muud dppematerjalid.

Opiku ja todvihikuna kasutati nii keelekiimbluseks mdeldud materjale kui ka tavalisi

eesti keele Oppimiseks moeldud Spikuid ja todvihikuid, kuid kasutusele oldi voetud madalama

klassi materjalid. Uks kool tdi vilja ka hariduslike erivajadustega dpilastele mdeldud

oppematerjali kasutuse. Keelekiimbluseks moeldud materjalideks kasutati peamiselt ,,Tere, ...!*

oppekomplekte vastavalt dpilase keeletasemele.

Opikule ja todvihikule lisaks kasutati erinevaid lisamaterjale. Naiteks iiheks oluliseks

materjaliks peeti erinevaid internetist leitud lisamaterjale. Oli ka koole, kus dpetajad koostasid

kogu lisamaterjali ise, arvestades dpilase kultuuri ja keeletaset. Uhe tihtsa lisamaterjalina tdid

koolid vilja sdnaraamatud, mis olid kas triikitud voi e-sdnaraamatute kujul. Lisaks sellele

kasutasid Gpetajad erinevaid kdne- ja keeleminge ning pildimaterjale.

Kasutasin ka materjale, mis on moeldud eelkooliealistele sonavara ja kirjaoskuse
arendamiseks. Igaks tunniks koostasin lihtsustatud toolehe, alguses ainult piltide ja
sonadega, hiljem lisandusid kirjaharjutused, siis laused ja lihike tekst. (Kool 45, 2017)

Ta kasutuses on sonastikud, e-tolkevara, mis koik on abiks ainete sisulisel omandamisel.

(Kool 6, 2017)

3.2.4 Keeleoppemetoodika

Uussisserdndajate tdiendava keeledppe labiviimisel kasutatud metoodikas tuli esile visuaalse

materjali kasutus, aktiivoppemeetodite kasutus, IKT vahendite kasutus.

Keeledppes kasutati visuaalset materjali. Peamiselt toodi vélja pildid ja mdisted, mida sai

seintele riputada, kuid ka materjali, mida Gpilane saaks ise kées hoida ja katsuda. Visuaalset

materjali kirjeldati ka kui materjali, mille abil saab informatsiooni dpilasele edastada.

Kakskeelsete laste opetamisel on hddasti vaja kasutada oppematerjali (erinevad
pildimaterjalid jm), mida laps saab ise katsuda, kompida, asetada oige paarilise peale

jne. (Kool 29, 2015)

Uusi teadmisi ja oskusi omandati ja toetati fiitisilise oppekeskkonna kaudu, nditeks
olulised moisted ja seosed tahvlil, seintel, moistekaardil. (Kool 46, 2017)

Aktiivoppemeetoditena toodi vilja midngude kasutamist, praktilisi tilesandeid, rithmatdid,

reaalsete olukordade tekitamist dppes. Sonaméngudele ja lauaméngudele lisaks tehti rolliménge,

mis olid {iles ehitatud reaalsetele olukordadele. Lisaks sellele kaasati dppesse ka muusika ja

/.../ opetajad l6id opilastele tihenduslikke keelekasutusolukordi, imiteerisid reaalseid
elulisi situatsioone, arendasid opilaste eesti keele kasutust kontekstipohiselt. Opilased
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omandasid eesti keelt konkreetsete kogemuste ning praktiliste tegevuste kaudu. (Kool 42,
2017)

Esimesed ja olulised eesti keele oppimised on toimunud muusika kaudu, lauldes
omandati olulist sonavara. (Erinevad koolid, 2016)

IKT vahenditest toodi enim esile veebilehtedel tehtavad harjutused ning interaktiivse
tahvli kasutamist. Lisaks harjutustele on kasutatud keelemingude keskkondi.

Stindmuste jdrjestamise tilesandeid on saanud teha ka Learningappsis, kus opilane saab
opetaja loodud grupis ise vastava iilesande luua. (Kool 15, 2015)

3.2.5 Teemad keeleoppes
Taiendava keeledppe teemade juures tekkis neli kategooriat: kultuuriteemad, igapdevased
teemad, loodusega seotud teemad ja ainetundides késitletud teemad.

Kultuuriteemadest toodi esile eesti kultuuri ja Opilase paritolumaa kultuuri. Eesti kultuuri
puhul peeti oluliseks rahvakalendri tahtpdevi, laulu-ja tantsupidu ning eesti kombeid. Sellele
lisaks puudutati igapdevaseid teemasid, néiteks kool, nddalapdevad, kuud, kodu, tarbeesemed,
sobrad ja loodusega seotud teemad. Oli koole, kes sidusid erinevaid teemasid tdiendavasse
keeledppesse:

Peamised teemad olid: siigis meie iimber (aedviljad, puuviljad, muutused looduses,
puude nimetused, ilm); minu pere ja kodu (pereliikmed, ruumid kodus, moobel, kodutoid,
inimkehaga seotud sonavara ja riietused), erinevad ametid (elukutsete nimetused,
tegevust tihistavad sonad), loomariik (loomade nimetused, valmistumine talveks,
selgrootud ja selgroogsed loomad) ning joulud. (Kool 23, 2015).

Samas oli uuritavate hulgas ka neid, kes alustasid iihe kindla teemaga, nagu niiteks
igapdevateemad voi kultuuriteemad. Keeleoskuse arenemisel lisati ka teised teemad.

Tulemustest ilmnes, et tdiendava keeledppe iiheks oluliseks teemaks on tundides
késitletud teemad. Eriti toodi vilja 6ppeaineid, kus on keeruline terminoloogia (ajalugu,
inimesedpetus, loodusdpetus, eesti keel ja kirjandus). Aruannetest lahtuvalt oli tundides

kisitletud teemad olulised olenemata kooliastmest.

3.2.6 Kohanemist toetavad lisategevused
Tulemustes kajastus erinevaid lisategevusi, mis aitasid kaasa dpilase kohanemisele eesti
kultuuriga. Lisategevused jagunesid neljaks: huviringid, dppekdigud, osavott kooliiiritustest ja
lisavdimalused keeledppeks.

Koolid tdid lisategevusena vilja huviringid: muusika-ja kunstiringid, aga ka

teadusklubid, robootika, rahvatants, nditering. Huviringid on hea viis, kuidas toetada Gpilaste
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kohanemist. Néiteks kooris kédivad lapsed on osalenud laulupeol ja seeldbi osa saanud eesti
kultuurist. Koolid téhtsustasid huviringe, kuna nendes saavad opilased suhelda eakaaslastega ja
areneb nende kdnekeele oskus. Moni Opetaja laseb teha kirjatdid seoses huviringidega.

I...I Purjespordikoolis, kus opilane kdib, on tema eakaaslased peamiselt eesti keelt
emakeelena konelevad lapsed, mis on suurepdraseks eelduseks igapdevase keele
omandamiseks. Oma tegevustest purjespordikoolis on ta koolitéo osana kirjutanud nii
klassijuhatajale, keeledpetajale kui ka minule. (Kool 36, 2017)

Opilane osales XII noorte laulu- ja tantsupeol, esinedes poistekoori koosseisus. /.../ Ta

andis Eesti Televisioonile laulupeol eesti keeles intervjuu. (Kool 35, 2017)

Lisaks tavalistele oppekidikudele ja ekskursioonidele tdid koolid vélja dppekéike, mis olid
otseselt seotud keeledppega. Niiteks kdidi linnas inimestega vestlemas vdi hingedepéeval
kalmistul. Lisaks sellele kiilastati kodulinnas erinevaid asutusi, et praktiseerida opitud

véljendeid.

Kdisime vanavara jm poodides sonu ja viljendeid oppimas. Kiilastasime erinevaid
asutusi (postkontor, apteek, rahvamaja, raamatukogu, ujula, juuksur, kingsepp, politsei-
ja piirivalve, kohvikud) ja oppisime praktiseerides omandatud sonu ja viljendeid /.../

kutsusin kaasa mone klassikaaslase, et koolist erinevas ohkkonnas suhelda. (Kool 25,
2018)

Tugioppe raames toimus ka oppekdik eesti tallu (teemaks: aedviljad ja koduloomad),
tutvuti valla vaatamisvddrsustega, kiilastati Kaevanduspargi joulumaad, vaadati Ugala

teatri etendust. (Kool 14, 2016)

Uussisserdndajad votsid osa ka kooliiiritustest, mille hulka kuuluvad ka klassiiiritused ja
voistlused. Opilaste seas oli ka neid, kes votsid osa oliimpiaadidest ja esinemistest koolis.
Koolide sonul oli koolitiritustest osavott hea viis integreerida dpilane kooliellu.

8 klassi opilase ettevalmistamine matemaatikaoliimpiaadi piirkonnavooruks ja
fiitisikaoltimpiaadiks andis opilasele voimaluse ennast proovile panna vdljaspool

klassiruumi. (Kool 26, 2015)

Kui juba 2017/2018.6a osalesid 2 nooremat opilast tegelastena kooli ndidendis ja

esinesid samas lauludega ning vanim neist oli abiliseks etenduse helindamisel, siis

kdesoleva oppeaasta joulundidendis ja -lauludes 10id tegelastena kaasa koik kolm

opilast, ndidates lihikese ajaga saavutatud viga head eesti keele taset. (Kool 49, 2018)

Lisavoimalused keeledppeks hdlmasid endas erinevaid kooli v3i dpetaja korraldatud
iiritusi, mis aitavad arendada Opilase eesti keelt ja toetavad eesti kultuuris kohanemist. Néiteks
madrasid keeledpetajad uussisserdndajatele abistavad tegevused voi oli voimalus dpilasel olla
abiks lasteaias.

Et veelgi enam kaasata teda kooli tegevustesse ning iiletada voimalikud keelebarjdcdrid,

on vene keele opetaja pannud talle iilesandeks olla abiopetaja oma klassis. Sellisel viisil
saavutasime kahte eesmdrki: esiteks, parandada sotsiaalset kaasatust, tekitades temas
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vajalikkuse ja olulisuse tunnet; teiseks, muuta keeleope veelgi tihenduslikumaks ja

kahesuunaliseks — opetades teisi vene keeles, motestab opilane enda jaoks teemasid/ sénu
eesti keeles. (Kool 6, 2017)

/...l Taon 2-3 korda néidalas olnud lasteaiariihmas n-6 opetajaabi. Tema tegevused seal
olid: mdingud lastega, lugemine koos lastega, hdidlikute jms oppimine. Tegevuste eesmdrk
oli tutvustada talle keelt tdiesti algastmes, ndidata, et ka eesti peredest lapsed alles
opivad oma emakeeles suhtlema ja mis peamine, votta maha valehdbi hddlduse,
konevigade jms pdrast. (Kool 6, 2017)

Lisavoimaluseks on toodud vilja ka monepédevased keelelaagrid ja iihisiiritused teiste
koolidega, kus rakendatakse keelekiimblusmeetodit. Uhe kooli nitel saab tuua esile ka dpetaja
korraldatud laagri, mille raames oli Opilane mone pieva dpetaja juures, et kogeda igapdevaelu
eesti keeles. Selle opilase puhul viitsid teised ainedpetajad, et Opilase eesti keel on tublisti
paranenud.

Suvel viibis minu peres (8 pdeva) leedu rahvusest poiss. Sel ajal oli ta minu tdielikul

tilalpidamisel ja vottis osa meie pere korraldatud ettevotmistest. Keeleoppe edukuse

eelduseks on, et peres oleks sama vana laps, sest igapdieva keele omandamiseks on viga
tdhtis otsene suhtlus. Ta suhtles minu lapselaste ja samuti meie naabrilastega ja kuna

viibisime 3 pdeva Tiiril, siis ka sealsete lastega. Suhtluseks kasutasime ainult eesti keelt.
(Kool 33, 2015)

3.3 Eesti keele tiiendava éppe tulemuslikkus
Uurimiskiisimuse ,,Kuidas hindavad koolid selle toetuse tulemuslikkust?* analtitisimisel kerkisid
esile viis kategooriat, mida tutvustatakse jargnevalt alakategooriate kaupa. Alljargnevalt on
esitatud koolide hinnang lugemise ja tekstist arusaamise arengule, hinnang sdnavara omandamise
arengule, hinnang keelelise korrektsuse arengule, hinnang igapdevakeele kasutusele, hinnang
suulise ja kirjaliku kone arengule (Lisa 3).

Aruandluses kajastasid koolid tulemuslikkuse all ka teisi teemasid nagu hinnang toetuse
suurusjirgule, hinnang toetuse edasisele vajadusele ja hinnang Opilase dopipddevusele, kuid kuna

magistritdd eesmirk oli keeledppe toetamine, piirdub t66 selles osas tulemuslikkuse analiitisiga.

3.3.1 Hinnang lugemise ja tekstist arusaamise arengule
Hinnang lugemise ja tekstist arusaamise arengule jaotati kaheks, kus analiiiisiti lugemise arengut
ja teksti arusaamise arengut eraldi.

Koolide hinnangul paranes uussisserdndajate lugemisoskus. Uuringu tulemused osutasid,
et lugemine on ldinud ladusamaks. Lisaks sellele toodi vilja, et Opilane suudab edukalt lugeda
liihemaid tekste. Kuigi uussisserdandajate lugemisoskus on paranenud, t6i mdni kool vilja, et

lugemisoskus on kiill olemas, kuid raskusi on tekstist arusaamisega:
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Saab aru lihtsast téojuhendist, lihtsatest liihikestest tekstidest ning tdidab erinevaid
lugemisega seotud iilesandeid (kiisimustele vastamine, kirjeldamine, tabelitest vajaliku

info leidmine jne), kuid vajab abi sonade tihenduse selgitamisel, lause mottest
arusaamisel. (Kool 18, 2018)

Sellele lisaks toid koolid vélja seda, et tekste ja kirjalikke to6korraldusi on vaja siiski
uussisserdndaja jaoks lihtsustada. Uurimuses osalenud koolide seas oli ka neid, kes tddesid, et
tekstist arusaamise oskus on Opilastel hea, kuigi vahel tuleb ette raskemaid sdnu, millega dpilane

abi vajab.

3.3.2 Hinnang sonavara omandamise arengule
Analiiiisides hinnanguid sdnavara omandamise arengule, ilmnes, et oli koole koole, kes nagid
aastaga sOnavara arengus edusamme, kui ka neid, kes suurt arengut ei ndinud.

Koolide sonul on uussisseridndajate sOnavara laienenud ja on piisav, et arendada vestlust
igapdevastel teemadel voi votta osa Oppetdost. Peamiste teemadena toodi vilja numbrid, paevad,
varvid, loomad, toit jms. Lisaks sellele tosteti esile ka eesti kultuuriga seotud sdonavara
omandamine. Leiti, et sdbnavara omandamine on olnud ka motivatsioon kdneleda eesti keeles:

Neil on juba mingisugune sonavara, mulle tundub, et nad naudivad, kui saavad juba
veidi eesti keeles suhelda. (Kool 41, 2017)

Samas oli uuritavate koolide hulgas neid, kes todesid, et uussisserdndajate sdnavara on
viike ja seda peab veel tdiendama. Mdnel juhul on sdnavaraga seotud raskused ainult
ainespetsiifilised, kuid on ka neid, kelle jaoks tildiselt sonavara omandamine kulgeb raskemalt.
Opilasi, kellel oli raskusi sdnavaraga, ei olnud iihtseid jooni. Kiill aga esines ainespetsiifilisi
sOnavara raskusi pigem 2. kooliastme viimastes klassides ja 3. kooliastmes. Tulemus on ka
ootuspérane, sest ka eesti lastel ldheb selles eas raskemaks, kuna dppeained muutuvad

keerukamaks.

3.3.3 Hinnang keelelise korrektsuse arengule
Keelelise korrektsuse hinnangud jaotati kaheks: arengukohad seoses keelelise korrektsusega ja
keelelise korrektsuse olemasolu.

Uheks arengukohaks toodi vilja, et dpilane ridgib iileiildiselt keeleliselt korrektsemalt
kui enne. Suurimateks arengukohtadeks toodi kadnete dige kasutamine, seda peamiselt esimeste
kddnete (nimetav, omastav, osastav) raames ja digete sonaldppude lisamine. Lause
moodustamise juures panevad Opilased sdnu digesse jarjekorda ja lause koostamise oskus on

paranenud. Keelelise korrektsusega seoses toodi vilja ka digete ajavormide kasutamine.
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Vastustest selgus, et just tdiendava dppe ajal sai dpetaja anda kohe tagasisidet ebakorrektsele
keelekasutusele ja tdnu sellele paranes Opilase lauseehitus.

Moni uussisserdndaja kiill radgib valdavalt eesti keelt, kuid grammatiliselt ebakorrektselt.
Kuigi koolid t6id vilja just Opilaste grammatilise arengu juures kddnete dige kasutamise, oli
koole, kus uussisserdndajate {iheks raskuseks oli kdénete kasutus ja digete sonaldoppude lisamine.

Kuigi eesti keel on saanud koolis tema valdavaks suhtluskeeleks, ei kasuta laps veel
grammatilisi vorme. (Kool 15, 2016)

Péoramise ja kidnamisega on vaja veel tublisti téod teha. (Kool 54, 2017)

3.3.4 Hinnang igapiievakeele kasutusele
Hinnates uussisserdndajate igapaevakeele kasutust, tekkisid neli kategooriat: eesti keelest
arusaamine, ridkimine endast, keeletase ja radkimine igapievastel teemadel.

Uldiselt tdid koolid vilja, et uussisserdndajad saavad eesti keelest aru. Oli neid, kellega
pidi rddkima aeglases tempos ja dpitud sOnavara piires. Peamiselt toodi vélja, et uussisserdndajad
saavad aru peamisest informatsioonist, igapdevastest viljenditest ja Opetaja antavatest
tookorraldustest. Samuti on uussisserdndajad suutelised radkima eakaaslastega lihtsatel teemadel
eesti keeles.

Endast rddkimise puhul ilmnes erinevaid teemasid, millest uussisserdndajad radkida
oskavad. Toodi vilja nii enda kohta faktide esitamine kui ka perest ja kodust riikimine. Uks
kool t6i vilja ankeetide tditmise oskuse, kuhu kuulusid isikuandmed ja informatsioon enda
kohta.

Lapsed saavad juba keelest aru ja tiritavad seda omavahel kasutada. (Kool 32, 2018)

Koolide edastatud aruannetes toodi vilja tildised hinnangud keeletaseme kohta. Peamiselt
toodi vilja, et uussisserdndajal on saavutatud algtase ja ta pigem {iiritab radkida eesti keeles.
Samuti oli uussisserdndajate hulgas neid, kes juba olid saavutanud sellise taseme, mis voimaldab
neil vabalt suhelda eakaaslastega ja osaleda Gppetdds. Seda taset aitas saavutada Opilase enda
suur motivatsioon ja huvi eesti keele vastu.

Opilase sonavara on laienenud, mida ta eelkéige isiklikust huvist piiiiab ka igal
voimalusel kasutada. (Kool 13, 2016)

Ta on lopuks leidnud motivatsiooni oppida rohkem eesti keelt: ta loeb eestikeelseid
raamatuid, vaatab filme, aeg-ajalt loeb ajalehti, kasutab eesti keelt sotsiaalvorgustikes
suheldes. (Kool 14, 2014).

Uussisserdndaja keeletaset hinnati nii viga heaks kui ka ebapiisavaks, néiteks dpilane
suutis 0elda ainult mdne sona voi viljendi. Selle pShjuseks on toodud kas motivatsioonipuudus,

hirm rddkida eesti keelt voi eesti keele viahene praktiseerimine:
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Kahel keelekiimblusriihma opilasel (kaksikud tiidrukud) on siiski eesti keeles rdcdkimisega
raskusi. Pohjuseks on vihene sonavara ning psiihholoogiline torge (hirm) rddkida eesti
keeles, kuigi iiks iihele vestluses on aru saada, et antud opilased saavad eakohasel
miinimumtasemel eesti keelest aru. (Kool 5, 2015)

Kaks esimest kuud olid edukad, toimus kiire keele areng, aga oktoobri lopus kerkisid
esile muud meeleolud: kurtis tervisehddasid, oli tundides véiga loiu olemisega, passiivne.

/.../ Praegu kdib ta koolis koikides tundides, aga opimotivatsioon on pigem nork. (Kool 9,
2016)

Puuduseks vihene eesti keele praktika, eriti suhtlemine klassikaaslastega eesti keeles.
(Kool 19, 2018)

Muret teeb asjaolu, et kuna M vdldib rddkimist ja tal puudub eestikeelne suhtlusringkond,
ta kone ei arene. (Kool 45, 2017)
Aruannetes kirjeldati, et raskusi tekitas ka see, kui dpilane oli elanud eelnevalt mitmes
riigis.
Kuna opilane on varem oppinud lirimaal ja hiljem Itaalias, siis eesti keeles oppimine
valmistab talle suuri raskusi. (Kool, 2014)
Igapievakeelekasutuse juures tdid koolid vélja selle, et uussisserdndajad rddgivad edukalt

igapdevastel teemadel. See holmab ka seda, kui dpilane oskab abi kiisida.

3.3.5 Hinnang suulise ja kirjaliku kone arengule

Kirjaliku kdne arengu hinnanguid analiilisides eristus tekstide moodustamise oskus ja
kirjatdhtede oppimine. Suulise kone arengu hinnangute juures tekkis kaks alakategooriat: suulise
kone kasutus ja raskused suulises kdnes.

Kirjaliku kdne arengu muutustena tdid koolid vélja lithikeste tekstide moodustamise
oskuse. Uuringus osalenud koolide hulgas oli ka neid, kelle dpilased dppisid tdiendava dppe
tulemusel kirjutama korrektseid lauseid. Oluliseks peeti ka kirjatdhtede oppimist, kuna paljudel
juhtudel erinevad need uussisserdndaja emakeele tdhtedest, néditeks Gruusiast périt lapsel.
Seejuures valmistab Opilastele raskusi kirjatdhtede kuju digesti kirjutamine ja héaalikute pikkus.
Kirjaliku kdne juures toodi veel vilja, et dpilased vajavad rohkem aega kirjutamiseks.

Suulise kdne arengu hinnangutest selgus, et uussisserdndajate hulgas oli neid, kes dppisid
tdiendava Oppe kdigus ennast ladusalt véljendama. Tédiendava dppe kéigus paranes nii hadldus
kui ka oskus radkida igapdevastel teemadel. Vastustest ilmnes, et paljud dpilased on suutelised
loetud tekste iimber jutustama. Seejuures toid koolid vélja selle, et moni Opilane on suuteline

seda tegema iseseisvalt, kuid teised vajavad abi suunavate kiisimuste ndol. Uurimuses osalenud
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koolide seas oli ka neid, kes tddesid, et suuline kdne pole palju arenenud. Kuigi opilased saavad
iildiselt aru, mida neile deldakse, siis vastu nad eesti keeles ei rddgi:

Opilane saab mingil mdcdral aru, mis ma rédgin. Vajab vaid iiksikute sonade tolkimist,
kuid ei suhtle minuga eesti keeles. (Kool 51, 2017)

Tulemused osutasid, et dpilastel, kes ei suhtle suuliselt, on hirm end vodrkeeles viljendada. Eesti

keeles radkimist parsib ka see, kui kaasopilased ldhevad kergelt {ile inglise keelele.

4. Arutelu

Magistrito6 eesmark oli Innove raportitele tuginedes vilja selgitada, kuidas on korraldatud Eesti
koolides eesti keele tdiendav Ope uussisserdandajatele, sh milles seisneb tdiendava Oppe sisu, ja
kuidas hindavad koolid tdiendava Sppe tulemuslikkust. Jargnevalt arutatakse olulisemate
uurimistulemuste iile.

Esimesene uurimiskiisimuses oli vilja selgitada, kuidas on korraldatud SA Innove
toetusel pakutav eesti keele tdiendav Ope uussisserdndajatele. Uurimustulemusena selgus, et
uussisserdndajatele korraldatud eesti keele tdiendava oppe lébiviijateks on klassiopetajad,
ainedpetajad ja eesti keelt teise keelena dpetajad. Lisaks Opetajatele olid kaasatud ka erinevad
tugispetsialistid — abidpetaja, logopeed, HEV-koordinaator, eripedagoog, sotsiaalpedagoog,
pikapéevarithma Opetaja ja psithholoog. See on kooskolas varasemate uuringutega, mille
kohaselt on uussisserdndajatega enim seotud klassidpetajad, ainedpetajad ja psiihholoogid
(Kasemets & Asser, 2013; Trasberg & Kond, 2017). Selline tulemus néitab, et uussisserdndajate
Opetamiseks on vaja spetsialiste kaasata ja see eeldab dpetajate vahelist koostodd.

Téiendav keeledpe toimus nii eesti, vene kui ka inglise keele baasil. Leidus koole, kes
olid selle poolt, et eesti keelt peaks kasutama voimalikult palju. Samas toodi vilja seda, et vene
jainglise keel olid pigem abiks. Autori arvates on teise keele rohke kasutus pigem positiivne,
kuid raskemate teemade raames on mdistlik teise keele korval kasutada ka opilasele juba tuttavat
keelt (Nation, 2003; Serag, 2017). See voiks olla ka hea vahend keerulisema informatsiooni
edastamisel. Krasheni (1982) sisendkeele hiipoteesi jargi peaks aga keeledpe olema Opilasele
voimetekohasel tasemel, kuid sisaldama lausestruktuure, mis Opilasele voorad on.

Teise uurimiskiisimuse, milles seisneb eesti keele tdiendava oppe sisu Innove aruannete
pohjal, tulemuseks tdid koolid vilja keele pdhioskuseid, mida tdiendava dppe jooksul arendati.
Tulemustest selgub, et pohioskuste arendamiseks kasutati nii aktiivoppemeetodeid kui ka
klassikalisi meetodeid. Seda kinnitab ka Metslangi jt (2013) uuring, kus selgus, et eesti keelt

teise keelena Opetajad kasutasid tundides aktiivoppemeetodeid. Tulemus niitab, et dpetajad
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tahtsustavad aktiivoppemeetodeid, et dpilasi motiveerida ja Oppeprotsessi Opilase jaoks
meeldivamaks muuta.

Kuigi kooliti erines tdiendava dppe sisu, voib viita, et keeledppes tihtsustatakse pigem
korrektset grammatikat. Néiteks toodi grammatika arendamise juures esile see, et tdiendava oppe
aega kasutati just grammatikareeglite pohjalikuks oppimiseks, kuna selleks tavaolukorras aega ei
jagu. Samas toodi vilja, et kuigi suulise ja kirjaliku viljendusoskuse arendamise juures
kasutatakse ka traditsioonilist Idhenemist, kasutatakse ka metoodikaid, kus dpilane ldhtub teda
puudutavatest teemadest, nditeks klassiekskursioonist voi lemmiktegevustest radkides. Sellist
lahenemist pooldab ka Cummins (2000), kelle kohaselt on oluline aga alustada pigem
kognitiivselt vahem ndudlikust ja rohkem kontekstiga seotud keelekasutusest.

Kuna uussisserdandajad dpivad iildiselt koos enda klassiga, tulenes aruannetest tdiendava
oppe eesmirgina keeleoskuse arendamine selleks, et Opilane saaks iseseisvalt hakkama teistes
Oppeainetes. Samuti kasutati seda aega selleks, et korrata iile raskemaid aineid. Sellele
vastupidiselt pakub Cumminsi (2000) keelemudel vilja, et korgema akadeemilise ja kognitiivse
taseme tagamiseks tuleks Oppida nii esimest kui ka teist keelt paralleelselt. Thomase ja Collieri
(1997) kohaselt peaks opilane viahemalt algkooli 1dpuni dppima emakeelt. Autori arvates on aga
see Eesti kontekstis viimatu, arvestades uussisserdndajate emakeelte suurt varieeruvust. Sellele
lisaks pole toendoliselt Eestis nende dpetajaid vajalikul hulgal, kes opilaste emakeeli valdaks.

Uussisseridndajate keeledppeks kasutati opikut ja toovihikut, kuid lisaks sellele veel
lisamaterjali, mis leiti internetist voi mille koostas dpetaja ise. Sellist tulemust kinnitab ka
Metslangi jt (2013) uuring. Oppematerjalide koostamine dpetaja poolt tagab selle, et dpilase
erisustega on arvestatud. Kiill aga pikendab see oluliselt tunniks ettevalmistamise aega. Tunni
planeerimise ajamahukuse suurendamist kinnitab ka Trasberg ja Kond (2017) ja Metslang jt
(2013). Seega on dppematerjalid téhtis osa uussisserdndajate keeledppest, mille koostamine
ja/vdi otsimine moodustab suure osa keeledppetundide planeerimisest.

Teise keele tdiendava Oppe juures tdid koolid esile ka erinevaid lisategevusi, mis aitasid
kaasa Opilase kohanemisele eesti kultuuriga ning soodustasid keeledppe arengut. Sellisteks
tegevusteks olid erinevad huviringid, dppekiigud, osalemised kooliliritustel ja erinevad
lisavoimalused keeledppeks. Siit jareldub, et uussisserdndaja vajab kohanemiseks rohkem, kui
keeledpe individuaal- vdi rithmatundidena, ja koolid mdtlevad eesti keele tdiendava oppe all
rohkemat kui keeledpe. Tulemustes ilmnenud lisategevused, nagu dpetaja juures suvel laagris
olemine, nditavad, et Opetajad ei ldhtu ainult etteantud SGppemahust ja planeerivad tegevusi
lahtuvalt dpilase vajadustest ning voib eeldada, et 400-eurone toetus ei kata lisategevuste ajal

tehtud kulutusi. Lisategevuste positiivset moju kinnitab Thomas ja Collier (1997), tuues vilja
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sotsiokultuurilised protsessid, mis on oluline osa keeledppe mudelist. Erinevad lisategevused on
Opilastele heaks motivatsiooniks, kuna selliste tegevuste kaudu saavad dpilased kasutada keelt
reaalsetes olukordades, mis motiveerivad keelt ppima (Rahman et al., 2017). Lisategevusi, mis
hdlmavad endas tegevusi, kus keelt tuleb igapdevases olukorras kasutada, saab seostada ka
kommunikatiivse keeledppemeetodiga, mille kohaselt on reaalsed keelekasutusolukorrad parim
viis, kuidas keelt oppida (Innove, s.a.; Metslang et al., 2013; Rannut, s.a.).

Uurimistulemused néitasid, et vastates kolmandale uurimiskiisimusele toodi aruannetes
vilja erinevaid hinnanguid dpilase keelearengu kohta. Keelelise korrektsuse juures toid dpetajad
vilja, et lildiselt on paranenud Opilaste keeleline korrektsus, kuid suurimad raskused valjendusid
kiddnamises ja digete sonaldoppude panemises. Lisatundide positiivseks kiiljeks peeti seda, et selle
ajal sai uussisserdndajatega Oppida grammatikareegleid, milleks tavaolukorras aega ei jagu.
Samuti oli kirjutamisoskuse arengu juures oluline keeleliste vigade parandamine. Sellest vdib
jéareldada, et keeleline korrektsus oli Opetajate jaoks olulisel kohal dpilase keelelises arengus ja
sellele pandi keeledppes palju rohku. Samas on autorid rohutanud, et uussisserdndajate
keeledppes ei tohiks olla liialt keskendunud keelelisele korrektsusele, vaid panna rohku
suhtlemisele (Innove, s.a.; Rannut, s.a.).

Uldiselt suudavad uussisserindajad piérast tiiendavat dpet riikida igapievastel teemadel
nii Opetajate kui ka kaasopilastega. Kommunikatsiooni tahtsust keeledppes kinnitavad ka
erinevad autorid (Cummins, 2000; Krashen, 1982). Selle meetodi efektiivsuse poolt on ka t66
autor, kuna igapéevastel teemadel rdadkimine on hea viis keele omandamiseks ja samas annab
Opilasele voimaluse enda motteid véljendada. Samas oli uussisserdndajate seas ka neid, kes ei
saavutanud kdnekeele taset. Uhe pdhjusena tdid koolid vilja kartuse rikida eesti keeles.
Keeledppes on see pigem ohtlik, kuna keelehirm voib pohjustada tegelike voimete alahindamist
(Teimouri et al., 2019). Seega on oluline, et dpetaja looks uussisserdndajast dpilasele positiivse
ohkkonna keele dppimiseks.

Uurimistulemused néitasid, et motivatsioon keeledppes on oluline tegur. Selle olemasolu
tahtis, et Opilase keeledpe oleks efektiivsem. Aruannetes toodi vilja, et tinu suurele
motivatsioonile ja huvile eesti keele vastu oli keele dppimine kergem. Samuti kirjeldati ka
juhtumeid, kus motivatsioonipuudus pérssis eesti keele oskuse arengut. Motivatsiooni tdhtsust on
uurinud ka Oroujlou ja Vahed (2011), kelle sonul on motivatsioon eelis, et keel efektiivselt
omandada. Seega on keeledppes tdhtis Opilase motivatsiooni tagamine keeledppes. Autori
arvates ei tuleks seda alahinnata ja dpetajad peaksid leidma erinevaid viise, kuidas Opilast teise

keele dppes motiveerida. Rahman jt (2017) on leidnud, et Spilast motiveerib see, kui opetaja on
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loonud positiivse dpikeskkonna ja kasutab dppemeetodeid, kus Opilased saavad tdhendusrikastes
olukordades keelt kasutada.

Kuigi t66 tulemused on véaartuslikud uussisserdndajate keeledppest lahtuvalt, esineb
uurimisto0s kitsaskohti. T66 piiranguna toob autor vélja aruannete siisteemse iilesehituse
puudumise. Aruanded on Kkirjutanud kool tuginedes iihele kiisimusele. Selles tulenevalt puudub
aruannetel kindel siisteem. Koolid vastavad esitatud kiisimustele erineva pdhjalikkusega, sh
esitavad Opilaste taustaandmeid erinevalt, mis tulemuste tdlgendust omakorda mojutavad.
Uussisserdndajate keeledppe toetust saaks edukalt analiiiisida ja sisukamalt esitada, kui
aruannetel oleks kindel vorm, mis sisaldaks Opilase taustaandmeid, nagu niiteks vanus, klass ja
paritolumaa, ning kindlad teemad, mida aruandes hiljem kajastada saaks. Sellele lisaks on raske
analiiiisida tulemusi, kui pole teada Opilaste algne keeleoskus. Ettepanckuna saab tuua vilja, et
aruanded voiks edaspidi selgelt anda iilevaate saabunud opilaste péritolust ning ka algsest
keeleoskusest.

Vaatamata eelnevatele kitsaskohtadele seisneb kéesoleva magistritoo praktiline vairtus
eelkdige selles, et eelnevalt pole autorile teadaolevalt Eestis Innove aruannete pohjal
uussisserdndajatele suunatud eesti keele dppe sisu, korraldust ja tulemuslikkust uuritud. T66
tulemuste iile on eelkdige voimalik mdelda SA Innovel, et saada iilevaade, kuidas on viimastel
aastatel korraldatud uussisserdndajate eesti keele ope koolides, ja teha muudatusi kitsaskohtade
ilmnemisel. Samuti vdivad t66 tulemused olla abiks nii dpetajatele kui ka koolide juhtkondadele,
et motestada paremini uussisserdndajatele korraldatavat eesti keele opet ja otsustada, millised
meetodid on parimad dpetamaks uussisserdndajat Eestis.

Kokkuvdtvalt on uussisserdndajatele suunatud eesti keele ope oluline osa eesti
haridusmaastikul. On oluline, et uussisserdndajast Opilasele oleks voimaldatud efektiivne
keeledpe ja seeldbi ka voimalus kohaneda eesti iihiskonnaga. Toetuse rahastajal tasuks kaaluda
eesmadrgi laiendamist, kuna t60st selgus, et uussisserdndajate puhul ei piisa ainult keeledppest,
vaid oluline on ka lisategevuste planeerimine kohanemiseks, et toetada sotsiokultuurseid
protsesse Opilase iimber (Thomas & Collier, 1997). Edasistes uuringutes tasuks uurida keeledppe
tulemuslikkust ka kvantitatiivselt, arvestades uussisserdndaja tausta, keeledppe korraldust ja sisu,

et anda veelgi selgem iilevaade uussisserdndajate keeledppest Eestis.
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Tanusonad

T66 autor tinab koiki, kes on t66 valmimisele kaasa aidanud. Autor tdnab SA Innove
keelekiimbluse peaspetsialisti, kes andis loa uurida Innovele esitatud aruandeid ja vastas koigile
uurimise ajal tekkinud kiisimustele. Samuti tdnab autor hea tagasiside eest magistrité seminari
oppejoudu ja retsensenti. Eriline tdnu ldheb valminud magistritdd juhendajale, kelle panus on

markimisvaarne.

Autorsuse kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva loputos ning toonud korrektselt vélja teiste autorite ja
toetajate panuse. Too on koostatud Ightudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi loputéo
nouetest ning on kooskalas heade akadeemiliste tavadega.

Annagreta Raudseping
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