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Kokkuvote

Kodudpe on Eestis ja mujal maailmas populaarsust koguv dppevorm, millel on omad eelised ja
ka kitsaskohad, néiteks kodudppel olevate HEV &pilaste mirkamine ja toetamine, Opitulemuste
kontrollimine, kodudppel olevatele dpilastele iiksikute ainetundide vdimaldamine koolis. Neid
kitsaskohti on vdimalik lahendada tdhustades kooli ja kodu vahelist koost6od. Kiesoleva
magistritoo eesmirgiks on vilja selgitada kodudppe lapsevanemate vaated koostoole kooliga
ning selle arendusvdimalused. Taustaandmete saamiseks uurisin respondentidelt ka kodudppele
siirdumise pdhjuseid. Uurimuse ldabiviimiseks koguti andmeid kiimnelt kodudpet praktiseerivalt
perelt. Andmeid analiitisiti induktiivsel teel kvalitatiivse sisuanaliiiisi metoodikaga. Uurimuse
tulemustest selgus, et kodudppe perede ja kooli koost6d tohustamise eelduseks on eelkdige
geograafiline 1dhedus, 1dhidppe kohtade olemasolu koolis ning hiibriid-kodudppe
voimaldamine. Kasuks tuleb ka see, kui koolis rakendatakse niitidisaegset dpikdsitust moel, mis
arvestaks Opilase huvide ja eripdradega.

Votmesonad: Kodudpe, koostdo, hiibriidsed dppevormid

Abstract
Homeschooling families' views on school-home cooperation and its development
opportunities. Homeschooling is a form of study which is gaining popularity in Estonia and
elsewhere in the world. It has its advantages and also its bottlenecks, such as noticing and
supporting students with special needs, evaluating learning outcomes and providing individual
lessons at school for homeschooled students. These bottlenecks can be addressed by enhancing
school-home collaboration. The aim of this master's thesis is to define the views of
homeschooling parents on cooperation with the school and the development opportunities in
this area. In order to obtain background data, the respondents' motivations for choosing
homeschooling were also researched. To conduct the study, data was collected from ten
families practicing homeschooling. This data was analysed inductively using qualitative
content analysis methodology. The results of the study reveal that the prerequisite for
improving cooperation between homeschooling families and school is primarily geographical
proximity, the availability of face-to-face learning places in schools and the provision of
hybrid-homeschooling. It was also found to be beneficial if the school implements a teaching
approach which takes into account the specific needs and interests of the student.

Keywords: homeschooling, cooperation, hybrid-homeschooling
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Sissejuhatus

Kodudpe on dppevorm, mille puhul kooliealised lapsed ei kéi koolis, vaid nad saavad
vanemate soovil haridust kodus (Neuman & Oz, 2020). Eristatakse ka tervislikel pdhjustel
rakendatavat kodudpet, kuid kdesoleva uurimuse raames kisitlen vaid kodudpet lapsevanema
soovil pohihariduse statsionaarses dppevormis.

Kodudpe on vanim pool-formaalse hariduse andmise viis 1dbi inimkonna ajaloo
(Brewer, 2021). Nii on varase kodudppe uurimine ajaloolaste ja antropoloogide parusmaa.
Kodudppe pika ajaloo tdttu on seda dppimise vormi tihtipeale nimetatud ka loomulikuks
oppimiseks voi vabadppeks, mille oluliseks elemendiks oli niditeks struktureerimata ming
(Gray, 2009). Kaasaegse kodudppe ajaloo algust seostatakse John Holti kodudppe teemaliste
raamatute levikuga USA-s.

Kodudpe on Eestis ja ka mujal maailmas jarjest populaarsemaks muutunud, mis niitab,
et tegemist on vajaliku alternatiivse dppevormiga. Kodudppe plusse ja miinuseid on 1dbi aegade
pohjalikult uuritud. Thomase sonul on kodudppe iiks eeliseid vanemate vabadus valida
Opetamise meetodeid ja kujundada Sppekava vastavalt lapse huvidele. Sama autor toob vilja
oppimise protsessi loomulikkuse, mis toetub dpilase arusaamiste arenemisele (Thomas, 2016).
Neuman toob vélja, et kodudppijal on parem kontakt iseendaga, ta on ennastjuhtivam dppija,
tal kujuneb vilja sisemine dpimotivatsioon ja kriitiline motlemine ning kodudppija
kujutlusvdime on paremini arenenud. Samuti toob ta vélja perevédrtuste tugevnemise
koosdppimise kidigus. Endisi kodus dppijaid intervjueerides leidis Neuman, et nimetatud
oppevormi puudusteks on eksamite ja testide tegemise viahene oskus ja vélise motivatsiooni ja
Oppimise raamistiku ning sotsiaalse heakskiidu puudumine, teistest erinev olemine,
soprussuhete vihesus ja vihene sotsiaalne ettevalmistus (Neuman, 2020). Kdige tihedamini
nimetatakse vajakajddmist just sotsiaalsete oskuste ja akadeemiliste teadmiste vallas (West,
2009).

Eestis on iga kodudppel olev dpilane seotud kooliga, mille nimekirjas ta figureerib.
Kodudppe protsessi ja koostddd kooliga reguleerib “Kodudppe ja haigladppe kord” (Kodudppe
ja haigladppe ...2018). Kodudppe pohjused ja seda reguleeriv seadusandlus varieeruvad riigiti.
Eestis on viimastel aastatel koolide ja kodu koost6ds tekkinud mitmeid innovaatilisi

oppeformaate nagu juhendatud kodudpe, hiibriid-kodudpe ning distantsope. Aastate jooksul


https://www.zotero.org/google-docs/?fQAkcR
https://www.zotero.org/google-docs/?KeGmFn
https://www.zotero.org/google-docs/?7OEvWy
https://www.zotero.org/google-docs/?okJ9nQ
https://www.zotero.org/google-docs/?Q1cxlq
https://www.zotero.org/google-docs/?FeGbWn
https://www.zotero.org/google-docs/?FeGbWn
https://www.zotero.org/google-docs/?MeR6NY
https://www.zotero.org/google-docs/?MeR6NY
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viljakujunenud kodudppe korralduses on aga kooli poolt vaadates ka kitsaskohti, mida saab
lahendada kooli ja kodu koost6dd tdhustades voi riiklikul tasandil seadusandlust muutes.

Antud t60s on neli osa. Esimeses osas annan teoreetilise iilevaate kodudppest Eestis,
kirjeldan iildkorralduslikke kitsaskohti, samuti kirjeldan kooli ja kodu vahelisi erinevaid
koostddvorme. Metoodika osas kirjeldan uurimuse ldbiviimise erinevaid etappe. Tulemuste
osas esitan kodudppe lapsevanemate selgitused selle dppevormi valimisel ning vaated
koostddle kooliga. Arutelu osa keskendub tulemuste analiiiisimisel selgunud pdhisdonumite

esitamisele ja nende sidumisele teooriaga.

Teoreetiline taust

Kodudppe korraldus Eestis

Eestis on seadusega kehtestatud riiklik dppekava (Pdhikooli riiklik dppekava, 2021) ja
koolikohustus pdhikooli ulatuses. Oppekava libimise ja dpitulemuste saavutamise eest peab
seisma kool, mille nimekirjas kodudppel olev dpilane on. Kodudpe on Eestis lubatud kuni
pohikooli 16puni ja seda reguleerib vastav seadusandlus (Kodudppe ja haigladppe ... 2018).
Selle seaduse kohaselt nimetatakse kodudppeks véljaspool kooliruume korraldatavat dpet.
Seoses oOppevormide mitmekesistumisega viimastel aastatel on kdibele tulnud ka hulganisti uusi
termineid, mis tdhistavad virtuaalruumis ja virtuaalruumiga kombineeritud dpet. Moned neist
terminitest on kasutusel ka antud uurimuses, kuna kodus doppiva Opilase koost6o kooliga
toimub sageli veebi vahendusel. Haridus- ja Noorteameti digipadevuse koduleht eristab
jargmisi moisteid: digidpe, hajadpe, distantsope, 1dhidpe, pdimdpe, veebidpe ja kontaktdpe
(Digidppe terminid, s.a.). Kodudpet korraldab ja finantseerib vanem, kes vastutab ka
Opitulemuste saavutamise eest. Kool vdimaldab dpilasele tasuta dppekirjanduse. Samuti
koostab kodudpet labiviiv isik koostdos kooliga igale kodudppel olevale dpilasele individuaalse
oppekava. Kooli kohustus on vihemalt iiks kord poolaastas kontrollida individuaalses
dppekavas sitestatud dpitulemuste omandamist. Seega on dpilase ja kooli koostd6l oluline roll,
tagamaks Opilase tasakaalustatud areng kodudppe tingimustes. Antud uurimuse kontekstis
keskendun kodudppe pere ja kooli koostdole, kuid 1dhemal vaatlusel on koostodl veel kolmaski
osapool, kelleks on riigi esindajana Haridus- ja Teadusministeerium. Koolide ja ministeeriumi
vahelise suhtluse iiks formaalsemaid ja pdhjalikumaid vorme on riiklik jarelevalve, mille

kiigus vélishindamise spetsialistid annavad koolidele pohjalikku tagasisidet. Tutvudes


https://www.zotero.org/google-docs/?DV0XPW
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jarelevalvedienditega (Jarelevalvediendid, 2021) selgub, et teadmiste kontrollimist vestluse
vormis on siiani monedes koolides aktsepteeritud. Peab siiski nentima, et kitsaskohtade
ilmnemisel voib ministeeriumi tdlgendus teadmiste kontrollist muutuda. Teadmiste
kontrollimist puudutava seadusepunkti (“Kodudppe ja haigladppe tingimused ja kord” § 7 1g 1)
tdlgendus méadrab suuresti kooli ja kodu vahelise koostd6 kliima.

Eestis on viimase kaheksa aastaga lapsevanema soovil kodudppel olevate laste arv kasvanud

rohkem kui kolm korda (EHIS).

== 1_Kkooliaste == 2. kooliaste 3. kooliaste == Kokku pohikoolis
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Joonis 1. Kodudppe dpilaste arv Eestis aastatel 2012-2020 (EHIS, 2021).

Maailmas on kodudpe kodige populaarsem USA-s, kus Ray (2016) hinnangul oli 2016.
aastal kodus oppivaid lapsi 2,3 miljonit, mis teeb ligikaudu 3% Opilaste koguarvust. Eestis on
2020. aasta seisuga kodudppel olevaid lapsi 0,4% koolikohuslaste dpilaste koguarvust.
COVID-19 kriisiga seotud distantsdppe periood ja inspireerivad lood kodudppe peredest périt
lastest (nt. noor popartist Billie Eilish ja ta vend Finneas O'Connell) on viimaste aastatega
kodudppe levikut veelgi suurendanud. Ka teistes riikides on kodudppe dpilaste arv
kasvutrendis, ulatudes Inglismaal 80 000, Kanadas 50 000 ja Prantsusmaal 2800 dpilaseni
(Neuman & Oz, 2020).


https://www.zotero.org/google-docs/?XVbkqB
https://www.zotero.org/google-docs/?YGDXhV
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Kooli ja kodu koostoovormid koduoppel

Kodudppe raamistikuks on kohalik seadusandlus, kuid kodudpet kui protsessi mojutab lisaks
vanemate maailmavaade ja nende koolikogemus, lapse koolikogemus ning see, kuidas kool
suudab perega luua koostoise ja toimiva suhte. Eestis on kodudppe perede ja kooli koostood
lahemalt uurinud Kadri Tammar (2010) ja Kéart Kéo (2018). Tammar on oma magistritdos
vorrelnud munitsipaal- ja waldorfkooli erinevaid 1dhenemisi koostddle ja on antud kontekstis
tuvastanud erinevusi kontrolli—usalduse skaalal. Antud t60st néhtub, et kodudppepered
eelistavad reeglina koostodvormina usalduslikku partnerlust kontrollivale koostddle. Kéo
uurimuses tdheldatakse juba kodudppesobralike koolide véljakujunemist, mille seas on nii
munitsipaal- kui erakoole. Nendes koolides on lapsevanemad kirjeldanud koost6dd kui
positiivset, vastutulelikku ja teineteist mdistvat. Sellisel juhul on kool lapsevanemale partner,
mitte jarelevalve organ (Kédo, 2018). Kooli ja kodu koost66 voib avalduda mitmel tasandil —
igapdevase infovahetuse, kaasatuse ja regulaarse osalemise ning ideaalses mudelis partnerluse
ja joustamisena (Schults, et al, 2018; Valk, Ress, 2016). Kodudppesdbralikes koolides
tegeletakse aktiivselt kodudppe voimaluste arendamisega ja kodudpet puudutavate teenuste
laiendamisega. Jargnevalt tutvustan erinevaid kéibel olevaid kooli ja kodu koostddvorme.

Partnerlus. Koost6ovormi, mida iseloomustavad iihine eesmérgitunnetus, vastastikune
austus ja valmisolek edasiviivaks kommunikatsiooniks, saab nimetada partnerluseks (Godber,
2002). Partnerluses on oluline ka kaasatuse modde, sellise suhtevormi puhul ei vota osapooled
otsuseid vastu iihepoolselt ning koost6o eesmérgid, tegevuskava ja vahendid lepitakse kokku
koos (Lagerspetz, M., 2006). Lisaks eelmainitule tuleb suhte osapooltel teada tiksteise rolle,
oskusi ja rolliga seonduvaid véljakutseid (Graham, et al., 2019). Viartused, mis satuvad
partnerlussuhte keskele, soltuvad sellest, kuidas suhte osapooled tajuvad oma rolle (Tett &
Macleod, 2020). Steh ja Kalin leiavad, et kodu ja kooli koostdds on oluline keskenduda
koostddle ja luua dialoogikultuur ning teineteist austav dhustik. Oluline alguspunkt viljakale
koostdole on teineteise vabaduse ja autonoomia aktsepteerimine, teadlikkus vastastikusest
soltuvusest ja iihistest eesmérkidest (Steh & Kalin, 2011). Kooli ja kodu suhteid uurivates
toodes on korduvalt vilja toodud, et usaldus ja dialoog haridussiisteemi ja lapsevanemate vahel
on laste akadeemilise edu seisukohast elutdhtsad (Steh & Kalin, 2011; Adams & Christenson,
2000)


https://www.zotero.org/google-docs/?c728YB
https://www.zotero.org/google-docs/?72r3EV
https://www.zotero.org/google-docs/?zeGDbK
https://www.zotero.org/google-docs/?PkHwbN
https://www.zotero.org/google-docs/?PkHwbN
https://www.zotero.org/google-docs/?NuQpgr
https://www.zotero.org/google-docs/?Jfqspz
https://www.zotero.org/google-docs/?oIPrqS
https://www.zotero.org/google-docs/?oIPrqS
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Juhendamine/abistamine (facilitating). Juhendaja (facilitator) on inimene, kes toetab
ja joustab koost6dd, aitab kavandada tihiseid eesmérke ja planeerida tegevusi. Seda tehes jaib
abistaja neutraalseks ega vota domineerivat seisukohta (Bens, 2012).

Kootsimine (coaching). Selliselt nimetatakse arengule suunatud suhtlemisvormi, kus
kogenum pool, keda kutsutakse kootsiks, toetab dppijat teatud isikliku voi ametialase eesmirgi
saavutamisel. Koots pakub omalt poolt ndu ja juhtnéore ning teine pool dpib sellest (Passmore,
2016).

Mentorlus. Mentorlus on protsess, mille kdigus antakse edasi teadmisi, vajalikke
kontakte, pstihholoogilist ja sotsiaalset toetust ning arendatakse karjdiri- voi erialaseid
teadmisi. Mentorlussuhtega kaasneb mitteformaalne suhtlusprotsess, mis toimub reeglina nédost
ndkku mingi aja véltel kahe inimese vahel, kellest tihel on rohkem teadmisi ja teisel on soov
oma teadmisi arendada. Tihtipeale vdib mentorlussuhte puhul osutuda komistuskiviks avatud
suhtlustasandi saavutamine (Tait, 2003).

Laissez-faire. See termin tuleb prantsuse keelest ja see tdhendab "Las nad teevad (mida
nad tahavad)". See stiil on kdige passiivsem viis inimeste juhtimiseks. Seda juhtimisstiili on
nimetatud ka juhtimise puudumiseks. Otsuste tegemine on jdetud osapoolte enda teha ja
reegleid pole fikseeritud. Laissez-faire on sobiv partnerlussuhte alaliik, kui osapooled on
eksperdid ja tunnevad end kindlalt erinevate projektide juhtimisel. Juhtimisteooria kontekstis
voimaldab see stiil alluval tunda end austatuna ja autonoomsena, eeldades, et koost6o on
tulemuste loikes efektiivne (Yang, 2015).

Autoritaarne juhtimine. Kooli ja kodu koostdo voib taanduda ka autoritaarsele
suhtele, mille tunnusteks on ebavordne voimutasakaal. Autoritaarne juht annab kisklusi ja
ootab kuuletumist. Sellise juhtimisstiili juurde kuulub regulaarne kontrollimine ja hindamine.

Hindamiskriteeriumid on koostatud tihepoolselt ning dialoogi esineb vihe (Bozeman, Feeney,

2007).

Oppevormid kodudppel

Kodudpet kui protsessi kujundavad kooli ja kodu vaheline koostddvorm ning pere poolt

rakendatav Oppevorm. Seoses tehnoloogia arenguga on viimastel aastakiimnetel dppevormid

mitmekesistunud. Hirsh (2019) toob vélja viis valdkonda, mille mdju kodudppele on néhtav:
* online abimaterjalid

« vorgustumine ja kodudppeperede koostod


https://www.zotero.org/google-docs/?Cs1wOA
https://www.zotero.org/google-docs/?JNLMYs
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« voimalus osaleda piirkondlike koolide oppetods

* kodudppe abiprogrammid

» piirkondlike koolide avatus osaliseks osalemiseks

* juhendatud kodudpe

 mikrokoolide teke
Mikrokoolid kujutavad endast vanemate ja kooli poolt koost66s organiseeritud
koosdppimisvdimalusi kodudppel olevatele opilastele (Hirsh, 2019). Ka Eestis on viimastel
aastatel tekkinud individuaal- ja kodudppekeskusi, nditeks Harmi ja Karula dpipaigad,
Onnekool Saaremaal ning Vdlukool Tartus. Sellistes koolides toimuvad tegevused kas selleks
otstarbeks renditud ruumides voi kordamodda erinevate perede kodudes. Eesmirgiks on jagada
kollektiivset oskus- ja teadmisressurssi ning iithendada joud ka finantsilises mottes, luues koos
vOimalusi tuua Opilaste ette eksperte ja Opetajaid erinevatelt elualadelt (Gaither, 2017).
Jargnevalt tutvustan levinumaid dppevorme, mida kodudppe pered kasutavad.

Traditsioone austav kodudpe. Selle kodudppe vormi valivad kdige sagedamini need
pered, kes on kodudppe teekonna alguses. Vanemad toetuvad eelkdige oma koolikogemusele ja
ptitiavad kooli iiles ehitada oma kodus. Selleks sisustatakse kodus dppimisruum, mis meenutab
koolikeskkonda. Oppetdd kiib enamasti loengu vormis ning paevad on kindla struktuuriga.
Kasutatakse koolides kiibel olevat dppevara, peamiselt dpikuid ja toovihikuid. Hindamiseks
kasutatakse teste, kontrolltdid ja viktoriine. Oppekava suhtes ollakse pigem konservatiivsed ja
jargitakse riiklikku programmi. Antud stiil pakub vanematele turvalisust ja kindlat raamistikku,
kuid tihtipeale ei ole dpilasele kdige atraktiivsem valik. Seetottu liigutakse selle stiili juurest
enesekindluse kasvades edasi (Oppevormid kodudppel, s.a.).

Hiibriid-kodudpe. See dppevorm kujutab endast kodudppe versiooni, kus laps kéib 2-3
pdeva koolis, saades seal osa grupiprotsessidest ja koolikogemusest, ning iilejadnud
nidalapievad Opib ta kodus (Wearne, 2016). Kui mujal maailmas on loodud ka ainult
hiibriid-kodudppele keskendunud koole, siis Eestis pakuvad seda vdimalust moned erakoolid
(Kodudpe, s.a.). Ulevaatlikumad andmed munitsipaalkoolide hiibriid-kodudppevalmiduse
kohta Eestis hetkel puuduvad.

Kodudppe keskused (Homeschool Co-ops). Sellele dppevormile on iseloomulik, et
lisaks kodus dppimisele organiseerivad samas piirkonnas elavad kodudppepered oma lastele
voimalusi sotsialiseeruda, osaleda grupiprotsessides ning koos dppida. Isoleeritust peetakse

itheks kodudppe suurimaks kitsaskohaks, niisiis aitab selliste keskuste olemasolu lapsel leida


https://www.zotero.org/google-docs/?broken=etpROk
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=wK7fFp
https://www.zotero.org/google-docs/?5sEcxL
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sopru ning rikastada dppimise protsessi arutelude, voistluste ja muude meetodite abil, mida
perel omakeskis oleks keeruline pakkuda (Topp, 2008). Autorile teadaolevalt tegutseb Eestis
uurimuse kirjutamise hetkel kolm gruppi, mida vdib antud kategoorias vilja tuua. MTU Vaba
Laps alla kuuluva Onnekooli manifest vtab histi kokku selliste keskuste loomise ajendid ning
kirjeldab ka nende toimimise aluseks olevaid pdhimdtteid: “Uheskoos luuakse dppimist ja
loovust toetav ning turvaline keskkond, kus kodik kogukonnaliitkmed saavad kéia 6ppimas,
mingimas, avastamas ja sdpradega monusalt aega veetmas. Onnekoolis ei panda hindeid, ei
seata lapsi pingeritta ega vdrrelda neid omavahel. Onnekoolis puuduvad ka tavapirased klassid
— lapsed jagunevad erinevatesse tegevus- ja projektoppe keskustesse ning viga tugevalt
lihtutakse lapse enda huvidest. Onnekooli lapsevanemad usuvad oma lastesse ja usaldavad neid
oma haridusteed ise juhtima, et dppimine poleks tiilitu, masendav ja drevusttekitav, vaid 16bus
ja ponev tegevus, mis on elu loomulik ja lahutamatu osa. Saaremaa kodudppeperede kogemus
nditab, et lildhariduskoolist kodudppele jddnud lastes on aja jooksul tasapisi taastunud
enesejuhtimisvoime ja Opihimu ning krooniline vésimus ja drevus on asendunud elur6dmuga.”
(MTU Vaba Laps s.a.). Kodudppekeskuste tekkimise eeldusteks on iiksteisega geograafilises
laheduses olevate ja kattuvate véaartushoiakutega kodudppe perede hulk.

Veebipdhine osaliselt juhendatud kodudpe. Selle dppevormi eriparaks on osaline
koolipoolne juhendatus. Iga kindlaksméiratud aja tagant annab kool perele lilesandeid, mis
reeglina 16imivad erinevaid aineid. Juhendamine toimub veebikeskkondades (nt. Zoom, Skype,
Seesaw), kus dppuritel on voimalik ka omavahel suhelda. See vorm toetab vanemaid, kes ei pea
seeldbi votma kogu vastutust lapse haridustee eest. Samuti on Opilasele hea kogeda ennast
dppijate grupis, mis loob lisamotivatsiooni. Opilasel on vdimalik vorrelda oma tdid teiste
opilaste omadega ning saada perevilist tagasisidet (Kodudpe, s.a.).

Vabaope (unschooling). Vabadpe on kodudppe vorm, kus Oppimise teekonda juhivad
lapse huvid ja uudishimu. Selle valiku kasuks otsustanud pered toetuvad riiklikule dppekavale
vaid selles osas, mis nende eesmérke teenib. Suur roll on laste usaldamisel ja nende loomuliku
Opihuvi toetamisel. Vabadpe ei ole tingimata struktureerimata ja kaootiline protsess, nagu selle
stiili nimi voib ekslikult panna motlema. Pigem on tegemist dpiteega, kus on suur roll
ennastjuhtival dppimisel ning kandvaks edasiviivaks jouks on sisemine motivatsioon.
Vabadppijad on kodudppurid, kes on rohkem keskendunud dppimise ja hariduse omandamise
eksperimentaalsele protsessile kui kooli imiteerimisele. Vabadppe valinud lapsevanemad

vadrtustavad lapse tehtavaid valikud, mida dikteerivad ta huvid, oppimisstiil ja isiksuse tiiiip


https://www.zotero.org/google-docs/?RtMsAn

Kodudppe perede ja kooli koostdo 11
(Riley, 2020). Vabadppe dppevormi plussiks on lapse kiire areng sellel alal, mis talle huvi

pakub. Samas voib ta teadmiste tase kannatada ainevaldkondades, mille suhtes Opilane ise huvi
el osuta ning seetottu voivad nende Opilaste standardiseeritud testide tulemused olla ndrgemad

(Trasberg & Kruusamégi, 2006).

Koduéppe pohjused

Kodudppe pohjused saab iildjoontes jagada kahte gruppi: ideoloogia ja pedagoogika (Van
Galen, 1988). Kui votta aluseks Rothermeli tulemused, siis peamised pdhjused on negatiivne
koolikogemus ja pere ideoloogia (Rothermel, 2003). Tabelis 1 toon vélja mdned erinevate
uurijate poolt vélja selgitatud kodudppe pohjused esitatuna kolmes alajaotuses, mis

kombineerivad eelmainitud uurijate klassifikatsioone.

Tabel 1. Kodudppe pohjused.

Negatiivne Ideoloogilised pohjused Pedagoogilised pohjused
ili u ili u
koolikogemus & PO 5008 PO

. ) Uskumus, et hariduse andmine
Koolikiusamine

on lapsevanema kohustus Pettumine haridussiisteemis
(Neuman & Oz, 2020)| " 2P

(Collom, 2005) (Neuman & Oz, 2020)

~ . ) Erivajadusega voi andekate
Opilase depressioon N . . . .
Kodudppe valik on tehtud juba |[lastega mittearvestamine

Ray, 2016 . .
(Ray, ) peret planeerides (Ray, 2016)  |koolis (Neuman & Oz, 2020)
Soov vdimaldada lapse

Lapse védsimus/haigus |Soov arendada vilja lapse arengut loomulikus tempos
(Ray, 2016) individuaalne potentsiaal (Ray, [(Ray, 2016; Green &

2016) Hoover-Dempsey, 2007)
Mure koolivégivalla |Pere religioossed ja moraalsed |Soov kujundada lapse
pérast (Neuman & véairtused (Anthony & oppekava (Green &
0Oz, 2020) Burroughs, 2010; Collom, 2005) [Hoover-Dempsey, 2007)
Lapsevanema enda
negatiivne Soov kujundada lapse iseloomu |Opetamise madal kvaliteet
koolikogemus (Ray, |(Collom, 2005) koolis (Neuman & Oz, 2020)
2016)

Paindlikkus pereelu ~

Opilaste testimise siisteem

Lapse tundlikkus planeerimisel (Anthony & (Neuman & Oz, 2020)

(Ray, 2016) Burroughs, 2010)
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Kooli dppekava on reaalsest
elust lahus (Neuman & Oz,
2020)

Kooli ja kodu koostood mojutavad vilistegurid ja kitsaskohad

Kodudppe populaarsust erinevates riikides mdjutab suures osas vastav seadusandlus, mis voib
olenevalt riigist v0i osariigist olla liberaalne (Alaska, Inglismaa) kuni kodudpet mittetolereeriv
(Saudi-Araabia, Rootsi, Saksamaa). Uhelt poolt on haridus iga lapse digus, aga kui tema
koolikogemus on negatiivne, siis peab perel olema vdimalus ka alternatiivile. Kodudpe on
muutumas haridusmaastiku tunnustatud osaks. 2017. aastal 14bi viidud metauuringus, mis
korvutas 14 uurimuse tulemused, ilmnes, et 78% uurijate tulemused néitavad kodudppurite
paremaid akadeemilisi tulemusi, vorreldes koolis kdivate eakaaslastega (Ray, 2017). Uuringud
kodudppe Opilaste dpitulemuste teemal Eestis hetkel puuduvad, kiill aga on Haridus- ja
Teadusministeerium algatanud 2021. aastal uurimuse, millega soovitakse kaardistada
kodudppel olevate lastevanemate ja kodudpet pakkuvate koolide ning haridusekspertide
hinnangud ja kogemused, millised on lapsevanema soovil kodudppe eelised ja puudused
erinevatest aspektidest lahtudes (dppija areng, haridusvork, rahastamine) (HTM ja HARNO
uuringute plaan, 2021). See niitab, et kodudppe populaarsuse kasv ja sellest ilmnevad
kitsaskohad on pélvinud Haridus- ja Teadusministeeriumi tdhelepanu. Valdkond on oma
arengus joudnud teelahkmele ning ees vdivad oodata reguleerivad seadusemuudatused.
Kodudppe arendamise seisukohast on oluline teadvustada “halle piirkondi” praegu kehtivas
seadusandluses ja kodudppe korralduses.

Kéesolev kodudpet reguleeriv seadusandlus sisaldab kiillaltki palju tdlgendusruumi.
Naiteks ei ole tdpselt miidratletud, mil moel teadmiste kontroll peaks toimuma. Siin ilmnevad
kaarid munitsipaalkoolide ja kodudpet voimaldavate erakoolide ldhenemistes.
Munitsipaalkoolid teostavad reeglina dpilastele regulaarseid kontrolltdid, tasemetdid ja
tunnikontrolle, samas kui erakoolides toimub teadmiste kontroll vabamas vormis (Tammar,
2010). Mbonel juhul on kasutusel ka vahepealne variant, mille puhul pakub kool perele vilja
enesehindamise keskkonna ning pere kasutab seda, olles ise enda kontrollija.

Kodudppe pered on kooli kogukonna litkkmed ja Eesti riigi kodanikud, kes maksavad
makse samade pShimdtete alusel kui pered, kelle lapsed kéivad koolis. Maksutuludega
rahastatakse muuhulgas ka koole, soltumata sellest, mil méairal ja kas maksumaksja soovib neid

kasutada. Sellest 1ahtuvalt on kodus dppijal vordne digus kasutada koiki avalikke teenuseid,
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mida riik pakub. Samal moel peaks tal olema Gigus praktiseerida hiibriid-kodudpet ning
vajaduse korral saada osa kooli poolt pakutavatest tugiteenustest (nt. eripedagoog, logopeed,
karjddrindustaja ja koolipsiihholoog). Eestis moodustab riigipoolne rahaline toetus kodudppel
olevale dpilasele poole paevadppes oleva dpilase pearahast. Individuaalsete oppekavade
koostamine, selle jargimise juhendamine ning kontrollimine kujutavad aga endast td6mahtu,
mis lisandub dpetajate koormusele t60s paevadppes olevate Opilastega. See on ka pdhjuseks,
miks munitsipaalkoolid ei ole kodudppest vaimustunud - see on omaette t60, mis votab palju
energiat ja aega ega ole eraldi tasustatud (Vapper, 2016).

Uurimused kodudppe pdhjuste kohta (Green & Hoover-Dempsey, 2007; Princiotta &
Bielick, 2006) toovad vilja, et 16-20% peredest valivad kodudppe, kuna lapsel on hariduslikud
erivajadused ja paevases Oppes kooli poolt pakutavad tugiteenused ei ole andnud héaid tulemusi
(McTurnal, 2019). Tugiteenuste rakendamine on koolidele majanduslikult kulukas, eriti arvesse
vottes, et kodudppe Opilaste rahastamine on poole véiksem kui pdevases dppevormis. Samal
ajal on kodudppe Opilaste erivajaduste jalgimine keerulisem, kuna nad ei veeda piisavalt aega
Opetajate ja teiste spetsialistide vaateviljas. Samal pohjusel vdivad suurema tdendosusega jadda
markamata ka kodudppel olevate laste sotsiaalset laadi probleemid, nagu verbaalne ja fiilisiline
vigivald, t06jouna kasutamine, sotsiaalne eraldatus, seksuaalne drakasutamine jmt (Brewer,
2021). 2018. aastal Connecticuti Office of the Child Advocate (OCA) poolt viljastatud raporti
(OCA, 2018) tulemused markisid ligi kolmandiku kodudppel olevate laste drakasutamist,
hooletusse voi muud liiki digusteta jatmist. Need andmed on kiill seotud kindla riigi ja
piirkonnaga, kuid antud teema vajaks oma tdsiduse tottu kédsitlemist ka Eestis.

Opilase kodudppele jizmise otsuse teeb kooli dppendukogu. Juhul kui dppendukogu
otsustab, et dpilase dpitulemused kodudppel ei ole piisavad, vdidakse Opilane suunata
pdevasesse Oppevormi. See aga eeldab, et igal koolil, mille nimekirjas kodudppe dpilane viibib,
on olemas vaba péevase dppevormi koht antud dpilasele. Kui sellist vdimalust koolil ei ole, siis
vaib see asjaolu osutuda kodu ja kooli koost6dd silmas pidades piiravaks. Samalaadselt
piiravaks on kooli ja kodu vaheline geograafiline kaugus, mis tokestab osapoolte tthedamat

suhtlust ja koost66 edendamist.

Uurimuse probleemiseade, eesmiirk ja uurimiskiisimused

Eestis on levinud kodudppepere ja kooli vaheline koostodvorm, mis tugineb kaasaegsel

partnerlussuhtel ning mille aluseks on usaldus, teineteise austamine ja mdistmine (Tammar,
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2010). Kui arvesse votta kdesoleva hetke kodudppe korraldusega seotud seadusandlikke
kitsaskohti, kerkib kiisimus, kuidas tdhustada kooli ja kodu koost6dd selliselt, et kehtima
jaéksid partnerlussuhte iillad pohimdtted ning samas oleks tagatud riiklikus dppekavas toodud
eesmarkide tditmine.

Sellest ldhtuvalt seadsin kdesoleva t66 eesmargiks selgitada, mis on kodudppe valiku
pohjused ning millisena ndevad kooli ja kodu koostdo tdhustamise voimalusi kodudpet
praktiseerivad lapsevanemad.

Uurimiskiisimused:
1. Millised on pere pdhjused kodudppe valikuks?
2. Millised on pere ootused koolile, kellega tehakse koostodd kodudppe lédbiviimisel?
3. Kuidas pered kodudpet rakendavad ja millist kodu ja kooli koostodvormi eelistatakse?
4

. Millised on perede kogetud takistused ja kitsaskohad kodudppe rakendamisel?

Valim ja metoodika

Antud kvalitatiivse uurimuse respondendid leiti, kombineerides sihipdrast, mugavus- ja
lumepallivalimit (Rdmmer, 2014). Valimi sihipédrase osa koostamisel ldahtusin soovist kaasata
erineva kodudppestaaziga peresid. Pidasin oluliseks, et vahemalt kahel perel oleks kogemust
alla aasta ja kahel perel iile viie aasta. Sellega tagasin erineva kogemustepagasiga perede
vaadete esindatuse uurimuses. Unikaalse vaate lisamiseks seadsin kriteeriumi, et vidhemalt {iks
pere oleks valimis selline, kus laps voi lapsed pole iildse paevases dppevormis koolis kdinud.
Samuti pidasin oluliseks, et esindatud oleks erinevates vanuseastmetes Opilastega pered, kuna
nende viljakutsed on mitmes plaanis eripalgelised. Uurimuses kisitlesin vaid dpilasi, kes on
kodudppel vanema taotlusel ning selliseid lapsi pidi intervjuu tegemise hetkel olema peres
viahemalt {iks. Intervjueeritavate taustaandmetena kogutud info kodudppe staazi, kodus

Opetatavate laste arvu ja nende klassi kohta on koondatud tabelisse 2.

Tabel 2. Intervjueeritavate perede taustaandmed.

Intervjueeritava | Staaz

tahis aastates| Kodudppel olevate laste arv Klass
S 6 1 7.
A 7 2 7.ja 4.

K 2 2 8.ja 4.
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P <1 2 7.ja 6.
0] <1 2 7.,4.ja2.
T 6 3 6.

I 2 1 4,

U 2 1 4.

E 4 3 1.,2.ja4.
L 1 1 7

Valimisse kuulus kokku 10 peret, kus oppis 18 dpilast, kes olid kolme erineva kooli nimekirjas.

Uuritavate perede geograafiline paiknevus varieerus iile Eesti.

Andmekogumine

Metoodika valimisel 14htusin soovist ndha kooli ja kodu koostodga seonduvaid kiisimusi
intervjueeritavate vaatenurgast. Laherand (2008) kirjeldab kvalitatiivset uurimisviisi kui
voimalust ndha maailma uuritavate subjektide vaatenurgast. Intervjuud koostasin
poolstruktureerituna, andes endale voimaluse huvitavate teemade esilekerkimisel intervjuu
kavast korvale kalduda. Andmekogumisel kasutasin poolstruktureeritud intervjuu formaati, mis
on sobiv, kui uuritavate arv on suhteliselt viike ja soovitakse saada siigavat mdistmist seoses
uuritava teemaga (Blackstone, 2012). Poolstruktureeritud intervjuu on oma olemuselt osaliselt
standardiseeritud vestlus. Ettevalmistatud kiisimustik voi kava on vajalik vestluse
kéivitamiseks. Intervjuu algab kavakindlalt, kuid kulgeb avatult, 1dhtudes situatsioonist ja
ilmnevatest teemadest (Ounapuu, 2014). Olles eelnevalt tutvunud antud valdkonna teoreetiliste
allikatega ja sonastanud eesmaérgi ja uurimiskiisimused, to6tasin antud uurimuse jaoks vélja
intervjuu kava (vt lisa 1). Kava jaotasin plokkideks, millest igatiks késitles eraldi
uurimiskiisimust. Lisaks sellele olid intervjuu kavas tausta avavad kiisimused. Testisin kava
algset versiooni viies 14bi prooviintervjuu, mille jirgselt teostasin vajalikud korrektuurid.
Esimesed intervjuud dnnestus 14bi viia reaalselt peredega kohtudes. Nelja intervjuu
labiviimiseks kasutasin kodudppe keskuse ruume, et kogeda vahetumalt intervjueeritavate
igapdevast keskkonda. Viis vestlust viisin l1dbi videokdne vormis. Intervjuu alguses tutvustasin
ennast ja teostatavat uuringut ning viisin uuritava kurssi tema digustega ja sellega, kuidas on
tagatud tema konfidentsiaalsus. Samuti kiisisin alustavalt, kas kiisiteldav on ndus intervjuu

salvestamisega (Lepik et al., 2014). Uuritavate konfidentsiaalsus on oluline uurijaeetika
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pdhimdte. Siin lihtusin TU eetikakeskuse “Hea teadustava” nduetest, kus rohutatakse autori
rolli uuringusse kaasatud inimeste vairikuse, autonoomia ja privaatsuse tagamisel (Tartu

Ulikooli eetikakeskus, 2017).

Andmeanaliiiis

Andmeid analiitisisin kvalitatiivse induktiivse sisuanaliiiisi pohimdtete kohaselt. Antud meetodi
kasuks otsustamise peamine pohjus oli see, et autorile teadaolevalt on selles valdkonnas seni
véhe uuringuid 14bi viidud. Samuti oli uurimuse fookus uuritavate arvamustel, tdlgendustel ja
vadrtussiisteemidel (Kalmus, Masso & Linno, 2015). Andmete analiiiis oli jagatud jargmisteks
etappideks. Esmalt transkribeerisin intervjuu helifailid tdies mahus, kasutades veebipdhist
konetuvastusprogrammi (Alumée et al., 2018). Kuna konetuvastusprogrammi helifailide
tootluse kdigus tekkis teatav andmekadu, kuulasin koik intervjuud 14bi ning korrigeerisin
tekstis olnud vead. Teise etapi kdigus lugesin intervjuud veel korra 14bi ning asendasin tekstis
esinevad nimed pseudoniiiimidega. Samuti talitasin koha- ja koolinimedega, et muuta andmed
anoniilimseks. Teksti maht transkribeerimise etapi jirel oli 104 A4 formaadis lehekiilge
kirjastiilis Times New Roman, kirja suurus 12 ning reavahega 1,5. Kodeerimisetapi viisin lidbi
programmiga QCAmap (https://www.qcamap.org/), kuhu sisestasin uurimiskiisimused ning
intervjuude tekstid. Intervjuud sisaldasid ka infot, mille katmist uurimiskiisimused otseselt ei
eeldanud, samas moodustasid need andmed olulise taustainformatsiooni, mida sain uurimuses

kasutada. Sellest kantuna koondasin algsed neli uurimiskiisimust, mida selgitab tabel 3.

Tabel 3. Algsete uurimiskiisimuste koondamine

Algsed uurimiskiisimused Parast koondamist

Millised on kodudppe perede vaated kodudppe

rakendamisel? Kuidas pered kodudpet rakendavad ja

Millised strateegiad on sobilikud kooli ja pere millist kodu ja kooli koostégvormi

vaheliseks koostooks kodudppe perede enda eelistatakse?
hinnangul?

Kuidas kodudppe pere tajub oma kodukooli? Millised on pere ootused koolile, kellega

Millised on pere ootused koolile? tehakse koostood kodudppe labiviimisel?

Lisasin uued kiisimused “Millised on pere pdhjused kodudppe valikuks?” ja “Millised on

perede kogetud takistused ja kitsaskohad kodudppe rakendamisel?”.
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Suurendamaks kodeerijasisest kooskdla, naasin peale pausi materjali juurde ning

vaatasin koodid enne kategoriseerimist vérske pilguga iile. Seejérel koondasin sarnaste

tdhendustega koodid pea- ja alakategooriateks. Enne kategoriseerimist jagunesid koodid ja

tahenduslikud tiksused uurimiskiisimuste 18ikes nii, nagu esitatud tabelis 4.

Tabel 4. Koodide ja tdhendusiihikute arvud uurimiskiisimuste 1dikes.

Téhenduslikud
Uurimiskiusimus Koodid a "en ustd
tiksused
1. Millised on pere pdhjused kodudppe valikuks? 22 89
2. Kuidas pered kodudpet rakendavad ja millist kodu ja ) 20
kooli koostodvormi eelistatakse?
3. Millised on pere ootused koolile, kellega tehakse 10 108
koostood kodudppe lébiviimisel?
4. Millised on perede kogetud takistused ja kitsaskohad g 14
kodudppe rakendamisel?

Koodid kategoriseerisin omakorda ala- ja peakategooriateks. Esimese uurimiskiisimuse puhul

jaotasin iihe alakategooria omakorda kolmeks, et hiljem oleks tulemuste esitamine ja jalgimine

selgem. Tabelis 5 toon niite, kuidas tdhenduslikust iiksustest saavad koodid ja koodidest

moodustuvad kategooriad.

Tabel 5. Néide tdhenduslikest liksustest koodide ja kategooriate moodustumisest 2.

uurimiskiisimuse juures.

Tahenduslik iiksus Kood Kategooria
Meile meeldib, et meile on jéetud selline
vabadus
Kdik see vabadus on minu jaoks niivord Usaldus ja Eeldused koostoo
oluline vabadus arendamisel

Vabadus otsustada iga kell, mida ma selle

pievaga teen
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Uurija refleksiivsus

Kvalitatiivse uurimuse puhul on tavaks, et uurija méargib ililes oma motted ja tdhelepanekud
seoses uurimisprotsessiga (Lofstrom, 2011). Sellest ldhtuvalt pidasin ldbivalt kogu uurimuse
koostamise perioodi véltel uurijapdevikut, kuhu koondasin motteid seoses uurimusega.
Regulaarsed sissekanded tegin paevikusse peale iga intervjuu teostamist ning juhendajaga
konsulteerimise jargselt. Pdeviku pidamine aitas mul talletada uurimusega seotud infot ning ka
oma tegevust reflekteerida. Pdeviku sissekannete lugemise jargselt korrigeerisin jooksvalt

intervjuu kava ja ettevalmistust.

Tulemused

Kéesolevas peatiikis on esitatud tulemused uurimiskiisimuste kaupa. Iga uurimiskiisimuse all
olen eraldi vélja toonud intervjuude analiiiisist vilja kasvanud pea- ja alakategooriad. Tulemusi
olen illustreerinud viljavotetega intervjuudest. Tsitaadid on lisatud kaldkirjas, nimed on
asendatud pseudoniiiimidega, minupoolsed tdiendavad selgitused on lisatud timarsulgudesse.
Mitteoluline informatsioon on eemaldatud ja asendatud kaldkriipsude vahele jaetud kolme

punktiga. Samuti on eemaldatud parasiitsonad ja kordused.

Pere pohjused kodudppe valikuks

Esimese uurimiskiisimusega soovisin teada, miks pered on kodudppe valinud. Andmete
analiitisimisel moodustus kaks peakategooriat: ideelised kodudppurid ja kodusoppijad juhuse
tahtel. Kodudpe juhuse tahtel jaguneb omakorda kolmeks alakategooriaks, mis on vélja toodud

joonisel 2.

ldeeline kodudpe Kodudpe juhuse tahtel

Lapse koolitraumad Sotsiaalne koolitrauma
Tugiteenustega
seonduvad pohjused

[ziklik koolitrauma

Koolikorraldusest
tngitud

Joonis 2. Kodudppe pohjuste uurimisel tekkinud pea- ja alakategooriad.
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Ideeline kodudpe. Idecline kodudpe on pere teadlik valik kodudppe kasuks, mille
otsustamisprotsessis ei olnud piiravaid tegureid lapse eelneva koolikogemuse néol.
Intervjueeritavad viljendasid, et nad kaalusid juba varakult enne lapse koolikohustuse ikka
joudmist poolt- ja vastuargumente ning leidsid, et parim viis lastele haridust anda on kodudppe
formaat. Neid peresid iseloomustas suur teadlikkus kodudppe korraldamisest ning voimekus
organiseerida koostddd kooli ja teiste sarnaste peredega. Samuti vois tdheldada, et monel juhul
toetas koduodppe teadlik valik pere liikuvat elustiili. Reisiv elustiil oli vanema arusaama mooda
lapsele viestav, ta sai Oppida elulistes olukordades. Samuti 161 reisidel kogetu konteksti ja

sisemise motivatsiooni nditeks keeledppele.

T: Keeled on tal hispaania ja inglise keel, niikuinii paremad kui minul, saksa keel niiiid ka, et
ma loodan, et dkki ma saan kuidagimoodi vene keelega samasuguse haagi teha, et talle nagu
meeldiks ja ta tahaks seda oppida.

Ideelise kodudppe vanemate puhul oli kerge mirgata head valmisolekut ja enesekindlust ka
oppeprotsessi juhtimisel. Litkumapanevaks jouks kodudppe idee esilekerkimise taga vois aga

peituda vanema enda negatiivne koolikogemus, mille sarnast oma lapse ei soovitud.

E: Meil oli seitse paralleelklassi, igas klassis kdis kolmkiimmend kuus opilast (naerab). Et no
mida sa sealt ikka loodad. Pohiline, mis ma keskkoolis tundsin, kuidas kogu see koolikorraldus
oli viga stressirohke, see, et igaks pdevaks tuli oppida, iga pdev tuli muretseda selle pdrast, et
kas sind kiisitakse, /.../ma olin nii visinud, ma ei oppinud jdrgmiseks pdevaks.

Kodudpe teadliku valikuna esines ka peredes, kus iiks laps oli sattunud kodudppele juhuse

tahtel ning pere, olles tutvunud kodudppe eelistega, jittis ka teised lapsed samasse dppevormi.

I: Tema ei tahaks kohe kindlasti (kooli minna) ja mina ei suuda teda nagu sundida voi veenda,
et see on kohutavalt hea ja tore, sest ma ise ei usu sellesse.

Ideeline kodudpe annab vdimaluse kooliaega planeerida ja unistada laiemalt erinevatest
koostodvormidest, mis toetavad lapse arengut. Nii voivad ettekavatsetud koolitee lahutamatuks
osaks saada reisimine, kodudppekeskuse loomine voi selle tegevustes osalemine, erinevad

huviringid ja trennid.
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Kodudpe juhuse tahtel. Valdav enamus intervjueeritud peredest tunnistas, et kodudpe sisenes
nende ellu, ilma et nad oleksid seda otseselt soovinud vai teadlikult valinud. Pigem oli tegemist
sundvalikuga, kus valiti halbade valikute seast parim. Need pered kirjeldasid haridussiisteemi
pahupoolt ja erinevatel viisidel selle hammasrataste vahele jadmist. Antud jaotuses figureerivad
lapsevanemad tdid vélja, et nende kodudppele minekule eelnes reeglina lahendamatuna néiv
kitsaskoht, mis vOis eskaleeruda véartuskonfliktiks kodu ja kooli vahel.

Lapse koolitrauma. Jaotasin selle alakategooria omakorda kolmeks alakategooriaks, milleks
on isiklikku laadi, sotsiaalsed ja koolikorraldusest 1dhtuvad traumad.

Isiklik koolitrauma. Labiv pdhjus, mis sundis peresid kodudppe kasuks otsustama, oli lapse
stressitaluvuse ldve liletamine koolis. Stressi pohjuseid oli reeglina mitmeid, enamasti pidasid
intervjueeritavad silmas kumuleeruvat moju, mis vois 1opuks viljenduda ka mone

tervisehdirena.

P: Aga tiidrukuga oli nii, et /.../ detsembris ta ei joudnud enam kooli, tal pea valutas, kogu aeg
oli paha olla ja ta ei tahtnud minna. Ja siis ta ei tahtnud minna, sest ta oli puudunud.

Iseloomulik oli ka tervisehdirete kadumine peale kodudppele minemist. Veel kirjeldasid
lapsevanemad, et nende lapsed on kogenud Opetajatepoolset mérgistamist, mis surus lapse
mittesoovitavasse “paha lapse” rolli, ning sellest viljumiseks tuli koolist dra tulla. Varajane
arkamine oli paljude lastevanemate jaoks otsustavaks lisateguriks, miks otsustati kodudppele

minna.

O: Meile hakkas tunduma, et on tdiesti voimatu ja absurdne ja mottetu pimedal ajal nii vara
drgata /.../ et me peame nii noh, nagu enda keha riitmi voi looduse riitmi vastu minema, et me
peame nii vara drkama.

P: Aga see kuuest drkamine selleks, et laps kaheksaks kooli jouaks, see tundub ikka midagi
tdiesti oudset.

Olulise pdhjusena toodi vilja koolirddmu puudumist. Siingi taga peitusid mitmed erinevad
tegurid, mille tihes &4rmuses oli koolis ldbivalt kogetud igavustunne ja teises kliiniliselt
diagnoositud depressioon. Vanemate sonul ei reageerinud kool lapse muredele paindlikkusega,

mis oleks olukorda positiivses suunas muutnud.

L: Selleks, et see laps tuleks esiteks depressioonist vilja,/.../ vajab ta seda vana keskkonda, /.../
et see oli siis otsus sealt Rajaleidjast, aga kohalik kool endiselt ei aktsepteerinud.



Kodudppe perede ja kooli koostos 21

P: Poiss on seitsmendas ja temal oli mure selles, et tal oli tundides igav, /.../ et ta teeb
veerandihinde kahekiimne minutiga jdrgi, nditeks inglise keeles nelja peale, siis ta ei ndinud
tildse motet, et miks ma peaksin seal koolis iga pdev kohal kdima

Sotsiaalne koolitrauma. Veel kirjeldasid lapsevanemad, et ldhedaste suhete puudumine koolis
lisas kaalu kodudppe kasuks otsustamisel. Monel kirjeldatud juhul tegid lapse mitmekesised
huvid ta klassikaaslastest erinevaks, teisal aga mainiti lapse kdrgemat tundlikkust, mis muutis
ta suhtluskogemused keeruliseks ja kohati valulikuks. Eraldatusetunnet, sdprade puudumist ja
kiusamist toodi vélja eelkdige nende vanemate poolt, kelle lapsed olid koolikogemuse saanud
suurtes piirkondlikes koolides. Eriti kaalukana mirgiti neid eraldatuse juhtumeid, mis olid

pohjustatud koolipersonali poolt.

O: Kool suutis veel nii vahva asja vilja moelda, et laps kiill opib seitsmendas klassis, aga ta
opib seal (iiksinda) kuuenda klassi materjali, mis oli nagu eriti vau! /.../ et rohutada veel nagu
seda, et sa oled eriline ja sa meie keskkonda ei kuulu, et noh, see on teismelistele nagu pdris
karm viljakutse.

Olulise pohjusena toodi veel vilja klasside suurust, mis tekitas teiste negatiivsete tegurite
voimendumist. Néiteks tdhendas suur kool vanemate jaoks larmakamat keskkonda, védiksemat
individuaalsust, lapse anoniitimsust klassis, heade dpetajate 1abipolemist, lapse murede ja

ro0mude mittemérkamist ning lapsesdbralike ja isiksust toetavate meetodite véhest kasutamist.

Koolikorralduslikud péhjused. Intervjueeritavad lapsevanemad tdid vélja ka tegureid, mida
kool oleks saanud mdningate timberkorralduste voi dpetajate koolituste rakendamisel muuta.
Lapsed olid tundnud, et neil on tundides igav ja dppetddga vorreldes 1dheb liiga palju aega
distsipliini hoidmise ja kehtestamise peale. Tunnid olid liiga lithikesed, et teemadesse saaks
siiveneda ja kui huvi mingi teema vastu oli drganud, algas juba jirgmine tund. Vanemad
markisid, et huvitumise voi inspireerumise korral oli lapse soov antud teemaga siigavuti minna,
samas kui kooli dppekava négi ette jargmisele teemale hiippamist. See aga siivendas tunnet, et

lapse isikupidraga koolis ei arvestata ja olulisem on normide tditmine.

O: Temal on nagu selline sisemine juhatus hdsti paigas, et tema teab, mida ta tahab lugeda,
millega ta tahab tutvuda, millega kokku puutuda. Ja see hakkas kooliprogrammist jdrjest
rohkem lahku minema.
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Lapse kui kordumatu indiviidi ja tema vajaduste mittemarkamine Opetajate poolt tekitas

vanemate sonul lapses huvipuuduse kooli kui terviku suhtes.

P: Et see alguse ponevus ja huvi nagu vaikselt kadus dra, seal oli liiga ldrmakas, liiga palju
stressi, seal oli liiga palju opilasi iimber /.../ kui laps jdi tunnis hdtta, siis jdi puudu sellisest
Opetajapoolsest abist, sest seal klassis oli nii palju lapsi, et ta ei joudnud.

Modnel juhul mainiti, et koolis oli distsipliini saavutamiseks kasutatud lapse enesevairikust
riivavat karistamist. Sealjuures ei olnud vahet, kas antud kéitumist rakendati klassis iildiselt voi

nende lapse peal. Veel toodi vélja kodutdode suurt kogust, mis ldmmatas lapse elavad huvid.

L: Sa tuled koolist koju ja sa ei jaksa enam midagi teha. Et sa ei jaksa enam tegeleda nende
asjadega, mis sind huvitavad.

Lapsevanemad tdid vélja ka kooli jareleaitamissiisteemi kohmakuse. Puudulike hinnete ja
puudumiste tottu jarelevastamisega kaasnev biirokraatia tekitas neis jouetust ja lootusetust.
Kord maha jdénuna oli raske end jérjele tagasi saada ning sellele vdis jirgneda stindmuste ahel,

mis paddis kodudppele jadmisega.

P: Siisteem, kuidas toid jdrgi teha, oli koolis viiga keeruline. Et sa pidid nddal aega varem kirja
panema selle aja ja teema ja siis kindlasti kohale minema, ja tihesonaga hdsti biirokraatlikuks
ldks see siisteem, et niisama sa ei saanud minna konsultatsioonile opetaja juurde, et ma
tahaksin jdrgi teha seda asja.

Tugiteenustega seonduvad pohjused. Osade lapsevanemate jaoks oli oluliseks kaalukeeleks
kooli pakutavate hariduslike tugiteenuste ebapiisav rakendamine voi mittetdhusad meetmed.
Nad t6id viélja, et hariduslike erivajadustega lapsega on koolisiisteemis keeruline, kuna nad

kogesid, et tugisiisteem justkui niiliselt on toeks, kuid tegelikkuses on seda vaid formaalselt.

U: Ta ei tahtnud neid asju (kodutéid) teha iildse, /.../ ta ei olnud iildse motiveeritud. Ja siis seal
oli see ka kohuvalu, et ei tahtnud kooli minna ja drevus tekkis sellest kiusamisest. Ja noh,
kuskilt nagu abi ei saanud ka, sotsiaalpedagoogid ei osanud midagi oelda, psiihholoogid ei
osanud midagi delda. Et keegi nagu ei hoomanud seda tervikpilti voi kuidagi, et mis tegema
peab, tegelikult see koduoppe lahendus oli nagu viga hea.

Kui lapsevanem oli joudnud arusaamale, et on oma murega {iksi, siis taipas ta iihtlasi, et ta voib

sama histi kodudppel selle murega iiksi olla. Uks lapsevanem kirjeldas olukorda, kus puudulik



Kodudppe perede ja kooli koostoo 23

koostod HEV-koordinaatori ja Opetajate vahel pani pere keerulisse olukorda. Pere ootus oli

paindlikkus ja mdistmine, kuid kool tervikuna ei suutnud seda lapsele pakkuda.

L: Kool oli varmasti nous tegema individuaalse oppekava HEV-koordinaatori ja
oppealajuhataja poolt, aga kahjuks osad opetajad siiski ei saanud aru, et mis nditeks tihendab
depressioonis olev laps ja mis tdhendab lihtsalt laisk laps, nende jaoks oli iiks kompott.

Kogeti ka seda, et koolil on tihtipeale erivajadusega lapsega keeruline tegeleda ning seetdttu
kool pigem suunab need lapsed teise kooli, et ei peaks ise antud juhtumitega tegelema. Sama

kehtis koolides, kus ei olnud palgal tugiteenuseid pakkuvaid spetsialiste.

K: Kuna see kool oli hdsti noor sellel hetkel, siis neil ei olnud ei logopeedi, psiihholooge, ei
mingeid noustajaid. Tundus, et see parem on seda kodus ise teha, et ma tunnen oma last ikkagi
koige paremini.

Pere ootused koolile, kellega tehakse koostood kodudppe ldbiviimisel.

Selle uurimiskiisimusega soovisin teada, kuidas pere tunnetab ja tajub kooli, kuivdrd kooli ja
kodu vahel juba koostd6 toimib ja milline on valmisolek koostéoks ning millised on pere
ootused koolile koostoo tihendamise korral. Andmeid analiiiisides tuletati kaks peakategooriat
ja viis alakategooriat. Esimese peakategooria alla koondasin vanemate kirjeldused suhtest

kooliga. Teise uurimiskiisimuse juures tekkinud pea- ja alakategooriad on esitatud joonisel 3.

Side kooliga Cotused koolile
Emotsionaalne Madzal seotus Pere ootused Ootused OCotused koostid
side kooliga kodudppel olles hibriidéppel suurendamise
kaorral

Joonis 3. Teise uurimiskiisimuse pea- ja alakategooriad.

Emotsionaalne side kooliga. Enamasti kogesid lapsevanemad kooliga emotsionaalset ja
toetavat sidet. Nenditi, et kool on nende jaoks alati olemas ja neil on olemas koht, kuhu
abivajaduse korral podrduda. Kiisimused, millega kooli poole poorduti, olid seotud kas
oppematerjalide, individuaalse dppekava koostamise voi rakendatava dppemetoodikaga.
Seejuures maérgiti, et kooli poole péordutakse pigem kord poolaastas toimuva arenguvestluse

kiigus kui vahepealsel ajal. Lapsevanemad hindasid vdimalust viibida kooli infovoos ja olla
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kutsutud iihisiiritustele. Koolikogukonda kuulumine oli siiski olulisem lapsevanematele kui
lastele, kes reeglina ei tundnud vajadust suhtluseks kooliskdivate klassikaaslastega. Toodi vilja
ka seda, et koolis toimuvad tegevused voisid neid inspireerida kodus voi kodudppekeskuses

sarnaseid projekte ldbi viima.

K: Mulle tohutult meeldib see viis, kuidas X koolis toimivad asjad. Ma arvan, et see on minu
jaoks viga suur eeskuju.

Vanemad nentisid, et virtuaalselt kogetav seotus voiks kasvada reaalseks koostooks, kui kool
asuks geograafiliselt neile ldhemal. Samuti mainiti, et mdlemapoolne koostodvalmidus on

olemas, kuid puudu on organiseerimisele kuluvast ajast.

Madal seotus kooliga. Osad vanemad kogesid vihest seotust kooliga, kuid samas nad ei
kogenud, et see neid kuidagi hiiriks. Pigem viljendasid nad rahulolu asjade seisu iile ning
nautisid voimalust olla rahule jaetud. Positiivsena kogeti ka, et kooli ja kodu vdhene suhtlus
annab vdimaluse ise kodudppe osas suuremat vastutust votta. Uks pere viljendas ka, et
padevadppest tuldi dra kibedate tunnetega ning kodudppel olles pole kontakti suurendamine

kone alla tulnud.

O: Et siis ma nagu teadlikult hoian siidame kiilma ja hoian distantsi, et pole minu asi, kuna me
ise igapdevaselt seal ei kdi /.../. Et siis ma ei taha enam, ma sain palju korvetada.

Reeglina tunnistati, et koolipoolne valmisolek koostodks on suurem, kui pere oma voimalused
seda lubaks. Peamised tdkked olid seotud oma ajakava ja kooli tegemiste tihildamise ning

madala motivatsiooniga.

A: Tegelikult me ise oleme passiivsed, et meil on oma eluga ikkagi piisavalt tegemist, kuigi
meid teavitatakse igasugustest suvepdevadest, mingitest laagritest, ega me sinna keegi kuskile
ei joua. Aga samas nagu selle kooliga ikkagi nagu soe suhe.

Pere ootused koolile kodudppel olles. Lébivalt todesid lapsevanemad, et nende jaoks on
kodudppel olles oluline koolipoolne usaldus ja vabadus oma dppeprotsessi iiles ehitada lapse
huvidest ja kodustest vadrtushinnangutest ldhtuvalt. Vastutuse votmise voimalust hinnati
korgelt ja oldi tdnulikud koolipoolse usalduse eest. Samuti mérgiti, et oluline on kooli avatus ja

abivalmidus dppeprotsessi tagasisidestamisel.
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S: Mind on ikka aidanud need vestlused kooliga, et iihelt poolt need on pisut sellised enda
kokkuvotmist noudvad /.../ siis justkui nagunii pead ldbi motlema enda jaoks, et mis me siis
tegime poolaasta jooksul ja see on nagu eneserefleksiooni aeg. /.../ just ise annad endale
hinnangu, /.../ ja see nagu kujuneb koostéos ikkagi.

Vanemad nentisid, et kodudppele jddmine on tihtipeale emotsionaalselt raske, kuna iihiskond
liigub nende kogemuse kohaselt teises suunas. Seal ei véértustata niivord lapse vaimset heaolu,
vaid edukust ja seda jarjest kiiremini muutuvas maailmas. Sellega seonduvalt hindasid

vanemad korgelt kooli toetust pere valikute suhtes lapse haridustee kujundamisel.

K: Minu eesmdrk ei ole kunagi olnud see, et minu lapsed peaks Harvardisse minema, vaid et
nad oleks onnelikud /.../ ikkagi see tihiskond suudab sind vahepeal nagu liiiia jdlle. Ja
paratamatult koik tuttavad ei ole koduoppe fdnnid ja et see on vist see, millest mina lasen
ennast vahest ka koigutada.

Vanemad on sageli varmad teiste kodudppeperedega organiseerima iihiseid tegevusi, et
pakkuda lastele sotsialiseerumise voimalusi ning mooduseid koos tihiste huvidega tegeleda.
Harvad ei ole ka juhused, kui need tegevused on regulaarsed. Sellistel juhtudel viljendasid
vanemad eriti suurt tdnulikkust koolile, kui viimane sai perede koostodprojekte rahaliselt
toetada. Lapsevanemate véitel aitab selliste kodudppe kogukondade loomine lastel leida uusi
sopru ning vanematel saada tuge iiksteisega suhtlemisel. Samuti nenditi, et paljud tegevused on

majanduslikult mdeldavad ainult koostdos suurema seltskonnaga.

O: (Koduoppe) Suvepdevadel me nagu kdime peaaegu alati, sest /.../ siis sa tegelikult said
inimestega rddkida, et see endataoliste inimestega rddkimine on vist mind aidanud voib-olla
koige rohkem.

Juhul kui lapsed olid saanud negatiivse koolikogemuse ning dsja siirdunud kodudppele,
viirtustasid lapsevanemad vdimalust korraks aeg maha votta. Oppimisega seonduvate
traumade tervenemine votab aega ja sageli vajati enne koduse dppeprotsessi alustamist viikest
rahunemise perioodi. Ka siin olid vanemad tanulikud, kui koolipoolne moistmine neid

keerulises olukorras toetas.

I: Kergendus kindlasti on see, et see laps on valmis iildse nagu oppima voi iildse midagi
tegema, et see (koduope) on tema jaoks nagu pakkunud onnelikumat elu /.../ kus ta saab
nii-oelda omas tempos liikuda /.../ vanemana ka ikkagi, et ma ei pea kogu aeg teda pressima,
kui ta ei ole selleks valmis tegelikult. Et see on kindlasti koduoppel see kergus.
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Ootused hiibriid-kodudppel olles. Osad lapsevanemad tegid kooliga koostdod, kasutades
kooli pakutavat voimalust osaleda vabalt valitud ainetundides, kdies kooli huviringides ja
ekskursioonidel. Kooliga koost6os voetavaid ainetunde valides ldhtuti enda voimekusest
erinevaid Oppeaineid lapsele anda. Samuti peeti oluliseks voimalust vastutust jagada ning saada

teistelt Opetajatelt tagasisidet lapse arengu kohta.

O: Meil tegelikult on iisna ideaalne kooli ja kodu suhe, /.../ on hdisti tore, et on need
oppepdevad ka, et sa ise teed kogu aeg oma lastega seda to6d, aga et siis on ka mingid teised
inimesed, kes sinu lapsega vahepeal tegelevad ja sa saad ka nagu nendelt seda tagasisidet, et
see on nagu ka monusam kui ainult koduope, et ongi see coach sul korval.

Monel juhul nentisid intervjueeritavad, et nad hindavad kooli pakutavat vdimalust osaleda
tundides iile veebi, seda aga juhul kui kooli poolt pakutav tempo on lapsele aja- ja joukohane
ning tunnid sobivad Opilase graafikusse. Koolist pakutav peaks austama pere igapéevast riitmi,
mis monel juhul oli seotud loodusldheduse véddrtustamisega. Vanemad tdid ka vilja, et
hiibriid-kodudpe annab lapsele voimaluse laiendada suhtluskonda ning leida uusi sopru.
Uldjoontes peeti hiibriid-kodudpet heaks vdimaluseks teatud kitsendustega. Rdhutati, et kooliga
koostddd tehes ei tohiks kodudppega seonduvad hiived, nagu pithendumine lapse toelistele

huvidele, tahaplaanile jaida.

Ootused koostoo edasisel tihendamisel. Enamasti olid lapsevanemad positiivselt meelestatud
kooliga koostd6 siivendamise suhtes. Eeldusena mainiti ldbivalt kooli geograafilist 1dhedust voi
voimalust lapsel dppeperioodi ajal koolis 66bida. Vanemad maérkisid aga, et kool peaks tiitma
ka mitmeid sisulisi kriteeriume, mis looksid voimaluse tihedamale koostoole. Vastates
kiisimusele “milline oleks nende meelest ideaalne kool, kuhu siidamerahuga oma lapse
saadaksite” vastati, et olulist rolli méngib kooli suurus. Opilaste arv ei tohiks olla liiga suur, et
oleks tagatud individuaalne ldhenemine, samas peeti oluliseks, et kool ei oleks ka liiga viike, et

oleks piisavalt kaasdpilasi ja vdimalus leida sopru.

P: Suurus voiks olla mitte iile viiekiimne, ma arvan. Et nendes vdikestes koolides on see
probleem, et seal ei pruugi leiduda sinu lapsele nagu siidamesopra voi kedagi.

Kooli asukohana unistati reeglina maaregioonist voi linnaldhedasest maakohast, kus oleks palju
ruumi ja voimalus turvaliselt looduses litkuda. Kool peaks kindlasti arvestama lapse huvidega

ja voimalusel arvestama neid ka dppetdo planeerimisel. Pered viljendasid, et unistuste koolis
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oleks palju ja mitmekesiseid Opetajaid, kes avardaksid lapse mottemaailma. Samuti toodi vilja
nende voimaluste olemasolu, mida kodus on keeruline pakkuda, nagu niiteks puu- voi
keraamikatdokoda. Eraldi unistati, et kool voiks olla multifunktsionaalne, koht, kus kohtuvad
piirkonna kunstnikud, oskustodlised, vabatahtlikud, eakad, et toimuks oskuste ja teadmiste
loomulik vahetamine. Oluliseks peeti ka, et kool peaks toetama peamiselt lapse sisemist

motivatsiooni.

Kuidas pered koduopet rakendavad ja millist kodu ja kooli koostoovormi eelistatakse?
Kolmanda uurimiskiisimusega soovisin teada saada, kuidas pered kodudpet rakendavad ja
milline koostdovorm neile kdige enam sobib. Antud kiisimuses moodustus kaks peakategooriat
ja viis alakategooriat. Peakategooria “Kodudppe rakendamine” jagunes jargnevalt:
oppeprotsess toimub koostdos kooliga, dpe toimub vanema juhtimisel ning kolmandaks, et laps
juhib dppeprotsessi ning vanemad toetavad. Teine peakategooria jagunes alakategooriateks
jargnevalt: perele sobilikud koostoovormid ja iildine teadlikkus erinevatest koostodvormidest.

Kolmanda uurimiskiisimuse juures tekkinud pea- ja alakategooriad on esitatud joonisel 4.

Kodudppe

rakendamine

TN AN

Koostddvormid

Vanem juhib Koostiiis Opilane juhib Sobivad leadlikkus
Oppeprotsessi kooliga Oppeprotsess koostiddvormid koostoo-
vormidest

Joonis 4. Kolmanda uurimiskiisimuse pea- ja alakategooriad.

Vanem juhib oppeprotsessi. Kodudppe rakendamise meetodite kohta uurides vastasid
vanemad lébivalt, et dppeprotsessi juhib peamiselt lapsevanem, kes on lapsega 14bi radkinud
kindla pidevakava suhtes. Mdnel juhul oli lapsega koos koostatud toetav tunniplaan, millest
poolaasta viltel kinni peeti. Oppimiseks olid méiratud ka kindlad kellaajad, mis enamasti olid
paeva esimeses pooles. Esines ka juhtumeid, kui dpilasele sobis rohkem dppida dhtusel ajal voi
tehti mitu dppesessiooni paevas - iiks hommikul ja teine Shtul. Selliselt struktureeritud
oppekorralduse puhul veetis lapsevanem Sppimiseks madratud aja Opilasega koos olles ja teda

jooksvalt juhendades ja aidates.

I: Et praegu on kiill, noh, see tohutu internet, aga leida sealt see teema, mis parasjagu sind
konetab, et see votab ikka viga palju aega, et kui on seitsmenda klassi laps, siis neid aineid on
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pdris palju ja /.../ Praegu on niimoodi, et kui laps omaette mingeid asju teeb, siis mina samal
ajal mitte ei tegele oma isiklike asjadega, vaid ka uurin midagi, et mida me siis pdrast koos
saame kasutada.

Oppematerjalidena kasutati esimese kooliastme dpilaste puhul paberkandjal olevaid dpikuid ja
toovihikuid. Teises ja kolmandas kooliastmes suurenes veebipdhiste materjalide kasutamine.
Labivalt mainiti opiq.ee keskkonda ning tdnulikud oldi videoloengute eest, mida erinevate
ainete Opetajad on veebi iiles pannud. Moned vanemad olid dppe korraldanud tsiiklilisena, et
anda Opilasele voimalus siiveneda iihte teemasse korraga. Suure osa dppest olid lapsevanemad
korraldanud mitteformaalsena. Nii mainiti dppeprotsessi sidumist keeledppe puhul filmide
vaatamisega ja suhtlusega teisest keeleruumist périt inimestega, keemia ja tehnoloogia dppimist
seoti nditeks toiduvalmistamisega. Arvutamist ja loogikat seoti opetlike lauaméngude

méngimisega.

O: Ja siis ma olengi niitid mdrkama hakanud, noh, seda tervikpilti, et mis asi on oppimine
tildse, et kuidas laps opib ja millest tal see oppimise motivatsioon tekib /.../ s60gi tegemine - sa
saad keemiat oppida libi selle, soidad autoga, kuulad muusikat, arutate nendel teemadel voi
siis kuulad audioraamatut voi uudiseid ja arutled neil teemadel, et oppimine toimub kogu aeg!

Kodudpe koostdos kooliga. Intervjueeritavad mainisid kooliga koostdos kahte mudelit.
Esimese puhul véttis kool endale osa vastutusest dppeprotsessis, pakkudes juhendatud
kodudpet voi tundides osalemise voimalust. Juhendatud kodudppe puhul anti dpilastele korra
nidalas koduseid iilesandeid, millesse oli 16imitud erinevaid aineid ja dppekavas ette ndhtud
padevuste kujunemist toetavaid elemente. Koduiilesannete tditmist toetasid kaks korda nddalas

toimuvad veebikohtumised, kus anti tagasisidet ja arutleti tileskerkinud teemadel.

O: Ja meie pere puhul toétab tegelikult see juhendatud kodudpe sellisel moel, et see pinge,
minult kui vanemalt nagu opetajana on dra voetud, et opetab siiski see juhendav koordinaator
ldbi opiqu keskkonna.

Samas votmes koostddd tdid esile lapsevanemad, kes olid kooliga kokku leppinud ained, mida
opilane kiib kohapeal omandamas. Intervjuudest ilmnes, et osad koolid toetavad kodudppe
perede omavahelist koostddd, aidates finantseerida kodudppekeskusena kisitletavate ruumide
rentimist. Sellises keskuses said vanemad korraldada Opilaste jaoks iihiseid tunde ning pakkuda

vdimalusi sotsialiseerumiseks. Uks koostddvormidest kujutas endast varianti, mille puhul kool
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organiseeris kodudppijate vorgustikule Opetajad, kes regulaarselt kohtusid antud piirkonna

opilastega selle kogukonna kodudppekeskuses.

Laps juhib dppeprotsessi ja vanem toetab korvalt. Intervjueeritavate seas oli ka vanemaid,
kes olid dppimise iiles ehitanud peamiselt lapse huvidest ldhtuvalt. Vabadppeks nimetatud
opistiili puhul oli vanematepoolne sisend minimaalne, pigem toetuti dpilaselt tulevatele
uudishimu impulssidele ning toetati lapse arengut suunas, mis teda kdige enam tdmbas. Monel
juhul kombineeriti vabadpet struktureeritud ldhenemisega, jaotades tegevused paevakavas
moel, mis jéttis Opilasele aega tegeleda formaalse dppekava jargimise ja oma huvidega siivitsi

minemisega.

L: Terve minu opetamise voi vanemaks olemise viis on see, et mu lapsed saaksid iseseisvalt
teha otsuseid, et “okei, ma olen niitid liiga kaua iileval olnud, ma tean, et mu keha vajab
puhkust”, et ta ei teeks seda selle pohjal, et emme helistas ja kdskis magama minna. Mis iganes
otsus see on, see peab olema lapse otsus. Minule konkreetselt koik, mida me opetame, peab
olema selle sisemise motivatsiooni, sisemise teadmise pohjal, et see mulle kasulik.

Sellise lahenemise puhul mérgiti, et Opilane keskendub pikalt {ihele teemale ning seejirel valib
uue huviobjekti. Vahel on huvipakkuvad teemad riikliku dppekavaga seotud, mdnikord on
seotus viiksem. Antud vanemad védrtustasid lapse sisemist motivatsiooni ja uskusid, et
kindlaim viis dpetada lastele digeid asju on usaldada, et diged asjad ongi need, mis talle
loomulikul moel huvi pakuvad. Reeglina olid vabadppe praktiseerijad kodudppel esimest voi
teist aastat.

Peredele sobivad koostoovormid kooliga. Intervjueeritavad mainisid lébivalt, et nende jaoks
on koige sobivam koostodvorm partnerlus. Partnerlust mdistsid nad kui olukorda, kus vordne

suhtleb vordsega, eesmérgid on kokku lepitud ja rollid jagatud. Sdonad, mis intervjuude antud

osas korduvalt esile kerkisid, olid usaldus, vabadus ja vastutus.

P: Mind on aidanud see jah, et mind on viga usaldatud ja see on minu jaoks olnud nagu vdga
suur motivaator, et anda endast parim.

Siiski tdlgendati partnerlust mitte ainult usaldava suhtena, vaid ka vdimalusena kokku leppida
ithine tegevuskava, mis antud olukorras mdlemaid osapooli toetab. Nii vdisid kokkulepped
sisaldada ka Opilase vélist motiveerimist kooli poolt ning konkreetse vélise raamistiku
pakkumist koolipoolse dpitulemuste kontrollimise néol. Partnerlus vdis votta ka tihedama

koostodvormi hiibriiddppe ndol. Pered, kelle kodudppe staaz oli lithike, tdid vilja, et neile
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sobib kooliga mentorlussuhe, mille puhul saab kiisida ndu ning radkida jooksvalt konkreetsetest
muredest ja rodmudest. Mainiti ka, et koolis voiks todtada kodudppe koots, kes aitaks
vanematel selgust saada, millist lihenemist valida. Uhel juhul nenditi, et perele sobib kdige
paremini passiivne koostdo ehk laissez-faire, kus perele on jaetud maksimaalne vabadus

talitada oma drandgemise jirgi ja koolipoolne sekkumine on minimaalne.

Teadlikkus erinevatest koostoovormidest. Intervjueeritavate teadlikkus erinevatest
koostoovoimalustest ja -vormidest piirnes enamasti selle kogemusega, mis neil oma kooliga on
vilja kujunenud. Reeglina piirdusid teadmised peamiste Eestis levinud koostéovormidega,
milleks olid juhendatud kodudpe, distantsdpe, munitsipaalkoolide pakutav kontrollivama
iseloomuga suhe, ning hiibriid-kodudppe vorm, kus osasid aineid sai dppida koolis ja osasid
kodus. Samuti oldi teadlikud, et osad koolid kaasavad kodudppe lapsi ekskursioonidele ja
huviringidesse. Peamised kanalid, mille kaudu kodudppe pered iiksteise tegemiste kohta infot
saavad, on sotsiaalmeedia grupid, kodudppekeskuse korraldatud iihisiiritused ning igapdevane
suhtlus teiste kodudppega tegelevate peredega. Teadlikkus oli kdrgem nende koolide nimekirjas
olevatel peredel, kus aktiivselt tegeletakse kodudppe arendamisega ning kus on toimivad

vanemate tugigrupid.

Perede kogetud takistused ja kitsaskohad kodudppe rakendamisel.

Takistused kodudppe rakendamisel jagunesid kategooriateks jargnevalt: vanema hirmud lapse

hariduse pérast, dppekorraldusega seotud kitsaskohad.

Vanemate hirmud kodudppel. Pea koigil vanematel oli esinenud kahtlusehetki, mil nad
tundsid, et kodudpe voib laste tulevikku silmas pidades piiravaks teguriks osutuda. Rohkem
kahtlusi oli intervjueeritavate sonul laste isadel, kusjuures emade rolliks oli enamasti dppet6o
labiviimine.

L: Ta ndgi teisi lapsi mingitel kogunemistel ja ta teadis ja tal on siiamaani natukene hirm, et

dakki ikka kodus voib nagu natuke lolliks jéidda kiill /.../ selline surve on ma arvan isalt voi
kuskilt.

Hirmude allikaks oli laste vordlemine kooliskdivate eakaaslastega ja kokkupuuted tuttavate ja
sugulastega, kes ei olnud kodudppega sisulise poolega kursis. Monel juhul tunti ka ebakindlust

Opetajarollis ning kaheldi, kas kokkupuude viikese tdiskasvanute ringiga ahendab lapse
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maailmavaadet. Osade intervjueeritavate sonul on ka nende lastel olnud perioode, kus nad
pelgavad, et nad on eakaaslastest teadmiste voi oskuste poolest ndrgemad. Kui enamasti
puudutasid hirmud teadmiste valdkonda, siis mainiti, et kohati on neid tabanud ka
abstraktsemat laadi hirmud - kas nende lapsed saavad elus iildiselt hakkama, kas leiavad t66d ja
oskavad luua tdhenduslikke inimsuhteid. Vanemad, kes olid teinud ideelise valiku kodudppe
kasuks, tundsid kohati, et lapsel vOib vanema otsuse tottu tulevikus raskem olla. Vanemad
viljendasid, et vastutuskoorem laste sotsiaalsete oskuste arengu ja sOprussuhete loomise eest
kasvab korrelatsioonis lapse vanusega. Hetkedel, kui hirmud véimust votavad, on vanemad

otsinud abi teistelt kodudppega tegelevatelt peredelt.

Oppekorraldusega seotud kitsaskohad. Kahtluste kogemine oli levinum alustavate
kodudppe perede puhul, kui dppekorraldust sai varskelt vorrelda eelneva ehk koolis
harjumuspiraseks muutunud dppeprotsessiga. Monel juhul tddesid lapsevanemad, et neil on
hirm kiisida vélist abi ja tunnistada oma kiitindimatust mones pedagoogilises voi kasvatuslikus
aspektis. Sama tunne vois olla ajendiks dppekorralduse muutmisel. Tihtipeale reageeriti
kahtlustundele dppesessioonide pikkuse suurendamise ja struktureerimisega . Viljendati ka
hirmu seoses vilise kontrolliga, mis perele voiks osaks langeda. Teine periood, kus pered
kogesid kahetisi tundeid, langes aega, mil nende lapsed olid joudnud 7.-8. klassi ning pdhikooli
10pp ja sellega seotud valikud joudsid l1dhemale. Selles vanuseastmes laste vanemad kogesid, et
nad motlevad tihemini koolimineku peale, et jagada vastutust Opetajatega ainete suhtes, mis
muutuvad jérjest keerulisemaks ja mahukamaks. Samuti tunti koormavana vastutust lapse

16pueksamite tulemuste pérast ning soovitud kooli sissesaamise suhtes.

Arutelu

Kiesoleva uurimuse eesmirgiks on vélja selgitada kodudppel olevate dpilaste vanemate vaated
koostddle kooliga ning selle arendusvoimalused. Kuigi peamine fookus on koost66l kooliga,
vaatlen arutelus ka kodudppele suundumise pohjuseid 14bi koost66 arendamise prisma.
Analiiiisi kdigus ilmnesid mitmed huvipakkuvad pohisdnumid, mille iile jargnevalt arutlen.
Perede negatiivne koolikogemus tuleb koostoos tervendada. Esimese
uurimiskiisimusega soovisin ma teada, millised on pere pdhjused kodudppe valikuks.
Intervjueeritavate vastustest sai jareldada, et kodudppe pdhjused on véikest valimit arvestades

iisnagi mitmekesised ning teatavate Eestile omaste eripdradega. Kui nt USA-s tehtud uuringud
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toovad esile ideoloogilisi pohjuseid, nagu pere religioossete ja moraalsete vadrtuste kaitsmise
vajadus (Collom, 2005), siis antud valimi raames viitasid uuritavad pigem varasemale
negatiivsele koolikogemusele. Ideoloogilistel alustel kodudppe valiku teinud pered nédgid
voimalust siduda dppeprotsesse ja kooliaega reisimisega voi tavapirasest enam pithenduda
perega koos veedetavale ajale. Viimast kinnitavad ka Ko (2018) saadud tulemused, kus
vanemad viirtustasid koos veedetud aega ldhtuvalt pere vaiartushinnangutest ja maailmapildist.

Uurimuse tulemused kodudppe pdhjuste kohta annavad omalaadse tagasiside
haridussiisteemile ning toovad vélja selle kitsaskohad paikades, kus perede koostdo kooliga on
katkenud. Intervjueeritud lapsevanemad olid reeglina leidnud teised koolid, mille nimekirjas
kodudppe vormis edasi tegutseda. Nende koolide véiljakutse on taasluua usalduslik ja toimiv
koostdo antud peredega. Tingimuseks on samade vigade viltimine, arvestades, et antud
lapsevanemad on 1dbi teinud paradigmaatilise nihke ning ndevad haridusega seonduvat uues
valguses. Nad on votnud oma laste hariduse eest vastutuse ning on oma valikutes iseseisvad ja
julged katsetama erinevaid alternatiivpedagoogilisi ldhenemisi. Kédesoleva uuringu tulemused
rohutavad usaldusliku suhte tdhtsust kodudppe peredele. Seda selgitab turvatunde vajadus
negatiivsest koolikogemusest vabanemiseks. Seejuures tuleb arvesse votta, et tervendada tuleb
mitte ainult laste, vaid ka vanemate koolitraumadest vorsunud hirmud ja kahtlused
haridussiisteemi suhtes. Pohikooli ja glimnaasiumi riiklike dppekavade alusvairtustena on
sdtestatud Opilase vaimse, fiiiisilise, kolbelise, sotsiaalse ja emotsionaalse arengu vordne
toetamine (PShikooli riiklik ..., 2011). Kodudppe jitkuv kasvutrend vdib anda aluse
arvamuseks, et antud alusvairtused on riiklikus dppekavas esindatud ebaproportsionaalselt
kallutatuna akadeemilise voimekuse toetamisele. Samal ajal saavad vihem tédhelepanu turvalise
koolikeskkonna loomise eelduseks olevad vaimset, emotsionaalset ja sotsiaalset arengut
toetavad tegevused. Haridus- ja Teadusministeeriumi kooliturvalisust késitlev veebilehekiilg
selgitab, et turvalist koolikeskkonda aitab luua reaalselt ellu viidud koolidemokraatia,
koolikiusamise véltimine, dpilaste tunnustamine ja teineteist toetava dhkkonna loomine, mis
rajaneb usalduslikel suhetel, sdbralikkusel ja heatahtlikkusel (Kooliturvalisus, 2019).

Hiibriidsed koduoppevomid vidrivad arendamist. Teise uurimiskiisimusega soovisin
vilja selgitada, millised on pere ootused koolile, kellega kodudppe labiviimisel koostodd
tehakse. Uurimuses osalenud vanemad vaartustasid voimalust osades dppeainetes kooli poolt
pakutavates tundides osaleda kuna vanemate vdimekus dpetajatena on erinevate ainete 1dikes

koikuv. Samuti peeti oluliseks voimalust vastutust jagada ja saada mitmekiilgsemat tagasisidet
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Opilase arengule. Seega on kooli poolt hiibriid-kodudppe vormide voimaldamine kodudppe
peredele tervitatav. Hiibriid-kodudppe rakendamise eelduseks on 1dhidppe koha olemasolu
koolis. Seoses COVID-19 puhanguga kaasnenud distantsdppe perioodiga on on hiibriidsed
dppevormid saanud jirjest enam tihelepanu. Opetajate voimekus distantsilt tundide
labiviimiseks on kasvanud (Kelomees, 2021) ja geograafilise asukoha roll dppet66 labiviimisel
on vihenenud. Nii ei samastata kooli enam hoonega vaid pigem Oppeprotsessiga, mis saab
tulemuslikult toimuda igal pool, kus on selleks loodud soodsad tingimused. Need muutused
oppevormide mitmekesistumise osas puudutavad ka kodudppe valdkonda.

Distantsdpet rakendatakse paljudes koolides (e-Oppe pédev teatava regulaarsusega), kuid
lubatud distantsdppe osakaal dppekava ldbimisel ei ole seadustega piiritletud. Sellest tulenevalt
on ebaselge kui tihti peab dpilane koolimajas viibima. Ebaselgus antud valdkonnas ei soodusta
kodudppe perede selliste koostodvormide nagu individuaaldppekeskused ja kodudppekeskused
arendamist. Eesti haridusvaldkonna arengukava 2021-2035 toob vilja haridussiisteemi visiooni,
kus 0pe on Oppijakeskne ning haridustasemete ja -litkide vahel on voimalik sujuvalt ja
paindlikult litkkuda (Eesti haridusvaldkonna... 2020, lk 11). Selliselt vaadatatuna on kodudpe
oluline haridusmuutuse kasvulava, mistottu on ka oluline, et haridusseadustik sellega arvestaks
ja seda toetaks (Kiinnapuu & Toots, 2021).

Pered on koostoéle avatud. Kolmanda uurimiskiisimusega soovisin teada, kuidas
kodudpet rakendatakse ja millised koostodvormid peredele sobivad. Tulemustest selgus, et
perede lihenemised dppeprotsessi iilesehitamisel on eripalgelised. Uhes ddrmuses oli
lapsevanema poolt selgelt voetud juhtiv roll ning teisalt oldi dppijakesksed. Kooliga koostdole
oldi aga avatud mitmel tasandil. Kui pere ei planeerinud kooliga liitumist, siis oli oodatud on
perede koostdo koordineerimisele kaasaaitamine. See tegevus voib viljenduda aruteluringide
korraldamisena v4i konkreetsete peredevaheliste koostodprojektide toetamisena. Eelduseks on,
et tegevused soodustaksid Opilase arengut ning kodudppe kitsaskohtade tiletamist. Kodudppel
olevate laste dppimisvoimaluste toetamise seisukohast on oluline peresid teavitada erinevatest
voimalikest koostoovormidest. Perede esindajad viljendasid, et nad vajavad koolidelt
mitmekiilgsemat toetust kui kaks korda aastas dpitulemuste kontrollimist.

Arvestades kodudppe pdhjuseks olevat varasemat negatiivset koolikogemust, tuleb koolidel
rohkem tdhelepanu pdorata perede psiihholoogilisele toetamisele. Samuti on alustavate
kodudppe perede vajaduseks koolipoolne mentor, kes aitaks tdsta teadlikkust kitsaskohtadest

ning toetaks neid dppeprotsessi lilesehitamise faasis. Uuringu tulemustele toetudes voib
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eeldada, et pered on valmis ka suuremaks koostdoks kooliga. Kuna valdav enamus
intervjueeritud peredest olid kodudppurid juhuse tahtel, siis olid nad avatud ka teatud
tingimustel kooli naasmisele.

Neljanda vurimiskiisimusega soovisin teada, milliseid takistusi ja kitsaskohti kodudppel
olevad pered kogevad. Tulemused annavad aluse eelduseks, et kooli siirdumise alternatiiv
muutub pdevakohasemaks lapse vanuse kasvades ja on seotud dppeainete keerukuse ning mahu
kasvuga. Oma rolli méngib ka lapse vajadus suhelda omaealistega. Seda kinnitab ka
varasemate aastate statistika (vt joonis 1), mis néitab kolmanda kooliastme Opilaste vaiksemat
osakaalu kodudppel olevate Opilaste seas.

Uurimuse tulemusi tervikuna vaadeldes kerkib kiisimus kodudppe vdimalikest
arengusuundadest Eestis. Vélja joonistuvad kaks peamist valikuvdoimalust. Esimene valik
kujutab endast kooli ja kodudppe jarkjargulist 1dhendamist, soodustades kooli ja kodu
koostodvoimalusi. Koolis dppimiseni viiva koostdohorisondi méiirab eelkdige pere
geograafiline 1dhedus koolile. Teiseks oluliseks eelduseks koostdo stivendamisel on 1dhidppe
kohtade olemasolu koolis juhul, kui pere vajadus on hiibriid-kodudpe ehk osade ainete
oppimine koos klassikaaslastega koolis. Kool peab vastama pere ootustele ka sisulise
Oppeprotsessi osas, kus vanemad véértustasid lapse isikupéra ja huvidega arvestamist.
Turvaliseks ja koostddd soodustavaks signaaliks oleks niitidisaegse dpikisituse rakendamine
kodudpet pakkuvas koolis. Antud elemendid annavad mdista, et koolidel on soovi korral
koostoo siivendamiseks hulganisti voimalusi. Samuti soodustaks antud suundumus HEV
kodudppe Opilaste mirkamist ja toetamist. Kui riigi eesmérgiks oleks kodudppe kogukonna
lahendamine kooliga, siis oleks toetavaks teguriks legislatiivse keskkonna vormimine perede
ja koolide koostddd soosivaks silmas pidades eelmainitud tegureid. Sama kehtib ka kodudppe
finantseerimise pohimotete kohta, mis tuleks eesmirgist 1dhtuvalt {ile vaadata.

Alternatiivne arengusuund kodudppe maastiku kujunemisel on tdhusama
kontrollislisteemi kehtestamine dpitulemuste iile. Osades riikides tdidab kodudppurite
opitulemuste kontrollimise funktsiooni kas haridusministeeriumi vastav eriosakond (Guterman,
2021) vdi kohaliku omavalitsuse haridusosakond (Home education, s.a.). Kontrolli tdhustamise
stsenaariumi puhul juhul oleks peredele toetav kui koolis to6taks kodudppega tegelev
koordinaator, kes peale dpitulemuste kontrollimise tegeleks ka mentorluse voi kootsimisega

ning perede tugisiisteemi koordineerimisega.


https://www.zotero.org/google-docs/?6FNDcV
https://www.zotero.org/google-docs/?6FNDcV

Kodudppe perede ja kooli koosto6 35

Eesti haridusvaldkonna arengukava 2021-2035 toob eesmirgina vilja dppijakeskse
oppeprotsessi ja niilidisaegse Opikisituse rakendamise koolides. Voib oletada, et rakendamise
leviku mojul voib kodudppel olevate dpilaste arv minna langustrendi.

Antud uuringu valim ei anna oma suuruse ja kvalitatiivse uurimisviisi tottu alust iildistuste
tegemiseks. Kiill aga oleks oluline tulevikus uurida kodudppele mineku pdhjuseid
kvantitatiivselt, et selgitada vilja negatiivse koolikogumuse osakaal kodudppele siirdunud

perede hulgas.

Uuringu piirangud

Uurimuse teema oli mulle hingeldhedane ning huvitav nii isiklikus kui ka professionaalses
plaanis. Nimelt olen ka ise olnud kodudppe lapsevanem ja dppeprotsessi libiviija. Uhelt poolt
voimaldas isikliku kogemuse olemasolu intervjueeritavaid siigavamalt mdista ning antud
teemasid nende vaatenurgast niha. Teisest kiiljest pidin uurimust 14bi viies arvesse votma oma
t00d koolijuhina ning voimalikku subjektiivsust andmete tdlgendamisel. Kohati kogesin, et
minu ametist ldhtuv vaade ja intervjueeritavate jutt lahevad vastuollu. Olin sellist voimalust
endale ette teadvustanud ning seetdttu suutsin “koolijuhi” intervjueerijast eemal hoida. Kdigil
juhtudel pidasin vajalikuks ka intervjueeritavatele rohutada, et nad tunneksid ennast oma
mdtteid véljendades vabalt ja et konfidentsiaalsusnduetest ldhtuvalt on nad uurimuses
anoniiiimsed.

Kasutatud allikate valimisel 14dhtusin soovist leida uurimusi ja artikleid, mis olid
teostatud viimase viie aasta sees. Kui see ei dnnestunud, laiendasin otsingut varasematele
aastatele. Kolmanda piiranguna tooksin vilja, et selles uurimuses mitmel korral viidatud autor
Brian D. Ray on seotud USA Rahvusliku Kodudppe Uurimise Instituudiga (NHERI).
Konealust asutust rahastavad peamiselt kodudpet propageerivad eraisikud ja organisatsioonid.
Selle piirangu véltimiseks piiiidsin leida alternatiivseid uuringuid teistelt autoritelt voi muudest
riikidest.

Téanusonad
Tdnan oma perekonda, kes voimaldas mul oma tédhelepanu kdesoleval t661 hoida. Tdnan oma
juhendajat, kes vastas alati kiiresti, tdpselt ja julgustavalt mu kiisimustele. Tanud Pihelile
mitmekiilgse toe eest. Tdnan peresid, kes jagasid avatult oma kogemusi. Tanud
kursusekaaslastele emotsionaalse toe eest. Tanud Merjele keeleabi eest, tanud Kenile ja

Teodorile abi eest kodeerimisel.
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Lisa 1. Intervjuu kava

Intervjuu eesmérgiks on selgitada vilja kodudppe perede vaated kooli ja kodu

koostoovoimalustele ja tiheldada nende ettepanekud selle parandamiseks.

1.

Taustakiisimused

Kas olete ndus intervjuu salvestamisega?

Kas olete ndus, et uurimuses kasutatakse pseudoniiiimi all véljavdtteid voi tsitaate antud
intervjuust?

Mitmendas klassis kdivad teie kodudppel olevad lapsed?

Kui kaua olete kodudpet praktiseerinud?

Miks valisite kodudppe?

Kui oli koolikogemust, siis milline see oli?

Sissejuhatus

Kirjeldage palun, millise metoodikaga te dpite?

Radkige palun, millest te kodudppe metoodika valimisel ldhtusite?

Millised olukorrad on kodudppe puhul keerulised, millised on lihtsad?

Vaated kodu ja kooli koostdole

Millise suhte vorm kooliga teile kdige paremini sobib, milline ei sobi iildse (esitatakse
loetelu erinevatest suhtevormidest)?

Kuidas laps suhtub koolis kdimisesse, kas on vahel puudust tundnud?

Millest tunneb puudust kodudppe vanem Opetajarollis?

Millisel juhul paneksite oma lapse kooli, milline oleks Teie ja lapse unistuste kool?
(staazikamad kodudppurid) Kindlasti on kodudppe kestel olnud ka paremaid ja
halvemaid aegu. Millisel hetkel on kindlustunne tehtud valikutes kdige suurem?
Millistel hetkedel olete tundnud ebakindlust ja vajadust toe jirele?

Kuidas olete tegutsenud rasketel hetkedel? Kust olete otsinud abi?

Millistest koostoovormidest kooliga olete kuulnud? Millist vormi sooviksite ise
katsetada (vajadusel esitatakse loetelu erinevatest koostoovormidest)?

Kuidas tajute oma kooli, mille nimekirjas olete?

Millist tuge olete koolilt oodanud, aga pole senini véljendanud?

Kokkuvotteks



- Mida oleksin voinud veel seoses kooli ja kodu koostdoga kiisida?
- Kas sooviksid mdnda vastust veel tdiendada, kas miskit jdi kripeldama?

- On teil kiisimusi antud uurimuse kohta?
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