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SUMMARY

The topic of my bachelor's thesis is ““ Kindergarten teachers' awareness of the possibility of using

museum educational programs in early language immersion”.

The aim of the bachelor's thesis is to determine preschool teachers’ awareness of the possibility of

using museum educational programs to support language immersion for preschool-aged children.

The purpose of the research is to find out how aware preschool teachers are of the possibility of
using museum educational programs to support language immersion for preschool-aged children,

and what their attitude is toward using museums as a learning environment.

To achieve the aim of the research, | have formulated two research questions:

1. How aware are preschool teachers of the possibility of using museum educational programs to

support language immersion for preschool-aged children?

2. What is the attitude of preschool teachers toward using museums as a learning environment?

The thesis is structured in several chapters, providing an overview of the history and models of
language immersion, their pedagogical foundations, and their connection to museum education.
Additionally, the research includes an analysis of the websites of Tallinn city museums, revealing
that several institutions offer dedicated language immersion programs for preschool children. The
use of these programs, however, largely depends on the knowledge and attitudes of kindergarten
teachers.

The results of the study show that while kindergarten teachers are generally aware of the principles
of language immersion and recognize the educational value of museums, their practical use of
museum programs remains limited. Slightly more than half of the respondents reported
incorporating museum-based educational activities into their teaching. Although there is a shared
belief among teachers that museum programs can meaningfully support early language immersion,

many feel inadequately prepared to implement them effectively.



To bridge this gap, the study suggests organizing targeted professional development opportunities,
including hands-on training and collaborative activities with museum educators. Such efforts
would enhance teachers’ methodological competence and foster closer cooperation between

kindergartens and museums.

In conclusion, this research highlights the untapped potential of museum educational programs as
supportive tools in early language immersion. Its findings contribute to a better understanding of
how open learning environments, such as museums, can enrich preschool language education and
offer practical implications for improving collaboration between early childhood educators and

museum professionals in Estonia.
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SISSEJUHATUS

Kéesolevaks ajaks on Eestis v@etud suund minna Ule eestikeelsele haridusele. Uleminek
eestikeelsele haridusele algas lasteaedades ning 1. ja 4. klassis 2024. aastal ja kestab hetkel kehtiva
koalitsioonileppe alusel kuni 2030. aastani (Haridus- ja Teadusministeerium, 2023).

Aastate jooksul on iha enam tdhelepanu pdOotratud teise kodukeelega laste varajasele riigikeele
Oppimisele, kusjuures tiheks kdige perspektiivikamaks ja tulemuslikumaks lahenemiseks peetakse
keelekiimblusprogrammi. Eestis on varajane keelekimblusprogramm kasutusel lasteaedades
alates 2003. aastast ning koolides alates 2000. aastast (Kukk jt, 2012). Keelekimbluslik
lahenemine annab muu kodukeelega lastele v8imaluse Gppida teist keelt 1abi tegevuse vdodrkeelses
keelekeskkonnas viibides. Varase keelekiimbluse programmidega alustatakse lasteaias kui lapsed

on umbes viieaastased, voi esimeses klassis.

Uheks varajase keelekiimblusliku liahenemise vdimaluseks on muuseumi haridusprogrammide
rakendamine keelekimbluse kontekstis. Muuseumid oma atraktiivsete valjapanekute ja
mitmekesiste eksponaatidega pakuvad vaidetavalt lastele ideaalseid tingimusi uute sdnade
Oppimiseks. Lisaks sisaldavad muuseumide haridusprogrammid avatud kiisimusi, mis soodustavad
kilastajate vahelist suhtlust, ning eksponaatidel kasutatakse sageli silte, mis loovad taiendavaid
vBimalusi keeleGppeks (Henderson, Atencio, 2007; Lester jt, 2023). Muuseumides leidub sageli
ka elavaid eksponaate vdi kolmemddtmelisi mudeleid, mis vBivad pakkuda lastele rikkalikumat ja
kaasahaaravamat vaimset kogemust kui see, mida nad tavapéaraselt dpikutes ndevad (Cox-Petersen
jt, 2003; Lester jt, 2023). Seetdttu on leitud, et muuseumikilastused toetavad laste keeledpet ja

keelelise valjendusoskuse arengut (Lester jt, 2023; Rodriguez & Tamis-LeMonda, 2011).

Muuseum on hiskonna ja selle arengu teenistuses tegutsev alaline kultuuri- ja haridusasutus, mille
missiooniks on sdilitada kultuuriline jarjepidevus ning siduda minevikukogemus tulevikuga.
Muuseumid kujundavad ja hoiavad tihiskonna identiteeti, vahendades meie lugu nii Eesti elanikele
kui ka rahvusvahelistele kilastajatele. Neil on mérkimisvéaarne sotsiaalne ja majanduslik mdoju
ning suur potentsiaal kaasa aidata haritud, saastlikuma ja avatud thiskonna kujunemisele. Samuti
panustavad muuseumid inimeste heaolusse ning on loovuse ja innovatsiooni allikaks

(Kultuuriminsteerium, 2025).



Kokkuvotvalt voib oelda, et kuna muuseumi Ulesandeks on koguda, séilitada, uurida ja ka
vahendada kultuuri- ja loodusvéartusi, siis muuseum on oma olemuselt haridusliku suunitlusega
asutus. Seni ei ole minule teadaolevalt piisavalt uuritud muuseumiharidust kui Uhte varajase
keelekimbluse toetavat avatud Opikeskkonda. Tallinna linna muuseumite kodulehti uurides
selgus, et erinevad muuseumid pakuvad lasteaiaealistele lastele ka keelekiimblusprogramme ning

nende vBimaluste kasutamine s@ltub lasteaiaOpetaja teadmistest ja hoiakutest.

Bakalaureuseto® eesmark on valja selgitada lasteaia Opetajate teadlikkus muuseumi

haridusprogrammide kasutamise vdimalikkusest eelkooliealiste laste keelekiimbluse toetamiseks.

Uurimuse kaigus soovin teada saada kui teadlikud on lasteaiadpetajad vdimalikkusest kasutada
muuseumi haridusprogramme eelkooliealiste laste keelekiimbluse toetamiseks ning milline on

lasteaiadpetajate hoiak muuseumite dpikeskkonnana kasutamise suhtes.

Uurimustdo eesmargi saavutamiseks pustitasin kaks uurimiskisimust:

1. Kui teadlikud on lasteaiadpetajad muuseumi haridusprogrammide kasutamise véimalikkusest

eelkooliealiste laste keelekiimbluse toetamiseks?

2. Milline on lasteaiadpetajate hoiak muuseumi 6pikeskkonnana kasutamise suhtes?

Minu I6putd6 koosneb viiest peatiikist, mis jagunevad omakorda alapeatiikkideks. T60 esimeses
osas annan Ulevaate keelekiimbluse ajaloost ja eripérast ning tutvustan keelekiimbluse liike. T60
teises o0sas annan Ulevaate muuseumikeskkonna teoreetilistest l&dhtekohtadest, kus vaatlen
muuseumi olemust ja hariduslikku rolli ning annan tlevaate keelekiimblusprogrammidest Tallinna
linna muuseumides. Kolmas peatiikk tutvustab uurimustdds kasutatud uurimismeetodit ja valimit
ning analtisi pOhimotteid. Neljas peatukk annab (levaate uurimistulemustest ja arutlen
kusitlustulemuste (le. Viiendas peatukis teen jareldused ning esitan jareldustel pdhinevad
ettepanekud. T60 16petab kokkuvate eesti ja inglise keeles. To6s on kasutatud 46 kirjandusallikat,
kuhu kuuluvad eesti ja vélismaa autorite artiklid ning td6le on lisatud ka kasutatud

ankeetkisimustik.



1. KEELEKUMBLUSE AJALUGU, LIIGID NING VARAJANE
KEELEKUMBLUS ALUSHARIDUSES

1.1. Keelekiimbluse ajalugu

Keeleklimblus tootati valja Kanadas eesmargiga pakkuda Quebeci provintsis elavatele inglise keelt
kdnelevatele Opilastele vBimalust omandada prantsuse keel. Prantsuse keele 6ppimine oli
Quebecis eriti oluline, kuna sellest oli saanud provintsi ametlik keel ning thtlasi Kanada teine
riigikeel (Rannut, 2004). Esimesed keelekiimblusklassid avati 1965. aastal St Lambertis, kus
programm osutus niivord edukaks, et vanemate initsiatiivil hakati seda rakendama ule kogu riigi
(Rannut, 2004).

2001. aasta alguses kaivitati Eestis Kanada Rahvusvahelise Arengu Agentuuri toetusel varane
taielik eesti keele kimblus, mille eeskujuks oli Kanada prantsuse keele keelekiimblusprogramm.
Maiste ,keelekiimblus* vdeti Eestis kasutusele 1990. aastatel, kui Ulemndukogu Presiidiumi
keelekaitsekomisjon kinnitas keeleameti 1992. aasta todplaani. Terminit hakati esmakordselt

kasutama tollases keeleameti véljaannetes (Rannut, 2004).

Esimeste keelekiimbluskoolide teke Eestis ulatub 1980. aastate 16ppu, mil keelekiimblusklasse
loodi Kohtla-Jarvel, Aseris, Valgas ja Tartus, piirkondades, kus oli arvukalt vene emakeelega
Opilasi, kes soovisid dppida eesti koolides. Algusaastatel ei rakendatud Eestis siiski Kanada
eeskujul keelekiimblusprogramme, vaid lahtuti Ameerika Uhendriikides, eelkdige Californias,
kasutusel olnud mudelitest. Seal kasutati keelekiimblust vahendina inglise keelt mittekdnelevate
sisserdndajate Opetamiseks Uhe-kahe aasta jooksul, et valmistada neid ette Uleminekuks

tavapérasesse ingliskeelsesse koolististeemi (Rannut, 2004).

Vé&hemusrahvuste integratsioon on olnud Eesti valitsuse jaoks (ks olulisemaid prioriteete.
Riigikeele ladusat valdamist peetakse mitte-eestlaste poliitilise, majandusliku, sotsiaalse ja
kultuurilise 18imumise esmaseks eelduseks. Pérast Eesti iseseisvuse taastamist 1991. aastal
kuulutati eesti keel riigikeeleks ning Uhtlustati eesti- ja venekeelsete koolide Oppekavad,

suurendades oluliselt eesti keele tundide arvu vene Oppekeelega koolides. Sellest hoolimata ei
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saavutatud soovitud tulemusi eesti keele kui teise keele Gpetamisel — paljude venekeelsete
keskkoolide Ibpetajate keeleoskus ei olnud piisav, et edukalt toime tulla t66turul voi jatkata
Opinguid kdrghariduses. Seetdttu asusid ha enam vene keelt kdnelevaid lapsevanemaid otsima
vOimalusi, mis aitaksid nende lastel edukalt toimida mdlemas keeleruumis, sailitades samal ajal
oma kultuurilise identiteedi. Selle perioodi kisitlused naitasid, et vanemad eelistasid dppekava,

mis oleks osaliselt eesti- ja osaliselt venekeelne (Pavelson, 1998, Ik 178-179).

1999. aasta jaanuaris kilastas kaheksa Eesti keelekiimblusprogrammi votmeisikut Kanadat, et
tutvuda kohalike keelekiimbluskoolide tookorralduse ja Oppekavadega. Visiidi tulemusel ning
koostos asjaomaste ekspertidega joudis Haridusministeerium otsusele, et Eesti kontekstis sobib
rakendamiseks kdige paremini varane tdielik keelekiimblus. Jargneva kiimne kuu jooksul tootati
vélja keelekiimblusprogrammi rakendamise raamkava, mis l&htus soovitud Gpitulemustest. 2000.
aasta martsis kaivitati Kanada Rahvusvahelise Arengu Agentuuri toetusel nelja-aastane
koostooprojekt Eesti Vabariigi Haridusministeeriumi ja Toronto Koolivalitsuse vahel. Projektiga
liitusid ka Vaasa Ulikool ja Soome Kooliamet. Uldhariduskoolid, kes programmis osalema
hakkasid, valiti valja konkursi teel, tingimused to6tati valja koostéds Haridusministeeriumiga.
Koolide valiku tegi komisjon, kuhu kuulusid eri huvigruppide, sh vene kogukonna esindajad.
Valiti valja neli kooli, kus 2000. aasta septembris alustasid viis esimest klassi varase tdieliku

keelekiimbluse pdhimdttel dppetddd, kokku 134 dpilast (Harno, 2021).

Programmi elluviimisel taitis keskset rolli samal aastal oktoobris asutatud Keelekiimbluskeskus.
Selle peamiseks eesmérgiks oli toetada valitsuse strateegiat, mille kohaselt tuli soodustada mitte-
eestlaste 16imumist Eesti Uhiskonna poliitilisse, sotsiaalsesse ja majandusellu, séilitades samas
vahemusrahvuste emakeeleoskust. Keelekiimbluskeskus vastutas programmi planeerimise ja
koordineerimise, Oppekavade, Oppematerjalide ja seirevahendite véljatdotamise ning koolide
vahelise infovahetuse korraldamise eest. Samuti tegeles keskus Gpetajate koolitamise, koolitajate

vorgustiku arendamise ja vastavate Oppevahendite koostamisega (Harno, 2021).



1.2. Keelekiimbluse liigid

Keelekiimblus on ks 18imitud aine- ja keeledppe (edaspidi LAK-0pe) viisidest, mis toetab
mitmekeelsuse kujunemist ja mille puhul hariduse omandamisel kasutatakse kahte vGi enamat
keelt. LAK-Gpe on uldmaiste, mille puhul eri dppeainete sisu dpitakse vdorkeele (teise keele)
kaudu. Oppe tdhusus tagatakse tihelepanu fokusseerimisega samaaegselt ainesisu, keele- ja

Opioskuste arendamisele (Keelekiimblusprogrammi toetuse taotlemise ..., 2022, § 3 1g 1 ja 2).

Keeleklimbluses on kolm mudelit: varane, keskmine ja hiline keelekiimblus. Antud t66 kontekstis

tutvustan varajast ja keskmist keelekiimblust, mis on seotud eelkooliealiste ja algklassi dpilastega.
Varane keelekimblus

Varase keelekiimbluse programmidega alustatakse tavaliselt lasteaias v&i esimeses klassis, kui
Opilased on umbes viieaastased. Téieliku varase keelekiimblusprogrammi korral toimub kogu
Opetus 1. kuni 3. voi 4. klassini ainult sihtkeeles, kusjuures tapne klasside arv v6ib piirkonniti
erineda. Mdnes koolis alustatakse jark-jargult emakeelse 6ppega juba teisest klassist, teistes aga
alates neljandast klassist voi hiljem. Esimese keele dpetus algab keeletundidena vastavalt riiklikule
Oppekavale ning edaspidi lisanduvad ka teistes ainetes (nt matemaatika, loodusdpetus) emakeelsed
tunnid. Tahtis on, et lhe kooliaasta jooksul ei @petata thtki ainet mdlemas keeles, véltimaks

tolkimisele tuginemist.

Varase osalise keelekiimblusprogrammi puhul toimub ligikaudu pool algkooli dppetdost teises
keeles ning Ulejadnud osa emakeeles. Oppetdd algusest alates jaotatakse dppeained kahe keele
vahel selliselt, et (ihe kooliaasta jooksul ei Gpetata Uhtegi ainet paralleelselt mdlemas keeles.
Opetajad ei t6lgi tavapéraselt teises keeles edastatud teavet emakeelde, kuna see vdib 6pilasi viia
tdlkepbhise arusaamise harjumuseni ning vahendada nende aktiivsust teise keele kasutamisel.
Erandiks tihe keele — Gihe dppeaine pdhimottest on digekeeletunnid, mida dpetatakse vBimalusel

maolemas keeles, eelistatult eri Opetajate poolt. (Mehisto, 2005, 1k 10-11).



Keskmine keelekiimblus

Keskmise keelekiimbluse programmide puhul toimub dpetus lasteaiast kuni neljanda véi viienda
klassini valdavalt Gpilaste emakeeles. Ettevalmistus keelekiimbluseks h6lmab igapdevast 30—60-
minutilist sihtkeelset dpetust, mille kaigus omandatakse keele baasteadmisi. Oppeainete
Opetamine sihtkeeles algab tavaliselt algkooli keskastmes, enamasti neljandas klassis, kui lapsed
on umbes Uheksa- kuni kimneaastased. Perioodil neljandast kuuenda klassini, viimast késitletakse
Quebeci susteemis algkooli 16ppklassina, jaotub dppetdd keskmiselt vordselt esimese ja teise keele
vahel. Keskkoolis jatkub dpe mdlemas keeles, kuid keelte osakaal v6ib varieeruda sdltuvalt koolist
ja piirkonnast (Mehisto, 2005, Ik 11).

1.3. Varane keelekiimblus alushariduses

Keel on aluseks kdigile hariduse aspektidele. Selleks, et koolis edukalt toime tulla, peavad lapsed
valdama nii igapaevast suhtluskeelt kui ka akadeemilist keelt. Lapsed, kelle keelekasutus on
kooliea alguses tugevam, saavutavad haridustee valtel ja selle 16ppedes paremaid Gpitulemusi.
Sellest tulenevalt on mitmekeelsete laste arengu toetamine hariduse varajases etapis, st
alushariduses, kriitilise tahtsusega nende akadeemilise edukuse kujundamisel. See loob vBimaluse
kasutada dra kakskeelsusega kaasnevaid kognitiivseid, sotsiaalseid ja keelelisi eeliseid (Faitaki jt,
2021, 1k 126).

Alushariduses p6hineb Oppe- ja kasvatustegevus arusaamal, et laps omandab keelt erinevate
tegevuste kaudu ning lasteasutuses ei toimu dpe samal viisil nagu koolis ainetundide formaadis.
Keeledpe toimub loomuomaselt matkimise, vaatlemise, uurimise, katsetamise, suhtlemise, mangu,
harjutamise ja muude tegevuste kaudu. Eesti keele dppimine ja omandamine toimub I&imitult
erinevates Oppe- ja kasvatustegevustes, mis moodustavad aluse ka eesti keele kui teise keele

Opetamise késitlusele (Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava, 2008).

Eestis rakendatakse keelekimblust Gppeviisina erinevate keelekiimblusprogrammide mudelitena
nii lasteaedades kui pohikoolides, kus sihtkeeleks on eesti keel vdi kahesuunalise keelekiimbluse

korral nii eesti kui ka vene keel. Lasteaedades tahendab keelekiimblusprogrammiline dpe vahemalt
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50% ulatuses sihtkeelset @pet ning pdhikoolis ulatub see maar vahemalt 60%-ni.
Keeleklimblusriihmades ja -klassides toimub Opetajate koost60s samaaegne ja eesmargiparane
teadmiste, keele ning dpioskuste arendamine. Keelekiimblusele omaseid p6himétteid ja meetodeid
rakendatakse laialdaselt ka tavarlhmades ja -klassides (Harno, 2021, Ik 7).
Keelekiimblusprogrammi edukuse eelduseks on kvalifitseeritud dpetajad, kes valdavad eesti keelt
emakeele tasemel. Lisaks on oluline pakkuda sihtkeeles dpetavatele ainedpetajatele stisteemset
tuge, sealhulgas koolitusi ning juhendamist, et toetada neid tdnapaevase Opikasituse rakendamisel
(Oad, 2021). Keelekimblusprogrammi mudelid maéaratlevad 0Oppija kokkupuute kestuse

sihtkeelega, samuti keeleGppe intensiivsuse ja selle osakaalu Gppeprotsessis (Harno, 2021, Ik 8).

Eesti keelekimblusprogrammi mudelid lasteaias:

Taieliku keelekiimbluse korral toimub 6ppe- ja kasvatustegevus tiksnes eesti keeles, alustades 5-
aastaste vene kodukeelega lastega. Lapse emakeele eakohase arengu toetamise eest vastutab selle

mudeli puhul lapsevanem (Harno, 2021, Ik 8).

Osalise keelekiimbluse korral toimub dppe- ja kasvatustegevus riithmas nii vene kui ka eesti keeles,
alustades 3-aastaste vene kodukeelega lastega. Rilhmas tegutsevad paralleelselt eestikeelne ja

venekeelne dpetaja (Harno, 2021, 1k 8).

Kahesuunalise keelekiimbluse puhul komplekteeritakse rihm vordselt eesti ja vene kodukeelega
3—4-aastastest lastest. Oppe- ja kasvatustegevus toimub vaheldumisi eesti ja vene keeles (Harno,
2021, 1k 8).

Keelekiimblusprogrammi vééartused:

Jatkusuutlikkus — keelekiimblusprogrammi arendamisel lahtutakse riiklikest

strateegiadokumentidest ning Eesti haridus- ja keelepoliitilistest suunistest.

Koostod ja kaasamine — programmi arendamisse ja tegevustesse kaasatakse

keelekiimblusvdrgustiku liikmed ja partnerid.



Mitmekultuurilisus — eestikeelse kultuuriruumi vaartustamise korval peetakse oluliseks ka

mitmekeelsuse ja mitmekultuurilisuse toetust.

Vastastikune austus — kujundatakse thine véartusruum, kus austatakse iga inimest ja tema

keelelist-kultuurilist tausta.

Kvaliteet — tdhtsustatakse dppe- ja arendustegevuste kvaliteeti ning tulemusi; dppetdos jargitakse
keelekiimbluse pdhimdtteid ja metoodikat (Harno, 2021, Ik 11).

Lasteaia keelekimblusprogrammi p&himatted :

Lapsekeskne rihmaruum — lapsed katsetavad keelekasutust julgesti, dppides vahetute kogemustest
ja suhtlemisest kaudu Umbritseva maailmaga. Opetajad lahtuvad laste huvidest, vajadustest ja

tugevustest.

Individuaalne sobivus — Gppeprogrammid ning laste ja téiskasvanute Uhistegevused peavad
arvestama laste individuaalseid erinevusi, sealhulgas isikupdrast arengutempot, Gppimisstiili ja

perekondlikku tausta.

Oppimine mangu kaudu — 6petajad soodustavad sihtkeele kasutamist méngulistes tegevustes nii
riahmaruumis kui ka dues. Mang toimub eesmargistatud tegevuskeskustes, kus toetatakse keelelist

arengut.

Perekonna osalus — lapsevanemad on teadlikud keelekiimblusprogrammi p&himdtetest, suhtlevad
regulaarselt Opetajatega lapse arengute teemal ning osalevad uhiselt véljasGitudel ja muudes

Oppedritustes. Vanemaid nahakse oluliste partneritena.

Jarjekindel sihtkeele kasutamine — dpetaja suhtleb lastega tiksnes eesti keeles. Ta ei tdlgi, vaid
toetab suhtlust nditeks lausealguste vOi sOnavihjetega, esitab abistavaid kisimusi, kasutab
kehakeelt ja miimikat, kuulab tahelepanelikult ning nditab, et lapse jutt on talle huvipakkuv.
Keelevigu ei parandata otseselt, vaid asendatakse sobivate véljenditega, pakkudes laste motetele
arendavaid lisandusi. Liigne parandamine vdib pérssida lapse soovi keelt aktiivselt kasutada.

Opetajate koolitus ja metoodiline tugi — keelekiimblusprogrammi kvaliteedi tagamiseks

arendatakse koolitajate véljabpet, Oppematerjale ja Oppekavasid ning luuakse piirkondlikke
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metoodikakeskusi, mis toetavad dpetajaid praktilise ndustamise ja juhendamise kaudu (Talts jt,
2008).

Lapse huvi eesti keele, kultuuri ja traditsioonide vastu toetavad talle lahedased tdiskasvanud,
eeskétt lapsevanemad ja Opetajad. Lapse keeleomandamise tulemused s6ltuvad suurel maaral tema

igapéevasest keelekeskkonnast ja Umbritsevate tdiskasvanute toetavast suhtumisest.

Kokkuvotvalt voib delda, et varajast keeleklimblust iseloomustab pdhiméte, mille kohaselt tuleks
keelebppega alustada voimalikult varakult, mil lapse keelekasutus on paindlik ja areng
diinaamiline. Oppetdd peab ldhtuma lapse huvidest ja arengutasemest, pakkuma méngulisi
Oppetegevusi ning vbimaldama lapsele valikuvabadust, mis toetab taisvaartuslikku arengut,
arvestades tema emotsionaalset ja individuaalset eripara. Lasteaias rakendatav keelekiimblus on
lapsekeskne ja arendav Oppeviis, mis toetab toimiva kakskeelsuse kujunemist ning véimaldab

keele omandamist loomulikul viisil — sarnaselt emakeele dppimisele.
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2. OPIKESKKOND. MUUSEUM OPIKESKKONNANA

2.1. Opikeskkond

Maiste ,,0pikeskkond* viitab potentsiaalsele kohale voi ruumile, kus toimub dppimine (Nissim jt.,
2016). Hariduse ja kasvatuse sOnaraamatu kohaselt mdistetakse Opikeskkonna all erinevaid
Oppimist mdjutavaid tegureid, nagu Oppemeetodid, dppevahendid, kaasGppurid, dpperuumid,
virtuaalset keskkonda jm (Erelt, 2014). Pohikooli riiklik dppekava maéaratleb dpikeskkonna kui
vaimse, sotsiaalse ja fldsilise keskkonna koosluse, milles dpilased arenevad ja Opivad
(P&hikooli..., 2011). Koolieelse lasteasutuse seaduse kohaselt on lasteasutuse phitlesandeks luua
Opikeskkond, mis toetab lapse tervikliku isiksuse kujunemist (Koolieelse lasteasutuse seadus,
1999). Selliseks dpikeskkonnaks v6ib olla nii rihmaruum voi lasteaia Gueala kui ka raamatukogu,
muuseum, park vdi 6pperajad — kdik keskkonnad, mis toetavad lapse arengut ja dppimist (Nissim
jt., 2016).

Koolieelse lasteasutuse riiklik Oppekava (2008) rohutab, et Oppetegevuse kavandamisel ja
labiviimisel toetab Oppe- ja kasvatustegevus lapse kehalist, vaimset, sotsiaalset ja emotsionaalset
arengut. Selle tulemusena kujuneb lapsel terviklik ja positiivne minapilt, tekib arusaam
umbritsevast keskkonnast ning areneb eetiline kaitumine, algatusvdime, esmased tédharjumused,
kehaline aktiivsus ja teadlikkus tervise hoidmise olulisusest. Samuti kujunevad mangu-, Gpi-,
sotsiaalsed ja enesekohased oskused.

Oppe- ja kasvatustegevuse planeerimisel ning labiviimisel vBetakse arvesse laste individuaalseid
eripérasid, sealhulgas nende vdimeid, keelelist ja kultuurilist tausta, vanust, sugu, terviseseisundit
jm. Pedagoogid on laste arengu suunajad ning arengut toetava opikeskkonna loojad. Opetaja
kaasab lapsi tegevuste kavandamisse ning suunab neid tegema valikuid, 1&htudes pdhimaéttest, et
laps peab olema tegevustes aktiivne osaleja (Koolieelse..., 2008). Oppimine on elukestev protsess,
mille kdigus toimuvad muutused teadmistes, hoiakutes, kaitumises, oskustes ning nendevahelistes
seostes. Laps Opib eelkdige matkimise, vaatlemise, uurimise, katsetamise, suhtlemise, mangu ja

harjutamise kaudu.
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Vene psuhholoogi Lev Vagotski teooria kohaselt peab Opetaja dppetegevuse kavandamisel
arvestama kahe olulise aspektiga: sellega, mida laps suudab sooritada iseseisvalt, ning sellega,
mida ta suudab téita taiskasvanu vOi kompetentsema eakaaslase juhendamisel. Vdgotski réhutas,
et Gpetamisel ei tohiks keskenduda tiksnes lapse iseseisvale vdimekusele, vaid tuleb arvestada ka
tema potentsiaaliga tegutseda sotsiaalses situatsioonis. Oppetegevus peaks aset leidma nn ldhima
arengu tsoonis, see on arenguala, kus dppimine toimub eeldusel, et last toetab ja suunab keegi, kes
on temast arenguliselt ees. Sellises juhendatud koostods saab dppija liikuda edasi oma iseseisva
toimetuleku suunas (Kivi jt., 2005). Olulisel kohal on Opetaja oskus kujundada Oppijale
mitmekesiseid ja toetavaid Gpikeskkondi, mis vastavad nuldisaegsele Opikasitusele. Samuti on
tahtis spetsialistide kaasamine, kes suudavad oma valdkonna teadmisi huvitavalt ja arusaadavalt
edasi anda (Tuuling, 2017, Ik 10).

2.2. Muuseumi madiste ja tlesanded

Muuseum on alaliselt tegutsev ning uldsusele avatud kultuuri- ja haridusasutus, mis tegutseb
uhiskonna ja selle arengu teenistuses ega taotle majanduslikku kasumit. Selle pGhieesmark on
koguda, sdilitada, uurida ja vahendada inimese ning tema elukeskkonnaga seotud vaimset ja
materiaalset kultuuriparandit. Muuseumi tegevus tdidab hariduslikke, teaduslikke ning
elamuslikke eesmarke (SOnastaja, 2015). Muuseumi missioon on sdilitada kultuuriline
jarjepidevus ning toimida sillana minevikukogemuse ja tuleviku vahel. Muuseumid kujundavad ja
hoiavad Uhiskonna identiteeti, vahendades meie lugu nii Eesti elanikele kui ka rahvusvahelistele
kilalistele. Neil on oluline sotsiaalne ja majanduslik mdju ning markimisvaarne potentsiaal kaasa
aidata haritud, saastliku ja avatud uhiskonna kujunemisele. Lisaks panustavad muuseumid

inimeste heaolusse ning on loovuse ja innovatsiooni allikaks (Kultuuriminsteerium, 2025).
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2.3. Muuseum kui 6pikeskkond

Muuseumidpe on muuseumikeskkonnas toimuv kontekstipdhine Oppetegevus, mille kaigus
rakendatakse erinevaid meetodeid eesmargiga laiendada Gppija teadmisi ning arendada tema
oskusi (Sonastaja, 2015). Eesti muuseumides kasutatakse haridustegevuse uldterminina mdistet
,muuseumipedagoogika®, mille all mdistetakse elukestvat Opet kogu elukaare ulatuses,
sihtrthmad ulatuvad lastest eakateni (Vishapuu, 2018). Eesti muuseumihariduse sGnaraamatu
(Sbnastaja, 2015) kohaselt on muuseumipedagoogika muuseumihariduse o0sa ning
interdistsiplinaarne teaduslik-praktiline distsipliin, mis paikneb museoloogia ja pedagoogika
kokkupuutealal, mille peamisteks sihtrihmaks on lapsed ja noored.

Muuseumi haridusprogramm p&hineb muuseumi néitusel, kogudel v&i muudel objektidel ja teabel,
mis on seotud muuseumi tegevusvaldkonna ja keskkonnaga. Muuseumi haridusprogrammil on
kindel labiviija ning sihtrihm, kelleks on enamasti haridusasutuste dpilased. Tunni teema ja
Opieesmérgid on tavaliselt selgelt mé&aratletud, tund voib toetada riikliku dppekava eesmarke.
Muuseumi haridusprogramm tugineb enamasti ettevalmistatud kavale ning selles kasutatakse
mitmesuguseid dppevahendeid, materjale ja aktiivdppe meetodeid. See v@ib toimuda Uksiku
temaatilise tunnina, olla osa tunnisarjast voi kuuluda laiemasse haridusprogrammi vGi -projekti
(Sbnastaja, 2015).

Muuseumihariduslikud tegevused ja pdhimdtted on seotud koolieelse lasteasutuse dppekavaga,
I8imitud erinevate &ppevaldkondadega ning toetavad laste tildpadevuste arengut. Opetajal on
Oppetegevuse labiviimisel vBimalik kasutada muuseumi poolt véljatootatud programme, teha
koostodd muuseumipedagoogiga vOi rakendada oma professionaalseid teadmisi ja oskusi
(Visnapuu, 2017, Ik 158). Muuseumi haridusprogrammi tegevused kavandatakse eakohaselt,
loogiliselt ning vaheldusrikkalt, arvestades laste arengutaset ja dpivajadusi. Oluline on tagada
elamuslikkuse ja teadmiste omandamise vaheline tasakaal, et meeleliselt rikastav kogemus el
hakkaks varjutama Opieesmérkide taitmist. Teemade kasitlemisel on soovitatav maksimaalselt
rakendada muuseumikeskkonna pakutavaid vdimalusi, et toetada Gppijate arusaamist ja seoste
loomist. Seetdttu on teatud teemade kasitlemine eriti sobiv just muuseumis v6i muus autentses ja

parimuslikus keskkonnas.
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Opikeskkonna oluline kujundaja on petaja, kes suunab ja mdjutab laste 8ppetegevust. Oma rolli
maéaratlemiseks kasutavad Opetajad sageli metafoore: méned ndevad end kui néitlejatena, kes
tegutsevad pidevalt publiku ees laval; teised kirjeldavad end dirigentidena, kes juhivad orkestrit;
kolmandad samastavad end aednikuga, kes kiilvab seemneid ja jalgib rdémuga taimede kasvamist.
Opetajal, kes tootab mitmekultuurilises keskkonnas, on téita veelgi mitmekesisem rollikomplekt.
Mitmekultuurilise kasvatuse eesmark on Uhelt poolt toetada muukeelsete laste 16imumist ning
teisalt kujundada enamusrahvuse, eestlaste, hoiakuid ja suhtumist keelelistesse ning
kultuurilistesse erinevustesse. See voimaldab pakkuda vordseid vdimalusi kdigile. Rihmades, kus
Opivad erineva emakeele ja kultuuritaustaga lapsed, tuleb kujundada turvaline, toetav ja motiveeriv
keelekeskkond, mis arvestab iga lapse individuaalseid vajadusi (Rannut, 2003). Laste
integratsiooni eesti dpperihma mojutab otseselt Opetaja teadlikkus teise keele omandamise
alustest. Néiteks peab Opetaja mdistma, et pidev tdlkimine vdib vdhendada lapse téhelepanu
sihtkeele, antud juhul eesti keele, kuulamisel ning pidurdada selle mdistmist ja omandamist.
Opetajale tuleb kasuks eelnev teadmine eesootavast muuseumikilastusest, et ta saaks ette
valmistada ja hdadlestada ka lapsi. Samavdrd oluline on muuseumis kogetu Kkinnistamine
jareltegevuste kaudu lasteaias voi koolis. Muuseumikeskkond sobib hasti nii keelekimbluse kui
ka avastusGppe toetamiseks, pakkudes lastele vBimalust dppida labi kogemuse ja tegevuspdhise

lahenemise (Visnapuu, 2018).

Seega vOib muuseumi kasitleda ihe dpikeskkonnana, kus dppijat toetab ja juhendab teadmistega
taiskasvanu. Muuseum toetab lapse vaimset, sotsiaalset ja fliusilist arengut ning ldhtub oma

tegevustes nulidisaegse dpikasituse pohimdtetest (Sdnastaja, 2015).

2.4. Keelekiimblusprogrammid Tallinna linna muuseumides

Hetkeseisuga on Tallinna linnas tle 40 muuseumi (TripToEstonia. Tallinna muuseumid veebileht),
milledest 10 pakuvad eelkooliealistele lastele keelekiimblusprogramme. Nendeks muuseumideks

on:
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e Tallinna Linnaelumuuseum

Muuseumitund “Keskaja mangud”- keskajal elanud lapsed harjutasid labi méngude oskusi, mis
neile hilisemas elus kasuks tulid: ratsutasid puuhobustega, viskasid noorist rongaid ja tegid muud
ponevat. Selleks, et ka tdnapdeva lapsed neist vempudest ja viguritest osa saaksid on mangud
toodud kaasaega. Proovitakse kdiki ménge ise mangida, ilusa ilmaga dues ja kilma vdi marja
ilmaga toas (Tallinna Linnaelumuuseum, s. a.). Muuseumitund on planeeritud eesti ja vene keelse
LAK-0Oppega. Seos Oppekavaga: ajalugu, inimesedpetus, kehaline kasvatus, meeskonnatdo.
Kultuuriline omapara ja rahvatraditsioonid. LAK-dppe puhul keeledpe valikaine ,,oma emakeel ja

kultuur®.

Muuseumitund “Jutud ja lood vanast Tallinnast” - Tallinna vanalinnas on palju pdnevaid paiku,
huvitavaid hooneid  ja  kummituslugusid, mis  kOik  ootavad  avastamist!
Tallinna lugusid ja legende jutustab keskaegne elanik. Mdnus muuseumitund, kus radgitakse
lugusid Ulemiste Vanakesest, Vanast Toomasest ja Oleviste kiriku ehitamisest. Mdne legend
méangitakse ka labi. Muuseumitund on planeeritud eesti ja vene keelse LAK-8ppega (Tallinna

Linnaelumuuseum, s. a.).

Seos Oppekavaga: ajalugu, eesti kirjandus, inimesedpetus, orienteerumine, meeskonnat6o.
Kultuuriline omapdra ja rahvatraditsioonid. LAK-dppe puhul keeledpe valikaine “oma emakeel ja

kultuur”.
e Kiek in de Koki kindlustustemuuseum

Muuseumitund “Maa-alused lood” - tutvutakse I6busal viisil bastionikéikude ja nendega seotud

legendidega. Eesti, eesti + vene (keeledpe) (Lydian, Maa-alused lood, s. a.).

Muuseumitund “Kaitstud linn” - Tallinn on ainus Eesti linn, mida vaenuvéed ei ole suutnud jouga
vallutada ega purustada — mis ja kes on Tallinna labi aegade kaitsnud? Ré&é&gitakse linna
kuulsusrikkast kaitseajaloost ja néidatakse, kuidas hansakaubandusega joukaks saanud linn
panustas kaitserajatistesse, linnamudri ja tornidesse ning ajakohastas kindlustusi, kui kiilmrelvade
asemel said lahingutes otsustavaks tulirelvad ja suurtiikid. Tunnis saab ehitada Kiek in de Koki
torni vdi muuta end tbeliseks s6jameheks ning laadida kahurit, lasta relva ja proovida selga

kaitsertiid. Eesti, eesti + vene (keeledpe) (Lydian, Kaitstud linn, s. a.).
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e Lastemuuseum Miiamilla

Muuseumitunnid “Koik tunded on lubatud: ROOM” ja “K&ik tunded on lubatud: VIHA” -
muuseumitundide sari aitab paremini mdista oma tundeid, neid véljendada ja nendega toime tulla.
Kuuest muuseumitunnist koosnevas sarjas on igal korral peategelaseks tiks pohitunne. Méngude
ja tegevuste kaudu saadakse tuttavaks tundeelukatega, kes elavad meie sees, antakse neile nimed
ja Opitakse neid lahemalt tundma. Uuritakse, millise ndoga on emotsioonid ja kuidas nad endast
mérku annavad. Muuseumitundi pakutakse LAK-6ppe meetodil (Lydian, K&ik tunded on lubatud:
ROOM; Kaik tunded on lubatud: VIHA, s. a.).

e Tallinna Rahvaste Muuseum

Muuseumitund “Joogem teed: imejoogi volud” - tee roll kaupmeeste elus, teadmised tee kasulikest
omadustest ja kasvatamisest. Teejoomine koos rongikutega. Tunni eesmark on ndidata ja
praktiliste tegevuse kaudu tutvustada lastele vana vene traditsiooni. Muuseumitundi pakutakse

LAK-6ppe meetodil (Lydian, Joogem teed: imejoogi vBlud, s. a.).
e Eesti Tervisemuuseum

Muuseumitund “So6 terviseks!” - toidul on inimese elus suur roll ja seepérast on tahtis kujundada
harjumused ja omandada algteadmised tervislikust toitumisest v8imalikult varakult. Ldimitud
aine- ja keeledppe (LAK-Gppe) metoodikale kohandatud muuseumitunnis tutvuvad dpilased
erinevate toiduainete nimetustega, arutletakse lihtsas vormis toidukordade vajalikkuse tle ning
radgitakse mitmekesise toitumise téhtsusest. Lisaks tutvutakse pdgusalt seedeelundkonnaga ja
selle toimimisega. Tunnis osalenud dpilane oskab teha toitumisel teadlikumaid valikuid, mdistab
seedimise anatoomiat ja toob nditeid tervislikust eluviisist. Tunni sisu ja tegevused on kohandatud
vastavalt vanusele, dpilased omandavad teema labi mitmete kded kiilge tegevuste ja suhtluse ning
on Oppijana aktiivses rollis. Loimitud aine- ja keeledppe muuseumitund on les ehitatud LAK-
Oppe pdhimotteid ja metoodikaid kasutades. LAK-Gpe on katusmdiste tegevustele, mille kéigus

Opitakse aine teadmisi ja oskusi teises keeles (Eesti Tervisemuuseum, s. a.).
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e Eesti Loodusmuuseum

Muuseumi haridusprogrammid - Eesti Loodusmuuseumis oota pdnev maailm tdis
haridusprogramme, mis on loodud erinevaid vanuseriihmi silmas pidades. Enamik programme
kannab Murakamargist ja on tihedalt seotud riikliku dppekavaga, pakkudes praktilist Iahenemist
ja ldimitud dppeaineid. Pakutakse haridusprogramme eesti, vene ja inglise keeles ning loonud on
spetsiaalsed LAK-0ppe programmid, mis aitavad venekeelsetel 0Gpilastel omandada uusi
eestikeelseid mdisteid. Lisaks on voimalus, et muuseum tuleb ise kohale. "Muuseum tuleb kulla"
programmide raames Kkiilastavad muuseumi Opetajad koole ja lasteaedu, tuues pdneva
muuseumitunni otse nende juurde. Programmides kogevad osalejad avastamisrddmu ja

eduelamust igal sammul (Eesti Loodusmuuseum, s. a.).
e  Nukuteatrimuuseum

Muuseumitund “Nukuteater muinasjutus” - mida teha selleks, et elu oleks justkui muinasjutt?
Nukuteatri manguvahendeid ja LAK metoodikat kasutades sisenetakse salapérasesse
muinasjutumaailma, kus lennatakse seitsme maa ja mere taha ning kohtutakse
muinasjututegelastega. Muinasjututegelaste uurimine, kirjeldamine ning vdlusdnade kordamine

mitmekesistab lapse sdnavara ning haaldusoskust (Eesti Noorsooteater, s. a.).
e Eesti Vababhumuuseum

Eesti Vababhumuuseum pakub Eesti ajalugu ja talurahvaelu tutvustavaid muuseumitunde ning
I6imumist ja keeleOpet toetavaid tegevusi. Muuseumitunnid sisaldavad mitmeid erinevaid
aktiivseid tegevusi ning need aitavad uusi teadmisi kergemini omandada (Eesti Vabadhumuuseum,

S. a.).
e Eesti Kunstimuuseumi Mikkeli muuseum

Muuseumitund ,,Nutikad ndud“ — tunni eesmark on tutvustada vanaaegseid ndusid ning nende
otstarvet, toetades muu emakeelega dOpilast eestikeelses dppes. Tund toimub eesti keeles. LAK

(I6imitud aine- ja keeleGppe) metoodikal p6hinevad loomingulised ja kaasavad tegevused
toetavad Uhtaegu keeledpet ja kunstialaste teadmiste omandamist ning innustavad Opilasi eesti

keelt kasutama (Eesti Kunstimuuseum, s. a.).
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e Energia avastuskeskus

Opituba , Kristallidest tiahtkujud* - Gpitoas uuritakse, mis on tihed ja tahtkujud ning Gpitakse
paremini tundma ja leidma méningaid Eesti tihistaevale omaseid tahtkujusid. Opitoas jutustatakse
ka muistendeid, mille jargi tdhtkujusid on I&bi ajaloo meelde jaetud. Lapsed saavad teada, kuidas
eristada tahte planeedist ja dpivad, et Paike on tegelikult taht. Opitoa I8petuseks saavad lapsed
kokku kleepida sérava tihtkuju. Opitoas kasutatakse ka puutetundlikku esitlusekraani ja

astronoomiatarkvara Stellarium. Eesti keele dppel pdhinev Opituba (Kalev, 2022).

Seega on Tallinna linnas loodud vdimalus teiskeelsete laste varase riigikeele Gppimiseks

muuseumikeskkonnas.
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3. UURIMISTOO METOODIKA

3.1. Uurimistdo eesmark ja uurimiskisimused

Minu bakalaureuset6d eesmark on valja selgitada lasteaia Opetajate teadlikkus muuseumi

haridusprogrammide kasutamise vdimalikkusest eelkooliealiste laste keelekiimbluse toetamiseks.

Uurimuse kaigus soovin teada saada kui teadlikud on lasteaiabpetajad vdimalikkusest kasutada
muuseumi haridusprogramme eelkooliealiste laste keelekiimbluse toetamiseks ning milline on

lasteaiadpetajate hoiak muuseumite dpikeskkonnana kasutamise suhtes.

LasteaiaOpetajate teadlikkuse ja hoiakute véljaselgitamiseks koostasin lastaiaOpetajatele
vastamiseks veebikusitluse, mis koosnes kokku 18 kusimusest (Lisa 1). Kisimustikus jarjestasin
kiisimused vastajate mottelist loogikat arvestades.

To0s kirjeldan valimit nende andmete pdhjal, mis selgusid kusitlusest (Lisa 1) : dpetajate vanus,
haridustase, toostaaz, millises vanuses lastega to6tavad ja mis liiki rihmaga tootavad. Uurimistoo
eesmérgi saavutamiseks kasutasin kvantitatiivset uurimismeetodit, milleks on veebikdsitlus.
Kdsitluse kdigus saadud vastuseid to6tlesin Google Sheets’is ning Microsoft® Excel Microsoft
365 ja tekstitodtlust programmis Microsoft® Word Microsoft 365.

Opetajate teadlikkuse kohta sisalduvad andmed kiisitluse kiisimustes nr 11, 12, 15; hoiakute kohta
kisimustes nr 8, 9 10, 13,14, 16, 17 ja 18. Lisaks padevuste uurimiseks suunatud kisimustele oli
kisimustikus kiisimusi ka Opetajate taustateabe kohta, mis vdimaldas valimi konteksti selgemalt
mdoista ja muuseumikeskkonna kasutamise kohta antud vastuseid tdpsemalt tdlgendada. Valimit

iseloomustavad kisimuste 1, 2, 3, 4, 5, 6 ja 7 vastused.
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3.2. Uurimist66 metoodika valik ja kirjeldus

Antud peatlikis annan Ulevaate meetoditest, mida kasutasin uurimistods. Meetodid pakuvad
juhise, kuidas esitada kiisimusi ja kuidas leida neile vastuseid. Uurimismeetodite all mdistetakse
uurimisto6 labiviimise viise, sealhulgas vaatluse ja mddtmise viise, andmekogumise tehnikaid
ning kasutatavaid vahendeid. Kitsamas tdhenduses viitab uurimismeetod konkreetsele

lahenemisele, mille kaudu kogutakse vajalikku teavet uuritava néhtuse kohta.

Meetodid jagunevad tldjoontes kaheks: empiirilised, mis péhinevad vahetul kogemusel ja tegelike
andmete kogumisel, ning mitteempiirilised, mis tuginevad teoreetilistele konstruktsioonidele ja
analudtilisele  jareldamisele. Ké&esolevas t00s kasutatakse empiirilist, kvantitatiivset
uurimismeetodit, milleks on veebipdhine kisitlus. See meetod vBimaldab koguda struktureeritud
ja kvantitatiivseid andmeid suuremalt vastajaskonnalt ning vdimaldab saadud tulemusi

usaldusvaarselt Gldistada (Hirsijarvi ja Huttunen, 2005, Ik. 177).

Uurimist6o eesmargi saavutamiseks rakendati kvantitatiivset uurimismeetodit, mille konkreetseks
toovahendiks oli kisitlus. Kusitlus on andmekogumise meetod, mille puhul esitatakse uuritavale
sihtrihmale struktureeritud kisimused, et koguda teavet nende teadmiste, arvamuste vai hoiakute
kohta. Kusitlus kui uurimisstrateegia vOib sisaldada erinevat tlupi kisimusi ja kasutada
mitmesuguseid esitlusviise, voimaldades koguda struktureeritud ja kvantifitseeritavat teavet suure
hulga vastajate kéest. Kui kvantitatiivsed kusitlused keskenduvad uldistatavatele arvulistele
andmetele, siis suvaintervjuud kuuluvad kvalitatiivse uurimismetoodika valdkonda (Virkus,
2010). Kusitlust kasutasin uurimistfos seetdttu, et see vBimaldas esitada rohkem kiisimusi ning

haarata kusitlusse suurema hulga inimesi (Hirsijarvi jt., 2005, 1k 182).

Uurimistdos on kasutatud mugavusvalimit, mille iseloomulikuks tunnuseks on selle pdhinemine
vastajate lihtsal kattesaadavusel, leitavusel voi koostodvalmidusel. Mugavusvalimi koostamisel ei
lahtuta rangetest metoodilistest kriteeriumidest, vaid eelistatakse uurijale sobivaid ja kiiresti
kéattesaadavaid vastajaid (Heinaste, 2015). Sellist valimi koostamise viisi kasutatakse sageli just

ulidpilastoddes, kuna see voimaldab andmeid koguda ajaliselt ja ressursiliselt mdistlikes piirides.
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Klsimustiku koostamisel lahtusin t60s pustitatud uurimiskisimustest ning kasutasin osaliselt ka
varasemates uurimistoddes kasutatud kiisimusi (Uusmaa, 2016; Visnapuu 2020), kohandades neid
vastavalt oma uurimist0o fookusele. Kisitluses kasutasin nii suletud kui avatud kisimusi. Suletud
kiisimuste puhul esitasin vastajatele etteantud vastusevariantide voi valikute komplekti, samas kui

avatud kisimused véimaldasid vastajatel oma motteid valjendada vabalt, oma s6nadega.

3.3. Valimi moodustamine ja kirjeldus

Toos kasutasin mugavusvalimit, valimi aluseks on kahe Tallinna linna lasteaia Gpetajad. Uks
valimisse kuuluv lasteaed on eesti Oppekeelega lasteaed ja teine on eesti keelsele Gppele

01.09.2024. aastal tle lainud eelnevalt vene 6ppekeelega olnud lasteaed.

Ksitluse eesmark on vélja selgitada lasteaiaGpetajate teadmised ja hoiakud muuseumi keskkonna

ning muuseumi haridusprogrammide keelekiimbluseks kasutamise kohta.

Kisimustiku saatsin koos kaaskirjaga Tallinna linna kahele lasteaia direktoritele palvega
kisimustiku edastamiseks oma lasteaiaOpetajatele. Kusitluse vormina kasutasin veebikusitlus.
Potentsiaalseid vastajaid oli 30 lasteaiaGpetajat. Kokku vastas 20 lasteaiadpetajat kahest lasteaiast,

mis on 66% potentsiaalsest valimist.

Valimis osalejad olid kdik 100% naissoost. Vastanute vanus jai vahemikku 20-64 eluaastat. 20
aasta vanuseid vastajaid oli kaks. Vanusegrupis (22-52 a) ja 55 ning 64 aasta vanuseid vastajaid

oli vastavalt eluaastale (iks. Vanuses 54 ja 63 eluaastat vastavalt kaks vastajat mdlemas vanuses.
Eesti keel on emakeel 95% vastajal ja vene keel 5% vastajal.

Pedagoogilise to0staazi jargi jagunesid vastanud jargmiselt: 25% olid t66tanud 0-3 aastat, 20%
vastanutest 6-10 aastat, 25% vastanuist 11-20 aastat ja 30% vastanuist olid lasteaias tdotanud

rohkem kui 20 aastat. 4-5 aastase to0staaziga vastanud ei olnud.
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Vastanutest vordselt 5% to6tab sdimeriihmas, eririhmas ja keelekimblusriihmas. 20% tootab
vastanuid sobitusriihmas ja 25% vastanuist liitrihmas. Kdige suurem protsent vastanuid, s. 0 40%

tootab aiarihmas.

3.4. Uurimistdo protseduuri Kirjeldus

Enne kisitluse labiviimist suhtlesin telefoni teel mdlema lasteaia direktoriga.

Suhtlemise eesmark oli ennast ja oma bakalaureuseto6 teemat ja eesmarki tutvustada ning saada
luba lasteaiaOpetajate kaasamiseks. Peale vestluse toimumist ja uuringus osalemiseks loa saamist

saatsin neile e-kirja veebikisimustiku lingiga, mis oli koostatud Google Formsi veebikeskkonnas.

Kisimustele vastamise periood oli 25.03 — 12.04.2024. aastal, perioodi keskel, s.0 09.04.2024.

aastal saatsin vastamise lisameeldetuletuse.

Vastavalt uurimistdo eetikat puudutavatele reeglitele on kisimustele vastajad on anoniiimsed
ning info konfidentsiaalne ning avaldatud kujul, mis ei sea ohtu uurimist6ds osalenute

konfidentsiaalsust. Vastav kinnitus oli kirjas kusitluse sissejuhatuses.
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4, ANKEETKUSITLUSE TULEMUSED JA ARUTELU

Minu uurimistod eesmargiks oli vélja selgitada lasteaia Opetajate teadlikkus muuseumi

haridusprogrammide kasutamise voimalikkusest eelkooliealiste laste keelekiimbluse toetamiseks.

Uurimustdo eesmargi saavutamiseks pustitasin kaks uurimiskisimust:

1. Kui teadlikud on lasteaiadpetajad muuseumi haridusprogrammide kasutamise voimalikkusest
eelkooliealiste laste keelekimbluse toetamiseks?

2. Milline on lasteaiadpetajate hoiak muuseumi dpikeskkonnana kasutamise suhtes?

Vastavalt uurimist60s pustitatud kisimustele annan (levaate veebikisitluse tulemustest, mis
avavad Opetajate teadlikkust ja hoiakuid ning arutlen saadud tulemuste Ule tuginedes teoreetilistele

materjalidele ja varasematele uuringutele samas peatkis.

4.1. Alushariduse Opetajate teadlikkus muuseumi haridusprogrammide kasutamise

voimalikkuse kohta eelkooliealiste laste keelekiimbluse toetamiseks

Opetajate teadlikkuse kohta sisalduvad andmed veebikisitluse kiisimustes nr 11, 12, 15, milledest
kiisimus 11 ja 15 on suletud kiisimused ja kiisimusele 12 tuli anda avatud vastused. Kisimuses 11
hindasis vastajad seda, kuivord nende arvates keelekiimbluse dppemudeli pdhimatteid on vdimalik

muuseumi haridusprogrammides voi 6ppekaikudel muuseumisse kasutada.
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Tabel 1. Keelekiimbluse dppemudeli pdhimdtete kasutamine muuseumis

Vaide Ei Ei oska | Enamasti | Jah Maoningal
Oelda madral

P&himdote "lks inimene, (ks keel 10% 10% 25% 40% 15%
Muuseumidpetaja on lastele emakeelse 0% 15% 15% 65% 5%
keelekandjana eeskujuks

Lapsed saavad kuulda erinevaid inimesi 10% 25% 15% 40% 10%
rddkimas

Lapsed puutuvad kokku erineva kultuuri 10% 20% 10% 45% 15%
esindajatega

Lapsi ei suunata teist keelt kasutama vaid 15% 35% 20% 25% 5%
uksnes julgustatakse

Keeledpe toimub sotsiaalses suhtluses 0% 20% 20% 50% 10%
Lapsed ndevad ja kuulevad 6petajaid 0% 25% 15% 60% 0%
omavahel loomulikus sotsiaalses

suhtlusolukorras

Muuseumidpetajad oskavad kasutada 0% 30% 40% 25% 5%
eakohast ja arusaadavat sGnavara

Kasutatakse ettelugemist 5% 25% 5% 35% 30%
Kisitakse kisimusi 5% 20% 25% 45% 5%
Antakse aega vastata 5% 25% 20% 45% 5%
Lapsed saavad teada/omandavad uusi sénu | 0% 30% 20% 40% 10%
Kasutatakse muuseumikeskkonda kui 0% 25% 15% 50% 10%
terviklikult kujundatud eriparast meeli

ergutavat ruumi

Kasutatakse naitlikustavaid esemeid, 0% 25% 15% 55% 5%
pildimaterjali

Kasutatakse néitlikustavaid tekste 5% 25% 25% 30% 15%
Kaustatakse demonstratsioone ja kaasavaid | 0% 30% 30% 30% 10%
tegevusi

Kasutatakse mitteverbaalset suhtlemist- 0% 25% 15% 30% 30%
kehakeelt, Zeste

Kasutatakse kooris kordamist, 20% 35% 10% 20% 15%
(liisu)salmide lugemist

Kasutatakse méngulisi tegevusi 0% 25% 15% 55% 5%
Kasutatakse laulu/lauluménge 15% 30% 25% 25% 5%
Muuseumiprogrammis on voimalik 0% 25% 15% 45% 15%
erinevaid valdkondi I6imida

LastaiaGpetaja on muuseumiprogrammi 0% 25% 15% 55% 5%
tegevustes osaline ja julgustaja

Muuseumikeskkond on lastele turvaline 0% 25% 20% 55% 0%
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Opetajad andsid skaalakiisimustes (ei, ei oska 6elda, enamasti, jah, mdningal maaral) vastused

keelekiimblust iseloomustavale p6himdtete kasutamisele muuseumitundides.

Enamus lasteaiadpetajaid 80% (65% ,,Jah*, 15% ,,Enamasti‘) arvas, et muuseumidpetaja on lastele

emakeelse keelekandjana eeskujuks.

Valdav enamus 75% vastajatest arvasid, et muuseumikeskkond on lastele turvaline keeledppe
keskkond (55% ,Jah“, 20% ,Enamasti“), kus lapsed ndevad Opetajaid loomulikus
suhtlussituatsioonis 75% (60% ,,Jah*, 15% ,,Enamasti”).

Viiele véitele anti hinnang vordselt 70%, s.0 muuseumi keskkonnas kasutatakse mangulisi
tegevusi 70% (55% ,Jah*, 15% ,,Enamasti), lastaiadpetaja on nendes tegevustes osaline ja
julgustaja  70% (55% ,Jah“, 15% ,Enamasti®), kasutatakse nditlikustavaid esemeid,
pildimaterjali 70% (55% ,,Jah®, 15% ,,Enamasti), keeledpe toimub sotsiaalses suhtluses 70%
(50% ,,Jah*, 20% ,,Enamasti*) ja kiisitakse kiisimusi ja antakse aega vastata 70%.

Ligikaudu pooled vastanutest leiavad, et véide ,iiks inimene, liks keel“ on keelekiimbluse
pohimote, mida on vdimalik rakendada muuseumi Oppekeskkonnas 65% (40% ,Jah*, 25%
,,Enamasti). Vordselt 60% arvavad, et lapsed saavad muuseumikeskkonnas teada/omandada uusi
sonu 60% (40% ,,Jah*, 20% ,,Enamasti*) ning, et muuseumiprogrammis on vdimalik I6imida
erinevaid valdkondi 60% (45% ,,Jah*, 15% ,,Enamasti“). 55% (45% ,,JJah“, 10% ,,Enamasti*)

vastanutest arvas, et lapsed puutuvad muuseumikeskkonnas kokku erineva kultuuri esindajatega.

Vaikseima toetustase vOi suurema madramatusega vastused said véited, et lapsi ei suunata teist
keelt kasutama, vaid neid Uksnes julgustatakse muuseumikeskkonnas 45% (25% ,,Jah*, 20%
,Enamasti“ja samas 35%”Ei oska 6elda”). Kooris kordamise, (liisu)salmide lugemise vdide sai

madalaima toetuse, vaid 30% ndustus, 35% ei osanud Oelda ja 20% ei ndustunud.

Tulemuste pohjal selgus, et enamus vastajaid hindab muuseumihariduse keskkonda, muuseumi
Opetajat kui keelekandjat ja tegevusi lapse keele arengu toetajana vaga positiivselt. Eriti kdrgelt

hinnatakse dpetaja rolli eeskujuna, turvalisust ja suhtlusvdimalusi.

Seega on Opetajad tunnustanud muuseumide puudlusi pakkuda Opikeskkonda, mis toetab

Oppekava eesmarkide saavutamist, kasitlemaks erinevate teemade I8imitud késitlemist ja
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vadrtuskasvatust ning mdistnud, et muuseumikeskkonda on véimalik kasutada Oppekava

eesmaérkide saavutamiseks (Visnapuu, 2017, Ik 158).

Samuti on Opetajate jaoks oluline, et nad saaksid arendada oma loovust ja oskusi kasutades
muuseumikeskkonda keeledppe taiustamiseks, eriti labi manguliste ja visuaalsete meetodite.
Sarnaselt toovad Lester, Theakston ja Twomey (2023) vélja, et muuseumikeskkond pakub
mitmekesist ja visuaalset tuge, mis soodustab laste sGnavara omandamist ning sotsiaalset
keelekasutust. Samal arvamusel olid ka vastanud, et muuseumikeskkond on sobiv keelekiimbluse
toetamiseks ning selle peamisteks positiivseteks aspektideks peetakse kisimustiku pdhjal (vaata
Tabel 1): lapsed nédevad ja kuulevad dpetajaid omavahel loomulikus sotsiaalses suhtlusolukorras
(60% vastanutest), kasutatakse naitlikustavaid esemeid, pildimaterjali (55% vastanutest),

keeledpe toimub sotsiaalses suhtluses (50% vastanutest).

100%
80% B 3-aastased
60% H 4-aastased
5-aastased
40%
40% 30% 6-aastased

20% B 4-5-aastased
10%

. B
0% ]

Joonis 1. Laste sobiv vanus muuseumi kilastuse alustamiseks keeledppe eesmérgil

5%

Joonisel 1 on ndha, et kdige levinum sobiv vanus keeleGppeks muuseumis on lastaiabpetajate
arvates 4 aastat, protsentuaalselt 40%. Seda mainiti otseselt vdi kaudselt kdige rohkem ja
tingimusena toodi vélja asjaolu, et lapsel oleks oma emakeele suhtlemisoskus olemas. Vanust 5

eluaasta on samuti tihti mainitud, ligi 30% vastanutest.

3-aastastega alustamist peetakse monel juhul véimalikuks, umbes 20% vastanutest, kuid tavaliselt

koos tingimustega, nt on lapsel omandanud emakeel.
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6-aastast peeti sobivaks vaid Uhel korral, see viitab sellele, et valdav enamus peab varasemat algust
olulisemaks.  Siin  vdib valja tuua seose varase keelekimbluse liigiga, kus
keeledppeprogrammidega alustatakse lasteaias vOi esimeses klassis, kui Opilased on umbes
viieaastased (Mehisto, 2005, Ik 10-11).

100%
80%
60% - :xsnlngal maaral
40% 0% - -
20%
0% -

Joonis 2. Opetaja oskus loovalt kasutada muuseumi keskkonna vdimalusi varajases
keelekimbluses

Kusitletud lasteaiadpetajate teadlikkus muuseumide keelekiimblust toetavatest v@imalustest on
keskmisel tasemel. Paljud vastajad, tdpsemalt 45%, tundsid, et nad oskavad neid vdimalusi loovalt
kasutada vaid "mdoningal méaaral™ voi ei tunne end selles valdkonnas kindlalt, nii arvas 25%

vastanutest.

4.2. Alushariduse Opetajate hoiak muuseumi haridusprogrammide kasutamisest
eelkooliealiste laste keelekimbluse toetamiseks

Opetajate hoiakute kohta sisalduvad andmed kiisitluse kiisimustes 8, 9 10, 13,14, 16, 17 ja 18.
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100%
00% m Ei arenda / ei to6ta

80% valdkonnas
m Kolleegidelt dppimine

60%
41% . .
40% ® Visuaalsed / praktilised
22% meetodid
20% 7% » 1% 1% Erialane kirjandus
0% - .

Joonis 3. Opetajate teadmiste ja oskuste taiendamise viisid keelekiimbluse valdkonnas

Koige rohkem kasutatav infoallikas on internet, pea 41%, eriti Youtube, artiklid, videod ja tldine

infootsing.
Koolitused on olulised, nii arvas 22% vastanutest, kuid pigem lisaks iseseisvale 6ppimisele.

Visuaalne materjal ja praktilised meetodid (nt mangud, pildid) on keelekiimbluses tahtsad ligi 11%

jaoks vastanutest, seda eriti sdbnavara omandamisel.

100% 100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

55%

45%
m Tihti
m Harva
= Mitte kunagi

Joonis 4. Avatud 6pikeskkondade kasutamise sagedus
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Antud joonise analtiis kasitleb avatud dpikeskkondade kasutamist lasteaiadpetajate seas. Kisitluse
tulemustest selgus, et kdige sagedamini kasutatakse looduskeskkonda, samas kui muuseume ja
raamatukogusid kilastatakse pigem harva ning 35 % vastanutest ei kasuta muuseumikeskkonda
mitte kunagi. Jareldusele, et Opetajad kasutavad oma igapéevat0os Oppekéikudeks kdige rohkem
looduskeskkonda ja linnaruumi, muuseumikeskkonda vahem, jéudis ka oma uurimistéds Margit
Maasik (2023).

Kisimusele milliseid muuseumi haridusprogramme olete kilastanud viimase kahe aasta véltel,
toodi vastustes muuseumi pdhiselt &ra kordade arvuks 17, millest kahel juhul polnud tegemist
muuseumiprogrammiga vaid Keskkonnaministeeriumi poolt rahastatava Lastekirjanduse keskuse

kilastusega.

Programmide pohiselt oli vastajate vastuseid kolm. Kodige sagedamini mainiti Eesti
Vabadhumuuseum — mainitud 4 korral ja Loodusmuuseumit — mainitud samuti 4 korral.

Tervisemuuseumit mainiti 2 korral.

Muuseumi programmide olemasolust mitteteadmise p&hjustena toodi dra v@imaluse/tddkohustuse
puudumine, kuna tegemist on alles todle asunud Gpetajaga; téGtamine tasandusriihmas, Gldine huvi
puudumine ja teadmatus. Usna suur osa, ligikaudu kolmandik, umbes 40%, ei ole siiski kahe aasta

jooksul thtegi haridusprogrammi kilastanud.

Kusimusele kas olete rahul muuseumide haridusprogrammide info kattesaadavusega vastasid 70%

vastanud jaatavalt, ei ja vOiks parem olla vastati mélemal juhul vordselt 15%.

100%
80% 70%
60% m Jah pean

40% 0% m Ei pea

Joonis 5. Koolituse vajadus muuseumi haridusprogrammide integreerimiseks varajasse

20%

0%

keelekiimblusse
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Enamus vastanutest leiab, et koolitused on vajalik, pea 70%, et tdhusamalt integreerida
muuseumiharidusprogramme varajasse keelekiimblusse. Samas 20% vastanutest leiab, et koolitusi

pole vaja.

100%

80%

80%

60% m Jah pean

40% mEij pea
20%

20%

5 ]

Joonis 6. Ressursside vajalikkus muuseumi haridusprogrammide integreerimiseks varajasse

keelekiimblusse
Vastustest selgub, et valdav enamus, umbes 80% Opetajaid, leiab, et rohkem ressursse on vajalik,

et toetada muuseumiharidusprogrammide 16imimist varajasse keelekiimblusse. 20% vastanutest ei

née lisaressursside vajadust.
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5. JARELDUSED JA ETTEPANEKUD

Keelekiimblusprogrammide rakendamine alushariduses ja selle sidumine erinevate
Opikeskkondadega on varajases keeledppes véga téhtsal kohal. See voimaldab muukeelsetel lastel
juba varajases eas integreeruda Eesti (ihiskonda ning annab neile teadmised riigikeele valdamiseks

vahemalt suhtlustasandil.

T66 tulemused viitavad sellele, et kuigi lasteaiadpetajad on teadlikud keelekiimbluse potentsiaalist

muuseumides, ei pruugi koik dpetajad osata neid programme oma t60s rakendada.

Tabel 1 analulsi pdhjal voib jareldada, et keelekimbluse p&himdtteid on muuseumihariduses
rakendatud (sna laialdaselt. Enamik vastajaid ndustus, et muuseumid pakuvad sobivat
keelekeskkonda, kus toimub loomulik suhtlus, kasutatakse erinevaid visuaalseid ja mangulisi
meetodeid ning lapsi julgustatakse keelt kasutama ilma sunduseta. Samuti peetakse keskkonda
turvaliseks ja Opetajaid padevateks, mis toetab keelekiimbluse eesmarke.

Paljud vastajad ndustuvad, et muuseumidpetajad kasutavad eakohast ja arusaadavat sGnavara.
Lapsed saavad kuulda erinevaid inimesi réakimas, mis toetab mitmekesise keelekogemuse
omandamist. Keeledpe toimub sotsiaalses suhtluses ning lastele ei panda kohustust raakida teises
keeles, vaid neid julgustatakse, mis on keelekiimblusele omane.

Kasutatakse naitlikustavaid esemeid, pilte, tekste, kehakeelt, demonstratsioone, mangulisi
tegevusi, laulumange ja kooris kordamist — kdik need toetavad varajast keeledpet loomulikus ja
mangulises vormis. Muuseumiprogrammid vdimaldavad I6imida erinevaid valdkondi ja
tegevustes osalevad aktiivselt ka lasteaiadpetajad, mis suurendab Gppimise tdhusust. Samuti

hinnatakse, et muuseumikeskkond on lastele turvaline, mis on oluline keeledppe toimumiseks.
Kolleegidelt dppimine ja kogemuste jagamine voiks olla rohkem toetatud, sest seda mainiti harva.

Kiisimuse ,,Kas peate vajalikuks rohkem koolitust, et integreerida muuseumi haridusprogramme
varajasse keelekiimblusse* tulemused viitavad suurele vajadusele koolituse jéargi, kuna valdav osa
vastanutest leiab, et koolitused on vajalikud ja ainult vaike osa vastanutest leiab, et koolitusi pole

vaja.
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Lisaks suurele koolitusvajadusele tunnetavad Opetajad suurt vajadust ka lisatoetuste jarele, seda
just ressursside osas. See rohutab asjaolu, et muuseumiharidusprogrammide t6hus ldimimine

keelekiimblusse ei toimu iseenesest, vaid vajab sihiparast tuge ja investeeringuid.

Opetajad kasutavad muuseumi kui avatud pikeskkonda vdrreldes looduskeskkonna, linnaruumi
ja raamatukoguga valdavalt harva vOi mitte kunagi. Moned (ksikud Opetajad mainisid ka
sagedasemat kasutamist. Vastustest selgus, et Vababhumuuseumi ja Loodusmuuseumi

programme- kus pakutakse ka keelekiimbluse programme - mainiti kdige rohkem.
Toost selgub, et muuseumi haridus

programmid on sobivad keelekiimbluseks kuna  enamus lasteaiadpetajaid arvas, et
muuseumidpetaja on lastele emakeelse keelekandjana eeskujuks, et muuseumikeskkond on lastele
turvaline keeledppe keskkond, kus lapsed n&evad Opetajaid loomulikus suhtlussituatsioonis,
muuseumi keskkonnas kasutatakse mangulisi tegevusi, kus lastaiadpetaja on nendes tegevustes
osaline ja julgustaja, samuti kasutatakse néitlikustavaid esemeid, pildimaterjali, keeledpe toimub

sotsiaalses suhtluses, kus kisitakse kiisimusi ja antakse aega vastata.

Selle Uheks peamiseks pohjuseks vdib olla teadlikkuse ja koolituste puudumine muuseumide
hariduslike ~ v@imaluste kohta. Ule poolte vastanutest peab koolitusi  oluliseks
muuseumiharidusprogrammide t6husamaks l8imimiseks varajase keelekiimblusega, mis osutab
vajadusele tdiendada Gpetajate teadmisi ja oskusi metoodika, koostdévBimaluste ning keeledppe
toetamise vallas muuseumihariduse kaudu. Samas ligikaudu veerand vastanutest leiab, et koolitusi
pole vaja, mis vdib viidata sellele, et kas neil juba on piisavalt teadmisi vdi nad ei nde vajadust

muuseumihariduse integreerimiseks oma t60s.

To6 osaliseks piiranguks voib pidada veebikisitluses osalenud lasteaiadpetajate, kes toGtavad

keelekiimbluse rithmades, vahest osavottu, s.o0 ainult moned kisitletutest.

Jareldused p&hinevad Ule poolte muuseumitunde kilastanud eestikeeleste lasteaiadpetajate

uldistele muuseumikogemustele.
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Lahtudes uurimistulemustest teen jargmised ettepanekud:

1. Kaasata lasteaiadpetajaid muuseumitundide ja haridusprogrammide planeerimisse ning
labiviimisesse. Opetajad on muuseumis olulised tugiisikud. Nende aktiivne osalus tugevdab
keelekiimbluse eesmarke ja aitab siduda muuseumidppe lasteaia 6ppe- ja kasvatustegevusega.

2. Arendada dpetajatele suunatud koolitusi muuseumipedagoogikast keelekiimbluse kontekstis.

Kuna osa Gpetajatest tunnetas ebakindlust oma teadmistes (nt pea pool Gpetajatest vastas, et oskab
kasutada muuseumi voimalusi ainult ,,mOningal méaral®), tuleks pakkuda praktilisi koolitusi koos

muuseumispetsialistidega muuseumikeskkonnas.

3. Tugevdada muuseumide ja lasteaedade koostodvargustikke. Néiteks luua Tallinna lasteaedade
ja muuseumide vaheline suhtlusplatvorm, kus jagatakse haid praktikaid ja tootatakse vélja

regulaarseid koostdovorme.

4. Soodustada vanemate teadlikkust ja kaasamist. Kuna lapsevanemad on olulised partnerid keele
arendamisel, vdiks muuseumikdilastused olla ka perelritused vdi sisaldada jareltegevusi, mida

vanemad saavad kodus jatkata.
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KOKKUVOTE

Minu uurimust6d eesmargiks oli vélja selgitada lasteaia Opetajate teadlikkus muuseumi
haridusprogrammide kasutamise vGimalikkusest eelkooliealiste laste keelekiimbluse toetamiseks.
Uurimuse kaigus soovisin teada saada, milline on lasteaiaGpetajate hoiak muuseumeid
opikeskkonnana kasutamise suhtes ning kui teadlikud on lasteaiadpetajad voimalikkusest kasutada

muuseumi haridusprogramme eelkooliealiste laste keelekiimbluse toetamiseks.

Uurimustods  keskendusin  sellele, kuidas  muuseumikeskkond  saab  toetada
keelekiimblusprogramme, mida rakendatakse lasteaedades, et aidata lastel omandada teist keelt
(eesti keel vene kodukeelega lastele). T60 jaguneb erinevateks peatlikkideks, kus tutvustan
keelekumbluse ajalugu, erinevaid mudeleid ja selle seost muuseumihariduse programmidega.

Samuti annan ulevaade Tallinna muuseumites pakutavatest keelekimblusprogrammidest.

Uuringu tulemused néitavad, et lasteaiabpetajad on teadlikud keelekiimbluse p&himotetest ja
muuseumides pakutavatest haridusprogrammide vdimalustest, kuid nende oskus neid praktikas
kasutada on enamasti kesine. Muuseumi haridusprogrammide Uledldine kasutamine dppe -ja
kasvatustegevusteks kasutab veidi Ule poolte kisitletud lastaiadpetajate. Tulemused viitavad
sellele, et muuseumide haridusprogrammide rakendamine varajase keelekiimbluse toetamiseks on
Opetajate arvates vajalik ja vOimalik, kuid Opetajate endi teadmised ja oskused vajavad

taiendamist.

Tulevikus vdiks korraldada tdiendkoolitusi ja praktilisi tegevusi koos muuseumispetsialistidega
muuseumikeskkonnas, mis aitaksid lastaiadpetajatel paremini mdista, kuidas kasutada
muuseumikeskkonda  keelekimblusprogrammi  raames. Samuti vOiks teha koostood
muuseumipedagoogidega, et Opetajatele pakkuda tdiendavat tuge ja inspireerivat metoodilist

ndustamist.

Loppkokkuvdttes on uuringu tulemused olulised mitte ainult keelebppe haridusmaastiku
kujundamise ja teadlikkuse tdstmise seisukohalt, vaid ka muuseumi keelekiimblusprogrammide

tdhustamise ja rakendamise osas Eesti lasteaedades.
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LISA. Kiusimustik

Olen Meelika Jiirnas, Tartu Ulikooli Narva kolledzi kolmanda kursuse iilidpilane.

Minu bakalaureuseto0 eesmark on valja selgitada lasteaia Opetajate teadlikkus muuseumi
haridusprogrammide kasutamise voimalikkusest eelkooliealiste laste keelekiimbluse toetamiseks.
Uurimuse kaigus soovin teada saada kui teadlikud on lasteaiadpetajad vdimalikkusest kasutada
muuseumi haridusprogramme eelkooliealiste laste keelekiimbluse toetamiseks ning milline on

lasteaiadpetajate hoiak muuseumite dpikeskkonnana kasutamise suhtes.

Kisitluses kasutatavad andmed on anontimsed ja kasutan neid ainult kdesoleva t66 valmimiseks.
Klsimustele vastamine votab aega ligikaudu 15 - 20 minutit. Teie soovi korral olen ndus oma

uurimistulemusi jagama.

Olen Teile vastuste eest véaga tanulik!

Lugupidamisega

Meelika Jurnas
Tartu Ulikooli Narva kolledzi iilidpilane

Kisimused:

1. Teie vanus:

2. Teie sugu:
a) naine

b) mees

3. Milline on Teie emakeel?
a) eesti

b) vene
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C) muu

4. Milline on Teie haridustase:
a) keskharidus

b) keskeriharidus

c) kbrgharidus

5. Millises vanuses lastega tootate?
a) 1,5- 3aastased

b) 4-5 aastased

C) 6-7 aastased

6. Millises lasteaia riihmas tootate?
a) sdimeriihm

b) aiarihm

c) liitrihm

d) sobitusrihm

e) keelekiimblusrihm

f) erirthm

7. Kui kaua olete lasteaias dpetajana todtanud?
a) 0-3 aastat

b) 4-5 aastat

c) 6-10 aastat

d) 11-20 aastat

e) kauem kui 20 aastat

8. Milliseid avatud dpikeskkondi kasutate Gppetdoks valjaspool lasteaeda?
(Tihti-harva-mitte kunagi)
a) muuseum

b) raamatukogu

42



¢) linnaruum
d) looduskeskkond

9. Milliseid muuseumi haridusprogramme olete killastanud viimase 2 aasta valtel ?

10. Kas olete rahul muuseumide haridusprogrammide info kattesaadavusega?
a) jah
b) ei

c) voiks parem olla

11. Kas keelekiimbluse dppemudeli pdhimdtteid on voimalik muuseumi haridusprogrammides

vOi Oppekaikudel muuseumisse kasutada?

Jah Enamasti | Moningal | Ei Ei oska
maéral Oelda

Pohimote ,,iiks inimene, iiks keel*
Muuseumidpetaja on lastele
emakeelse keelekandjana
eeskujuks

Lapsed saavad kuulda erinevaid
inimesi rddkimas

Lapsed puutuvad kokku erineva
kultuuri esindajatega

Lapsi ei suunata teist keelt
kasutama vaid uksnes
julgustatakse

Keeledpe toimub sotsiaalses
suhtluses

Lapsed n&evad ja kuulevad
Opetajaid omavahel loomulikus
sotsiaalses suhtlusolukorras
Muuseumidpetajad oskavad
kasutada eakohast ja arusaadavat
sOnavara

Kasutatakse ettelugemist
Kisitakse kusimusi

Antakse aega vastata

Lapsed saavad teada/omandavad
uusi sénu
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Kasutatakse muuseumikeskkonda
kui terviklikult kujundatud
eriparast meeli ergutavat ruumi

Kasutatakse naitlikustavaid
esemeid, pildimaterjali

Kasutatakse naitlikustavaid tekste

Kaustatakse demonstratsioone ja
kaasavaid tegevusi

Kasutatakse mitteverbaalset
suhtlemist- kehakeelt, zeste

Kasutatakse kooris kordamist,
(liisu)salmide lugemist

Kasutatakse mangulisi tegevusi

Kasutatakse laulu/lauluménge

Muuseumiprogrammis on
vOimalik erinevaid valdkondi
I6imida

Lastaiadpetaja on
muuseumiprogrammi tegevustes
osaline ja julgustaja

Muuseumikeskkond on lastele
turvaline

12. Millises vanuses lastega on keeledppe eesmérgil sobiv muuseumikilastusi alustada?

13. Kas olete andnud muuseumile vdi muuseumipedagoogile tagasisidet?
a) jah olen

b) ei ole

14. Teete muuseumikulastuse ettevalmistamisel koosto6d muuseumidpetajaga?
a) alati

b) tihti

c) harva

d) ei tee mitte kunagi

15. Oskate loovalt kasutada muuseumi dpikeskkonna vdimalusi varajase keelekiimbluse
toetamiseks?

a) jah
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b) ei

¢) moningal mééral

16. Kuidas arendate v0i tadiendate oma teadmisi ja oskusi keelekiimbluse valdkonnas?

17. Kas peate vajalikuks rohkem koolitust, et integreerida muuseumi haridusprogramme
varajasse keelekiimblusse?
a) jah pean

b) ei pea

18. Kas peate vajalikuks rohkem ressursse, et integreerida muuseumi haridusprogramme
varajasse keelekiimblusse?
a) jah pean

b) ei pea
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