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SUMMARY

The topic of the study is "Supporting the Language Development of a Bilingual Child in the
Home Environment Based on the Example of Estonian-Russian Bilingualism," which focuses
on how parents and those close to the child support the linguistic development of bilingual
(Estonian-Russian) children in the home environment. The background is Estonian language
policy and the growing bilingualism, where early, simultaneous acquisition of two languages is
particularly important. The research is based on four qualitative semi-structured interviews with
two parents from families. The results show that all parents adhere to the “one person — one
language" principle when communicating with their child, but only in one family were there
clear rules agreed for language use. Parents are overwhelmingly positive about bilingualism,
but note that their children’s Russian is often weaker than their Estonian. Language development
is supported through reading, watching cartoons, language repairs, Russian language lessons
and trips. Parents are concerned about their children's language skills, school readiness and
social acceptance. The survey shows that there is a strong link between parents concerns and
supportive activities. Future research could focus for example on how fathers and mothers

concerns differ and what factors influence them.
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SISSEJUHATUS

Venekeelse elanikkonna kujunemine Eestis ja sellega seotud kakskeelsus on keeruliste
ajalooliste protsesside ning tdnapdevase keelepoliitika tulemus. Eesti keelepoliitika on suunatud
eesti keele positsioonide tugevdamisele, mis kajastub venekeelse hariduse osakaalu
vihenemises ning riigikeele oskuse nduetes erinevates eluvaldkondades. See on toonud kaasa
eesti keele oskuse tousu ja kakskeelsuse suurenemise. (Pavlenko, 2011) Seega on eesti-vene
kakskeelsuse teema uurimine aktuaalne. Eestis elava venekeelse elanikkonna olukorda

késitletakse pohjalikumalt teises peatiikis.

Kui kahe keele omandamine toimub lapsepdlves paralleelselt, voib radkida simultaansest
kakskeelsusest (De Houwer, 2009). See ndhtus on olnud kakskeelsuse uuringute keskmes juba
20. sajandi algusest. Esialgu jagunesid lapse keelelise arengu uurijad kahte rithma: iihte kuulusid
teadlased, kes jalgisid oma laste kakskeelsust, teise aga psithholoogid, kes uurisid lapse keelelist
arengut grupis. Esimese riihma teadlased viisid 1dbi longitudinaalseid uuringuid, mille
jareldused keelelise arengu kohta pdhinesid vaid iihe lapse vaatlusel (Genesee, Paradis, &
Crago, 2011).

Jules Ronjat oli esimese pikaajalise lapse kakskeelsuse uuringu autor. Oma t60s kirjeldas ta oma
poja kakskeelset arengut. Tema t66 on kdige tuntum selle poolest, et ta propageeris aktiivselt
tol ajal uuenduslikku meetodit ,,iiks inimene — iiks keel* kui kdige tdhusamat viisi kakskeelsuse
saavutamiseks. Pédrast Ronjat’d hakkasid jark-jargult ilmuma sarnased longitudinaalsed

uuringud erinevate keelekombinatsioonidega (Ronjat 1913, viidatud De Houwer 2009, 10).

Kakskeelsuse uuringud muutusid radikaalselt 1980. aastatel. Sellest ajast alates hakkasid
teadlasi huvitama kakskeelsuse omandamise t66tlus (bilingual acquisition processing),
koodivahetus (code-switching) ja tegurid, mis neid ndhtusi mdjutavad (Grosjean, 1989;
Bialystok, 2001). Jark-jargult hakati uurima, kas kakskeelne keskkond pdhjustab keelelise
arengu viivitusi (Paradis, 2010). Kaasajal iihendab kakskeelsuse uurimine mitmeid
teadusvaldkondi, nagu lingvistika, psithholoogia, sotsioloogia, pedagoogika ja antropoloogia.
1990. aastatel kasvas ka laste kakskeelsust késitlevate viljaannete arv jarsult. Tanapdevaks on

lapsepodlve kakskeelsuse uuringud levinud iile maailma (De Houwer 2009, 13).

Kéesoleva uuringu peamine eesmérk on vilja selgitada, kuidas vanemad ja lapse 1dhedased

toetavad kakskeelse lapse keelelist arengut koduses keskkonnas. Peamise eesmargi



saavutamiseks uurin jargmisi kiisimusi: 1. Kuidas kakskeelsus koduses keskkonnas avaldub? 2.

Millised lapse kakskeelsusega seotud arenguaspektid vanemaid kdige enam puudutavad?

Too koosneb sissejuhatusest ja kuuest peatiikist. Sissejuhatuses pdhjendatakse uuringu
aktuaalsust, antakse lithike iilevaade kakskeelsuse uurimise ajaloost ning esitatakse
uurimiskiisimused. Teine peatiikk kisitleb Eestis elavat venekeelset elanikkonda. Kolmandas
peatiikis kdsitleme mdisteid ,kakskeelsus® ja ,kakskeelne perekond* ning kirjeldame lapse
kakskeelset arengut ja kakskeelsuse toetamise viise. Neljandas peatiikis on kirjeldatud
uurimismetoodikat: t66 pdhineb kvalitatiivsel ldhenemisel ning andmeid koguti
poolstruktureeritud intervjuude kaudu. Selles peatiikis kirjeldatakse valimit, andmete kogumise
ja analiilisimise protsessi ning eetilisi kaalutlusi. Viiendas peatiikis on esitatud uuringu
tulemused, mis on jaotatud kolmeks teemaks. Need teemad lahtuvad uurimiskiisimustest (vt
peatiikk 4.5). Kuuendas peatiikis on formuleeritud t66 peamised jireldused ning analiiiisitud

uuringu usaldusvairsust ja eetilisust.

Eriti kvalitatiivse uurimuse puhul on uurija kohustatud pidevalt hindama oma tegevust ja seega
analiiisima uurimuse usaldusvdirsust. Kvalitatiivses uurimuses peab uurija eeldama, et ta
tunnistab oma tolgenduste subjektiivsust. Kvalitatiivse uurimuse usaldusvadrsuse analiitisimisel

on vaja arvestada kogu uurimisprotsessi. (Creswell, 2013, 191-194.)

Uurimistods voeti arvesse ka eetilisi kiisimusi. Enne intervjuusid saadi koikidelt
intervjueeritavatelt luba uuringu labiviimiseks ning helisalvestamiseks. Enne intervjuu algust
anti igale osalejale vajalik teave uuringu kohta ning vanematega lepiti kokku sobiv aeg ja koht

intervjuu ldbiviimiseks.

Vastajate anoniitimsus oli tagatud. Juba intervjuude transkribeerimise etapis eemaldati otsesed
identifikaatorid, nagu nimed, kontaktandmed ja siinnikuupdevad. Laste nimed asendati
tildnimedega (nditeks pédrisnimi ,,Pille asendati {iildnimetusega ,laps 1¢). Kaudsete
identifikaatorite, nagu elukoht, td6koht ja haridusandmed, meie transkribeeritud materjalides ei

esinenud.

Edwards (Edwards, 2009) rohutab, et intervjuude arhiveerimine nduab ldbimdeldud otsust.
Vittes arvesse nimetatud autorite tdhelepanekuid, otsustasin, et kuna identifikaatorid puuduvad,
vOib 2024. aastal 1abi viidud ja 2025. aastal kasutatud neli intervjuud arhiveerida kdesoleva t66

jaoks.



Leian, et see uuring oli kasulik osalenud lapsevanematele. T66ga tutvumine annab vdimaluse

saada teavet nii teiste kakskeelsete perede kui ka varasemate uuringute kohta.



2 VENE KEELT KONELEVA ELANIKONNA KUJUNEMINE EESTIS

Selles peatiikis késitlen vene keelt kdneleva elanikkonna keelekasutuse konteksti Eestis. See on
oluline meie uurimistulemuste analiitisimisel ja tdlgendamisel. On ilmne, et keelekasutuse
iseloom soltub eelkdige vene keelt koneleva elanikkonna arvukusest, institutsioonidest (néiteks
erinevad organisatsioonid) ning ka selle keeleriihma tihedusest teatud Eesti piirkondades. Kdik

need aspektid loovad tingimused keele séilitamiseks tihiskonnas.

Kaasaegse olukorra mdistmiseks on vaja arvestada ajaloolisi tegureid. Vene keelt kdnelev
elanikkond on Eestis asunud mitusada aastat, selle kujunemist on eri ajaperioodidel mdjutanud
erinevad tegurid. Eriti suur mdju oli Noukogude perioodil, mil vene keelt kdneleva elanikkonna

arv markimisvaarselt kasvas.

Selles peatiikis késitlen vene keelt kdneleva elanikkonna rénnet alates 17. sajandist kuni

tdnapdevani.

2.1 Vene keelt koneleva elanikkonna kujunemine Eestis 17. sajandist kuni Noukogude
aja lopuni

Esimesed suuremad vene keelt kdnelevad riihmad ilmusid Eestisse 17. sajandil. Uheks neist olid
vanausulised, kes asusid parast patriarh Nikoni kirikureformi (1650. aastatel) tagakiusamise eest

pakku Peipsi jarve timbrusesse ja Narva 17.-18. sajandil.

18.  sajandil parast PShjasdda (1700-1721) liideti Eesti alad Vene impeeriumiga. Aastal
1710 liitis Peeter I ametlikult Eestimaa ja Liivimaa Venemaaga, mis t0i kaasa venekeelsete
sOjavielaste, ametnike ja kaupmeeste saabumise. Samas jatkus ametliku keelena saksa keele

kasutus, linnades kasutati nii saksa kui ka eesti keelt, vene keele kasutus oli marginaalne.

19.  sajandil, eriti parast Aleksander II reforme, muutus venestamine Vene impeeriumi
ametlikuks poliitikaks. 1880. aastatel kasvas Eestis venekeelsete ametnike ja Opetajate arv. Vene

keel muutus kohustuslikuks administratiivsetes asutustes, koolides ja iilikoolides.

20.  sajandi alguseks moodustasid venekeelsed umbes 4-5% elanikkonnast. Peamiselt olid
nad sojavéelased, ametnikud, kaupmehed ja toolised. Maarahvas oli valdavalt eestikeelne, kuid

linnades oli kasutusel kolm kohalikku keelt — eesti, saksa ja vene.

Parast Eesti iseseisvumist 1918. aastal moodustasid venelased ithe suurima rahvusvihemuse.

1922. aasta rahvaloenduse jargi oli Eestis (koos Petserimaa ja Narva-taguse alaga) 91 109
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venelast ehk 8,2% elanikkonnast. Eesti valitsus andis vihemustele laialdased digused hariduses
ja kultuuris —avati venekeelsed koolid, teatrid ja ajalened —, kuid poliitiline integratsioon kulges
aeglaselt.

1940. aastal liideti Eesti Noukogude Liiduga. See toi kaasa esimese suurema migratsioonilaine,
kui Eestisse saabusid parteitodtajad, sdjavdelased ja spetsialistid teistest Noukogude Liidu
piirkondadest. Samal ajal toimusid kiiiiditamised, mille kdigus saadeti osa kohalikust
elanikkonnast, sealhulgas venekeelsetest, asumisele.

Pérast Teist maailmasdda algas ulatuslik industrialiseerimine, mis tdi kaasa massilise
migratsiooni venekeelsete todliste ja sdjavéelaste perede nédol. Niiteks Narvas, Sillamaéel,
Kohtla-Jérvel ja Tallinnas rajati suuri tehaseid, kuhu suunati t66joudu teistest Noukogude Liidu
piirkondadest. VVene keel muutus valdavaks mitmetel kasutusaladel, nt valitsemises (venekeelne
oli nii Eesti Kommunistlik Partei kui ka ENSV Ministrite Noukogu, samuti tileliidulise
alluvusega to0stus), kuigi eesti keel sdilitas asjaajamises poolametliku positsiooni ning seda
kasutati kohalikus toostuses, pollumajanduses ja muudes Eestiga seotud valdkondades.
Sisuliselt rakendati keelepoliitikas diglossaalset mudelit: rajati eestikeelse iihiskonna kdrvale
venekeelne paralleeliihiskond oma lasteaedade, haridus- ja kultuuriasutuste ja tookohtadega,
kus eesti keele oskus ei olnud vajalik, samas aga hakati piirama eesti keele kasutust {ihiskonnas,

luues tingimused iileminekuks vene keelele tulevikus (Rannut 1994, 2008).

Regionaalselt joudis iileminek vene keelele moningates piirkondades isegi toimuda, nt
IdaVirumaa linnades, Maardus ja kinnises sdjavéelinnas Paldiskis. 1989. aastaks moodustasid
venekeelsed 30,3% Eesti elanikkonnast. Narvas ja Kohtla-Jarvel ulatus nende osakaal isegi
85%-ni. Hoolimata ulatuslikust venestamisest siilis riigis siiski {ihiskonna kakskeelsus, seda
kiill diglossaalse mudeli alusel (eestlased oskasid olulisel mééral vene keelt, venelased eesti

keelt mitte).

2.2 Vene keelt konelev elanikkond Eestis tina

Ténapdeval moodustavad venekeelsed umbes 23,6% Eesti elanikkonnast ehk 315 252 inimest
(2021. aasta rahvaloenduse andmetel). See on suuruselt teine rahvusrithm pérast eestlasi. Vene

keelt kdnelevad elanikud on peamiselt koondunud suurematesse linnadesse ja Ida-Eestisse.

Vene keele staatus Eestis on olnud pikka aega liks olulisemaid teemasid. Eesti keel on alates

1988. aastast riigikeel, samas kui vene keelel kui immigrantkeelel diguslik staatus puudub ning
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see on valdavalt konekeel. Viimastel aastakiimnetel on eesti keelt aktiivselt edendatud
hariduses, avalikus halduses ja tihiskondlikus elus. Siiski on vene keel jitkuvalt oluline
venekeelsete inimeste igapdevases suhtluses ja kohalikes omavalitsustes, kus venckeelsed

moodustavad enamuse.

Olukord, kus suur osa venekeelsest elanikkonnast ei tule toime riigikeele kasutamisega, ei ole
normaalne ning seetdttu on riigi liheks peamiseks keelepoliitiliseks eesmérgiks nende
16imumine/integratsioon eestikeelsesse lihiskonda. Vene keelt konelevate elanike 16imumisel
Eesti iihiskonda on aga mitmeid viljakutseid. Kodakondsuse kiisimus, tddalane rédnne ja
rahvuslik identiteet on endiselt aktuaalsed teemad. Suur osa venekeelsest elanikkonnast sali
kodakondsuse naturalisatsiooni korras vastavalt seadusega kehtestatud nouetele, kuid osa neist
on valinud Vene kodakondsuse voOi jadnud méidratlemata kodakondsusega elanikeks, kelle

poliitilised digused on piiratud.

Vihese voi puuduva eesti keele oskusega venekeelsed elanikud seisavad sageli todjouturul
silmitsi probleemidega, eriti ametites, kus ndutakse korget eesti keele oskust. Tagajérjeks on
oluliselt kdrgem td6tuse méédr, madalam haridustase ja kehv palk, kehvemad elutingimused,
suurem kodutuse ja kuritegevuse tase (Rannut 2008). Samas on koos eesti keele oskuse
paranemisega haridustase venekeelses kogukonnas viimastel aastakiimnetel maérgatavalt
tousnud ning tiha rohkem venekeelseid noori Opib Eesti iilikoolides ja kdrgkoolides
(Statistikaamet, 2022).

Viimastel aastatel on venekeelse elanikkonna osakaal Eestis vdhenenud, mis on seotud nii
vastava kogukonna madalama iibe, jitkuva viljardnde kui ka segaabielude kasvuga. Siiski on
venekeelne elanikkond jatkuvalt oluline osa Eesti kultuurilisest ja sotsiaalsest maastikust.
Tulevikus prognoositakse venekeelse elanikkonna jitkuvat Idimumist Eesti iihiskonda,

riigikeele oskuse tousu ja kultuurilise lihtsuse suurenemist.
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3 KAKSKEELSUS
Voib jireldada, et meie planeedil esineb ilikskeelsust vihem kui kakskeelsust, isegi iihes keeles

voib esineda erinevaid variatsioone, mida voib pidada eri keelteks (Tove Skutnabb-Kangas
1996). Mdned omandavad kaks keelt juba lapsepdlves, kuna vanemad kasutavad kaht keelt.
Sellises olukorras on keskkonna keel tdenéoliselt sotsiaalselt domineerivam. Kakskeelsus voib
areneda ka hiljem, nditeks seoses pere randega teise riiki. Uues keelekeskkonnas hakkab laps
Oppima teist keelt (Viikberg, 1999). Paljud arvavad, et kakskeelne inimene radgib kahte keelt
taiuslikult. Tegelikult on itha enam tdendeid selle kohta, et selline olukord on abstraktne ja

vOimatu. Isegi monolingvismi puhul on vdimatu tdielikult vallata kdiki keele niiansse (Grosjean,
1989).

3.3 Kakskeelsuse méaératlus

Kakskeelsuse mdisteid on palju, sest see on mitmekesine néhtus. , Kakskeelse* moiste
tdlgendamise variandid ulatuvad inimesest, kelle keeleoskus sarnaneb kohalike konelejate

tasemega kuni isikuni, kes kasutab lisaks oma emakeelele mingil médral ka teist keelt (Baker,
2001).

Kakskeelsus voib olla tasakaalustamata, kui inimene rdégib iiht keelt halvemini kui teist, kuigi
tegelikult kasutab ta seda voib-olla isegi sagedamini kui esimest. Baker rohutab, et enamik
maédratlusi peab kakskeelseteks inimesi, kes kasutavad molemat keelt {isna regulaarselt ja
loomulikus suhtluses. Laps voib dppida kahte voi enamat keelt emakeelena. Varane kakskeelsus
(imiku voi lapse kakskeelsus) vOib olla samaaegne, st paralleelne, voi simultaanne. Baker
kasutab terminit ,,samaaegne kakskeelsus®, viidates laste kakskeelsusele, kui iga vanem kasutab
stinnist saadik lapsega suhtlemisel oma emakeelt. Uuring pohineb just sellel samaaegse
kakskeelsuse madratlusel. Baker on seisukohal, et kakskeelsus vOib avalduda erinevates
vormides ja olla saavutatav mitmel viisil. See on diinaamiline protsess, mis muutub vastavalt
eluoludele ja kohaneb keskkonnaga. Keele omandamine on pidev protsess ning seetdttu ei piisi
keeleoskus kunagi muutumatuna. Néiteks isegi iikskeelne inimene ei tunne kdiki oma emakeele
sonu. Lisaks eeldab kakskeelsus kahe kultuuri mdistmist, kuigi mitte tingimata nende téielikku
omaksvottu (Baker, 2001).

Kakskeelsust on sageli méératletud eri kategooriate ja tasandite kaudu (Romaine 1995, 11).

Maaratlustes voetakse arvesse vanust, omandamismeetodit, keeletaset ja kasutussagedust.
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Samuti tasub arvestada, kuidas keelt kasutatakse — niiteks voib inimene eelistada konkreetset

keelt kindlas olukorras. Monikord voib teatud kontekstis domineerida iiks keel.

Eesti-vene kakskeelsuse puhul tuleb mérkida, et sellel kakskeelsuse erijuhul on nii {ihiseid kui
ka spetsiifilisi tunnuseid. Uldisi jooni selgitab eesti ja vene keele koostoime iseloom, samas kui
omapdraseid jooni mdjutavad emakeelsete konelejate elustiili erinevused. Tuleb meeles pidada,
et Eestis mojutab eesti keel vene keelt. Paljudes keele struktuurides esineb hiibriidvorme, mis
ithendavad molema keele elemente. Moned vene keelt valdavad kakskeelsed konelejad

kasutavad oma kdnes just selliseid hiibriidvorme.

Selles uuringus defineerin kakskeelsust kui samaaegset kakskeelsust. Samuti soovin rohutada,
et kakskeelse lapse kone ei ole vorreldav kahe iihekeelse lapse kdonega. Kahe keele samaaegse

arengu kéigus tekib nende tihe koostoime.
3.4 Kakskeelne perekond

Vastavalt uuringule hispaania-inglise kakskeelsuse kohta USA peredes uskusid koik uuringus
osalenud vanemad, et kakskeelsus on kasulik, ning otsustasid kasvatada oma lapsi
kakskeelsetena. Nad tegid selle otsuse jargmiste tegurite mdjul: 1.teaduslik ja populaarteaduslik
kirjandus, 2.teiste perekondade eeskuju, 3.isiklik kogemus kakskeelsuse voi teise keele
omandamisel. On huvitav, et teistest perekondadest toodud niited seostati sageli negatiivsete
kogemustega — jérjepideva kakskeelse kasvatuse tagasililkkamisega. Negatiivsed kogemused
teistes peredes Kinnitasid uuringus osalenud vanemate otsust kasvatada oma lapsi
siistemaatiliselt kakskeelsetena (King&Fogle, 2006).

Siiski ei dnnestu koigil jirjekindlalt rakendada kakskeelse hariduse pdhimdtteid. Ameerikas
labiviidud King ja Fogle uuring kakskeelsete perede kohta (kus inglise keel kombineerus
erinevate teiste keeltega) uuris kakskeelse lapsevanema ebadnnestumise pohjuseid. Kuigi paljud
vanemad soovisid kodus oma emakeele arengut toetada, tegid seda praktikas vaid kolmandik
osalejatest. Lisaks olid moned vanemad juba enne laste siindi kindlad, et nende lastel tekib
voorkeelega raskusi. Seetottu otsustasid nad anda oma lastele nimed, mida oli lihtne inglise
keeles hddldada voi mis parinesid inglise keelest. Oluline roll nende otsuste kujunemisel oli ka
keele staatuse tajumisel — emakeelt, mis ei olnud inglise keele kdrval sotsiaalselt prestiizne,
tajuti monikord madala staatusega vOi isegi stigmatiseerituna. Keele negatiivne kuvand

tihiskonnas mdjutas vanemate motivatsiooni ning laste valmisolekut seda keelt kasutada.
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Ebadnnestumisi seostati ka sellega, et lapsed keeldusid kasutamast oma emakeelt nii kodust
véljaspool kui ka pereringis. Nad ei tahtnud keeleklubides kdia ning tundsid piinlikkust, kui
vanemad réddkisid oma emakeeles. Edukates kakskeelsetes peredes mangisid rolli jargmised
tegurid: vanemate haridus ning teadmised kakskeelsuse valdkonnas; joukus, mis vdimaldas neil
rohkem aega laste keeledppele pithendada; voimalus reisida kodumaale ja suhelda emakeeles;

keeledppematerjalide kittesaadavus (King&Fogle, 2006).

Romaine (1995) jagab kakskeelsed perekonnad kuude tiilipi, ldhtudes keelte kasutamise
taktikast peres. Iga tiiiibi kohta viidi 14bi mitmeid uuringuid (Romaine 1995, 183—185). Tiiiibid
niitavad, et kakskeelsed pered vdivad keelte kasutamise pdhimdttelt olla viiga erinevad. ,,Uks
inimene — tiks keel“ (one person — one language)- selles peremudelis radgib iga vanem lapsega
siinnist saadik oma emakeeles. Vanematel on erinevad emakeeled, millest iiks on ka
keskkonnakeel (Romaine 1995, 184;). See maératlus on sarnane Baker’i (2001) kirjeldatud
samaaegse kakskeelsusega. ,,Mitte domineeriv kodukeel / iiks keel — iiks keskkond*
(nondominant home language / one language — one environment)- selles peres on vanemate
emakeeled erinevad, kuid kodus rddgitakse vaid tihes keeles. Samal ajal on ihe vanema emakeel
keskkonnakeel, kuid seda kodus ei kasutata. Néiteks Fantini uuringus (Fantini 1985, viidatud
Romaine 1995, 184 jargi) elas pere ingliskeelses riigis, kuid vanemad rédékisid lapsega ainult
hispaania keelt. Isa emakeel oli hispaania keel ja ema emakeel inglise keel. ,,Domineeriv
kodukeel ilma kogukonna toetuseta“- vanematel on iiks {ihine emakeel, milles nad lapsega
kodus suhtlevad, kuid see ei ole keskkonnakeel. (Ibid.) ,,Kahekordne domineeriv kodukeel ilma
kogukonna toetuseta“- see erineb eelmisest tiiiibist, kuna vanematel on erinevad emakeeled,
milles nad lapsega suhtlevad. Keskkonnakeel ei ole nende ainus keel. Sellisel juhul puutub laps
kokku kolme keelega (Ibid., 185). ,,Mitte-emakeelt rddkivad vanemad®- iiks vanematest
otsustab lapsega rddkida keeles, mis ei ole tema emakeel. Niiteks elab pere Inglismaal ja inglise
keel on molema vanema emakeel, kuid iiks vanematest radgib lapsega saksa keeles (Ibid.).
»Segakeelne perekond*“- vanemad vahetavad keeli ja segavad neid omavahel. Tavaliselt elavad
sellised pered piirkonnas, kus on kaks valitsevat keelt. See tiilip on levinud mitmekeelses
tihiskonnas (Ibid., 185-186). Koik minu neli uuritud perekonda kuuluvad esimese tiiiibi — ,,liks
inimene — iiks keel* — esindajate hulka. Nende perede vanemad jargivad seda pohimotet tisna
rangelt, kuid monel juhul esineb ka kuuendale tiiiibile — ,,segakeelsus® — omaseid jooni. Vene

ja eesti keele kasutamist peredes arutatakse edasi.
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3.5 Kakskeelne laps

Alates siinnist ehitab laps jark-jargult liles oma arusaama timbritsevast maailmast ning selles
protsessis on keelel oluline roll. Keel toetab lapse kognitiivset arengut — mida vanem laps on,
seda olulisem on keele roll motlemise kujunemisel. Iga lapse keeleline areng on individuaalne
protsess, kus jdljendamisel on viaga suur tdhtsus. Suheldes tidiskasvanute ja eakaaslastega Opib

laps erinevaid suhtlusviise.

Annick De Houwer (2009) maérgib, et kakskeelsete laste puhul jargib peamiste keeleliste
kategooriate omandamise jdrjestus suurel madral sama mustrit nagu tihekeelsete laste puhul.
Seda kinnitavad vaatlused laste kohta, kes omandavad kahte keelt samaaegselt. Selline sarnasus
soltub aga oluliselt kakskeelsuse tasakaalustatusest: kui molemad keeled arenevad vordselt, on
jarjestuse kattuvus kdige suurem, samas kui tasakaalustamata kakskeelsuse puhul tdheldatakse

seda peamiselt domineerivas keeles.

Ellen Bialystoki (2012) hinnangul toob kahe keele paralleelne areng lapsele kaasa suurema
kognitiivse koormuse kui lihekeelne areng, kuna see nduab pidevat kahe keelesiisteemi
haldamist. See aktiveerib kiill tdidesaatvaid funktsioone, kuid voib varases eas suurendada

vaimset koormust (Bialystok, 2012).

Kakskeelse keele arengu iseloomu lapse esimese viie eluaasta jooksul kisitleb ka Marilyn

Vihman, kelle sonul liigub keele areng lihtsatest vormidest keerukamate struktuurideni.
Keeleiiksuste omandamise jarjekorda mdjutavad aga nii suhtlussituatsioonid kui ka lapse

individuaalsed omadused, mistottu on keele areng igal juhul ainulaadne protsess (Vihman,
2002).

3.5.1 Laste kakskeelse keele arengu tunnused

Laps, kes on silindinud kakskeelsesse keskkonda, hakkab aasta 16puks mdistma mdlema keele
sonu ja lauseid. Kuue kuu pérast ilmuvad esimesed koneelemendid — koogamine (ingl. k.
babbling). Kakskeelne laps omandab mdlema keele fonoloogilised mudelid {isna aeglaselt. See
viljendub sdnade kordamises — nditeks voib laps kopeerida helisid ebatépselt voi jatta moned
helid iildse vélja. Seetdttu on tal lihtsam mdista 1dhedasi kui vodraid inimesi. Kone muutub
arusaadavamaks umbes 3,5-aastaselt. Kui laps hakkab radkima, kasutab ta sageli niinimetatud
holofraase, st iiksikuid sonu, mis asendavad terve fraasi. Niiteks, oeldes ,,0un®, voib laps

moelda ,,Ma tahan siilia duna®. Seega kasutab ta teadlikult holofraase, piilides saavutada kindlat
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eesmarki. Need on kommunikatsioonitehnikad. Esimesed sGnad ilmuvad umbes 18 kuu vanuselt

(De Houwer 2009, 29-31; 37).

Sonade kombineerimise voime arendamiseks peaks lapse sOnavara sisaldama umbes 50 sona.
Esimesed kombineerimiskatsed toimuvad nii, et laps héddldab kahe sona kombinatsiooni
peaaegu tdielikult, ilma pausideta. Vanuses 1,5-2 aastat kasvab sOnavara kiiresti ning
kahesdnalised kombinatsioonid muutuvad iiha tavapdrasemaks. See on lapse edasise keelelise
arengu oluline alus. Kui lapsed hakkavad moodustama lauseid, on neis enamasti juba keelele
omane sonajirg. Umbes 2,5-aastaselt hakkavad lapsed moodustama 3—4-sdnalisi lauseid, mis
on grammatiliselt diged vastavalt konkreetse keele reeglitele. Nelja-aastaselt suudab laps

chitada keerulisemaid lauseid ning viieaastaselt rddkida sidusat juttu (Ibid., 32; 35; 37).

Kakskeelse lapse varajases arengustaadiumis on keeruline mérgata erinevusi kahe keele
omandamises, kuna tema kone koosneb peamiselt holofraasidest. Seda on raske jélgida ka
kahesdnaliste viljendite perioodil, sest sel ajal on veel vara radkida morfoloogiliste kategooriate
omandamisest molemas keeles. 1,5-aastaselt hakkavad lapse keelekasutuses ilmnema jooned,
mis viitavad kahe keele eraldi kasutamisele. Keelte eristamine tihendab mitte ainult seda, et
laps kasutab erinevaid keeli erinevates olukordades, vaid ka seda, et ta on teadlik oma
kakskeelsusest. Need aspektid on omavahel seotud, kuid nende arengukiirus voib lastel erineda
(Vihman 1985).

Diferentseerimisprotsessi kohta on mitu hiipoteesi. Esimene on iihtse siisteemi hiipotees
(Unitary Language System Model) viitab sellele, et kakskeelse arengu alguses Opib laps
molemat keelt lihe siisteemina. Seda seisukohta toetab asjaolu, et véikelaste kones esineb sageli
keelte segamist. Selle hiipoteesi kohaselt saab kakskeelsusest radkida alles siis, kui laps on
suutnud keeled tdielikult eristada (Ibid., 133). Meisel mainib samuti seda mudelit, kuid lisab, et
vdide, nagu kasutaksid kakskeelsed lapsed alguses iihtset keelesiisteemi, on vastuoluline

(Meisel, 1990).

Teine hiipotees on kahe siisteemi mudel (Two-Systemed Model) viitab sellele, et mdlemad
keeleslisteemid arenevad algusest peale eraldi. Selle teooria radikaalsemad pooldajad usuvad,
et kaks keelt arenevad iseseisvalt koigil keeletasanditel. Mdddukama versiooni jirgi toimub
eraldi areng ainult grammatika tasandil. Meisel lisab, et andmed néitavad, et isegi imikueas
kasutavad kakskeelsed lapsed erinevaid keelesiisteeme (Meisel, 1990).
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Kakskeelse keele arengu puhul on tavaline nii juhuslik tileminek iihelt keelelt teisele kui ka kahe
keele elementide segamine, eriti varases eas. Koodivaheldus (code-switching) tdhendab
olukorda, kus keelevahetus toimub lausete voi lauseosade vahel ning on sageli seotud
suhtlusolukorra, vestluspartneri voi teemamuutusega. Keelte segamine (code-mixing) viitab
kahe keele elementide pdimimisele {ihe lause piires, sageli spontaanselt ja siisteemitult (De
Houwer, 2009; Zabrodskaja, 2018).

Kakskeelsed lapsed saavad iisna varakult aru, millises olukorras tuleb kasutada millist keelt.
Koodivaheldust ja keele segamist vdivad mdjutada nii vélised tegurid — nditeks vestluspartneri
vahetus voi suhtlusolukorra muutus — kui ka sisemised tegurid, nagu sdnavara puudumine voi

emotsioonide viljendamine

Kakskeelsed lapsed voivad oma kdnes kogemata voi tahtlikult segada keeli, mida voib nimetada
keelekontaktiks voi interferentsiks. Moned uurijad rohutavad, et keelte segamine voib olla ka
teadlik strateegia, mitte ainult teadmatusest tingitud viga. Interferents ehk iihe keele mdju teisele
voib olla kahesugune: negatiivne vO1 positiivne. Negatiivne interferents viljendub niiteks
grammatilistes voi hddldusvigades, kui lapse emakeele struktuurid kantakse iile teise keele
kasutusse, pdhjustades vigu. Nditeks voib vene keelt emakeelena kdnelev laps delda eesti keeles
" tema ei oskab eesti keelt ",- see viga tuleneb vene keele sonajérje ja verbivormi mdjust (vene
keeles: Ou ne moowcem eoeopumv no-scmoncku — kus negatsioon ja tegusdna ei vaja sama
vastavust, mis eesti keeles). Positiivne interferents esineb siis, kui tihe keele teadmised toetavad
teise keele omandamist — nditeks sdnavara v3i grammatika sarnasuste kaudu, mis aitavad lapsel

kiiremini dppida uusi struktuure.

Interferents v3ib esineda erinevatel keeletasanditel (fonoloogia, grammatika, sdnavara) ja on
kdige iseloomulikum varases eas. Samas sdltub selle ulatus ka keeltevahelisest sarnasusest ning

keelekeskkonna jirjestikusest mojust (De Houwer, 2009; Zabrodskaja, 2018).

Poplack kirjeldab keele segamist kolme tiilibina: tag-switching — kakskeelne kasutab
laenuviljendeid teisest keelest, nt tsitaate voi fraase; inter-sentential switching — keelevahetus
toimub lausepiiril; intra-sentential switching — keelevahetus toimub ka lause sees, segades
erinevaid sonu kahest keelest. Koik kolm tiitipi voivad esineda {ihe inimese kones ja isegi iihe
vestluse jooksul (Poplack, 1980 viidanud Romaine 1995, 122-123; Najdic 2004, 109).
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Meng (2004, 197-198), kes uuris vene-saksa kakskeelsust, kinnitab, et tema andmed langevad
kokku Poplacki klassifikatsiooniga, kuid lisab veel kaks tasandit. Esimene — keele vahetamine
vestlusetappide vahel, nt kui réédkija kasutab kodust keelt perekonnast radkides, kuid vahetab
tooteemadel vesteldes ametliku keele vastu. Teine — keelte segamine morfeemi tasandil, kus
laps voib kasutada iihe keele grammatilisi tunnuseid teise keele sonadega (nt koeratska — koer

eesti keeles + -atska vene keeles).

Brice (1999) loetleb erinevaid keelesegamise viise. Ta toob vilja, et kakskeelse lapse kone
arengus voib esineda perioode, mil ta kordab sama sona molemas keeles jarjest (nt ,,Ma tahan
mopoxcenoe voi A xouy jaatis ). Selline keelte segamine, tuntud kui code-mixing, on
loomulik osa kakskeelsete laste keelelisest arengust ning ei viita keelepuudele. Uuringud on
ndidanud, et lapsed kasutavad rohkem sonu oma domineerivast keelest, eriti kui nad riadgivad

vahem domineerivas keeles.

Lisaks voivad kakskeelsed lapsed véljendada teatud teemasid paremini iihes keeles kui teises
ning mdnikord keelduda mone keele kasutamisest, viites, et nad ei moista seda. See voib olla
seotud lapse keeleoskuse taseme, keelekeskkonna voi emotsionaalse seotusega konkreetse

keelega.
3.5.2 Laste kakskeelse keele arengu toetamine

Laste keelelise arengu toetamine on oluline nii ithe- kui ka kahekeelsete laste puhul, kuna keele
omandamise poOhiprintsiibid on sarnased. Kakskeelse keele arengu toetamisel on aga mdoned

spetsiifilised aspektid, mida tuleb arvestada.

Teadlased on tdheldanud, et normaalse arenguga laps omandab keele loomulikult ja ilma
ndhtava pingutuseta. Seda keele omandamise lihtsamat etappi nimetatakse Kriitiliseks
perioodiks, mille véltel omandatakse keel kdige tdhusamalt. Uuringud viitavad, et esimese keele
omandamise kriitiline periood kestab siinnist kuni umbes 12. elukuuni, eriti fonoloogiliste
oskuste arendamisel (Friedmann & Rusou, 2015). Samas teised uuringud niitavad, et keele
grammatika Oppimise vOime piisib korge isegi kuni 17.—18. eluaastani, kuid emakeelelaadse
taseme saavutamine on toendolisem, kui keeledpe algab enne 10. eluaastat (Hartshorne,
Tenenbaum, & Pinker, 2018).

Lisaks kriitilisele perioodile on olemas ka tundlikud perioodid, mil laps on keele arenguks eriti

vastuvotlik. Teadlaste hinnangul toimub intensiivne keeleline areng kahes vanusevahemikus:
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1,5-3 aastat ja 2—4 aastat. Esimeses etapis kasvab lapse sonavara kiiresti, teises omandab ta
sonade morfoloogilised vormid ja lauseehituse (National Institute on Deafness and Other

Communication Disorders, 2024).

Lapse keele areng algab juba enne radkimist. Uuringud niitavad, et juba 67 kuu vanune laps
suudab tajuda ja toodelda konkreetse keele hiilikulisi ja intonatsioonilisi omadusi (Friedmann
& Rusou, 2015). Vanematel on selles protsessis oluline roll, kuna nad kohandavad oma
suhtlemisstiili, kasutades liialdatud nidoilmeid, aecglasemat konet ja lithemaid lauseid, et toetada
lapse keele arengut. Vanemate suhtlusstiil mdjutab lapse keele arengut otseselt. Intoneeritud
kiisimused, mida kasutatakse lapse tdhelepanu kditmiseks, aitavad tal paremini mdista konet.
Samuti toetab lapse tegevuste kommenteerimine sonavara arengut. Oluline on, et vanemad
radgiksid lapsega aktiivselt juba varakult. Lapsele suunatud kdne peaks sisaldama pause, mis
annavad lapsele voimaluse reageerida ja harjutada helide moodustamist. Kone peaks seostuma
lapse huvide ja ndhtava maailmaga. Lapse motoorne areng on tihedalt seotud tema keelelise
arenguga. Uuringud niitavad, et kui iihe aasta vanune laps teeb vihe hailikulisi katseid ega

reageeri talle suunatud kdnele, voib see viidata tulevastele keeleprobleemidele (NIDCD, 2024).

Samuti on oluline jélgida lapse huve ning nendega suhestuda. Kui vanemad keskenduvad ainult
enda huvidele, vdib laps loobuda suhtlemisest. Lapse huvidest lahtuv kone toetab nii keelelist
kui ka kognitiivset arengut. Kui laps hakkab rddkima, on tdhtis vastata tema kiisimustele. See

aitab laiendada lapse maailmapilti ja arendada eneseviljendusoskust (NIDCD, 2024).

Raamatute lugemine on iiks tdhusamaid viise keele arengu toetamiseks. Muinasjuttude
kuulamine ja lugemine toetavad keele struktuuri modistmist ning arendavad sOnavara ja
lausestust (NIDCD, 2024). Lisaks lugemisele on kasulikud ka iihistegevused, nditeks laulud,
mingud, luuletuste kordamine ja igapdevane vestlus. Need tegevused loovad keelekeskkonna,
mis toetab keelelist arengut (NIDCD, 2024).

Kakskeelse lapse arengu puhul on oluline jdlgida, et iiks keel ei hakkaks domineerima teise
arvelt. Kui iiht keelt kasutatakse oluliselt vidhem, vOib see keel hakata hidbuma — see tdhendab,

et laps 10petab selle aktiivse kasutamise (Delcenserie & Genesee, 2016).

Vanemad saavad toetada mdlema keele piisimist, kui nad pakuvad lapsele loomulikke
suhtlusolukordi mdlemas keeles — néiteks lugedes, méngides ja vesteldes. See on eriti téhtis, kui

lapsel puuduvad eakaaslased, kellega molemas keeles suhelda (Smith-Christmas, 2021).
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Vanemate jirjepidev keelekasutus ja selged keelepiirid aitavad lapsel paremini eristada keeli

ning toetavad molema keele arengut (Barron-Hauwaert, 2011).

Samuti on oluline, et vihemalt iiks inimene lapse timber riégiks iiht keelt selgelt ja jarjepidevalt.

See toetab keele korrektset omandamist ning aitab kaasa lapse keelelisele enesekindlusele
(Grosjean, 2010).

Kakskeelse lapse keele areng soltub mitmest tegurist: keskkond, vanemate suhtlemisviis,
suhtlusvdoimalused ning lapse huvide toetamine. Lugemine, mingud, igapédevased vestlused ja

emotsionaalne kontakt aitavad kaasa tugevale keeleoskusele.
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4 METOODIKA JA UURIMISMATERJAL
4.1 Uuringu iildpohimotted

Kédesolev uuring on kvalitatiivne. Sageli on kvalitatiivne l&henemisviis vastandatud
kvantitatiivsele lahenemisviisile. Siiski on rohutatud, et selline vastandus ei vasta tegelikkusele,
sest kvalitatiivse ja kvantitatiivse analiiiisi elemente saab kasutada {ihes ja samas uuringus ning

{ihe ja sama materjali analiiiisis (Ounapuu, 2014).

Uuringus kasutame ainult neid meetodeid, mis on tiilipilised kvalitatiivsele uurimusele.
Kvalitatiivse ldhenemisviisi korral v3ib uurimiskava kujuneda vélja uurimisprotsessi kaigus.
Seega keskendub teadlane terviklikule kontseptsioonile, mitte uuringu iiksikutele osadele. See
voimaldab tal ndha ka protsessi, mida eelnevalt ei olnud planeeritud (Laherand, 2008, Ik 82;
SAMM, 2014).

Kvalitatiivse uuringu puhul ei ole statistilised argumendid materjali analiilisimisel esmatédhtsad.
Materjal piirdub sageli vaid mone juhtumiga. Materjali valikul on oluline selle kvaliteet, mitte
kogus; teadlase iilesanne on kirjeldada materjali voimalikult iiksikasjalikult ja pdhjalikult.
Nahtuste detailne kirjeldus on iiks kvalitatiivse teadust6d pohimotetest, sest detailid

voimaldavad mdista uuritavate protsesside iildist konteksti (Laherand, 2008, 1k 82).

Meie uuringu metoodika hdlmab poolstruktureeritud intervjuud materjali kogumise meetodina
ning teooriale orienteeritud ldhenemisviisi sisuanaliiiisile kui materjali tdlgendamise meetodit.
Selles peatiikis kéasitlen neid kvalitatiivseid uurimismeetodeid tdpsemalt ning kirjeldame ka oma

uuringu informante.

4.2 Poolstruktureeritud intervjuu

Intervjuu on tiks levinumaid meetodeid materjali kogumiseks kvalitatiivsetes teadusuuringutes.
Siiski on intervjuusid eri tiitipi. Uks tunnus, mille jirgi saab intervjuusid klassifitseerida, on
nende struktureerituse aste. Selle alusel jagunevad intervjuud kahte suurde rithma. Esimesse
kuuluvad struktureeritud intervjuud, mis pohinevad eelnevalt koostatud kiisimustiku rangelt
jargimisel. Teise riihma kuuluvad koik iilejadnud intervjuud, néiteks poolstruktureeritud ja
struktureerimata intervjuu. Teise riihma vdib omakorda jagada poolstruktureeritud ja tdiesti

struktureerimata intervjuudeks (Hirsjarvi, S., & Hurme, H. (2008).
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Poolstruktureeritud intervjuu on vahevorm vaba intervjuu ja kiisitluse vahel. Selle meetodi
méidratlused varieeruvad. Poolstruktureeritud intervjuule on tiiiipiline osaline formaliseeritus.
See tdhendab, et vestlusel on struktuur — olemas on teemade ja kiisimuste nimekiri, kuid see
struktuur on paindlik, st kiisimuste jérjekord ja sOnastus vdivad eri intervjuudes varieeruda

(Hirsjérvi, S., & Hurme, H. (2008).

Tuleb mérkida, et kiisitletavate vastused on avatud ning informandid ei valmista vastuseid ette.
Kui vorrelda poolstruktureeritud intervjuud vaba intervjuuga, selgub, et vaba intervjuu on veelgi
vihem struktureeritud — kiisimused sOnastatakse vestluse kdigus. Temaatilised intervjuud
lilgituvad poolstruktureeritud intervjuude hulka. Nende puhul on aruteluteemad selgelt
sonastatud ja neid korratakse koigis intervjuudes. Samas ei pea teadlane intervjuu lébiviimisel

jargima tapset kiisimuste vormi ega kindlat jarjestust (Pilt, 2010).
4.3 Poolstruktureeritud intervjuu rakendamine

Kéesolevas uuringus kasutati materjali kogumiseks poolstruktureeritud intervjuud. Minu
hinnangul sobib see uurimismeetod kdige paremini uurimisprobleemi lahendamiseks. Esiteks
pohineb intervjuu pigem teemadel kui iiksikasjalikel kiisimustel, mis muudab arvamuste
viljendamise holpsamaks (Hirsjarvi & Hurme, 2008, 1k 48). Teiseks on teadlasel vdimalus
esitada spontaanselt tépsustavaid kiisimusi. Kolmandaks, kuna vestlus ei ole tiielikult

struktureeritud, sarnaneb materjali kogumine loomuliku vestlusega (Patton, 2002, Ik 343, 349).

Oluline on mérkida, et poolstruktureeritud intervjuu lébiviimisel tuleb tagada, et vestluse kulg
jaab loomulikuks. Seega ei tohiks teadlast huvitavad kiisimused hiirida vestluse tildist
diinaamikat. Siiski voib kiisimuste paindlik vorm ja vaba jérjestus pohjustada vastustes viikseid
lahknevusi, mis omakorda raskendab nende omavahelist vordlemist (Patton, 2002, 1k 349). Sel
pohjusel piitidsime intervjuud korraldades tagada, et kiisimused oleksid sonastatud {ihtemoodi,
kuigi nende jarjestus vois eri intervjuudes varieeruda. Temaatilise intervjuukava koostamisel

tuleb méératleda teemad, mis on teadusuuringu eesmérkide saavutamiseks véltimatud (Hirsjérvi

& Hurme, 2008, Ik 66-67).

Selles uuringus pdhinevad intervjuu teemad kolmel peamisel uurimiseesmadrgil. Intervjuu
teemasid ja kiisimusi saab vaadata lisades. Koik intervjuud salvestati helisalvestisena. Vestluse
alguses esitati kiisimusi perekonna taustaandmete kohta. Need andmed olid uuringu jaoks

vajalikud ja puudutasid laste vanust, vanemate arusaamu laste keelelistest voimetest ning
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vanemate, ldhedaste ja sugulaste emakeeli. Vanemate hinnanguid oma laste keeleoskusele
kisitlen taustaandmetena, kuna otsene keeleline testimine eesti ja vene keeles ei olnud antud

uuringus voimalik. Seega tuginesime vanemate hinnangutele.

Taustaandmetesse kuulusid ka jargmised kiisimused: kas laps kiib lasteaias ning milline on
lasteaia roll lapse kakskeelsuse arengus vanemate arvates. Kuigi uuringu eesmirk ei olnud
lasteaia moju laste keelelisele arengule pdhjalikult analiiiisida. Usun, et see tegur on piisavalt

oluline, et seda intervjuudest mitte tdielikult vélja jatta.
4.4 Informandid

Uuringus intervjueerisime nelja Eestis elavat eesti-vene kakskeelset perckonda. K&ik pered
elavad Harjumaal — peamiselt Tallinnas ja selle iimbruses. Tegemist on piirkondadega, kus
igapdevases elus domineerib eesti keel, kuid vene keele kasutus on samuti méirgatav, néiteks
peresuhtluses, meedias ja sotsiaalsetes vorgustikes. Seega voib Oelda, et perede keelekeskkond

on formaalsetes institutsioonides valdavalt eestikeelne, kuid mitmekeelne eraelus.

Uuringus osalesid vanemad neljast perekonnast, kus koik lapsed on stindinud Eestis ja kasvavad
eesti-vene keelekeskkonnas. Informandid on mulle tuttavad perekonnad. Intervjuud ise toimusid
informantide kodudes ja kestsid kokku umbes tund aega. Kaks intervjuud viidi lédbi
individuaalselt (iiks vanem), kahes osalesid mdlemad vanemad. Esialgse plaani kohaselt oleksid
koik intervjuud toimunud kahe lapsevanemaga korraga, kuid praktikas ei olnud alati voimalik

leida kodigile sobivat aega.

Pere 1 elab Tallinnas. Intervjuus osales ema, kelle emakeel on vene keel; isa emakeel on eesti
keel. Ema todtab klienditeenindajana ning omab kutseharidust, isa to6tab autojuhina.
Perekonnas kasvab 6-aastane poeg, kelle keeleline areng oli uuringu fookuses. Peres on ka teine
poeg, siindinud 2009. aastal. Laps kéib eesti keele pohise dpikeskkonnaga lasteaias. Ema sonul
rddgib poiss eesti keelt paremini kui vene keelt, kuna vene keele kasutus jadb peamiselt

koduseks.

Pere 2 elab Tallinna ldhitimbruses. Intervjuus osalesid mdlemad vanemad. Ema emakeel on eesti
keel ning tal on rakenduskdrgharidus; ta tootab Opetajana. Isa emakeel on vene keel ning ta
tootab ehitusvaldkonnas, omades kutseharidust. Peres kasvab 5-aastane tiitar, kelle keelelise
arengu iile arutleti intervjuu kdigus. Samas peres on ka monekuune imik. Vanemate sonul on

lapse vene ja eesti keel praeguseks iisna vordselt arenenud, kuigi alguses oli vene keel ndrgem.
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Laps kéib alates kaheaastasest lasteaias, kus igapdevane suhtlus toimub valdavalt eesti keeles.
Kontakt vene keelega on olnud pigem episoodiline (lithiajaliselt vene keelt koneleva lapse
kaudu).

Pere 3 elab Harjumaa véikelinnas. Intervjuus osales ema, kelle emakeel on vene keel ja kellel
on keskharidus; hetkel on ta kodune. Isa emakeel on eesti keel, ta tootab IT-valdkonnas ning
omab kdrgharidust. Vanemad on lahutatud. Peres kasvab 8-aastane poeg ning tdiskasvanud ode.
Pérast vanemate lahkuminekut elab laps emaga, kuid suhtleb igapdevaselt ka isaga. Poisi
keeleline areng on eesti keele keskne — ta peab seda oma tugevamaks keeleks, kuigi radgib ka
vene keelt. Lasteaias ja koolis puudub vene keele toetav keskkond.

Pere 4 elab samuti Tallinnas. Intervjuus osalesid mdlemad vanemad. Ema emakeel on vene keel
ning tal on korgharidus; ta tootab raamatukogus. Isa emakeel on eesti keel, ta to6tab elektrikuna
ja omab kutseharidust. Peres kasvab 6-aastane tiitar, kelle keeleline areng on fookuses. Lisaks
on peres 11-aastane vend ja 13-aastane dde. Laps on alates 2. eluaastast kédinud lasteaias, kus
keelekeskkond on valdavalt eestikeelne. Suhtlus vene keeles toimub peamiselt teiste vene
lastega ning vene keele huviringis, mida juhendab vene keelt kdnelev dpetaja. Vanemate sonul

kasutab tiidruk molemat keelt, kuid eelistab eesti keelt.

Koigi perede nditel ilmneb, et keelekasutus ning keeleoskuse areng soltuvad tihedalt lasteaia
keelekeskkonnast, vanemate keelekombinatsioonist, kodustest suhtlusmustritest ning ka
keelelistest vOimalustest véljaspool kodu. Seetottu késitleme jérgmises peatiikis perede
keelekasutust siistemaatilisemalt ning lisame visuaalse skeemi, mis aitab nende keeleolukorda

paremini mdista.

SKEEM: Informantide iillevaade

Pere
Vanemat
nr- | Elukoht Haridus / amet Laps(ed) IK eslgk eskkond kodus /
e keeled asteaias
E: kutse / 6-a
. E:vene/ L poiss| Kodus mdlemad; lasteaed
1 Tallinn Kliendit6o _ _
I: eesti , vend ainult eesti
I: kesk / autojuht (2009)
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E: rak.
5 Tallinna E: eesti / korgharidus / 5-a tiidruk, | Kodus mdlemad; lasteaed
ddrelinn I vene dpetaja imikode eesti, vihene vene
I: kutse / ehitus
E: vene / 8-a
E: kesk / kodune poiss| Kodus mdlemad,
3 Harjumaa | I: eesti _
I: korgharidus / IT | » téiskasv. | kool/lasteaed eesti
(lahus) S5de
E: / E: korgharidus /
. - Vene 6-a tiidruk| Kodus modlemad; lasteaed
4 Tallinn raamatukogu o . .
I eesti .  elekirik vend ja dde | eesti + vene huviring
: kutse / elektri

4.5 Sisuanaliiiisi iildised pohimotted

Kvalitatiivse uurimistoé puhul ei ole olemas iiht kindlat, tldtunnustatud ldhenemisviisi
intervjuude analiiisimiseks ja materjali tolgendamiseks. Valitud analiiiitiline vaatenurk sdltub
suuresti uurija eesmargist ja uurimisprobleemist ning mdjutab seda, kuidas uurija materjalile

laheneb (Laherand, 2008, lk 87; Virkus, 2007).

Uurija tdlgendus voib tugineda kas intervjuule kui tervikule, kus konkreetset ndhtust
kisitletakse kogu intervjuu konteksti raames, voi liksikute elementide tdlgendamisele juba

olemasoleva teooria alusel. Praktikas on need kaks ldhenemist sageli omavahel pdimunud

(Virkus, 2007).

Intervjuumaterjali tdlgendamisel kasutatakse sagedasti sisuanaliilisi. Tegemist on paindliku
meetodiga, mida rakendatakse nii transkribeeritud intervjuude, kirjalike dokumentide kui ka
paevikute analiilisis. Uurija eesmérk on leida tekstist teemad, mille kaudu mdista uuritavat
ndhtust terviklikumalt ning avastada tdhenduslikke mustreid (Sotsiaalse Analiilisi Meetodite ja

Metodoloogia dpibaas, 2014).

Uurimisteemad, millele analiiiis keskendub, peavad olema selgelt piiritletud ja ldhtuma
uurimist6d eesmarkidest ning uurimiskiisimustest (Laherand, 2008, 1k 91). Sisuanaliiiisi saab

1abi viia mitmel moel — mdnel juhul voib see sisaldada ka kvantitatiivseid elemente, niiteks
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mirksonade esinemissageduse loendamist, kuid klassikalises kvalitatiivses ldhenemises

keskendutakse pigem tédhenduste ja konteksti mdistmisele (Virkus, 2007; SAMM, 2014).

Kéesolevas uuringus ei keskenduta sdonade sageduse loendamisele, vaid tuuakse esile kolm
peamist temaatilist telge, mille alusel intervjuusid analiiiisiti. Intervjuude transkriptsioon holmas
kuulatud salvestuste kirjalikku  vormistamist.  Transkribeerimise detailsus  soltus
uurimisiilesandest — lisaks konesdnadele mairkisime vajadusel dra ka tdhenduslikud
paralingvistilised elemendid, nagu naer v0i emotsionaalne toon. Intonatsiooni ja pauside
markimist ei kasutatud, kuna need ei olnud uurimiskiisimuste kontekstis olulised (SAMM,
2014).

Pérast intervjuude transkribeerimist ja esmast ldbivaatust liigitasime vastused temaatiliselt.
Analiiiisifaasis peavad intervjuudes tousetunud teemad vastama uurimistdo teoreetilistele
telgedele. Uurija lilesanne on otsida vastustest tdhenduslikke seoseid, mis aitavad valitud

teemasid siivitsi moista (Laherand, 2008, 1k 92; Virkus, 2007).
4.6 Sisuanaliiiisi rakendamine

Uurimistdos rakendati teooriapdhist sisuanaliilisi. Selle kdrval on sisuanaliiiisil veel kaks teist
meetodit, mida késitletakse edaspidi, vorreldes neid teooriapohise meetodiga. Teooriapohise
meetodi korral saab teooriat kasutada analiilisi erinevates etappides. Néiteks analiiiisiiiksuste
valikul v0ib toetuda juba olemasolevale teabele. Voib 6elda, et selles meetodis on teooria mdju
méirgatav, kuid teooria ei domineeri analiiiisi iile vaid pigem toetab seda. See ongi peamine
erinevus teooriapdhise ja teooriast 1dhtuva meetodi vahel. Kasutades analiiiisis teooriast lahtuvat
meetodit, piitiab uurija leida oma materjalis toendeid mingi teooria kinnituseks. Seega mingib
teooria selles analiilisildhenemises iiliolulist rolli (Laherand, 2012). Teooriapdhise meetodi
peamine idee on aga selles, et analiilis 1ahtub materjalist endast, samal ajal kui teooria roll on
teisejarguline. Analiilisi 10ppfaasis, mille eesmérk on ildiste mustrite tuvastamine, kasvab
teooria roll, kuna saadud andmed seotakse teooriaga. Uusi termineid ei looda, vaid need
laenatakse teooriast. Kolmandas olemasolevas sisuanaliilisi l&henemises ldhtub materjali
analiilis tdielikult materjalist endast ja see tdhendab, et olemasoleval teabel uuritava néhtuse
kohta ei ole mingit seost analiilisiiksuste valiku ega analiilisi tulemusega tervikuna. Uurija
sulgeb silmad varem kogutud teadusandmete ees. Teooriat kasutatakse ainult metodoloogilise
teooriana. Kokkuvdttes on teooria mdju materjali analiiiisile teooriapdhises ldhenemises

keskmine vorreldes kahe iilejadanud 1&henemisega.

27



Minu hinnangul sobib valitud sisuanaliilisi meetod antud uurimistooks kdige paremini, kuna
minu uurimistdd eesmérk on uuritavat ndhtust pohjalikult kirjeldada ning vorrelda olemasoleva
teadusliku teabega. Materjali analiiiis ilma teooriata oleks olnud praktiliselt voimatu, kuna
sellisel juhul oleks vdga raske olnud médratleda nditeks dpingute kdigus omandatud teadmiste
moju tdlgendusele késitletavatest ndhtustest. Pérast kdigi intervjuude ldbiviimist alustasin
materjaliga tutvumist, kuulates ja transkribeerides salvestusi. Transkribeerisin materjali kahes
keeles, kuna intervjuudes esines nii vene- kui ka eestikeelseid osi. Kuna temaatiline analiilis
jagab materjali osadeks, peab uurija tutvuma koigi intervjuudega tervikuna mitu korda
(Laherand, 2012). Materjaliga pdhjalik tutvumine annab vdimaluse hinnata kogutud andmete
usaldusvéarsust (Patton 2002, 440).

Analiitisi alguses lugesin kogu materjali hoolikalt mitu korda 1dbi ning seejdrel alustasin tekstide
jaotamist teemade kaupa. Analiitisis kasutatud teemad olid intervjuude teemad: 1. kakskeelsuse
avaldumine koduses keskkonnas; 2. vanemate arusaamad oma kakskeelse lapse
keelekasvatusest; 3. lapse keelelise arengu toetamise vahendid perekonnas. Teine teema
pohineb minu huvil vélja selgitada, millised kakskeelsusega seotud lapse arengu aspektid
vanemaid koige rohkem puudutavad. Teooriapdhine sisuanaliiiisi ldhenemine voimaldab uurijal
t00 algfaasis keskenduda ainult kogutud materjalile ning alles 16ppfaasis siduda saadud andmed

olemasolevate teooriatega (Laherand, 2012).
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5 TULEMUSED

Pdrast kogu materjali ldbivaatamist valisin vilja teabe, miS minu hinnangul esindab
analiitisiteemasid: 1. kakskeelsuse avaldumine koduses keskkonnas; 2. vanemate arusaamad
oma kakskeelse lapse keelekasvatusest; 3. lapse keelelise arengu toetamise vahendid
perekonnas (vt peatiikid 5.1, 5.2 ja 5.3). Valitud materjali jaotasin kolme tabelisse vastavalt
teemadele, kasutades lithendatud véljendeid. Sarnase sisu alusel koondasin materjali ja jagasin
iga teema omakorda detailsemateks iiksusteks ehk alateemadeks. Jirgmisena esitan tabelid ning

késitlen pdhjalikult oma analiiiisiteemasid.

Intervjuude tsitaatides tdhistab ,,E1* esimese intervjuu ema sonu. Edasi ,,E2%, | E3*“ ja ,,E4*
vastavalt teise, kolmanda ja neljanda intervjuu emadele. Tdhistus ,,11* viitab kakskeelse tiidruku
isale teisest intervjuust ning ,,14* kakskeelse tiidruku isale neljandast intervjuust. ,,U* téhistab

uurijat ennast. ,,E2* ja ,,12* ja samuti ,,E4* ja ,,14* moodustavad paarid.
5.1 Kakskeelsuse avaldumine koduses keskkonnas

Jagasisin teema ,,Kakskeelsuse avaldumine koduses keskkonnas* kolmeks alateemaks (tabel 1):
1. keelekasutuse taktikad, 2. perekondlikud kokkulepped, 3. teised isikud, kes toetavad
kakskeelsust.

TABEL 1 Kakskeelsuse avaldumine koduses keskkonnas

suhtlemiseks
lapsega

lapsega

suhtlemiseks

lapsega

Alateemad Pere 1 Pere 2 Pere 3 Pere 4

Keelekasutuse | - mdlemad - mOlemad vanemad F molemad -

taktikad vanemad kasutavad [kasutavad ~ oma vanemad m&lema
oma emakeelt kasutavad oma d vanemad
emakeelt suhtlemiseks emakeelt kasutavad

oma emakeelt
suhtlemiseks
lapsega -
vanemate
ithine keel:

eesti keel
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kohtumised

kohtumised

kohtumised

- perekonna

tuttavad

- vanemate - vanemate | - kogu pere
|- vanemate s .
ihine  keel: eesti tihine keel: eesti | Koos:
iihine keel: .
keel keel peamiselt vene
segakeel keeles
- kogu pere - kogu pere
koos: peamiselt - kogupere | koos: peamiselt
eesti keeles koos: vene keeles
peamiselt  eesti
keeles
ierk(i(kcindlik;d ) laps riidigib -ldbirdakimised, - laps suhtleb - ema palve, et
ORHUIEPPEE | Vennaga vene millises keeles laps | 5ega kahel lapsed
keeles hakkab oega | keelel poorduksid
tema poole
suhtlema .
i ainult
- koolieelselt vene
Oppis ainult keeles
kirillitsat
Teised isikud, |- vend -0de, vanaema - ode, -dde ja vend
kes toetavad -teised sugulased vanaema
kakskeelsust |- teised . teised
_ - teised
sugulased, mitte -perekonna tuttavad, sugulased, mitte sugulased,
regulaarsed mitte regulaarsed .
regulaarsed mitte

regulaarsed

kohtumised

Alateemas ,Keelekasutuse taktikad“ kirjeldatakse, kuidas keeli kasutatakse erinevates

olukordades kodus. Selles jaotises annan teavet ka vanemate lihise keele kohta, vanemate

emakeele kohta on teavet antud varem (vt peatiikk 4.3). Alateema ,,Perckondlikud

kokkulepped* tihendab pereliikmete vastuvoetud otsuseid, mis puudutavad keelte kasutamist.

Need otsused tehti kas vanemate voi kdigi pereliikmete poolt koos. Kolmas alateema ,, Teised

isikud, kes toetavad kakskeelsust” sisaldab nimekirja ldhedastest isikutest, kellega lapsed
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kohtuvad tisna tihti. Tabelis kisitletakse iga peret eraldi, pililian ndidata perede sarnasusi ja

erinevusi. Kogu tabeli teave on pohjalikult selgitatud jargmistes alapeatiikkides.
5.1.1 Keelekasutuse taktikad

Kdigis neljas peres otsustasid vanemad hakata kasutama oma emakeelt lastega suhtlemiseks
alates siinnist. Jirgmine katkend on osa teisest intervjuust, kus osalesid mdlemad vanemad.

Kuna kdik intervjuud viidi ldbi kahes keeles, on eestikeelne tolge sulgudes.

U: 3nauum, eciu st npasunvro nowsina, obwaemecs na pycckom ¢ pe6énxkom? (Nii et kui ma

oigesti aru saan, siis te suhtlete lapsega vene keeles?)
12: Jla. (Jah)

U: Ja sina siis eesti keeles. Nagu puhtalt, kas sa iiritad ainult iihte keelt kasutada?

M?2: Jah.
112: Jla. (Jah)

U: Siistemaatiliselt!?

112: Jla. C camoeo nauana. (Jah. Algusest peale.)

Nagu varem mainitud (vt ptk 3.3), kasutab Baker (Baker, 2001) terminit simultaanne
kakskeelsus, silmas pidades olukorda, kus laps omandab keeled eraldi. Sellisel juhul rddagib iga
lapsevanem lapsega alati oma emakeeles. See maiératlus sobib wuuritud perede
iseloomustamiseks. Kui vaadelda seda ndhtust vanemate vaatenurgast (vt ptk 3.4), vdib kasutada
terminit ,,iiks inimene — liks keel“ (Romaine 1995, 184). Vanemate iihiskeele kasutamise
taktikas esineb erinevusi perede vahel. Uhiskeele all métlen keelt, mida vanemad omavahel
suhtlemisel kasutavad. Esimeses, kolmandas ja neljandas peres suhtlevad vanemad omavahel
eesti keeles. Teises peres kasutab abielupaar enamasti eesti keelt, kuid monikord ka vene keelt.
Selles peres selgus, et lapse ema mdistab vene keelt ilisna hésti ning seetdttu podrdub tema
abikaasa monikord tema poole vene keeles, ema vastab aga eesti keeles. Seega ilmnevad

vanemate suhtluses kuuenda tiiiibi ,,segarahvuste keel* (vt ptk 3.4) kakskeelse pere tunnused

31



Romaine’i terminoloogia jdrgi (Romaine 1995, 185-186). Paar maérkis, et suhtlemine kahes
keeles ei tekita probleeme. Intervjuude kdigus podorasime tdhelepanu sellele, et vanemad
suhtlevad omavahel véga vabalt kahes keeles. Baker’i ja teiste (vt ptk 3.4) sonul on olukorras
,»uks inimene — iiks keel* vanemate omavaheline suhtluskeel timbritsev keel, nagu ka uuritud

peredes.

Minu arvates podravad koigi nelja pere vanemad, eriti venekeelsed vanemad, hoolikalt
tdhelepanu sellele, mis keeles nad rddgivad, kui nende kdne on suunatud lapsele. Kui kogu pere
on koos, néiteks 1dunasddgi ajal, kasutatakse {ildistes teemades pere iihist keelt, milleks on eesti
keel kdikides peredes, vilja arvatud kolmas pere. Tuleb mérkida, et alati kui tdiskasvanu

poordub otse lapse poole, rdadgib ta oma emakeeles. Jirgmine ndide on esimesest intervjuust
(Pere 1).

E1: Bom, oonycmum, ecau mvl 6ce emecme cuOUM 3a 0OEOEHHbIM CHOJOM, U eClU KaKas-mo
0bwas mema, Hy, KOMopas Kacaemcsi u Mamvl, U nansl, u 0emetl, Mo Mbvl pa3e08apusaem Ha
9CMOHCKOM. A eclu s 00pawarocs KOHKpemHo K peOEHKY, HY, HANpumep. euib XOpOouio, He
banytics, byoeutb xne6? — Hy, maxue 0OblUHblEe ey, MO 51 2080PIO MO NO-PYCCKU. DMO Yaice

KAK-mo camo coboll NOLYYUIOCH, Mbl He 00208apusanucs. Ilpocmo max yoobHo, HagepHoe.

E1: Niiteks, kui me kdik koos istume dhtusodgilaua taga ja on mingi ithine teema, mis puudutab
nii ema, isa kui ka lapsi, siis me rddgime eesti keeles. Aga kui ma p6oérdun konkreetselt lapse
poole, nditeks: ews xopowo, e b6anyiica, 6yoew xne6? — noh, sellised igapédevased asjad, siis
ma litlen need vene keeles. See tuli kuidagi iseenesest, me ei leppinud selles kokku. Lihtsalt nii

on mugav, ma arvan.

Kolmandas peres on pere iihiseks keeleks peamiselt vene keel, kuna eestikeelne lapsevanem
elab eraldi. Lapse ema markis, et kui mingit teemat arutatakse eesti keeles lapse juuresolekul,

p6ordub ta ikkagi poja poole vene keeles. Jargmine ndide on kolmandast intervjuust (Pere 3).

U: [---] Oonu scmonywi u vl ¢ peOEHKOM — bl ¢ HUM 0DWaemech 6CE pasHO NO-PYCCKU?
E3: Jla, ¢ hum 6cé pasrno obuaroco no-pyccku.
U: Bcé spemsi k pebEénky oopawiaemecsv Ha pycckom?

E3: Jla, na pycckom, 6 ocnosnom, 0a. Pedxo, koneuno, umoowl 51 001anacs ¢ HumM no-3CMoHCKU.
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U: A eciu kakas-mo oowas mema?

E3: Eciu monvko kaxas-mo odowas mema. Toeda — oa, mozda — 0a ,Komopas 01 écex
unmepecHa. A ecniu, Hanpumep, si RPOCMO XOYY CHPOCUMb. XOUellb U Mbl MaM ewé coka?, —

MO 51 CNPOULY NO-pYCCKU.

(U: [---] Kui iimberringi on ainult eestlased ja teie olete lapsega, siis radgite temaga ikkagi vene

keeles?

E3: Jah, ma rddgin temaga ikkagi vene keeles.

U: Radgite lapsega alati vene keeles?

E3: Jah, vene keeles, peamiselt jah. Harva, kui ma temaga eesti keeles raagin.
U: Aga kui on mingi iihine teema?

E3: Ainult siis, kui on mingi iihine teema. Siis jah, siis kiill, mis on kdigile huvitav. Aga kui ma

nditeks lihtsalt tahan kiisida: xoueww 1u mor mam ewé coxa?, siis ma kiisin seda vene keeles.)

5.1.2 Pere kokkulepped

Ainult esimeses peres on olemas selged kokkulepped, niiteks selles, et vanem laps peab
suhtlema noorema vennaga vene keeles. Samuti otsustasid vanemad, et kuni kooliminekuni &pib
poeg kodus ainult kirillitsat. Esimese pere vanemad on selgelt arutanud kakskeelsuse teemat
seoses laste siinniga. Intervjuus mainis lapse ema korduvalt keelte selget eristamist. Selge
eristamine puudutab mitte ainult konet, vaid ka raamatuid. Isa loeb lapsele eesti keeles ja ema
vene keeles. Intervjueeritava sonul teab lapse isa, et vene keel puudutab konkreetset suhtlust
lastega, mitte teda ennast. Seega vOib Oelda, et peres kehtib viga selge keelte eraldamise

stisteem. Koik pereliikmed jérgivad neid reegleid.

Teistes peredes ei ole kokkulepped nii selged. Teises intervjuus motiskles ema selle iile, millise
keele valib vanem tiitar suhtluses oma vastsiindinud dega. Valik jii lapse enda otsustada, kuigi
isa viljendas soovi, et tiitar suhtleks dega vene keeles. Intervjuu jooksul pidasid tiitar ja isa
omamoodi arutelu. Lopuks tunnistas isa, et eesti keele kasutamine, niiteks médngudes, on

paratamatu.

U: A ¢ cecmpuukoii Ha kakom s3viKe 6yodeulb 2080pumy?

Laps: Ilo-pyccku.
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U: Tu eé byoewb no-pyccku yuums, 0a?

12: Hasepno, pycckuil A3ulk HA00 0yoem, no-pyccku HAo0o Oydem 2080pumov, u nana oyodem,

HABEpHOo, mMakK cmompentb U HANOMUHANb uHo204.

Laps: Axa.

12: Bom, Hy u no-3cmoHcku 6y0ym, HABEPHO, UPbL... IMO20 He U3DeHcamo.

(U: Aga mis keeles sa hakkad dega radkima?
Laps: Vene keeles.
U: Sa hakkad teda vene keeles dpetama, jah?

12: Tlmselt tuleb vene keeles radkida, tulebki vene keelt kasutada, ja isa ilmselt ka jélgib seda
ning tuletab aeg-ajalt meelde.
Laps: Mhmh.

12: No ja eesti keeles tulevad tdenéoliselt ka méngud... seda ei saa véltida).

Kolmandas peres suhtleb laps oma dega nii eesti kui ka vene keeles. Ema sdnul vdistlevad lapsed
vahel omavahel, kumb neist vene keelt paremini oskab. Intervjueeritav lisas ka, et pereliikmed
kasutavad monikord keeli segamini, kuigi peamiseks suhtluskeeleks on vene keel. Neid
kokkuleppeid vaib pidada pere iihiseks arusaamaks ja kdik pereliikmed aktsepteerivad neid.

Jargmisena kaks katkendit (nédide 1 ja 2) samast intervjuust (Pere 2).
Niide 1

E3: Onu no-pyccku u no-acmouncku, oa. A 6om max, Ko20a OHU ¢ 21A3y HA 21a3, OHU MOSYm U
max, u maxk 208opumv. Buoumo, é 3asucumocmu om memet. U: Hy, onu kax — noaHocmuvio
NPeON0ACEHUs NO-PYCCKU, UTU MONbKO HEKOmOopble cl106a?

E3: Hem, onu n1ubo eecb pazeo8op no-3cmoncku, 1ubo éecv pas2o8op no-pyccku. Ho kak-mo
8cé odice, HasepHoe, 6 OoabUlel CmeneHu No-pyccKu 0OWalomcs, NOmomy 4mo 5 0ObIYHO,

BUOUMO, PAOOM, U, COOMBEMCMBEHHO, MO KAK Obl CPaA3y cO30aém maxy 00CMAaHOBKY.

(E3: Nad rdédgivad nii vene kui ka eesti keeles, jah. Kui nad on omavahel, kahekesi, siis nad
voivad rddkida molemas keeles — ilmselt soltub teemast.

U: Kuidas nad siis rddgivad — kas tdielikult vene keeles voi ainult moned sdonad?
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E3: Ei, nad rdédgivad kas kogu vestluse eesti keeles vai kogu vestluse vene keeles. Aga siiski,
suurema osa ajast suhtlevad nad vist vene keeles, sest mina olen tavaliselt kdrval ja see loob

kohe sellise keelekeskkonna).
Niide 2

E3: ¥V nac max cmewno, moi, no-moemy, 6ce a3viku meuiaem unozoa. Kmo kax. Hexkomopuie

Mo2ym HA4vamsv C 3CMOHCKO20, 3AKOHYUNb PYCCKUM, NEPEKIIOYUMBbCA — U MAK oainee.

(E3: Meil on nii naljakas, tundub, et me segame vahel koiki keeli. [naerab] Igaiiks rddgib
omamoodi. [paus] Mdni vdib alustada [est] eesti keeles, 10petada [rus] vene keeles, siis jélle

timber liilituda — ja nii edasi).

Pooran tihelepanu sellele, et esimeses niites radgitakse laste kones keelte segamisest, kuid see
segamine ei toimu iihe ja sama vestluse jooksul. Laste omavaheline keelevalik soltub ilmselt
olukorrast. Intervjueeritav mirkis, et lapsed rddgivad tdendoliselt eesti keeles, kui parasjagu on
kiilas eestlastest kiilalised. Ema usub siiski, et lapsed kasutavad omavahel suheldes enamasti
vene keelt. Teine ndide nditab, et keelte segamine on lubatud ja voib toimuda tihe vestluse

jooksul. See nédide on vastuolus varem kirjeldatud olukordadega.

Neljandas peres on kokkulepe, et ema tuletab aeg-ajalt lastele meelde, et nad rdagiksid temaga
vene keeles. Seega voib kokkuleppeks pidada ema palvet kasutada suhtluses temaga ainult vene

keelt. Jargneb katkend intervjuust (Pere 4):

E4: A 5 6om 6cé-maku cmapaiocw, 2080pio: «2060pume MHe nO-pyCCKu».
Bom onu omeeuarom no-3cmoHcKu, si 2080pPi0; «CKANCU NO-PYCCKUY.
U: To ecmb HA00 uno20a HAnoMuHams, 4mooei...

E4: Obsazamenvno! A kak unaue? HUm npowe Ha 3cMOHCKOM — 6CeM UM NpOUje 2080pUms Ha
acmonckom. Hy, no-pyccku 6cé-maxu Haoo denamov KaKue-mo YCuius, NOmomy 4mo CJ108apHbliL
3anac ne maxou 6onvwiou. Hy, on kak 6bl He MaKk CUIbHO PA3BUBAEMCA — 6 WKOJIe HCe Y HUX

8CE HA 3CMOHCKOM, 8Ce l’lpe()MEWZbl.

(E4: Aga mina siiski piilian, iitlen neile: ,,rdékige minuga vene keeles*. Nemad vastavad eesti

keeles, ja mina iitlen: ,,iitle vene keeles®.
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U: Ehk tuleb vahel meelde tuletada?

E4: Kindlasti! Kuidas muidu? Neil on kergem réékida eesti keeles — kdigil on kergem eesti
keeles rdadkida. Aga vene keeles rddkimiseks tuleb ikkagi natuke pingutada, sest sdnavara ei ole
viga rikkalik. See lihtsalt ei arene nii palju, kuna koolis on neil kdik eesti keeles — koik

Oppeained).

Omavahel suheldes segavad neljanda pere lapsed keeli, mis on sarnane kolmanda pere
olukorrale. Keelte segamine voib toimuda iihe vestluse jooksul, kui lapsed lisavad iihe keele
sonu teise keele lausete sisse. Jargnev katkend kirjeldab olukorda, kus kaks pere vanemat last

rddgivad omavahel (Pere 4):

14: [---] monikord motlesin [---] ma isegi ei kiisinud, mis see on, kui nad rddgivad vene keeles
Jja eesti keeles sisse pandud sonad [---], et oleks naljakas kiisida ,, kas sa ei tea, kuidas see oleks

vene keeles “.
5.1.3 Teised isikud, kes toetavad kakskeelsust

Kolmes uuritud peres on kaks last ja iihes peres kolm last, seega voib 6elda, et ka ded-vennad
toetavad keelte arengut omavahelises suhtluses. Teises peres harjutab vanem laps keelekasutust
koos vastsiindinuga. Selles alateemas on perede vahel palju tihist. Néiteks nii teises kui ka
kolmandas peres mingivad venekeelsed vanaemad aktiivset rolli laste vene keele arendamisel.

Vanaemad kohtuvad lastega vihemalt kord nédalas.

Kdik intervjueeritavad mainisid sugulasi. Kohtumised sugulastega ei ole viga regulaarsed.
Naiteks esimese pere sugulased elavad kaugel ja lapsed kohtuvad nendega tavaliselt vaid
koolivaheaegadel. Esimeses intervjuus rddkis ema, et laps suhtleb sugulastega telefoni ja
FaceTime’1 kaudu. Ema sonul on laps telefonis voi videokdnes sugulastega suheldes sageli viga
tagasihoidlik ja raagib vihe. Teises peres kohtub laps oma eestikeelsete sugulastega umbes kaks
korda kuus, kuid venekeelsete sugulastega vaid siis, kui nad perele kiilla tulevad. Kolmandas
peres kohtub laps venekeelsete sugulastega 2-3 korda aastas, reisides Venemaale. Eestis radgib
ta vene keeles peale ema ja d0e ka vanaema ning pere venekeelsete tuttavatega. Teise pere
vanemad mainisid samuti oma tuttavaid, kes mdjutavad lapse kakskeelsuse arengut. Nende

kohtumiste sagedus on vanemate sonul ebaregulaarne. Neljandas peres kohtub laps nii vene-
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kui ka eestikeelsete sugulastega lisna harva. Vottes arvesse kohtumiste regulaarsust, voib selles

alateemas kdige olulisemateks isikuteks pidada kahe pere vanaemasid ning samuti ddesid-vendi.

5.2 Vanemate arusaamad oma kakskeelse lapse keelelisest kasvatamisest

Selle teema puhul {iritasin aru saada, millised kakskeelsusega seotud lapse arengu aspektid
voivad vanemaid muretsema panna. Vanematega intervjuud tehes ei soovinud ma neid viia
eelduseni, et kakskeelsus on seotud probleemidega, mistdttu palusin arutada ka kakskeelsuse
eeliseid. Koikide perede vanemad suutsid nimetada mitmeid eeliseid, nagu: kahe kultuuri
tundmine, silmaringi laienemine, huvi teiste keelte dppimise vastu, histi arenenud mélu kahe
keele samaaegse omandamise tottu, tooalased perspektiivid tulevikus. Korduvalt mainisid
vanemad, et tulevikus vOib tdiendavate keelte omandamine olla lihtsam, kuna moned
keelepohimotted on universaalsed ja niditeks vene keeles on palju laensdnu. Ka Baker jagab seda
seisukohta, tuues vilja, et kakskeelsus soodustab tdiendavate keelte dppimist (Baker 2006, 116).

Selline eeliste loetelu niitab, et suhtumine kakskeelsusesse on positiivne.

Veel eelmisel sajandil, eriti esimeses pooles, oli olukord radikaalselt erinev — kakskeelsust peeti
negatiivseks nahtuseks (Verschik, 2005). Ténapdeval peetakse mitmekeelsust paljuski
kasulikuks, sealhulgas todalaste perspektiivide ja tildiselt suuremate kognitiivsete voimete tdttu
(Verschik, 2005). Nagu néen, et olid need seisukohad domineerivad ka informantide vastustes.
Tuleb lisada, et kakskeelsus voib tekitada vastuolulisi emotsioone, eriti inimestes, kes peavad
end tkskeelseks. Emotsioonid voivad olla nii positiivsed kui ka negatiivsed. Suhtumine
kakskeelsusesse soltub ka iihiskonnast, nditeks Ameerikas, Inglismaal ja Prantsusmaal ei saa

kakskeelsus sellist toetust nagu Aasia piirkonnas (Grosjean 2010, 105— 106).

Hoolimata kakskeelsuse eelistest nimetati kdigis intervjuudes aspekte, mis on kunagi voi ka
pracgu muret tekitanud. Mina kisitlen seda teemat kahe alateema kaudu (tabel 2): 1.
konkreetsed puudused lapse keeleoskuses ja 2. aspektid, mis panevad muretsema vanemaid.

TABEL 2 Vanemate arusaamad oma kakskeelse lapse keelelisest kasvatamisest

Keeleoskuse puudused lapsel Vanemaid muretsema panevad aspektid
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- vene keele tase on norgem (4/4) - isa muretseb lapse keele arengu pirast

3/4
- aktsent vene keeles (1/4) (3/4)
- haildusprobleemid (1/4) - ema muretseb lapse keele arengu
parast
- vene keele sonavara on véiksem (3/4)
(2/4)

- raskused vene keele kdinde ja sooga (1/4)

kogelus (1/4)
- laps segab téhti lugedes vene keeles (1/4)

tugispetsialisti kiilastamine (2/4)

- voimalikud raskused koolieas (2/4)

- vene keele dpetamine koolides on
raskendatud (2/4)

Esimene alateema kisitleb vanemate arusaamu laste keeleoskusest. Teises alateemas vaatlen
kakskeelse arengu aspekte, mis vanemaid muretsema panevad. Neid alateemasid eristab see, et
esimesel juhul ei pohjusta puudused muret, need on vaid vanemate arusaamad laste keeleoskuse
kohta, samas kui teises alateemas on vanemate arusaamad seotud muredega, st intervjueeritavad

méiiratlesid need aspektid just niimoodi.

Mirgistused (1/4), (2/4), (3/4), (4/4) tabelis nditavad, mitu korda on antud vdide mainitud koigis
intervjuudes. Nditeks margistus (1/4) tdhendab, et ainult iiks perede neljast tdi selle vilja. Nende
mirgiste abil plilian tagada vanemate ja laste anoniilimsuse, st lugeja ei saa kindlaks teha,
millised véited kuuluvad konkreetsele perele. Ainult see teave, et koigil neljal lapsel oli vene
keele tase vahemalt kunagi madalam kui eesti keele tase, on juba mainitud varem peatiikis 4.3.
Informante tsiteerides ei kasuta enam selliseid mérgiseid, mis viitaksid mdnele konkreetsele

perele.

5.2.1 Keeleoskuse puudused lapsel

Uhes intervjuus ei suutnud laps delda vene keeles, kui vana ta on. Teades, et uurija valdab ka

eesti keelt, vastas ta: ,Mue  seitse.” Nagu ndeme, kohanduvad lapsed teadlikult
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konesituatsiooniga. Teades, et vestluspartner valdab kahte keelt, vdib laps niiteks vene keeles
radkides lisada eesti sdnu. Kuid nagu iitles selle lapse ema, siis olukorras, kus vestluspartner ei
valda teist keelt, piiiiab laps kasutada vaid nende iihise keele viljendeid. See ndide on sarnane
Grosjeani (Grosjean 2010, 198) tolgendusega: kui lastelt on eeldatud, et nad rddgivad ainult
iihes keeles vestluspartneriga, kes valdab ka lapse teist keelt, siis teades seda, ldhevad lapsed
iile teisele keelele, kui nad peavad seda vajalikuks. Selle ndite pohjal voib jareldada, et tahtmatut
keelte segunemist praktiliselt ei esine. llmselt lisavad lapsed iihe keele sonu teise keele
lausetesse teadlikult. Samas voib keelte segunemist selgitada ka sellega, et olles kasvanud
kakskeelses peres, harjub laps kiiresti keelekoodide vahetumise ja voimaliku keele
segunemisega ning hakkab ise sarnaseid valjendusviise kasutama (Grosjean 2010, 198-199).
Nagu varem mainitud, on kakskeelse lapse toetamisel oluline, et ka lapsevanemad ise ei
kasutaks keelte segamist. Vanemad esitasid koigis intervjuudes fakte, mida v3iks tdlgendada
kui keeleoskuse puudusi lapsel (vt tabel 2). Minu arvates ei ole keelte segamine selline puudus,

kuna see enamikul juhtudel ei ole spontaanne, vaid teadlik ndhtus.

Vanemate arvates on kolme peres laste vene keele tase ndrgem kui eesti keele oma. Uhe
intervjueeritava sonul on tema lapse eesti keele tase sarnane eestikeelsete eakaaslaste tasemega,
kuid vene keeles jadb ta maha venekeelsetest eakaaslastest. Sellisel juhul voib kasutada mdistet
tasakaalustamata kakskeelsus” (vt peatiikk 3.5). Uks teine perede vanematest tdi vilja, et
algselt oli nende lapse vene keel arenenud halvemini kui eesti keel, kuid aja jooksul on vene

keele tase joudnud eesti keelega sarnaseks.

Uhel lapsel esineb vene keeles aktsent, mis viljendub teatud hiilikute ebatipses hiilduses.
Sarnane nédhtus ilmnes ka teisel lapsel, kellel oli raskusi konkreetsete vene keele hailikutega,
eeskitt §-hadlikuga. S-hailik esineb kiill eesti keeles (nt sdnades Sokolaad, Sampoon), kuid vaid
laensdnades ning see ei ole eesti keele fonoloogilises siisteemis produktiivne ega kontrastiivne.
Seetdttu ei pruugi laps pidada $-hailikut oluliseks ega harjuda selle tdpse artikulatsiooniga.
Sellist ndhtust voib seletada moistega negatiivne interferents — see tdhendab, et {ihe keele
struktuur (nt eesti keel) mojutab teise keele (vene keele) omandamist takistavalt. Negatiivse
interferentsi tulemusel voib laps segi ajada héddldusi voi jatta mone hidliku kasutamata, kuna
see pole tema teises keeles funktsionaalselt oluline (vt Lado, 1957; Kaivapalu, 2005). Lapsed,

kes on siindinud Eestis ja kelle igapdevane keel on valdavalt eesti keel, voivad seetdttu vene
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keeles §-hailikut kas asendada mone muu hédlikuga voi jitta selle tildse kasutamata, nii suulises

kui ka kirjalikus keeles.

Kolme lapse puhul on vanemate hinnangul vene keele sonavara viiksem kui eesti keele
sOnavara. Jargmine 101k iihest intervjuust nditab, et ebapiisav sOnavara voib viia probleemideni

madistmises ja suhtlemises.

Hy u cnosapnuii 3anac, nagepnoe, y neco xoms u 00CmMamoyHo OOAbUIOU, HO BCE dce He 8ce

Cl108a OH UHO20A NOHUMAEM. ﬂa, UHO20a MOJNCEM nepecnpawiueamys. «ad 4mo 9mo o3navaem?y

(Ja sdnavara on tal vist kiillaltki suur, aga siiski — ta ei saa mOnest sonast alati aru. Jah, vahel

ta kiisib iile: ,,Mis see tdhendab?”)

Uks vanem mirkis, et lapsel esineb vene keeles raskusi kiinete ning eriti grammatilise soo
kasutamisega. Kéddnetega seotud vead pole kuigi sagedased, ent soovead ilmnevad regulaarselt.
Ema selgitas, et raskusi voib pdhjustada asjaolu, et eesti keeles puudub grammatilise soo
kategooria ning seetdttu ei ole laps selle keelesiisteemiga varasemalt kokku puutunud. Tegemist
ei ole aga klassikalise negatiivse interferentsiga, vaid pigem puuduliku tilekandega (ing.transfer
gap) — lapsel on raskusi sihtkeele (vene keele) spetsiifilise kategooria omandamisega, mida tema
teises keeles (eesti keeles) ei eksisteeri (Kaivapalu, 2005).

Samuti tdheldati iihel lapsel véiksemaid raskusi vene keeles lugemisel. Ehkki ta oppis algul
lugema eesti keeles ja hiljem vene keeles, tekkisid segadused sarnaste ladina ja kirillitsa tahtede
puhul. Niiteks vdis ta hddldada vene tdhte eesti hddlduse jargi. Seda ndhtust voib seostada
visuaalse sarnasuse pohjustatud héddldusveaga, mitte otseselt interferentsiga, sest siin ei kanta
iihe keele reegleid iile teise, vaid segadus tuleneb kirjasiisteemide visuaalsest kattuvusest, mis
on omane mitmekeelses Opikeskkonnas kasvavatele lastele. Jirgmine on vanema kommentaar.
To ecmv 30ecv npobiem He 0bLIO 0COOLIX — 51 UMeEI 8 GUOY YMeHUe NO-pyCCKU — 3d
UCKTIIOUeHUeM 6Om dMUX CONACHLIX, KOMOpble NUUYMCS OOUHAKOBO, HO YUMAIOMCs No-
pasHomy 8 pycckom u scmonckom. Hy, muna kak « By — ox uacmenvbko modicem eé€ npouumams

He KaK «6», a KakK «O».

(Ehk siis siin ei olnud erilisi probleeme — ma moétlen vene keele lugemist — vilja arvatud need

kaashéélikud, mis kirjutatakse kiill ithtemoodi, aga hdidldatakse vene ja eesti keeles erinevalt.
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Niiteks tdht ,,B“ — ta loeb seda tihti mitte ,,v*, vaid hoopis ,,b*).
5.2.2 Vanematele muret tekitavad aspektid

Huvitav leid selles alateemas on see, et kolmes peres olid just isad mures oma kakskeelse lapse
keele arengu pérast. Need mured puudutasid jargmisi aspekte: liks muretses, kas laps dpib eesti
keelt, teine muretses, kas vene keele oskus séilib lapsel, kolmas aga kartis, et tema laps ei suuda
kahte keelt hdsti omandada ja keel seguneb. Need mured kadusid aja jooksul, mida kinnitab ka
neljanda isa kogemus. Oma kogemuse pdhjal iitles ta, et keelte segunemine on tiilipiline

kakskeelsete laste varases eas. Aja jooksul kaob see lapse konest.

Arguse (2020) sonul seisavad kakskeelsete laste vanemad silmitsi kiisimusega: kui palju peaks
iga keelt kasutama, et saavutada lapse tasakaalustatud kakskeelsus? See kiisimus puudutab
keelte vorddiguslikkust perelitkmete igapdevases suhtluses. Isade mured vdivad peegeldada
nende arusaamu, et ema keel domineerib lapse kasvatamises. Jargnevalt toome vélja 16igud

(ndide 1 ja 2) kahest erinevast intervjuust.

Niide 1

Ilo nauany y neeo 6vinu comHeHus, 4mo peOEHOK He 6yoem 2080pums NO-3¢MOHCKU. Ymo eom,
€ MAMmOoll, no 8cemy, Kak oH mam ye3soncal...Kax nepawiii 200 — 6cé pe6EHOK ¢ Mamoli, ¢ MAMOU...

Haeepuo, NnO-9CMOHCKU HEe HAYYUMCAL...

(Alguses oli tal kahtlus, et laps ei hakkagi eesti keelt radkima. Et kui ta (isa) kogu aeg &ra oli ja
laps ainult emaga koos...Esimene aasta oligi laps ainult emaga... Ta mdtles, et ilmselt ei dpi laps

eesti keelt éra...)
Niide 2

[---] A nommio, mysc y mensi ouenv 60s1cs, Kax e on (peOEHOK) OyOem 2080pume HA 08YX
azvikax. 1osopun: «Tel ¢ HUM He pazeosapusail HA pyCCKOM, UHAYe ) He20 8CE CMEeuaemcs 6
eonosely [smoyuonanvrno] Imo koeda on moavko poouncs. A s emy eosopio: «/la mol umo! 'V
pebEnKa ecmvb 803MONCHOCMb CPA3Y 08a A3bIKA YYUMb — MO JHce YiHce 00KA3aHo!». «dmoy,
2080pI0, «CMApUHHOe MHeHue, umo 6cé 8 2onoge cmewaemcsa!y Kax-mo y poocmeennurog
OvLIU, NOKA Yoce OHU eMy He ckazanu: «Hem-nem, mol umo!». On 600bwe chauana 6 nanuxe

oObi1. «,ZZada-da, OH cmeuaem, OH He Hay4umcsid 3CnNOHCKOM)Y, OH HauHem 20680puUntb MmoOJlbKo no-
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PYCCKU, U 8Ce HAO HUMY, — 2080pum, — «6yoym cmesambucs u OpasHumb!» A a 2oeopio. « O, 0a

npsam maxu!»

([---] Ma maletan, et mu mees kartis viga, kuidas laps kiill kahe keele peale iile 1dheb. Ta iitles:
,,Ara riigi temaga vene keeles, muidu kdik seguneb tal peas #ra!* See oli kohe pirast siindi. Ja
mina ttlen: ,,Mis sa rddgid! Lapsel on voimalus Oppida korraga kaks keelt — see on ju
teaduslikult tdestatud!* ,,See arvamus, et kodik 1dheb segamini, — fiitlen, — ,,on vanaaegne!*
Olime kord sugulaste juures, kuni nemad talle iitlesid: ,,Ei, ei, mis sa niitid!* Alguses oli ta ikka
péris paanikas. ,,Jah-jah-jah, ta ajab keeled sassi, ta ei Opi eesti keelt dra, hakkab radkima ainult
vene keeles ja koik,* — iitles ta, — ,,naeravad ja narrivad teda!*. Ja mina itlesin: ,,No kuulge
niitd kull!*).

Huvitav on see, et neid isasid pani muretsema eesti keele omandamine, kuigi lapsed kasvavad
eesti lihiskonnas. Esimeses ndites oli mure pohjuseks see, et isa viibis tihti tooreisidel ja lapse
suhtlus toimus peamiselt vene keelt koneleva emaga. Teises ndites kartis isa mitte ainult keelte
segunemist, vaid ka eesti keele halba omandamist. Mdlemad emad markisid, et need mured olid

ajutised.

Kui vaatleme teist néidet, tasub poorata tdhelepanu ema suhtumisele kakskeelsusesse. Ta iiritas
veenda oma meest, et kahe keele omandamine on tdepoolest voimalik ja seda kinnitab praktika.
Samuti lisas ta selles intervjuus, et tema laps rddkis kuni kolme aastaseks saamiseni peamiselt
ainult eesti keeles, vene keeles kasutas ta vaid tiksikuid sonu. Ta tunnistas, et see tegi talle muret.

Laps hakkas rddkima vene keeles pérast esimest reisi Venemaale, mis kestis kuu aega.

U: [---] Bac 6ecnokouno, umo pebénok o0sysswviunviii? Hy xak — ecau, nanpumep, cHa4aia
PYCCKUll He wén?

E: Hy, cnauana uymo-uymo, modcem oOblmbv, u 6€CnNOKOUNO.
E: [---] Mne smo 6b110 unmepecro, nomomy umo st HUKO20a ¢ SMUM He CIMAIKUBANACY.
E: Bom, u mne 0vino unmepecno — xax amo 6yoem, Kaxk OH 8blyyum 08a A3vika?

E: Kaxk srce smo 60oowe pabomaem?

E: Iloosmomy s 6cé epems kak 6bl HabI0O0ANA 2O pa3sumue co CMopOHbL.

E: Hy, oocmamouno unmepecuwiii npoyecc. [---]
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(U: [---] Kas teid hdiris, et laps kasvab kakskeelsena? Naiteks, kui alguses vene keel hésti ei
edenenud?

E: No alguses vdib-olla natuke héiris kiill.

E: [---] See oli minu jaoks huvitav, sest ma ei olnud kunagi varem sellega kokku puutunud.
E: Ja mulle oligi huvitav, kuidas see toimub — kuidas ta dpib kaks keelt?

E: Kuidas see iildse voimalik on?

E: Seetdttu ma kogu aeg nagu jilgisin seda arengut kdrvalt.

E: See on tegelikult iisna huvitav protsess. [---])

Intervjuu 101k nditab, et vorreldes oma abikaasaga kirjeldab lapse ema oma muret
neutraalsemate sonadega: ,, veidi voib-olla muretsesin”. Kui ta rddkis oma abikaasa muredest,
kasutas ta sonu ,, vdga kartis”, ,, ta oli iildse paanikas . Teise intervjueeritava jutust tuli ronkem
esile mure lapse keele arengu edusammude pédrast. Ta rédkis, et see oli seotud kogemuse

puudumisega, kuna tol hetkel oli see tema esimene laps.

Mina tdlgendasin iihe lapse kokkupuudet kogelusega kui aspekti, mis tegi muret lihele
vanemale. Kogelus esines molemas keeles ja vanemad pidid pdérduma spetsialisti poole, kelle
sonul on lapse arengus perioode, mil kogelus voib ilmneda. Probleem seisnes mitte ainult selles,
et lapsel on kogelus, vaid ka tema reaktsioonis kogelusele. Ta muretses vdga ja see pani

muretsema vanemaid.

Hy, npu uém yorce dOvliu momenmst — 60m nouemy, Kaxk 0vl, 3auUKaHUe UHO20A O4eHb BANCHO 8
ncuxuueckom niawe. Illomomy umo, Koeoa pebEHOK HaAYuHaAem NAAKAmv U3-3a Mo2o, Ymo OH
sauxaemcs... To ecmv OH cam 35mo noHumaem, 0CO3HAEM, 4mMo He Modcem cebs Gblpa3uUmb.
Bom.

Hy He20 Oblu 6yK6'ClJleO HECKOJIbKO maKux MOmMeHRmaose, 4nio 6oni... 60ni 00 Cnés.

(Ja ongi olnud hetki — sellepérast ongi kokutamine monikord viga oluline psiiiihilises mottes.
Kui laps [paus] hakkab nutma, kuna ta kokutab... Ehk siis ta ise saab aru, tajub, et ei suuda end

viljendada. Ja tal oli selliseid hetki — périselt, moned korrad, kui... noh, kuni pisarateni vélja).

Ema leidis viisi, kuidas aidata lapsel toime tulla emotsioonidega, mis tekkisid kogeluse
perioodil. Aja jooksul kogelus kadus, kuigi protsess ei olnud lineaarne ja kogelus taastus korra.
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Ema kaldub arvama, et kogelus oli mingil mééral seotud ka kakskeelsusega. Téhelepanuvadrne
on, et samal lapsel olid probleemid k- hailikuga "k" mdlemas keeles. Seetdttu viis ema ta vene
ja eesti keele logopeedi juurde. Logopeedide tdlgendused olukorrast erinesid iiksteisest. Edasi

jérgnevad ndited samast intervjuust.
Niide 1

[---] Hy 6om 6 uemvipe 200a kak paz mvl ROWIU, U ICMOHCKULL SI3bIK Y HE20 Oblil YJice Ha YPOGHe
Hopmbl. O He 2080pun OYKEy «K», ewé umo-mo... Ilomom mvl X00unu K pyccKomy
degexmonoey, 6 Poccuu. Tam, xoneuno, ckazanu: «/la, [---] y 6ac 3adepoicka uoém oonvuiasy.
Ho 6 Poccuu, snaeme, ecmb maxasi CKIOHHOCHb 8CE NPeySeudu8amb — MO, «9MO HYICHO 6
cneyuanvHulll cady, [---] «maxoti cayuau, ymo 0a, He 6cé 8 nopsokey. Hy s kak-mo K smomy

CNOKOUHO OMHOULYCb.

([---] Kui ta oli nelja-aastane, me 1dksimegi kontrolli, ja siis oli tal eesti keel juba normi piires.

Ta ei hddldanud téhte ,,k*, ja veel midagi...Siis me kdisime vene defektoloogi juures,

Venemaal. Seal muidugi Oeldi: ,,Jah, [---] teil on tdsine kone arengu hilinemine.”“ Aga
Venemaal,teate, neil on kalduvus koike liialdada — et ,,see laps peab kdima erivajadustega

lasteaias®, [---] ,,selline juhtum, et kdik pole korras*. Mina ise vOtsin seda tisna rahulikult).
Niide 2

Hem, ny ona (umeemcs 6 6udy acmouckuii 0eghekmonoz), [---] Kax 6vl HOPMATLHO OMHECIACH
— umo 0a, 3a0epicKa, NOmMomy umo O08ya3viuue. Imo OeucmeumenbHO HAKIAOblEaem

omnevyamox.

(Ei noh, tema (modeldud on eesti defektoloog), [---] suhtus sellesse {isna mdistvalt — et jah,

arengus on viivitus, sest kakskeelsus mojutab. See toesti jitab oma jélje).

Vene logopeedi arvamus ei pannud muretsema vanemat, tal oli kergem ndustuda eesti
spetsialisti arvamusega, kes erinevalt vene spetsialistist vottis arvesse ka kakskeelsuse. Uks
informantidest kdib samuti logopeedi juures, kuna kdne arengus on hilistumisi mdlemas keeles.
Selles peres tdlgendatakse probleeme teisiti, neid ei seostata kakskeelsusega, vaid kasitletakse

eraldi probleemina.

Viljapaistev kakskeelsuse ekspert Baker liikkab timber levinud miitidi, et kahe keele dppimine

siinnist alates mojub negatiivselt lapse keelelisele arengule (Baker, 2006;98). Sarnast arvamust
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avaldab ka Dopke ja mérgib, et nii kakskeelsetel kui ka tikskeelsetel lastel esinevad erinevad
raskused (viivitused voi defektid) keele arengus. POhjused voivad olla erinevad, kuid
kakskeelsus ei ole liks neist. Loomulikult, kui kakskeelne laps on iihe keele puhul vdhem
kokkupuutes kui teisega, jadb ta selles keeles oma iikskeelsetest eakaaslastest maha. Kuid
oOigesti toetades ja aja ning vaevaga saab olukorda parandada. Kui lapse keele arengu jooksul
esinevad defektid, on need selgelt ndhtavad arenenumas keeles. Defekti tuvastamiseks tuleb

koigepealt kindlaks teha, milline keel on lapsel tugevam (Ddpke, 2006).

Laste keele arengu analiilisimisel tuleb jélgida ka ndrgemalt arenenud keele kasutamist.
Varreldes keele arengu erinevaid aspekte iihes ja teises keeles, saab tuvastada, kas
keeleprobleemid on seotud kognitiivse sfadriga voi on need ajutised ndhtused, mis on tekkinud
iihe keele ebapiisava oskuse tottu. Eestis ei ole veel piisavalt vélja tootatud meetodikat

kakskeelse lapse keele arengu hindamiseks (Verschik, 2005).

Vanemate seas on mure seoses vdimalike raskustega, mis vdivad koolieas tekkida. Uks intervjuu
osalejatest muretses veidi, et tema laps ei suuda alati leida mone vene sdna jaoks eestikeelset
analoogi ja kaldub otsetdlkele, nditeks ,, manenvras pyxka — vdike kdsi*, kuigi moeldud oli
,,ladowka — peopesa ‘. Teine ema muretses, et tema last voidakse kiusata tema vene juurte tottu,

kuna tal on juba olnud sarnaseid kogemusi.

5.3 Laste keele arengu toetamise vahendid peres

See teema koosneb neljast alateemast (tabel 3): 1. vanemate/ldhedaste ja lapse iihine tegevus, 2.
vanemate keeleline moju lapsele, 3. vanemate planeeritud keeleline tegevus lapse jaoks ja 4.

tutvumine kakskeelsuse teemaga.

TABEL 3 Laste keele arengu toetamise vahendid peres

Vanemate/ lahedasteVanemate lapsele Tutvumine
ja lapse tihine suunatud keeleline moju Vanemf_ﬂe kakskeel:suse
planeeritud arendamise teemaga
tegevus keeleline
lapsele
tegevus
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- lugemine - lapse tdhelepanu | - reisid /|- tutvumine
(4/4) juhtimine (4/4) Venemaale Kirjandusega (1/4)
. (4/4) .
) tihestik (3/4) | kuulamine (2/4) - spetsialisti
konsultatsioon (1/4)
) - sugulaste
) multifilmid - parandamine (4/4)

i - defektoloogi
ja lastefilmid (4/4) - killastused _ )
laulud (3/4) _ kordamine (1/4) Sugu|aste konsultatsioon (1/4)

kiilastamise reisid
- - - teave, saadud
CD-d (1/4) - sonade (3/4) . _
vihjed opingute ajal (1/4)
- kodutodd (1/4) - huviringid . .
Kool - ei  otsinud
(kool) (414)
) . : teavet
(1/4) - timberjutustamine,
kohandatud lapse (214)
) kodutésd arusaamisele (1/4)
(kruus) o
- selgitamine kahes
(1/4) keeles (1/4)
- mangud
(2/4)
- kogu tegevus
lapsega (2/4)

Alateema ,,Vanemate/ldhedaste ja lapse iihine tegevus® sisaldab tegevuste nimekirja, mille
eesmirk on lapse keeleline areng ja milles osalevad nii laps ise kui ka keegi tema ldhedastest.
Bruner mirgib, et erinevad tdiskasvanu ja lapse iihised tegevused, nagu méangud, raamatute
lugemine, muinasjuttude jutustamine, vestlused, on soovitatavad, kuna sellistes tegevustes
suhtlemise vormid on lapse arengu protsessi jaoks vaga olulised (Bruner, 1983; 104-106). Teine

alateema ,,Vanemate keeleline moju, mis on suunatud lapsele” ja erineb eelmisest selle poolest,
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et selles kategoorias piitiavad vanemad otse mdjutada seda, kuidas laps keelt kasutab. Voib
oelda, et laps on selles alateemas mdjutamise objekt. Kolmas alateema ,,Vanemate plaanitud
keeleline tegevus lapse jaoks* on tegevuste nimekiri, mis toimuvad kodust viljaspool ja mille
on planeerinud vanemad. Neljas alateema , Tutvumine kakskeelsuse teemaga®“ tdhendab
vanemate otsingut teabe leidmiseks, mis puudutab kakskeelsuse teemat. Tabelis on kasutatud
juba varem kasutatud tdhistusi (1/4), (2/4), (3/4) ja (4/4).

5.3.1 Lastevanemate / lihedaste ja lapse iihine tegevus

Lugemist mainiti igas intervjuus. Uhes peres lugesid vanemad vaheldumisi eesti ja vene
muinasjutte. Teises peres loeti lapsele ainult ettelugeja emakeeles. Uks laps loeb ise vene keeles,
kuid koos venekeelse vanemaga. Ta hakkas vene keeles lugema pérast seda, kui ta dppis eesti
keeles lugema. Kahes teises peres dpivad lapsed kirillitsat. Uhes neist tutvub laps ainult
kirillitsaga, teises aga molema téhestikuga. Téhti ei Opita ainult koos vanematega.

Naiteks iitles iiks paar lihes intervjuus, et nende laps opib kirillitsat koos vanaemaga.

Kodik intervjueeritavad mainisid venekeelseid multikaid. Kahes intervjuus iitlesid vanemad
isegi, et neil on kodus enamasti ainult venekeelsed multifilmid. Uhes peres vaatab venekeelne
lapsevanem koos lapsega ka vanu venekeelseid lastefilme. Kolmes intervjuus raékisid vanemad
lastelauludest. Kahes neist peredest oli juttu vene lauludest, iihes eesti lauludest.

Uhele lapsele meeldib viiga eesti laule kuulata ja ta kuulab iseseisvalt eesti laulude plaate.

Kodutddd kui iihistegevust mainiti kaks korda. Uhel juhul oli tegemist kooli kodutddga, teisel
juhul huviringide tlesannetega. Naiiteks Opetatakse Opilasele matemaatikat kahes keeles
korraga. Nii Opib laps koolis tuttavaid mdisteid vene keeles. Huviringi kodutodks on tavaliselt

venekeelsete luuletuste meeldejatmine.

,ZZCI, cmuxu mooatkce XOpOWO.CJZOé?G ovlearom HENOHAMHbIE, HO Mbl pa36upaeM.

O6wvsicHsAI0, Ymo 03Hauaem 3mo clogo. [---]

(Jah, luuletused sobivad ka histi. Moned sdnad on lapsele arusaamatud, aga me arutame neid

koos 1dbi. Ma seletan talle, mida see sona tdhendab. [---])

Sellest voib jéreldada, et lapsevanem peab luuletusi oluliseks elemendiks lapse vene keele

arengu toetamisel. Verschik kirjutab oma artiklis luuletuste meeldejatmise kasulikkusest. Selles

47



véljaandes kirjeldatakse harjutuste siisteemi kirgiisi keele kui mitte-emakeele Oppimiseks
koolieelses eas (Verschik, 2006). Autori jareldused luuletuste meeldejiatmise kasulikkuse kohta
lapse vanuses mida kisitleme on vastuvdetavad ka minu uuringus. Luuletuste meeldejatmine
aitab kaasa meeldejatmistehnika kujunemisele, sOnavara laienemisele ja keele grammatiliste
konstruktsioonide omandamisele. Lapse kone areneb grammatiliselt korrektse, sidusa,
viljendusrikka ja emotsionaalse kone suunas (Verschik, 2006). Juhin tidhelepanu sellele, et
perekonna igapdevases kones kasutatavad sOnad korduvad sageli ja esindavad kdnekeelt.
Kunstikirjandus annab vOimaluse lapse sOnavara laiendamiseks ja tutvumine luulega annab
vdimaluse huvitavaks vestluseks. Mingude mingimine on samuti iihine peretegevus. Uhes
intervjuus selgus, et kodus méangivad koik sageli koos. Seega kasutatakse méngides mdlemat
keelt. Uks ema iitles, et kdik, mida lapsega pieva jooksul tehakse, mdjutab keele arengut. Ka
teised lapsevanemad viljendasid sama arvamust: keele arengu jaoks on oluline, et lapse iimber
radgitakse kdigest.

5.3.2 Vanemate keeleline mdju lapsele

Jargnev néide kirjeldab tavalist igapdevast olukorda, kus ilmnevad lapsevanema erinevad katsed

toetada lapse keelearengut:

[---] Kocoa éom 6 nauane, niem 6 3—4, koe0a on mMoibKo NbIMAICA YMO-MO 2080PUNIL,MO 51
O0CMAHABIUBANLACY, CIYULANA U KAK Obl nonpaesnsna: « Bom mak nyscuo cxazame. /lasaii ewyé pasz
nosmopum. Ewé paz nosmopum.» [---] Ceiiuac, xocoa on coeopum, Hanpumep, u He 3HAem
Kakoe-mo cJlo8o, si eMy 6ce20a noockasvleaio. Hy, on 3naem 2cmonckoe cio8o — u3 0emcko2o
caoa npuHéc, a pycckozo He 3naem. S npouty nosmopums 00uH, 08a, mpu paza — u mozoa 3mo
C0BO Yarce 8xooum 6 e2o ciosapuvlii 3anac. Kouweuno, 6e3yciosno, smo 6cé — Hy, Kak... HY,
NPOUCXO0UM KAHCObIU OeHb, K020d B03HUKAIOM KAKUe-mo HO8ble UIU He3HAKOMble OJisl He2o

cumyayuu u, coomeemcnieerHHo, Hoeble CﬂO@Cl.[-“]

( [---] Kui ta oli vdiksem, nii umbes 3—4-aastane, ja hakkas alles midagi rddkima, siis ma
peatusin, kuulasin teda ja parandasin: ,,Nii tuleb 6elda. Proovime veel korra. Utle veel kord.“ [-
-] Niitid, kui ta rddgib ja ei tea mingit sOna, siis ma iitlen talle alati, kuidas see kdlab. Tavaliselt
teab ta eesti keeles seda sona — lasteaiast on dppinud — aga ei tea seda vene keeles. Ma palun
tal korrata seda tiks, kaks, kolm korda — ja siis see sona juba jaib talle meelde ning ldheb
sonavarasse. Muidugi, see kodik toimub — noh, kuidas 6elda — igapédevaselt, kui tekivad uued

olukorrad vai sellised, mis on talle vodrad, ja siis tulevadki uued sdonad).
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Tihelepanu ja korrektsiooni mainiti ka iilejisinud kolmes intervjuus. Uhel neist juhtudest pddrab
tdiskasvanu tdhelepanu eelkdige lapse vigadele. Tema sdnul on siis oluline peatuda, viga
parandada ja veenduda, et laps on diget versiooni dppinud. Teisel juhul podrab lapsevanem eriti
tdhelepanu sellele, kui laps vastab talle eesti keeles, kuigi laps rdégib temaga oma emakeeles -
vene keeles. Sellistes olukordades piiiiab tidiskasvanu uuesti selgitada iitluse sisu vene keeles
vOi vihemalt tdlkida tema sdnad eesti keelde. See lapsevanem lisas, et ta ei paranda sageli oma

lapse keelevigu. Teisel informandil oli sarnane suhtumine, ta ei rShuta, et laps on teinud vea.

Vygotsky leiab, et lapse vigu ei tohiks korduvalt parandada ega paluda tal korrata diget
versiooni. Pidev parandamine voib tekitada lapses tunde, et teda ei kiideta heaks. Keele
omandamise toetamiseks piisab sellest, et tdiskasvanu hddldab erinevaid leksikaalseid tliksusi
oigel kujul ja annab seega lapsele dige mudeli (Vygotsky, 1978.). Kui laps ei saa aru, piitiavad
iihe pere vanemad sama asja lihtsustatult 6elda, kohandades seda lapse arusaamale. Teise pere
vanemate otsene keeleline mdjutamine seisneb selles, et nad seletavad samu asju kahes keeles.
Intervjuudes mainisid vanemad, et monikord kulub rohkem kui iiks kord, et laps saaks aru,

millest nad rddgivad.
5.3.3 Vanemate kavandatud keeletegevused lapse jaoks

K&ik pered mainisid Venemaale reisimist. Vanemad usuvad, et sellised reisid on oluline vahend
vene keele arengu toetamiseks. Niiteks itles iiks ema, et tema laps l0petas parast Venemaale
reisimist ulgumise. Teine ema mérkis, et tema laps radkis vene keelt parast esimest reisi. Kolmas
ema teatas, et reis Venemaale innustas tema last vene keelt rddkima, olema uhke oma
keeleoskuse iile ja mitte hibenema seda véljaspool kodu kasutada. Keskmiselt kiilastavad pered
Venemaad 2-3 korda aastas, iiks laps on seni kdinud Venemaal vaid kolm korda ja teine ainult
tiks kord. Reisi kestus varieerub kolmest pdevast kuni kolme néddalani, see soltub perekonnast
ja isegi aastaajast. Uks intervjueeritav iitles, et ta piiiiab koos perega olla Venemaal viihemalt
kaks nédalat {ihe reisi kohta. Ta selgitab, et selle aja jooksul saab laps kohaneda ja end koduselt

tunda.

Kahes intervjuus rifkisid vanemad sellest, et Eestisse tulevad vene sugulased. Uhe vanema
jaoks on vidga oluline, et nende lapsel oleksid tihedad ja avatud suhted vene sugulastega, eriti
ndbudega. Lapsevanem mainis ka, et koos ndbudega méngides rikastub lapse sdnavara oluliselt.

Uks paar mainis Eestis elavate venekeelsete sugulaste juurde reisimist.
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Ka erinevates huviringides osalemine on vanemate poolt planeeritud keeletegevus. Kodigis
peredes on lapsed kas kunagi kédinud voi kdivad praegu venekeelses laste tantsuriihmas. Kolm
last kédivad endiselt kaks korda nddalas huviringis. Kaks neist kdivad ka venekeelses laste
muusikakoolis. Uks laps kiis kaks aastat eestikeelses teatriringis. Jirgneb lapsevanema

arvamus:

[---] A oymaio, umo be3 meampanvioeo Kpy#cKa, KOHEUHO, MOdICem Oblmb KAKUe-mMo MOMEHMbL
oHa Ovl He yceouna. Tam oueHb uHmMeHCUsHoe peuegoe obujenue, nocmosinnoe. ILioc ewé

pa3Hble CKA3KU...

([---] Ma arvan, et ilma teatriringita poleks ta voib-olla monest asjast nii hésti aru saanud. Seal

on viga intensiivne suhtlemine, kogu aeg radgitakse. Lisaks veel erinevad muinasjutud...)

5.3.4 Tutvumine kakskeelsuse teemaga

Kolmest uuritud perekonnast kaks said teavet kakskeelsuse kohta erinevalt. Saadud teabe sisu
piirdus kahe teemaga: esiteks oli see seotud vdimalike probleemidega, millega nende laps voib
seoses kakskeelsusega kokku puutuda, ja teiseks oli see seotud keelekasutuse taktikaga. Uks
lapsevanem luges teemakohast kirjandust ja sai ndustamist spetsialistidelt. USAs 1dbi viidud
uuringu (vt peatiikk 3.4) kohaselt vdivad vanemad jouda otsusele kasvatada oma lapsi
kakskeelsetena ka teadusliku ja populaarse kirjanduse mdjul (King, Fogle 2006, 700-701). Uhe
lapsevanema sonul joudsid nad oma keelekasutustaktika otsuseni Opingute kdigus saadud teabe
analiilisimise tulemusena. Nad joudsid jareldusele, et kakskeelses peres peaksid vanemad
suhtlema oma lapsega emakeeles. See oli vanemate i{ihine otsus. Kahes peres ei tutvunud

vanemad kakskeelsuse kohta kéiva teabega.
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6 KOKKUVOTE
Selles peatiikis sonastan oma t66 peamised jareldused kolme teema suhtes: 1. kakskeelsuse

avaldumine koduses keskkonnas, 2. vanemate arusaamad oma kakskeelse lapse keeledppest ja
3. lapse keelearengu toetamise vahendid perekonnas. Need teemad tulenevad jargmistest
uurimisiilesannetest: 1. kuidas avaldub kakskeelsus koduses keskkonnas? 2. millistest
kakskeelsusega seotud lapse arengu aspektidest vanemad hoolivad? 3. kuidas toetavad vanemad
ja teised lapsele lahedased inimesed kakskeelse lapse keelearengut koduses keskkonnas?

Peatiiki 18pus analiiiisin oma uuringu usaldusvéérsust ja eetilisust.

6.1 Jareldused

Nelja perekonna uurimine néitas, et kakskeelsuse avaldumine on sarnane nii keelekasutuse
taktika kui ka lapse kakskeelsust toetavate isikute koosseisu poolest. Erinevused on seotud
perelitkmete vaheliste kokkulepetega keelekasutuse osas. Koigis peredes kasutab iga vanem
lapsega suhtlemisel oma emakeelt, st vanemad rakendavad pohimotet ,,iiks inimene - {iks keel®.
Koigi vanemate iihine keel on naabruskonna keel, st eesti keel. Samuti on eesti keel kogu pere
tihine keel, vélja arvatud tihes peres, kus eesti keelt kdnelev vanem elab eraldi. Ainult {ihes peres
on vene keel lisaks eesti keelele ka vanemate iihiseks keeleks. Selles peres voib kakskeelne isa
poorduda oma eestikeelse naise poole nii vene kui ka eesti keeles, sest ta mdistab vene keelt.
Tuleb rohutada, et need vanemad jirgivad oma lapse konetamisel rangelt pohimdtet ,,iiks

inimene - tiks keel*.

Uuring néitas, et kakskeelsuse ilmnemisel koduses keskkonnas on erinevusi perekonna
suhtluskorralduses. Peamiseks erinevuseks voib pidada seda, et ainult {ihes peres olid kokku
lepitud selged reeglid keelekasutuse osas. Teistes peredes aga selged, tihiselt kehtestatud reeglid
puudusid. K&ik vanemad suutsid nimetada paljusid kakskeelsuse aspekte, mis on nende lastele
kasulikud. See viitab sellele, et suhtumine kakskeelsusesse on tdnapdeval enamasti positiivne.
Vanemate hinnangul eraldavad nende kakskeelsed lapsed keeled selgelt iiksteisest. Vanemad,
kes mainisid keelte segunemist, usuvad, et see toimub teadlikult ja mitte spontaanselt. Tuleb
markida, et kdik vanemad hindasid oma laste vene keele taset eesti keelest ndrgemaks. Jarelikult
on vene keele sdnavara viiksem, lastel on raskusi monede héélikute hadldamisel ja kirillitsas
lugemisel, kones voib esineda aktsent, vene keele puhul vdib esineda raskusi juhtude ja
perekondade kasutamisel. Ainult iihe lapse puhul oli vene keel esialgu vihem arenenud, kuid

aja jooksul joudis vene keele tase eesti keele tasemele. Sarnased tunnused vanemate muredes
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puudutavad ka kakskeelsete laste isade muresid. Need mured olid ajutised ja seotud
ebakindlusega, kas laps valdab teist keelt, nimelt isa emakeelt. Isad olid selle parast rohkem
mures kui emad, kuid tuleb mérkida, et kahes intervjuus osalesid ainult emad, kahe isa arvamus
jai kuulmata. Emad on kahel juhul mures keelearengu hilinemise pérast, mis on seotud
spetsialistide kiilastamisega. Samuti on nad mures vOimalike raskuste pdrast koolieas,
sealhulgas muretsedes, et last voidakse hakata tema vene juurte tottu kiusama. Kdigis peredes
toetavad lapse kakskeelsust regulaarselt peamiselt vanemad. Oluline tegur laste kakskeelsuse
arengus on see, et igas peres on kaks v0i enam last. See voimaldab lapsel praktiseerida keeli
kodus mitte ainult koos vanematega. Kdigi perede vanemad loetlesid suurel hulgal tegevusi, mis
on seotud lapse keelearengu toetamisega. Tegevustest, mida vanemad ja laps koos teevad,
nimetati koige sagedamini lugemist ja multifilmide vaatamist. Mdnikord piitiavad vanemad
lapse keelekasutust otseselt mdjutada. Niiteks parandavad nad lapse kdnes esinevaid vigu.
Vanemad korraldavad lapse keelearengu toetamist ka véljaspool kodu. Nende lapsed kdivad
venekeelsetes klubides ja pered reisivad Venemaale. Uheks toetuse liigiks vdib pidada vanemate

endi tutvustamist kakskeelsuse teemaga kirjanduse ja spetsialistidega konsulteerimise kaudu.

Uuringu tulemusena leiti seos kdigi kolme teema vahel. VG4ib arvata, et pohimote ,,iiks inimene
- iiks keel* loob aluse lapse keelearengu toetamiseks, sest vanemate sdnul aitab selge keelejaotus
omandada molemat keelt korraga. Samas lapse keelearengu toetamise meetmed osaliselt seotud
vanemate muredega. Nditeks ajendas lapse ulgumine vanemaid pddrduma spetsialistide poole
ndustamisele. Samuti viis ithe informandi mure, et tal puudusid kogemused kakskeelse lapse
kasvatamisel, teda kirjanduse otsingule.

Kéesolevat uuringut vdiks tulevikus laiendada, et keskenduda vanemate muredele seoses
voimalike kakskeelsusprobleemidega, millega nende lapsed vdivad silmitsi seista. Seda teemat
puudutati kdigis intervjuudes, kuigi erineva rohuasetusega. Huvitav oleks uurida, kas isade ja
emade mured erinevad ning millised tegurid (nt keelekeskkond, vanemate keeletaust voi
kogemused hariduses) mdjutavad nende murede kujunemist. Edasises uurimuses voiks kasutada
rohkem informante, et saavutada suurem kogemuste mitmekesisus. Kvalitatiivse uurimuse
eesmark ei ole esinduslikkus statistilises mdttes, vaid sisuline siigavus ja tdhenduste avamine.
Seetdttu piisab sellest, kui valim vdimaldab usaldusvédrselt esile tuua erinevaid seisukohti ja
kogemusi molema vanema rolli vaatenurgast (Laherand, 2008). Eriti oluline on saavutada

temaatiline kiillastus, kus uued intervjuud enam sisuliselt uusi vaatenurki ei lisa.
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LISA: INTERVJUU SKEEM
Soovin teada saada, kuidas avaldub kakskeelsus erinevates peredes ja millised on vanemate

ettekujutused kakskeelse lapse keeleharidusest./Xouy svisicnums, kax 08yszviuue npossisiemcs
8 PAZHBIX CEMbSIX U KAKOGbI NPEOCMAGIEHUS. POOUMENEIL O A3bIKOGOM 60CNUMAHUU 08YSI3bIYHO2O

pebénka.

Taustainfo/ @onossie oannvie (Oannwvie o cemve)

- lapse vanus, Teie arusaamad oma lapse keelelistest voimetest -Mida arvate lapse eesti/vene
keele oskusest?

-603pacm peb6énka, Bawie npedcmasiienue o s13bIK08bIX Cnocobnocmsix Bawezo pe6énka
Ilo Bawemy mHeHu1o, HACKOILKO XOPOulo peOEHOK 8radeem pyCccKUM/ICMOHCKUM A3bIKOM?
- vanemate emakeeled/ poonvie sizviku pooumeneii

- kas lapsel on sugulasi/ldhedasi, kes suhtlevad lapsega regulaarselt vene/eesti keeles ja toetavad
seeldbi kakskeelsuse arengut (regulaarselt = mitu korda Kkuus)/ ecms au y pe6éuka
poocmeeHHuku/onusKue,  Komopvie  obwaiomcs ¢ pebEHKOM ~— pecyiapHO  HaA
PYCCKOM/ICIMOHCKOM U MAKUM 00paA30M NOO0EPAHCUBAIOM pa38umue 08ysa3vluus (pecyisapHo =

HeCKOIbKO pa3 6 mecsiy)
- kas laps kéib lasteaias/ xooum i pe6énok 6 demckuii cao

- Milline on Teie arvates lasteaia roll Teie lapse kakskeelsuse kujunemisel? (Vene keelt
konelevad lapsed voi Opetajad, huviringid, toetus ainult eesti keelele)/ Kax Bwi cuumaeme,
KaKkosa poib 0emcKo2o caoa 8 pazsumuu 08ysasviuus Baweeo pebén xka? (pycckoszviunvle

demu Uy 6OCNUMAMenu, KPYHcKu, H000epHCKA MOJIbKO ICMOHCKO20)

- Kakskeelsuse ilming kodus (tdpselt siis, kui laps ei kéi lasteaias)/ IIposegnenue 08ysaszviuus 6

OOMAWHUX YCA08UAX (UMEHHO M020a, Koe0a pebEéHOK He 6 caduke)

- Mis keeli Te oma lapsega radgite? Tapsemalt, mis keeles(t)es suhtleb ema lapsega/isa suhtleb
lapsega?/ Ha kaxux sizvixax Bul o6waemecs ¢ pe6énxom? Tounee, na Kakom s3vike (Ha KAKUX

A3bIKAX) Mamb 0Owaemcs ¢ pebénkom/ omey obwaemcs ¢ peOEHKom?
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- Mis keelt (keeli) Teie (vanemad) omavahel suhtlemisel kasutate?/ Kaxoti sizvix (kaxue szviku)

Bui (pooumenu) ucnonvzyeme 6 odwenuu medxircdy coboui?

- Mis keeles voi keeltes suhtleb laps ldhedaste ja sugulastega? (Pean silmas neid sugulasi ja
sOpru, keda mainiti juba intervjuu alguses)/ Ha kaxom si3vike unu Ha KAKUX A3blKax peOEéHoK
obwaemcs ¢ OIUBKUMU U POOCMBEHHUKAMU? (UMero 8 8UQY meX POOCMBEHHUKO8 U OJIUZKUX, O

KOmopblx yotce utila pedb 6 Hauaje MHI’I’l@prIO)

- Millistes olukordades kasutatakse kodus vene keelt ja millistes eesti keelt? Kas on olukordi,
kus kasutatakse alati ainult vene keelt/ainult eesti keelt? (nt 16una ajal...)/ B kakux cumyayusix
0oma ucnoavsyemcs pycckuti, 8 kaxux scmouckuti? Cywecmeyrom au maxkue cumyayuu, 8

KOMOPbIX 8Ce20d UCNONIb3YemCcsl MOJbKO PYCCKUL/MOIbKO 9CMOHCKULL? (3a 0b6edom...)
- Kui sageli reisite lapsega Venemaale?/ Kax uacmo Bwi e30ume ¢ pe6énkom ¢ Poccuro?

Vanemate arusaamad oma kakskeelse lapse keeleharidusest/ Ilpeocmaenenue pooumeneii o

A3bIKOBOM 60cnumarHuu ceoezco a@y}lS’bll{HOZO pe6ém<a

- Millised on teie arvates kakskeelsuse eelised?/ Kakoevr npeumywecmea 08ysszviuusi no

Bawemy mnenuro?

- Kuidas kakskeelsus teie lapsele kasu toob? Praegu/tulevikus?/ Kaxum obpazom osyszviuue

npurocum noiv3y Bawemy pebéuxy? Cetiuac/s 6yoywem?

- Kuidas te teoreetiliselt kirjeldaksite kakskeelse lapse kasvatamist erinevalt mittekakskeelse
lapse kasvatamisest? Tooge nditeid./ Kax 6b1 Bul onucanu socnumanue 08ysa361uH020 pebEéHKa

meopemu4ecKu 6 omaudue om 60CnumaHusl HeaeyﬂSblllHOZO? Hpuee()ume npumepol.

- Millised raskused vodivad teie peres tekkida, kui perekondlik suhtlus toimub kahes keeles?
Tooge nditeid, millistes olukordades./ Kakxue mpyonocmu 6 Baweii cembe 803MO*CHO
B03HUKAIOM, KO20A 0OWeHUe 8 cemMbe NPOUCX00um Ha 08yx sasvikax? Ilpusedume npumepol 6

Kakux cumyayusx.

- Kas tunnete muret oma lapse kakskeelsuse pérast?/ V Bac ecmv xaxue-nubyow» onaceus,

CB8A3aHHble C HeOOXOOUMOCTbBIO UCNOIL308AHUS 08YX A3bIKO8 Bawum pebénkom?

Lapse keelearengu toetamise vahendid perekonnas/ Cpeocmea nooodepoicku s3v1k06020

passumusi pebEnKa 6 cemve

58



- Millega tegelete oma lapsega erinevates keeltes?Tooge ndited./ Yem Bor sanumaemecwv ¢

pebénkom Ha paznwix sazvikax? Ilpusedume npumepeoi.

- Kes tavaliselt oma lapsega tilaltoodud asju teeb?/ Kmo o6wiuno 3anumaemcs ¢ peb6Eénkom na

acmonckom/pycckom? Hmero 6 8udy me gewyu, 0 KOMopwvix 8 npedbloyujem 60npoce ulia peus.)

- Kas teil on voimalik saada teavet oma kakskeelse lapse keelelise arengu toetamise kohta? Kui
jah, siis kust? Mis see teave teie arvates on? (kasulik, kasutu, kas sellest piisab, ei piisa

jne)! V eac ecmv 603modicHOCIB ROYUUMb UHGBOPMAYUIO O NOODEPIHCKE SI3bIKOBO2O PA3GUMUSL

Bawezo osysazviunoeo pebénxa? Omkyoa? Kaxosa sma unpopmayus no Bawemy mune nuro?

(noneswnas, becnone3nas, 00CMaAmMo4Ho iu eé€, HedOCMAamo4yHo Umn.)

- Tooge konkreetseid niiteid olukordadest, kus Te (mdlemad vanemad) pdorasite konkreetselt
tdhelepanu sellele, kuidas laps vene/eesti keelt kasutab, st piilidsite toetada keele arengut -
peatusite, kuulasite, kordasite, parandasite./ Ilpuseoume xonkpemmuvle npumepvl cumyayuii, 6
komopwvix Bwi (0ba pooumens) cneyuanvHo obpawanu GHUMAHUE HA MO, KAK pPeOEHOK
UCNOAb3Yem PYCCKULU/ICMOHCKUL, MO eCcmb NbIMAIUCh OKA3amb NO00EPHCKY A3bIKOBO2O

Pazeumusi- 0CMAaHOBUIUCH, NPUCTYULATUCH, NOBMOPUIU, HONPABUTIU.
Lopuks/ B konye

- Voib-olla sooviksite meie arutelu teemasse midagi lisada? Kas on midagi, millega ma pole
arvestanud?/ Moowcem 6vimb Boi xomume umo-HubyOb 000a6umb HA MeMy HAULe2O

06cy9fcdeHu;z? Boszmooicno umo-mo, uezo s He 8351a 60 éHUManue?
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