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Kokkuvodte

Opetaja voimalused multikultuurilise 8pikeskkonna loomiseks muukeelse lapse

sdnavara toetamiseks

Kéesoleva bakalaureuset6o eesmérgiks on valja selgitada, millised on dpetaja voimalused
multikultuurilise dpikeskkonna loomiseks muukeelse lapse sdnavara toetamiseks. TO0
teoreetiline osa annab Ulevaate muukeelsest lapsest, multikultuurilisest Gpikeskkonnast ja
Opikeskkonna loomisest muukeelse lapse sdnavara toetamiseks. Uurimuse eesmargi
saavutamiseks viidi 1abi kvalitatiivne uurimus, mille valimisse kuulus neli koolieelse
lasteasutuse Opetajat, kelle rihmas oli muukeelseid lapsi.

T60 tulemustest selgus, et dpetajad on teadlikud multikultuurilise 6pikeskkonna
loomise vBimalustest muukeelse lapse sdnavara toetamiseks. Selleks kasutavad 6petajad
mitmeid erinevaid tegevusi, meetodeid, votteid ja 6ppematerjale, mille kasutamiseks peetakse
oluliseks mangulisust ja loomulikkust. Opetajad peavad tahtsaks muukeelse lapse sénavara
toetamiseks positiivseid hoiakuid ning lahtuvad ka ise nendest pohimotetest. Vastuseid
analliisides selgus, et multikultuurilise 6pikeskkonna loomise vimalustes esineb veel
puudujadke. Soove ja ettepanekuid multikultuurilise dpikeskkonna loomiseks hakatakse

otsima ning nendest huvi tundma alles siis, kui rihma tuleb muukeelne laps.

Votmesdnad: muukeelne laps, multikultuuriline dpikeskkond, sBnavara toetamine
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Abstract

Opportunities for the teacher to create a multicultural learning environment to support
the vocabulary of a bilingual child

The aim of this bachelor's thesis is to find out what are the possibilities for the teacher to
create a multicultural learning environment to support the vocabulary of a bilingual child.
The theoretical part of the thesis provides an overview of a bilingual child, a multicultural
learning environment and the creation of a learning environment that supports a bilingual
child's vocabulary. To achieve the aim of the study, a qualitative study was conducted, which
included a sample of four preschool teachers with a bilingual child in their preschool group.
The results of the work showed that the teachers are aware of the possibilities of
creating a multicultural learning environment to support the bilingual child. In order to
support their vocabulary, teachers use a variety of activities, methods, techniques and
learning materials that are considered playful and natural. Teachers also consider a positive
attitude important to support the vocabulary of a bilingual child and follow these principles
themselves. Analyzing the results, it turned out that the teachers lack relevant teaching
materials and free access to them in order to work in a multicultural learning environment.
Wishes and suggestions for creating the multicultural environment will only be thought about

and taken into account when a bilingual child comes to kindergarten group.

Keywords: Bilingual child, multicultural learning environment, vocabulary support
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Sissejuhatus

Maailmas on hakatud laialdasemalt tdhtsustama ja arutlema multikultuurilisuse ja
multikultuurilise hariduse Ule (Salgur & Gursoy, 2015). Eesti koolieelse lasteasutuse riiklik
oppekava (Koolieelse lasteasutuse riiklik..., 2008) tsiteerib multikultuurilisuse olemasolust
Opikeskkonnas ning selle tdhtsustamisele. Multikultuuriline dpikeskkond loob vdimalusi
tutvuda erinevate kultuuride ja traditsioonidega ning rikastada seeldbi oma s6navara (Muldma
& NOomm, 2010; Alsubaie, 2015; Dzalalova, 2013). Eesti lasteaedades rddgitakse enamasti
eesti keelt, kuid lisaks sellele radgitakse osades lasteaiariihmades veel néiteks vene, inglise ja
prantsuse keelt (Haridussilm, 2021). Lasteaia rihmaruumid peavad toetama muukeelset last
ja tema sOnavara arengut. Selleks peaks Gpikeskkonnas olema néiteks mitmekesised
abistavad materjalid (Wheeler, 2020). Oluline osa on lisaks Opetajal endal, kes oma
positiivsete hoiakutega loob lapsele meeldiva ja turvalise dpikeskkonna (Kutsestandard.
Opetaja, tase 6, 2020).

Ké&esoleva t66 probleemiks kujunes valja, et petajatel on multikultuurilise
Opikeskkonna vBimaluste loomisel suur roll (Tonbuloglu et al., 2016; Muldma & Némm,
2010 ). Tahtsustades multikultuurilist 6pikeskkonda, pole neil sageli piisavalt vdimalusi,
teadmisi ja initsiatiivi, et luua multikultuurilist dpikeskkonda toetamaks muukeelse lapse
sOnavara arengut (Luukkainen, 2013; Tonbuloglu et al., 2016; Tarman & Tarman, 2011).
Lahtuvalt antud bakalaureuset6o probleemist, on kéesoleva to0 eesmargiks valja selgitada,
millised on dpetaja vdimalused multikultuurilise dpikeskkonna loomiseks muukeelse lapse

sOnavara toetamiseks.
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1. Teoreetiline lilevaade

1.1 Muukeelne laps

Kakskeelsust ja muukeelsust defineeritakse erinevalt. Mujal maailmas, néiteks Ameerika
Uhendriikides, Inglismaal vi Saksamaal, on sagedamini kasutusel muukeelse lapse mdiste
seletamiseks moiste kakskeelne laps. Kakskeelsust on varasemalt kill vaga palju uuritud,
(Baker 2011; Butler 2013; Meisel, 2004) kuid vaatamata sellele defineeritakse kakskeelsuse
madistet siiani erinevalt. Naiteks Kohnert, Ebert ja Pham (2020) toovad esile, et kakskeelsus
on uhe inimese oskus kasutada mingil tasemel kahte erinevat keelt. Butler (2013) valjendab
arusaama, et kakskeelsuse mdistet kasutatakse inimeste iseloomustamiseks, kellel on oskus
kasutada mitut erinevat keelt. Inimest saab pidada kakskeelseks siis, kui ta kasutab suhtluses
regulaarselt kahte keelt, kuid ei pea neid keeli vdrdselt hasti kasutada oskama (Meisel, 2004).

Kokkuvotvalt saab Oelda, et kuigi kakskeelsusele pole kindlat definitsiooni, siis
kakskeelsus on tihedalt seotud inimese kahe vdi enama keele erineva taseme keeleoskusega.
See ihtib Colin Baker'i (2011) hinnanguga, et kakskeelsuse mdistele ei ole kindlat tahendust
ega kokkulepitud arusaama. Seega on antud bakalaureuset6ds muukeelse lapse mdiste
madratlemisel kasutatud madistet kakskeelne laps, mis tuleneb inglise keelse mdiste bilingual
child tdlkimisest eesti keelde. Eesti haridusseaduses kasutatakse samatéhenduslikult mdistet
muukeelne laps (Koolieelse lasteasutuse riiklik..., 2008).

Haridus- ja Noorteamet (s.a) toob samuti vélja, et laps on muukeelne, kui tema
emakeel voi kodune keel erineb 6ppekeelest. 2021/22 dppeaastal on haridusstatistika
andmetel lasteaias lapsi kokku 66,979. Nendest 53,606 (80,03%) Oppekeeleks on eesti keel.
Ulejaanud 13 373 lapse Gppekeeleks on kas vene, inglise, prantsuse vai eesti keel
keelekiimblusena (Haridussilm, 2021). Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava (2008) tagab
muukeelsele lapsele eesti keele 6ppe, mida alustatakse kolmeaastaselt.

Muukeelsetel lastel on mitmesuguseid eeliseid. Nad dpivad tundma ja osa saama
erinevatest kultuuridest ja traditsioonidest. Samuti on muukeelsetel lastel véimalus suhelda
laiema hulga inimestega, sest nad oskavad rohkem kui Uhte keelt ning lisaks voivad neil
tulevikus olla tanu sellele méningad majanduslikud eelised (Avakyan, 2011; Genesee, 2015;
Pransiska, 2017).
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1.2 Multikultuuriline 6pikeskkond

Maiste “Opikeskkond” tdhendab potentsiaalset kohta ja ruumi, kus toimub dppimine (Nissim
et al., 2016). Koolieelse lasteasutuse seaduses on kirjas, et lasteasutuse pohitlesandeks on
luua Gpikeskkond, mis toetaks lapse tervikliku isiksuse kujunemist (Koolieelse lasteasutuse
seadus, 1999). Selleks on sobiv igasugune keskkond, nditeks rihmaruum voi lasteaia Gueala
koolieelses lasteasutuses, raamatukogu, muuseum, park voi dpperajad (Nissim et al., 2016).

Multikultuuriline 6pikeskkond peaks pakkuma muukeelsele lapsele huvitavaid ja
mitmekdlgseid tegevusi, kuna taoline 6pikeskkond motiveerib lapsi dppima ja avastama, on
innustav ning fantaasiakillane (Becker-Stoll & Textor, 2007). Muukeelsete laste keeledpet
toetab keskkond, milles on ruumi nii mangimiseks, materjalide organiseerimiseks kui
katsetamiseks (Woods et al., 1999). L&htudes laste vajadustest, dpieesmarkidest ning thistest
kokkulepitud véartustest, peab lasteaiadpetaja kujundama flusiliselt, vaimselt ja
emotsionaalselt turvalise heaolu, tervist, arengut ja loovust toetava koostdolise Gpikeskkonna
(Kutsestandard. Opetaja, tase 6, 2020). Lasteaias viiakse rihma- ja kasvatustegevus l4bi
meeldivas ja turvalises keskkonnas (Koolieelse lasteasutuse riiklik..., 2008).

Selleks, et Oppeprotsess oleks tdhus, tuleb arvestada iga lapse konkreetset
individuaalsust ning positiivsete suhete toetamist ja arendamist (Nissim et al., 2016).

Kui 6pikeskkond on lapse jaoks tlekoormav, siis ei tule ta kogu info toétlemise ja
keele omandamisega toime. Seejuures ei pruugi muukeelne laps olulisest infost aru saada.
Alakoormava dpikeskkonna puhul on tegemist lihtsa keskkonnaga, kus toimub véhe tegevusi,
liigset kordamist ja tekitab lapses igavust. Sellises keskkonnas v@ib lapsel kaduda huvi ja
motivatsioon sGnavara omandamise vastu (Kartner et al.,2006). Sobivas 6pikeskkonnas on
kahe keele samaaegne omandamine sama loomulik, kui seda on the keele puhul ning lapsed
omandavad hésti oskuse suhelda kahes keeles (Genesee, 2015). Lisaks on dpikeskkonnas
oluline dpetajapoolne muukeelse lapse hasti tundmine ja mdistmine, et teda toetada ja
suunata (Becker-Stoll & Textor, 2007; Reis & Hoyer, 2016).

Kokkuvotteks, multikultuuriline dpikeskkond on keskkond, mis julgustab ja
motiveerib muukeelseid lapsi 6ppima (Nevanen et al., 2014).

1.3 Opikeskkonna loomine muukeelse lapse sénavara toetamiseks

Fuusiline 6pikeskkond

Lasteaia flilisiline dpikeskkond peaks olema kujundatud nii, et see toetaks muukeelsete laste

sOnavara arengut. Samuti vdiksid riihmaruumis olla erinevad keskused, mis dratavad lastes
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huvi erinevate tegevuste ja sbnavara omandamise vastu (Gayle-Evans, 2004). Ruumis vOiks
olla futsilisteks tegevusteks ja liilkumiseks piisavalt ruumi (Rannut, 2003). Rihmaruumi nii
sisustuselementide, raamatute ning erinevate méngu materjalide valikul tuleb meeles pidada,
et selles esineks mitmekesisust. Seintel oleksid tervitused erinevates keeltes, mitmed
sumbolid, lipud, margid, pildid, plakatid, kaardid ja kunstiteosed. Lisaks voiksid
rihmaruumis olla raamatud, ajakirjad, laulud, méngud, nukud ja muud esemed, mis toetaksid
muukeelse lapse sdnavara arengut, arataks lapses huvi, rikastaks silmaringi ja néitaks
rahvaste mitmekesisust (Tarman & Tarman, 2011; Leisau, 2019). Uheks levinud mooduseks
on toetada lapse sdnavara omandamist teadliku visualiseerimisega, kui kinnitatakse
riahmaruumi seintele levinumad s6nad, numbrid, varvid, kuude- ja nddalapéevade nimetused
(Tarman & Tarman, 2011).

Vaimne Opikeskkond

Muukeelsete laste sBnavara toetamisel kasutavad dpetajad sageli taielikul fausilisel
reageerimisel péhinevat meetodit (ing. keeles TPR- method). TPR- meetodi kasutamine
eeldab laste aktiivsust, litkumist vdimaldavat ruumi, julgustavat ja rikkalikku keelekeskkonda
(Rannut, 2003). TPR- meetodil on lisaks mitmesuguseid eeliseid. Meetod on lihtne ja 18bus,
ei ndua Opetajapoolset suurt ettevalmistust, voimaldades mitteverbaalset suhtlust sBnavara
toetamiseks. Meetodi puhul ei ole riihma suurus ega vanusepiir oluline (Arandilla-Garcia-
Vao, s.a; Rannut, 2003).

Kasutada voiks seejuures mitmekesiseid meetodeid, teha vaheldumisi nii vaimseid kui
fiitisilisi tegevusi, sest muukeelne laps peab keelt omandades rohkem pingutama ja kuulama,
et seda paremini moista (Muldma & Vikat, 2008). Sonavara toetamisel on headeks
Oppemeetoditeks veel erinevate mangude ja muusika kasutamine, sest laulude laulmine ja
muusika kuulamine arendab sGnavara (Kocaman & Kocaman, 2015). Muukeelsed lapsed
omandavad uued sdnad kiiremini, kui 6petamisel luuakse tdhendusvahelisi seoseid ja
kujutlusi (Kértner et al., 2006). Selleks, et lapsele sGnad paremini meelde jaaks, on vaja neid
pidevalt korrata ning kasutada teemakohast sdnavara erinevates tegevustes. Lasteaia rutiinsed
tegevused sobivad samuti hasti sbnavara kinnistamiseks ja suurendamiseks. Lisaks sobivad
veel lihtsate ja I8busate riimide, liisusalmide ja laulude lugemine (Tuul et al., 2011; Woods et
al., 1999). Sdnavara toetamiseks on (iheks heaks viisiks nukuteatri vdi ndidendite tegemine,

kus saab sisse tuua multikultuurilise elemendi (Desrochers, 2005).
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Emotsionaalne dpikeskkond

Lapsed omandavad sGnavara paremini stressivabas ja turvalises keskkonnas, kus nad
julgevad ennast valjendada, votta riske ning eksperimenteerida (Wheeler, 2020). Néiteks
panustavad Opetajad hommikuringi tegevustele, kus lihtsamaid tegevusi planeerides on
voimalik luua lastele kindlustunnet ning seelébi toetada lapse sGnavara arengut. Rilhmas
tegevusi l&bi viies peaks valitsema laste vahel samuti sdbralik suhtlus, kus suhtutakse
Uksteisesse lugupidavalt ja julgetakse omavahel suhelda (Kocaman & Kocaman, 2015).
Muukeelsel lapsel peaks riihmas tekkima kuuluvustunne, kus ta tunneks, et ta on armastatud
ja tahetud. Sellisel juhul tunneb muukeelne laps ennast kaitstult, kohaneb uue olukorraga
paremini ning omandab kiiremini ka uue keele (Lall & Minlibajeva, 2007). Naiteks saavad
Opetajad selleks tahistada ja tutvustada teiste kultuuride tahtpaevi ja traditsioone, mis loob
muukeelsele lapsele suurema kuuluvustunde. Opetaja kutsestandardis (Kutsestandard.
Opetaja, tase 6, 2020) on vilja toodud lasteaiabpetaja tooks vajalikud isikuomadused, milleks
on muuhulgas empaatiavdime, positiivsus ja tolerantsus. Seega me eeldame, et muukeelsete
lastega tootav lasteaiaOpetaja on oma hoiakult salliv ning on valmis to6tama erinevatest
kultuuriruumidest périt lastega.

1.4 Varasemad uurimused

Paljudes riikides, naiteks Ameerikas, Saksamaal, Soomes ja Tlrgis on uuritud
multikultuurilist dpikeskkonda ja sdnavara toetamist multikultuurilises dpikeskkonnas.
Ameerika Uhendriikides on uuritud lasteaedade multikultuurilist dpikeskkonda (Tarman &
Tarman, 2011). Selle uuringu tulemused nditasid, et lasteaiadpetajad pidasid tiheks
valjakutseks multikultuurilises dpikeskkonnas Gigete materjalide ja tegevuste leidmist, mis
oleksid muukeelsetele lastele huvipakkuvad. Samuti peeti véljakutseks tdhenduse mdistmist
multikultuurilisuse kohta.

Wheeler (2020) on oma t66s Kirjeldanud lasteaia 6pikeskkonda muukeelsele lapsele
jargmiselt: rthmaruum oli seal viibijale soe ja kutsuv, seintel oli palju visuaalseid detaile:
pildid, mitmed laste kunstitood, plakatid, sildid ja lugemismaterjalid. Rihmaruumi oli
kujundatud erinevad keskused. Riihmas olid lahedased ja positiivsed suhted. Opetaja valis
sOnavara toetamiseks sellised strateegiad ja meetodid, mis sobivad just muukeelsetele lastele.

Tdrgis on uuritud dpetajate teadlikkust ja arusaamu multikultuurilise ja mitmekesisuse
kohta. Uuringu tulemustest selgus, et enamiku Opetajate arusaamad multikultuurilise kohta

olid positiivsed ja arusaadavad (Tonbuloglu et al., 2016).
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Soomes on uuritud multikultuurilise 6pikeskkonna loomist. Luukkaineni uuringust
selgus tdsiasi, et paljudel lasteaiabpetajatel puuduvad vajaminevad teadmised dpikeskkonna
loomiseks muukeelsetele lastele. Samuti puuduvad vahel neil selleks asjakohased materjalid
(Luukkainen, 2013). Eestis labiviidud uuringus todesid lasteaiadpetajad, et muukeelne laps
toob endaga kaasa lisat6od, kuna Gpetajad peavad rohkem muukeelse lapse sGnavara toetama
(Muldma & Némm, 2010).

Marjapuu (2013) bakalaureusetot eesmérgiks oli vélja selgitada lasteaiadpetajate
arvamused kakskeelse lapse keelekeskkonna kui dpikeskkonna, toetava keelekeskkonna
loomise ja selle loomisega seotud probleemide kohta. Tema t66 tulemustest selgus, et
lasteaiadpetajad tahtsustavad keelekeskkonna moju ja olulisust, kuid teevad seda
alateadlikult. Lisaks pole lasteaiadpetajatel piisavalt acga ega initsiatiivi kakskeelsetele
lastele sobiva dpikeskkonna loomiseks. Opetajad tunnetavad vahet véimaluste ja tegelikkuse
vahel.

Lugedes erinevaid uurimusi ja I6putdid, kujunes vélja kéesoleva t6o probleemiks, et
Opetajatel on multikultuurilise dpikeskkonna vdimaluste loomisel suur roll (Tonbuloglu et al.,
2016 & Muldma & Nomm, 2010). Tahtsustades multikultuurilist dpikeskkonda, pole neil
sageli piisavalt voimalusi, teadmisi ja initsiatiivi, et luua multikultuurilist dpikeskkonda
toetamaks muukeelse lapse sGnavara arengut (Luukkainen, 2013; Tonbuloglu et al., 2016;
Tarman & Tarman, 2011). Lahtuvalt antud bakalaureusetd6 probleemist, on k&esoleva t60
eesmaérgiks valja selgitada, millised on 6petaja vdimalused multikultuurilise dpikeskkonna

loomiseks muukeelse lapse sBnavara toetamiseks.

1.5 Uurimuse eesmark ja uurimiskisimused

Ké&esoleva t60 eesmérgiks on valja selgitada, millised on 6petaja vdimalused multikultuurilise
opikeskkonna loomiseks muukeelse lapse sdnavara toetamiseks. Sellest tulenevalt on t66

autor pustitanud jargmised uurimiskisimused:

1. Kuidas dpetajad mdistavad multikultuurilist dpikeskkonda muukeelsetele lastele?

2. Millisel viisil (milliste vahenditega, meetoditega, votetega, hoiakutega) loovad dpetajad
muukeelsele lapsele multikultuurilist dpikeskkonda, et toetada muukeelse lapse sdnavara
arengut?

3. Millised on Gpetajate ettepanekud ja soovid multikultuurilise dpikeskkonna loomiseks, et

toetada muukeelse lapse sdnavara arengut?
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2. Metoodika

Kaesolev bakalaureusettd pohineb kvalitatiivsel uurimisviisil. Kvalitatiivses uuringus
uuritakse, kirjeldatakse, tblgendatakse inimeste isiklikku vdi sotsiaalset kogemust, milles
andmeid kogutakse kas suulise v6i kirjaliku teksti abil (Laherand, 2008; Ounapuu 2014).
Antud bakalaureusetdos uuriti koolieelse lasteasutuse dpetajaid, kelle rihmas oli
hetkel muukeelseid lapsi. Kdesoleva t66 eesmaérgiks oli vélja selgitada, millised on Gpetaja
vBimalused multikultuurilise Gpikeskkonna loomiseks muukeelse lapse sGnavara toetamiseks.
Andmete kogumiseks ja analiilisimiseks kasutati sellest tulenevalt kvalitatiivset sisuanaliiiisi,
sest see keskendub teksti peamisele ja olulistele tdhendustele. Samuti on sellises intervjuus

lubatud arvesse votta ridade vahele peidetud teksti autori vihjeid (Kalmus et al., 2015).
2.1 Valim

Parima valimi leidmiseks, kilastas antud 16put6d autor eelnevalt (ihte keelekiimbluslasteaeda,
mille eesmérgiks oli luua kontake sobivate lasteaiadpetajatega. Valimi moodustamiseks
kasutati uurimuses sihipérast valimit, kus uuritavad valitakse ettekavatsetult ja kindlate
kriteeriumite alusel (Ounapuu, 2014). Sellest tulenevalt kaasati uurimusse koolieelse
lasteasutuse Opetajaid, kelle rihmas oli muukeelseid lapsi. Uurimuse valimisse kuulunud
Opetajatel oli kogemusi muukeelsete lastega téotamisel ja nende riihmas oli kdimas vahemalt
3 muukeelset last. VValimisse kuulus 4 lasteaiadpetajat, kelle todstaaz ulatus 2 aastast 23
aastani.

Intervjuude labiviimisele eelnevalt tutvuti intervjueeritavatega omavahel. T66 autor
teavitas kBiki valimisse kuulunud dpetajaid uurimuse olemusest, andmete kogumise
meetodist, andmete konfidentsiaalsusest ning kiisis dpetajatelt luba intervjuude
salvestamiseks. Uurimuses osalenud Gpetajate nimed on hiljem tulemuste osas anontimsuse
tagamiseks asendatud pseudoniiiimiga 01, 02, 03, O4. T66 autor polnud intervjueeritavatega
eelnevalt tuttav. Uuritavatega kontakti saamiseks vottis t60 autor Ghendust erinevate
koolieelsete lasteasutuste direktoritega e-maili teel vOi otse Opetajatele kirjutades.
Intervjuusid andnud Opetajate taustaandmeid ja intervjuudest saadud informatsiooni kasutas

t60 autor Uiksnes oma bakalaureusetdd valmimiseks.
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2.2 Andmete kogumine

Efektiivsemate andmete kogumisele eelnevalt, kilastas 16putdd autor ihte
keelekiimbluslasteaeda. Andmete kogumiseks kasutati poolstruktureeritud intervjuud, kus
kisimused on varasemalt ette valmistatud, kuid mis vGimaldab uurijal kiisimusi
paindlikumalt sénastada, kiisimuste jarjekorda muuta ja lubab intervjueeritavale vajadusel
selgitusi anda (Ounapuu, 2014). Lahtuvalt poolstruktureeritud intervjuu péhiméttest, koostati
intervjuu labiviimiseks poolstruktureeritud kisimustik (Lisa 1). Kisimustikus oli varasemalt
uuritava poolt koostatud kisimusi, kuid mis véimaldasid uurijal vajadusel kusimusi mber
sbnastada, intervjuudest lahtuvalt kiisimuste jarjekorda muuta voi anda intervjueeritavale
juurde lisaselgitusi.

Andmeid koguti intervjueerimise teel ning intervjuud viidi l1&bi nii koolieelses
lasteasutuses kohapeal kui ka Zoom'i keskkonna vahendusel. Intervjuud salvestati telefoni
vOi arvuti abil. Enne intervjuu labiviimist viis t66 autor labi prooviintervjuu, mille eesmargiks
oli harjutada ning saada julgust intervjuu labiviimiseks, kuna varasem kogemus t66 autoril
intervjuude labiviimiseks puudus. Samuti taheti prooviintervjuu kéigus ndha, kas koostatud
kisimustele on voimalik saada vastuseid.

T66 autor lahtus intervjuu koostamisel uurimuse eesmargist ja uurimiskisimustest.
Sellest tulenevalt liigitus intervjuukava uurimisktsimustest lahtuvalt neljaks osaks.
Uurimiskisimustele vastuste saamiseks koosnes intervjuu pohikisimustest ja alakiisimustest.
Intervjuu algas sissejuhatavate kiisimustega, mis andis t60 autorile valimisse kuulunud
Opetajate kohta taustinformatsiooni ning aitas paremini haélestuda intervjuude labiviimiseks.
Intervjuu teise osa eesmargiks oli uurida, kuidas lasteaiadpetajad mdistavad multikultuurilist
Opikeskkonda muukeelsele lapsele. Kolmandas osas uuriti, millisel viisil, seejuures milliste
vahenditega, meetoditega, votetega vOi hoiakutega loovad Gpetajad muukeelsele lapsele
multikultuurilist 6pikeskkonda, et toetada muukeelse lapse sBnavara arengut. Intervjuu
neljandas osas prooviti valja selgitada, millised on dpetajate ettepanekud ja soovid
multikultuurilise dpikeskkonna loomiseks, et toetada muukeelse lapse sGnavara arengut.

Intervjuude labiviimiseks lepiti kokku intervjuus osalenud dpetajate jaoks sobiv aeg ja
koht. Samuti ksiti veelkord ile ndusolek intervjuu salvestamise kohta ning tutvustati
uurimuse eesmarki. Intervjuud viidi 1abi ajavahemikus marts-aprill. Kéige pikem intervjuu
kestis umbes 48 minutit ning kdige lihema intervjuu pikkuseks oli ligikaudu 28 minutit.
T60ks saadud andmeid kasutati vaid 16put6d valmimisel ning need pole kéttesaadavad

kdrvalistele isikutele.
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2.3 Andmete analiits

Andmete analltsimusel kasutati kvalitatiivset sisuanaltilisi. Enamasti proovitakse
kvalitatiivse sisuanaltlsi kdigus saada Ulevaadet uuritavast tekstist kui tervikust, kus
plutakse ndha teksti voi autori arvamuse terviklikku mustrit voi struktuuri (Kalmus et al.,
2015).

Parast intervjuude labiviimist ja salvestamist transkripteeris antud 16put66 koostaja
késitsi intervjuud arvutisse. Selleks kasutas ta Google Docs’i keskkonda. Keskmiselt vottis
uhe intervjuu kasitsi arvutisse transkripteerimine uurijal kokku umbes 4 tundi. Lihima
transkriptsiooni pikkuseks oli 5 lehekiilge ja pikima transkriptsiooni 10 lehekulge. Intervjuus
osalenud Opetajate vastused transkripteeriti sdna-sénalt, kuid tulemuste osas on Opetajate
tsitaate kohandatud, jattes vélja Opetajate kdnekeelsed valjendid voi sdnakordused.

Peale transkripteerimist hakati saadud andmeid analutsima. Selleks loeti korduvalt
transkriptsioone labi ning hakati moodustama esialgseid koode. Antud 16putdd koostaja
kodeeris transkriptsioone manuaalselt, tahistades erinevate varvidega transkriptsioonidest
valja lugedes olulisemad tekstildigud. Tekkinud koodidest koondati hiljem ala- ja
peakategooriad. Esmasele kategoriseerimisele jargnes lihike paus, péarast mida loeti uuesti
transkriptsioonid ja tekkinud koodid tle ning viidi l&bi korduskodeerimine, mille eesmargiks
on t6o usaldusvaarsuse téstmine (Strompl, s.a). Korduskodeerimise kédigus markimisvaarseid
muutusi ei esinenud ning algselt loodud koodid séilitati. Usaldusvéérsuse tagamiseks kasutati
lisaks veel kaaskodeerija abi, kes kodeeris ihe transkriptsiooni. Kaaskodeerija aitas
tahelepanu juhtida tekkinud sarnastele koodidele, mida omavahel kokku viia.

Kategoriseerimisprotsessi 16ppedes sobitati kokku omavahel sarnase tdhendusega
koodid, tanu millele tekkis 3 peakategooriat: dpetajate arusaam multikultuurilisest
Opikeskkonnast, dpetajate viisid muukeelse lapse sdnavara toetamiseks ning dpetajate soovid
ja ettepanekud multikultuurilise dpikeskkonna loomiseks. Lisaks eristusid peakategooriast
veel neli alakategooriat, milleks olid: omavaheline suhtlus ja koost6d, Gpimeeleolu loomine,
kodukeele arengu toetamine ja erisoovidega arvestamine. Néide pea- ja alakategooriate
moodustamisest on vélja toodud t66 16pus lisades (Lisa 3).

T66 tulemused on valja toodud pea- ja alakategooriate kaupa, mis moodustati
kvalitatiivse sisuanaltlisi kdigus. Juurde on lisatud intervjueeritavate tsitaadid, mis on vélja
toodud kaldkirjas.
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3. Tulemused

Opetajate arusaam multikultuurilisest dpikeskkonnast

Opetajatega labiviidud intervjuudest selgus, et 8petajad mdistavad multikultuurilist
Opikeskkonda kui keskkonda, milles arvestatakse riihmas peamiselt erinevate riikide
traditsioonide, tdhtpéevade ja omapéradega. Laps tunneb erinevate kultuuride olemasolu,
ennast seejuures vaartustatult (02, 03, O4). Lisaks valjendas iks intervjuus osalenud dpetaja
arusaama multikultuurilisest dpikeskkonnast laiemalt, tuues valja aspekti, et muukeelsele
lapsele ei pea olema multikultuuriline dpikeskkond Uiksnes lasteaed ja sealsed Gppetegevused.
Igasugune keskkond, kus ta kuuleb, loeb vdi raagib muus keeles, mis on tema kodune keel.
Pohimotteliselt on tema multikultuuriline dpikeskkond kogu teda tmbritsev keskkond, kus ta

naeb, kuuleb, loeb midagi muud kui tema kodune, pdhiline keel. (O1)
Kdik intervjueeritavad tddesid multikultuurilise dpikeskkonna olulisust vihjates, et selline
keskkond on kujunenud tdnapdeval véltimatuks osaks. Tanu multikultuurilisele

Opikeskkonnale dpivad Gpetajate sdnul lapsed austama ja vaartustama teisi kultuure.

Opetajate viisid muukeelse lapse sdnavara toetamiseks

Intervjuudest selgus, et Gpetajatel on muukeelse lapse sdnavara toetamiseks vélja kujunenud

mitmed erinevad toetavad tegevused, dppevahendid ja meetodid.

Toetavad tegevused Toetavaks tegevuseks toi ks Opetaja valja individuaalsema lahenemise

ning tegevuste labiviimise vaiksemates gruppides.

Personaalsem lahenemine, lapsed vaiksemates gruppides, ronhkem aega vastamiseks
voi oma lause formuleerimiseks. Pulian niimoodi, et Gldjuhul ei paranda 6eldut, aga kordan
ise Oigesti voi ette Gige variandi. Mdnel juhul lasen valida, et kas sa tahtsid éelda nii vGi nii,
et ta kuuleks mélemat varianti, ta harjuks ara tundma, et ei, nii on parem. (O1)

Kaks intervjuus osalenud Opetajat tdid valja, et muukeelse lapsega suheldes kasutavad nad
rohkem naitlikustamist, tdpsustamist, kordamist, seletamist ja argielulist vestlemist toetamaks
seeldbi muukeelse lapse sBnavara.

Kordamised ja piltide kasutamised, meil on paris palju kasutusel pilte nii tegevuste
labiviimisel kui ka naiteks kui liigume due, paneme saapad jalga, samamoodi see, et kui ma

utlen sdna saapad, siis ma naitan saapaid voi kui pluusi, nditan pluusi, et ma naitan samal
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ajal seda eset, mida ma ise Utlen, et toetada sellega seda, et laps seostab seda s6na ja eset
omavahel. (02)

Tahame muukeelsele lapsele ronkem tapsustada, millest me raagime, siis me
kasutame rohkem sénu, rohkem seletusi, rohkem naitlikustamist. (O3)

Oppevahendid Intervjuudest selgus, et dpetajad kasutavad Gppevahendina rohkelt erinevaid
méange. Samuti vaadatakse mitmeid multifilme ja dppevideoid, mis toetavad hasti muukeelse
lapse sOnavara arengut.

Ma kasutan hasti palju erinevate rahvaste muinasjutte, lastekirjandust, pildiraamatut,
multifilme vaatame, nii-6elda 8ppevideod. (O4)

Lisaks toodi Gppevahendina vélja erinevate piltkaartide kasutamise, mida saab thtlasi
manguliselt sdnavara toetamiseks muukeelsete lastega kasutada.

Meil on hasti palju igasuguseid mange, lauamange, raamatuid, ise otsin internetist
igasugused pildid, lamineerin ja mangin nendega. Meil on hasti palju ritmimange, meil on
laulud, pildid- kokku panemine, kokkusobitamine ja sGnade otsimine. Ukskdik, mis kdeparast
on, saab fantaasia sisse panna, seelabi sénavara toetada. (O3)

Uks Gpetaja tdi Oppevahendite juures valja métte, kus erinevaid Gppemange kasutades on
oluline silmas pidada, et fookus pusiks rohkem sdnavara toetamisel, mitte iga kord uue
méangu dppimisel. Intervjuude vastustest vdib vélja lugeda, et dpetajad kasutavad
muukeelsete laste sGnavara omandamiseks mitmeid erinevaid dppevahendeid, kuid neid
kasutades on oluline silmas pidada, et need oleksid lihtsad, arusaadavad ja eelnevalt lastele
tuttavad, et vahendid oleksid suunatud sGnavara toetamiseks.

On hasti oluline, et lapse fookus ei 1&he uue mangu dppimisele, vaid see teadmine,
mis tal juba on, kasutatakse ara. Ta teab, enam-vahem oskab ja on hea méngida tuttavat
mangu. Laps ei pea muretsema, kas ta oskab vGi on taaskord uus mang. Raamistik on talle
tuttav ja Gpimoment, see sdnavara, mida ta seal kas siis 6pib voi tendoliselt ikkagi kordab

vai kinnistab, on siis uus. (O1)

Meetodid ja votted Intervjuudes osalenud dpetajad tdid vélja, et meetodid ja votted on
muukeelse lapse sdnavara toetamiseks mangulised ja loomulikud, tanu millele ei pruugi laps
koheselt arugi saada omandatud oskustest voi informatsioonist.

Vaétted on mangulised, meil ei ole tuupimist, sest kdik on loomulik protsess. Kordamist on
palju, on rutiinseid tegevusi. Meil on n-6 raakivad seinad, kus on néha pildimaterjale, neist

saab tuge. Kui laps ei oska raakida, siis ta sormega tuleb ja naitab selle pildi peale. Laulud,
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tantsud, litkumised, joonistamised- kdik need tegevused, mis lasteaias on, nendega toetamegi
sonavara. (03)

Meetodite ja vOtetena toodi vélja veel erinevate laulude ja litkumiste kasutamine. Lisaks
vabamaéng ja sealsed tegevused, milles on oluline osa ka dpetajal endal, kes lapsega kaasa
raagib ning seeldbi muukeelse lapse sGnavara toetab.

Laulud, litkumised, just need pildid, pildid on valmis pilt, aga ka see, et joonistada
naiteks ja lihtsalt mangimine, olla lastega ise mangus, nimetada neid ménguasju ja mida me
teeme, Ulhise méangu abil. (02)

Lisaks toodi Uhes intervjuus meetodina vélja rutiintegevused, mille abil on hea muukeelse
lapse sBnavara toetada. Kdik intervjuudes osalenud dpetajad mainisid, et nad tahtsustavad
meetodeid, mis on mangulised ja vabad, tdnu millele saab muukeelse lapse sdnavara paremini
toetada.

Kasutan hasti palju igasuguseid liisusalme, sormemange, rutiintegevustes, naiteks
hommikuring algab meil alati Gihtemoodi- nddalapéevad, kuupdevad, kuud, aastaajad, siis on
tervitsusluuletus, kdik need erinevad rutiintegevused ja pidev kordamine aitab hasti palju.
(04

Hoiakud Intervjuudes osalenud Gpetajad tdid vélja, et multikultuurilises dpikeskkonnas toetab
muukeelset last ja tema sdnavara dpetaja positiivsed hoiakud, milleks on paindlikkus, loovus,
positiivsus, lapse toetamine ja julgustamine ning jarjekindlus.

Loomulikult peaks olema kindlasti positiivselt haalestatud, on valmis 6petama koiki
lapsi, ei erista seal, mis riigist vdi millise taustaga, millise uskumusega keegi on, et laps on
laps. (02)

Opetajad tdid veel vilja, et ei tohi karta muukeelse lapsega todtamist ning dpetajal peab endal
olema suur tahe ja usk muukeelsesse lapsesse. Kdik intervjueeritavad dpetajad pidasid
tahtsaks, et Opetajate hoiakud muukeelse lapse suhtes oleksid positiivsed ning oluline osa on
Opetaja enda suhtumisel ja teotahtel.

Opetajal peab endal suur usk olema lapse kohta. Ma arvan, et kui 6petaja tahab ja tal
on soov, siis ta saab kdigega hakkama ja siis ta saab ka toetada last. (O3)

Lisaks toodi vélja tobkogemus, mis muudab Opetaja enesekindlamaks ning annab Gpetajale
kindlamad votted ja teadmised, kuidas muukeelset last ja tema sdnavara paremini toetada.

Minu arvates toetab ikkagi kdige rohkem tookogemus, et on teada juba votted, mis

uldjuhul toetavad ja toetab paindlikkus, positiivsus, jarjekindlus, julgustamine. Ajaga tuleb
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kuidagi see mdistmine, et milles sa pead olema jarjekindel ja milles sa v6id olla paindlik, et

millest on rohkem kasu, sellist vatet kasutadki. Et kui sa oskad mdjuda enesekindlalt. (O1)

Omavaheline suhtlus ja koost66

Intervjuudes osalenud Gpetajad tbid esile, et Giheks vdimaluseks multikultuurilises
Opikeskkonnas on muukeelse lapse ja tema s6navara toetamiseks omavaheline usalduslik
suhtlus ja koostd6. Seda nii Opetajatel omavahel kui ka laste ja lastevanematega suheldes, mis
loob lapsele turvatunde, usalduse ja julgustab muukeelset last rohkem suhtlema.

Ma arvan, et kuna laps kuulis, et meil oli sBbralik vestlus omavahel lapsest, lapse
huvidest, siis laps avanes ja hakkas ka ise kontakti minuga otsima. Kui ta alguses oli pigem
tagaplaanil, siis peale seda kui ta nagi, et ma tema emaga suhtlesin, oli laps hoopis
teistsugune. On vaga suur muutus toimunud. Sellessuhtes ongi vanemate ja Opetajate
vaheline koost6 véagagi oluline. (03)

Veel toid intervjuudes osalenud dpetajad vélja, et suheldes tuleb olla ise lastele eeskujuks,
mis julgustab ja toetab lapse sdnavara omandamist. Samuti dpetab see lapsi véartustama ja
austama teisi kultuure ja traditsioone.

Ise peab olema eeskujuks, kui sa ise suhtled oma rihma meeskonnaga, siis sa oled
eeskujuks ka lastele ja lapsed ndevad, et kdik on s6bralikud omavahel ja see tekitab neis selle
tunde, et me saamegi olla koos, teha koos, olenemata sellest, mis keeles me raagime. (04)
Lisaks toid dpetajad vélja, et lastevanematega proovitakse suhelda igal vdimalikul viisil,
keelebarjaarist hoolimata. Keelelise erinevuse puhul kasutatakse suheldes samamoodi nagu
lastegagi pilte, erinevaid Zeste, proovitakse ennast arusaadavaks teha kehakeele abil ning
julgustatakse lapsevanemat suhtlema. Intervjuudes osalenud dpetajad téhtsustasid
omavaheliste suhete ja koostd6 olulisust. Kui laps ndeb usalduslike suhete olemasolu ja
kuidas kdik liikmed teevad omavahel koostddd, siis selle tulemusel saab toetada hésti
muukeelsete laste sGnavara arengut.

Kui puudub igasugune (hine keel, siis tulebki votta kdik pildid, laulud, joonistamised-
kdik variandid appi, et luua mingisugune suhe, t8lk on kindlasti abiks. (O2)

Opimeeleolu loomine

Opimeeleolu loomine on samuti iiheks véimaluseks, et luua rohkem multikultuurilist
dpikeskkonda muukeelsele lapsele. Opetajate sénul saab dpimeeleolu luua l4bi erinevate

manguliste ja huvitavate tegevuste ja Ghisiritustega.
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Uhistritused labi Gppeaasta erinevate maade ja rahvaste kohta. lgaiiks teeb
mingisuguse Urituse teistele riihmadele. Olen palunud ka mdne projekti raames kodust
midagi kaasa tuua, siis tulevad hasti vélja kultuurilised vai keelelised erinevused. (O1)
Intervjuudest selgus, et Gpetajad peavad tahtsaks muukeelse lapse enesetunnet riihmas, kus ta
ei karda eksida. Téanu sellele, on lihtsam tegevustest osa vdtta ja sdnavara omandada.
Seejuures tuleb ka Gpetajal endal neid péhimétteid jargida. Opimeeleolu saavutamiseks toodi
vélja veel huvitavus ja mangulisus (02, 03, O4). Lisaks selgus dpetajate intervjuudest, et
opimeeleolu on Opetajate sonul keerulisem luua sellisel juhul, kui laps ja Gpetaja ei radgi thist
keelt ning omavaheline suhtlemine ja arusaam on seetdttu raskendatud.

Raskem on siis kui laps ei oska veel Uldse eesti keelt voi kui kellegi keele valdamise
erinevus teistest on vaga suur. See takistab ihelt poolt laste omavahelist loomulikku
suhtlemist, lapse kohanemist. Raske on siis, kui laps raagib sellist keelt, mida Gpetaja ldse ei
oska ja on raskendatud taiskasvanu ja lapse vaheline lahedase vdi sudamliku suhte

saavutamine. (O1)

Kodukeele arenqu toetamine

Opetajad t6id oma vastustes vilja, et nad peavad oluliseks toetada kodukeele arengut. Isegi
kui lasteaias sellele tdhelepanu otseselt ei pdodrata, julgustatakse muukeelsete laste vanemaid
oma lastega kodudes raakima ikka nende oma emakeeles. See on tiheks véimaluseks
muukeelse lapse koduse keele sGnavara arengu toetamiseks. Uksmeelselt tdid
intervjueeritavad vélja kodukeele arengu toetamise juures olulise aspekti, et lapsevanemad
jatkaksid ja julgustaksid lapsi rddkima oma kodukeeles.

Olen kdll réhutanud seda, et kodus raagitakse ikka oma emakeelt voi isa keelt, et nad
ikkagi jatkaksid kodus selle oma emakeele radkimist, sest selle pGhjal me nagu ehitamegi
endale uue keele 6ppimise. (02)

Koostdo lapsevanemaga, et nad ise kodus rohkem loevad, kdivad kuskil, raagivad,
jutustavad, et meie siis juba seda eesti keelt dpetame siin. (O3)

Erisoovidega arvestamine. Opetajate intervjuudest selgus, et multikultuurilise 8pikeskkonna

loomise Uheks vBimaluseks peetakse muukeelsete laste erisoovidega arvestamist. VVoetakse
arvesse soovid, mis ei l&he vastuollu lasteaia kodukorra vdi Opetaja enda tbekspidamistega.
Erisoovid on seotud kultuurilisest omapérast voi uskumusest. Peamiselt tulevad sellised
ettepanekud Bpetajate sénul pigem lastevanemate poolt. (01, 02)

Lisaks tdid intervjuudes osalenud dpetajad vélja, et erisoovidega arvestatakse ja tullakse

vastu Oppetegevustes. Mille puhul tehakse laste erisoove arvestades naiteks teistsugune
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oppetegevus, kui oli algselt planeeritud (O3, O4). K&ik dpetajad mainisid, et nad arvestavad
erisoovidega ja putavad nendele alati ka voimalusel vastu tulla.

Oli kunstitegevuseks planeeritud meisterdamine- kleepimine, 1dikamine. Uks laps tuli
hommikul minu juurde ja Gtles, et Opetaja, mina ei taha tdna meisterdada, kas me vdime
voolida. Siis ma kusisin hommikuringi ajal teiste laste kéest, mis te arvate, et naete see laps
tdi valja, et tema ei tahaks meisterdada, tema tahab voolida, mis te arvate, kas teeme
mdlemat voi teeme Uhte. Ja ma nagin, et lastel tuli palju paremini vélja, sest nendega oli

arvestatud ja nad said teha seda, mis neid huvitas. (04)

Soovid ja ettepanekud multikultuurilse dpikeskkonna loomiseks

Intervjuudes osalenud Gpetajad toid ettepanekute ja soovidena valja, et multikultuurilises
dpikeskkonnas voiks olla, kas vihem lapsi riihmas v@i rohkem &petajaid dpikeskkonnas (02,
03). See annaks vdimaluse teha multikultuurilises 6pikeskkonnas tegevusi vaiksemates
rihmades. Nendes tegutsemine toetaks rohkem sénavara omandamist, julgustades seeldbi
lapsi omavahel suhtlema.

Et oleks piisavalt véhe lapsi tihe taiskasvanu kohta, et selles keskkonnas koos
tegutsedes on vBimalik suunata ja toetada seda last 6ppima ja osalema. Et nende laste oma
kodused vdi nende taustaga seonduvad usulised vdi kultuurilised mingisugused niansid
vBiksid olla saadaval ja ndhtaval, omad nurgakesed naiteks (02).

Lisaks toodi vélja, et sdnavara toetamiseks pole sageli piisavalt asjakohaseid materjale voi
Oppevahendeid, mis lihtsustaks muukeelse lapse sGnavara toetamist Gppetegevustes.

Vene keeles on hasti palju sBnavara arendavaid videoid voi multifilme, mis ma saan
teemaga kokku panna, aga kahjuks eestikeelseid on hésti-hasti vahe (O3).

Samuti toodi valja, et riihmas voiks olla rohkem ruumi tegevuskeskuste loomiseks, milles on
Opetajal multikultuurilises dpikeskkonnas lihtsam ja parem muukeelse lapse sGnavara toetada
(O4). Intervjuudes osalenud dpetajate soovidest ja ettepanekutest v6ib vélja lugeda, et
multikultuurilise dpikeskkonna loomise voimalustes esineb veel puudujdéke. Naiteks toodi
vastustes valja, et sdnavara toetamiseks vajalikud materjalid on tasulised v6i vdorkeeles, mis
raskendavad kattesaadavust. (02, O3).
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4. Arutelu

Antud I6putdo eesmargiks on vélja selgitada, millised on Opetaja voimalused
multikultuurilise dpikeskkonna loomiseks muukeelse lapse sdnavara toetamiseks. Sellest
lahtuvalt sGnastati kolm uurimiskisimust, mida vGeti arvesse intervjuukisimuste koostamisel.

Esimese uurimiskisimusega sooviti teada saada, Kuidas dpetajad mdistavad
multikultuurilist dpikeskkonda muukeelsetele lastele. Intervjuudes osalenud Opetajate
vastustest voib vélja lugeda, et Gpetajatel on adekvaatne arusaam multikultuurilisest
Opikeskkonnast muukeelsele lapsele. Loputtd koostajale oli meeldiv tddeda, et sarnaselt
teooriale, (Nissim jt, 2016) toodi Gpetajate intervjuude kdigus valja mdte, et tdnapdeval ei pea
olema multikultuuriline dpikeskkond tiksnes lasteaed, vaid naiteks kauplus, huviring voi
sobral killas olemine. Opetajad kirjeldasid veel, et multikultuuriline Gpikeskkond on
keskkond, kus @pivad koos eri rahvustest ja kultuuriruumist péarit lapsed, kus arvestatakse ja
vééartustatakse tksteise olemasolu ja traditsioonidega. Kocaman & Kocaman (2015); Lall &
Minlibajeva (2007) on sarnaselt oma teoorias valja toonud, et multikultuurilises
Opikeskkonnas suhtutakse Uksteisesse lugupidavalt ning muukeelsel lapsel peaks tekkima
rihmas kuuluvustunne, kus ta tunneb, et ta on armastatud ja tahetud, mis vihjab
multikultuurilisuse olemasolule dpikeskkonnas. Kill aga ei tulnud intervjueeritavate
vastustest valja tdhelepanekuid rihmaruumi kujunduse vai sisustuselementide kohta.
Opetajate intervjuude vastustest vdib seega jareldada, et multikultuurilise 8pikeskkonna
loomisele ei pdorata piisavalt tdhelepanu vai tehakse seda alateadlikult, mis Ghtib Marjapuu
(2013) teooriaga. Tarman & Tarman (2011) ja Leisau (2019) on teoorias vilja toonud, et
fudsiline dpikeskkond toetab muukeelse lapse sGnavara arengut, milles tuttavad keelendid
seintel, pildimaterjal ja esemed rihmaruumis loovad muukeelsele lapsele turvatunde.

Teisele uurimiskisimusele Millisel viisil, (milliste vahenditega, meetoditega,
votetega,, hoiakutega) loovad opetajad muukeelsele lapsele multikultuurilist opikeskkonda, et
toetada muukeelse lapse sonavara arengut ilmnes, et 6petajad kasutavad muukeelse lapse
sOnavara toetamiseks personaalsemat lahenemisviisi, samuti rohkelt kordamist,
néitlikustamist, seletamist ja igapaevaelulist vestlust.

Lisaks selgus, et dpetajad kasutavad muukeelse lapse sdnavara toetamiseks mitmeid
Oppevahendeid, milleks on erinevad multifilmid ja dppevideod, muinasjutud, raamatud,
pildimaterjalid ning dppeméngud. Wheeler, 2020; Tuul jt (2011) kinnitavad samuti seda
aspekti, tuues valja, et erinevad visuaalsed materjalid ja tehnoloogilised vahendid panevad

lapsi aktiivsemalt kaasa métlema ja tegutsema. Antud t66 autorile oli meeldiv, et dpetajad
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tahtsustavad dppeménge méngides muukeelse lapse sdnavara, mitte aga méngu ennast. T66
koostaja loeb sellest vastusest valja, et Gpetajatele on oluline muukeelsele lapsele sdnavara
toetamise toimumine loovalt ja eesmargistatult.

Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava (Koolieelse lasteasutuse riiklik..., 2008),
Kocaman & Kocaman (2015), Genesee (2015), on vélja toonud, et sbnavara omandamine
peaks toimuma loomulikul teel. Intervjuudes osalenud 6petajad tdid samuti valja, et sbnavara
toetamine toimub laste jaoks loomulikult teel ja peamiselt 1&bi mangu. Sarnaselt Tuul jt
(2011) valjatooduga, nimetati intervjuude kdigus loovméngude ja loovtegevuste kasutamist
muukeelse lapse sdnavara toetamiseks, milles on oma osa Opetajal endal, tegevuses ja
méangus lapsega koos osaledes. Samuti toodi valja, et muukeelse lapse sbnavara toetamiseks
kasutavad Opetajad nii laule, liilkumisi, sormemaénge ja liisusalme. Sama meelt on ka paljud
autorid, nditeks Woods jt (1999); Kartner jt (2006) ning Kocaman & Kocaman (2015). Sellest
tulenevalt voib intervjueeritavate dpetajate vastustest jareldada nende teadlikkust muukeelse
lapse sBnavara toetamisel. See peaks toimuma méanguliselt ja loomulikul teel. Rannut (2003)
on valja toonud, et taielikul fldsilisel reageerimisel pdhinevat meetodit (ing. keeles TPR-
method) kasutatakse tihti muukeelsete laste sénavara toetamiseks. Opetajate intervjuude
vastustest seda valja ei tulnud, kuid vastuseid t6lgendades selgus, et nad teevad seda
alateadlikult.

Intervjueeritavad tdid vélja, et dpetaja hoiakud on muukeelse lapse sdnavara
toetamisel véga olulised. Nad tdid valja, et Opetaja peab olema ise positiivselt haélestatud,
olema ise valmis dpetama ja toetama kdiki lapsi, olenemata tema kultuurilisest voi keelelisest
taustast. Samuti ilmnes, et dpetajal endal peab olema suur usk muukeelsesse lapsesse ja tema
arenemisesse. Opetaja kutsestandardis (Kutsestandard. Opetaja, tase 6, 2020), on vélja toodud
isikuomadused, mis peaksid olema (ihel lasteaiadpetajal. Need (htivad ka Gpetajate vélja
toodud positiivsete hoiakute ja omadustega. Peale selle toodi hoiakute juures esile
tookogemus, millest saab valja lugeda, et Gpetajad tunnevad ennast enesekindlamalt ja
teadlikumalt muukeelsete lastega to6tades, kui neil on tekkinud juba mdningane to6kogemus
ja kindlamad votted ning meetodid muukeelset last ja tema sdnavara toetamaks.

Lisaks eristus vastustest veel omavahelise suhtluse ja koostdo olulisus, kus ise
sObralikkusega eeskujuks olemine loob lapsele v6imaluse usaldusliku suhte loomiseks. VVdib
jareldada, et Gpetajatele on oluline ihine koos tétamine, mislébi proovitakse rohkem
muukeelse lapse sbnavara toetada.

Intervjuudes toodi veel valja, et muukeelse lapse sGnavara toetamiseks on tahtis

sealne Gpimeeleolu, kus Opetajate sdnul peab laps ennast hésti tundma, kartmata eksida ega ei
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habeneks raakida. Opetaja kutsestandard (Kutsestandard. Opetaja, tase 6, 2020) ja Koolieelse
lasteasutuse riiklik oppekava (Koolieelse lasteasutuse riiklik..., 2008) toovad samuti vilja, et
Opikeskkond tuleks luua emotsionaalselt turvaline ja meeldiv. Rannut (2003) ja Kocaman &
Kocaman (2015) on veel sarnaselt lisanud, et sbnavara omandatakse stressivabas keskkonnas,
milles lapsed julgevad ennast vabalt véljendada, omavahel suhelda, riskida ja
eksperimenteerida ning suhtutakse tksteisesse lugupidavalt. Opetajate vélja toodud vastustest
vOib jareldada, et nad peavad samuti oluliseks vdimalust luua multikultuurilises
Opikeskkonnas positiivne ja meeldiv dpimeeleolu.

Opetajate vastuseid analiiiisides leidis 16putdd koostaja positiivse aspekti, kus
dpetajad nimetasid oma vastustes kodukeele arengu toetamise. Opetajatega intervjuusid I14bi
viies t0id nad esile, et peavad téhtsaks kodukeele arengu toetamist. Olgugi, et lasteaias sellele
suuresti tahelepanu ei poodrata ja nende fookus ei ole kodukeele arengule esmane, siis
tuletatakse lastevanematele pidevalt meelde ja soovitatakse lapsega jatkata kodukeeles
raékimist ja nendepoolset sGnavara toetamist.

Intervjueeritud Gpetajad toid esile veel erisoovidega arvestamise, kus selgus, et need
tulevad peamiselt lapsevanemate poolt, kultuurilistest vi usulistest erinevustest (ehete
kandmine, toit vdi magamine). Eripdradega arvestatakse juhul, kui need ei lahe vastuollu
lasteaia kodukorra vai dpetaja enda uskumusega, kuid Gldjuhul proovitakse alati neile vastu
tulla. Samuti vdib vélja lugeda, et Opetajad kasutavad lapsest l&htuvat dpikasitust.

Kolmandale uurimiskisimusele Millised on opetajate ettepanekud ja soovid
multikultuurilise dpikeskkonna loomiseks, et toetada muukeelse lapse sdnavara arengut, tdid
Opetajad valja, et nad tunnevad suuresti puudust kattesaadavatest ja asjakohastest
Oppematerjalidest, mis oleksid heaks viisiks muukeelse lapse sdnavara toetamisel. Praegusel
hetkel on need kas tasulised vOi vodrkeeles. Lisaks mainiti &ra ruumipuudust, milles toodi
vilja, et ronkema ruumi olemasolul oleks v8imalik moodustada pesasiisteeme. Sarnaselt on
varasemalt selle oma teoorias valja toonud ka Gayle-Evans (2004) ja Rannut (2003).

Opetajate vastuseid analiilisides v@ib jareldada, et 6petajad on teadlikud
multikultuurilise dpikeskkonna loomise vdimalustest muukeelse lapse sGnavara toetamiseks.
SOnavara toetamiseks kasutavad Opetajad mitmeid erinevaid tegevusi, meetodeid, votteid ja
dppematerjale, mille kasutamiseks peetakse oluliseks mangulisust ja loomulikkust. Opetajad
peavad téhtsaks muukeelse lapse sdnavara toetamiseks positiivseid hoiakuid ning lahtuvad ka
ise nendest pohimotetest. Vastuseid anallisides selgus, et multikultuurilise 6pikeskkonna
loomise vdimalustes esineb veel puudujadke. Naiteks toid dpetajad vélja, et muukeelse lapse

sOnavara toetamiseks ei ole piisavalt eestikeelseid multifilme, videoid vdi pildikaarte.
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Vastustest vdib jareldada, et multikultuuriline 6pikeskkond pole eelnevalt olnud nii aktuaalne
kui seda on tdnapéaeval. Seega on alust oletada, et vajalike Gppematerjalide koostamisele on

hakatud keskenduma alles lahiaastatel voi olukorras, kus rihma tuleb muukeelne laps.

TO0 piirangud ja praktiline vaartus

T60 piiranguteks toob 18putdo autor valja vahese kogemuse uurimisto kirjutamise vallas,
mis raskendas autoril 16put6o kirjutamist. Samuti lasteaedade vahest koostood intervjuude
labiviimiseks, mistdttu laks intervjueeritavate leidmiseks oluliselt rohkem aega, kui t66 autor
oleks osanud arvata.

Praktiliseks vaartuseks antud t06 puhul saab valja tuua, et tulevased lasteaiadpetajad
vOivad t00d lugedes saada teadmisi, millised on erinevad voimalused multikultuurilise
Opikeskkonna loomiseks ja muukeelse lapse sGnavara toetamiseks. Lisaks rohkematele
teadmistele selles vallas, sai antud 16putdd koostaja kui tulevane lasteaiapetaja julgust ja

enesekindlust juurde, kui riihma peaks sattuma muukeelne laps.

Tanusbénad

T66 autor soovib tdnada oma juhendajat p&hjaliku tagasiside ja juhendamise eest. Lisaks
tanab t60 autor kdiki intervjuus osalenud lasteaiadpetajaid lahke koostoo eest. Samuti oma
perekonda ja sOpru toetuse ning motivatsiooni hoidmise eest.

Autorsuse kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva 16put66 ning toonud korrektselt valja teiste autorite
ja toetajate panuse. Too on koostatud lahtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi

I6putdo nduetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.

Geidy Siimer
/allkirjastatud digitaalselt/
20.05.2022



Multikultuuriline 6pikeskkond muukeelsele lapsele 24

Kasutatud kirjandus

Alsubaie, M. A. (2015). Examples of current issues in the multicultural classroom.
Journal of Education and Practice, 6(10), 86-89.

Dzalalova, A. (2013) E-kursuse “Mitmekultuuriline haridus” Sile, T. (Koost.)

Arandilla Garcia-Vao, E. (s.a.). Total physical response. Kilastatud aadressil:
http://elisaarandilla.wordpress.com/advantages-and-disadvantages-of-tpr

Avakyan, N. (2011). On Some Peculiarities of Bilingual Children’s Speech
Development. Armenian Folia Anglistika, 7(1 (8)), 77-80.

Baker, C. (2011). Foundations of bilingual education and bilingualism. Multilingual
matters.

Becker-Stoll, F., Textor, M. (Hrsg). Die Erzieherin-Kind-Beziehung. Zentrum von
Bildung und Erziehung. Berlin, Disseldorf, Mannheim: Cornelsen Verlag Scriptor 2007, S.
74-96.

Butler, Y. G. (2013). Bilingualism/multilingualism and second-language acquisition.
The handbook of bilingualism and multilingualism, 109-136.

Desrochers, Y. (2005). Keelekiimbluse kasiraamat (lk 114-138). Tallinn

Gayle-Evans, G. (2004). 1t Is Never Too Soon: A Study of Kindergarten Teachers'
Implementation of Multicultural Education in Florida's Classrooms. Professional Educator,
26(2), 1-15.

Genesee, F. (2015). Myths about early childhood bilingualism. Canadian
Psychology/Psychologie Canadienne, 56(1), 6.

Haridus- ja Noorteamet. (s.a). https://harno.ee/muu-kodukeelega-laps

Haridussilm. (2021).
https://www.haridussilm.ee/ee/valdkonnaraportid/haridus/alusharidus

Kalmus, V., Masso, A., Linno, M. (2015). Kvalitatiivne sisuanaliils.
https://samm.ut.ee/kvalitatiivne-sisuanalyys

Kocaman, N., & Kocaman, O. (2015). Parents' Views Regarding Foreign Language
Teaching in Pre-School Institutions. Online Submission.

Kohnert, K., Ebert, K. D., & Pham, G. T. (2020). Language disorders in bilingual
children and adults. Plural Publishing.

Muldma, M., Ndmm, J., & Kukk, A. (Koost). (2010). Oppimine- ja 8petamine

mitmekultuurilises 6pikeskkonnas.



Multikultuuriline 6pikeskkond muukeelsele lapsele 25

Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava (2008). Riigi Teataja | 2008, 23, 152.
https://www.riigiteataja.ee/akt/13351772

Koolieelse lasteasutuse seadus (1999). Riigi Teataja | 1999, 27, 387.

Kutsestandard (2020). Opetaja, Tase 6.
https://www.kutseregister.ee/ctrl/et/Standardid/vaata/10747319

Kaértner, P., Maiberg, L., Rikker, M., Tuuling, L., & Voltein, E. (Koost). (2006).
Oppematerjal koolieelse lasteasutuse eesti keele kui teise keele dpetajate pohi-ja
taiendkoolituseks. Tartu: Kirjastus Atlex.

Laherand, M-L. (2008). Kvalitatiivne uurimisviis. Tallinn: Infotrikk.

Lall, A., Minlibajeva, H. (2007). Lasteaia sotsiaalne, eetiline, emotsionaalne ja
flusiline keskkond. Psuihhosotsiaalse keskkonna juhendmaterjal koolieelsetele
lasteasutustele. Harjo, A., Varava, L. (koost). (pp. 16-23). Tallinn: Tervise Arengu Instituut.

Leisau, A. (2019). Die interkulturelle Kita. https://kindergartenseminare.de/die-
interkulturelle-kita/

Luukkainen, H. H. (2013). Kielikylpy Suomessa varhaiskasvatuksen kentalla- Mihin
suunta tulevaisuudessa? Journal of Early Childhood Education Research, 2(1), 2-23.

Marjapuu, G. (2013). Tartu lasteaiadpetajate arvamused kakskeelset last toetavast
keelekeskkonnast. Publitseerimata bakalaureusetdd. Tartu Ulikool.

Meisel, J. M. (2004). The bilingual child. The handbook of bilingualism, 91, 113.

Muldma, M., Vikat, M., (2008). Mitmekultuuriline 6pikeskkond- Probleem voi
vaartus?Tallinna Ulikooli kirjastus

Nevanen, S., Juvonen, A., & Ruismaki, H. (2014). Kindergarten and school as a
learning environment for art. International Journal of Education through Art, 10(1), 7-22.

Nissim, Y., Weissblueth, E., Scott-Webber, L., & Amar, S. (2016). The Effect of a
Stimulating Learning Environment on Pre-Service Teachers' Motivation and 21st Century
Skills. Journal of Education and Learning, 5(3), 29-39.

Pransiska, R. (2017). Benefits of bilingualism in early childhood: A booster of
teaching English to young learners. Advances in Social Science, Education and Humanities
Research (ASSEHR), 58, 390-393.

Rannut, U. (2003). Mitteverbaalsed strateegiad ja keeleline rikastamine teise keele
Oppes. Metoodikavihik eesti keele kui teise keele dpetajale.

Reis, O., Hoyer, I. (2016). Lernumgebung/vorbereiteter Klassenraum.
https://www.academicbible.com/fileadmin/buh_bibelmodul/media/wirelex/pdf/Lernumgebun
g_vorbereiteter_Klas senraum__2019-03-26_09 _48.pdf



Multikultuuriline 6pikeskkond muukeelsele lapsele 26

Salgur, S. A., & Gursoy, A. (2015). Multicultural education and teacher's
characteristics Euromentor, 6(3).

Strompl, J. (s.a). Valiidsus ja reliaablus. Kvalitatiivsed uurimismeetodid
sotsiaalteadustes.

Tarman, I., & Tarman, B. (2011). Developing effective multicultural practices: a case
study of exploring a teacher's understanding and practices. Journal of International Social
Research, 4(17).

Tonbuloglu, B., Aslan, D., & Aydin, H. (2016). Teachers’ awareness of multicultural
education and diversity in school settings. Eurasian Journal of Educational Research, 16(64).

Tuul, M., Kirbits K., & Kinkar, V., (2011). Meie mitmekultuuriline lasteaed. (Ik 9-
12).

Wheeler, D. L. (2020). Why Kindergarten is the Model English Learner Educational
Environment. Early Childhood Education Journal, 1-4.

Woods, P., Boyle, M., & Hubbard, N. (1999). Multicultural Children in the Early
Years: Creative Teaching, Meaningful Learning. British Library.

Ounapuu, L. (2014). Kvalitatiivne ja kvantitatiivne uurimisviis sotsiaalteadustes.
https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/36419/ounapuu_kvalitatiivne
.pdf?sequence=1&isAllowed=y



Lisa 1. Intervjuu kava

Uldinfo

Oma t66 tutvustamine, eesmargi sénastamine, uurimuse olulisus, ndusolek salvestuseks.
SISSEJUHATAVAD KUSIMUSED

e Kui kaua te olete lasteaias Opetajana tootanud?
e Mitu muukeelset last on teie riihmas?

e Mis keelt need lapsed kdnelevad?

Kuidas 6petajad mdistavad multikultuurilist 6pikeskkonda muukeelsetele lastele?

1. Mis on Teie arvates multikultuuriline dpikeskkond muukeelsele lapsele?

2. Mis tekitab Teie riihmas muukeelsele lapsele multikultuurilise dpikeskkonna?

3. Kui oluliseks peate teie seda, et dpikeskkond oleks muukeelsele lapsele
multikultuuriline?

4. Millisel viisil toetab multikultuuriline dpikeskkond muukeelse lapse sdnavara
arengut?

5. Mida te veel teete , et dpikeskkond oleks multikultuuriline?

Millisel viisil (milliste vahenditega, meetoditega, votetega, hoiakutega) loovad Gpetajad
muukeelsele lapsele multikultuurillise dpikeskkonna, et toetada muukeelsete laste

sOnavara?

1. Kuidas proovite Teie luua muukeelsele lapsele multikultuurilist 6pikeskkonda, et
toetada lapse sGnavara?

2. Mis Gppevahendeid te kasutate, et luua muukeelsele lapsele multikultuurilist
Opikeskkonda tema s6navara toetamiseks?

3. Milliste meetoditega/vOtetega proovite luua muukeelsele lapsele multikultuurilist
Opikeskkonda tema sdnavara toetamiseks?

4. Kuidas loote huvitavat ja turvalist dpimeeleolu multikultuurilises 6pikeskkonnas
muukeelsele lapsele?

5. Kuidas te saate veel omapoolse usaldusliku suhte loomisega toetada muukeelsete laste

sOGnavara Oppimist?



Kas te vahel arvestate laste erisoovidega?
Mida Te arvate dpetaja hoiakutest muukeelse lapse keeledppe toetamisel?

Kuidas Te loote laste ja lastevanematega usalduslikke suhteid?

© o N o

Kuivord oliuline on suhtlemine? Mida oskate suhtlemise osas veel vélja tuua-

arvestades seda, et muukeelsed lapsed on kakskeelsed?

Millised on dpetajate ettepanekud ja soovid muukeelsele lapsele multikultuurilise

Opikeskkonna loomiseks?

1. Kuidas saaks veel luua muukeelsele lapsele multikultuurilist 6pikeskkonda, tooge
maoni ettepanek vai soov?
2. Missugune peaks olema tiks multikultuuriline lasteaia dpikeskkond?

Kas sooviksite veel midagi lisada?

Tanamine ja intervjuu ldpetamine



Lisa 2. Naide koodide moodustamisest ja transkripteerimisest.




Lisa 3. Pea- ja alakategooriate moodustamine.

Koodid:

Igasugune keskkond
viljaspool lasteaeda.

Teise kultuuri tundmine ja
sellega arvestamine -

Teadlikkus traditsioonidest
ja omapéradest
Opikeskkonnas.

Koos dpivad erinevastest
rahvustest ja
kultuuriroumist périt
lapsed.

Koodid:

Raske, kui keele erinevus
on suur.

Laps tunneb ennast vabalt.
ei karda eksida, on julge _

Mainguline ja huvitav labi
tegevuste ja lirituste.

Opetaja enda positiivne
suhfumine, eeskuju ja
hoiak dpimeeleolu
loomisel.

Peakategooria
moodustamine:

Opetajate arusaam
multikultuurilisest
opikeskkonnast.

Alakategooria
moodustamine:

Opimeeleolu loomine
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