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Kokkuvote

Lasteaiadpetajate arusaamad ja kogemused projektdoppe suhtes ning nende valmisolek
projektoppe rakendamiseks

Projektdpe toetub konstruktivistlikule dppimisteooriale, mille keskmes on lapse aktiivne tegevus
lahtuvalt tema huvist. Bakalaureusetd6 eesmargiks oli vélja selgitada, millised on
lasteaiadpetajate arusaamad projektdppest, kogemused projektdppega ning nende valmisolek
projektdpet rakendada. Kvalitatiivses uuringus osales kuus lasteaiadpetajat kolmest erinevast
lasteaiast, kellega viidi ldbi poolstruktureeritud intervjuud. Tulemustest selgus, et dpetajatel on
projektoppest head arusaamad ning nad hindasid oma kogemust projektdppega pigem
positiivseks. Valmisolekut selle dppevormi rakendamiseks peeti piisavaks, kuid enesekindlust
kesiseks. Lisaks nimetati erinevaid meetmeid, mis aitaksid toetada projektoppe edukamat
rakendamist lasteaedades, sealhulgas rahalised ressursid, teemakohase kirjanduse tdiendamine,
rohkemad tdienduskoolitused ning juhtkonna suurem toetus.

Mairksdnad: projektdpe, lasteaed, koostdine dppimine, lapsest 1ahtuv dpetus

Abstract

Kindergarten Teachers’ Perceptions and Experiences with Project-Based Learning and
Their Readiness to Implement it

Project-based learning leans on the constructivist learning theory, the focus of which is the
learner’s activity based on their interest. The aim of this bachelor’s thesis was to determine
kindergarten teachers’ understanding of project-based learning, their experiences with it and their
readiness to implement it. Six kindergarten teachers from three different kindergartens
participated in the qualititive study, during which semi-structured interviews were conducted.
The results revealed that the teachers had a good understanding of project-based learning and
generally perceived their experiences with it positively. While their readiness to implement this
teaching approach was considered sufficient, their confidence in doing so was modest.
Additionally, various measures were suggested to support more successful implementation of
project-based learning in kindergartens, including financial resources, supplementing relevant
literature, more additional training sessions and greater support from management.

Keywords: project-based learning, kindergarten, cooperative learning, child-centered approach
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Sissejuhatus

Varasemast enam vajab iihiskond noori inimesi, kes tahavad ja suudavad toime tulla
véljakutsetega oma elus ning maailmas, mille nad périvad. Globaliseerumine, tdomaailma
ootused, tehnoloogia kiire areng ja muud asetleidnud muutused on inimesi viinud olukorda, mil
nad peaksid tdsiselt mdtlema jareltulevate pdlvkondade ettevalmistamisele elus 14biloomiseks.

Opikasitusest — ehk arusaama dppimise eesmirkidest ja viisist — ning selle muutumise
vajadusest on rddgitud aastaid. Muutunud opikésitus tdhendab kohanemist uue maailmaga, kus
tulevad toime iseseisvad, loovad, kriitiliselt mdtlevad ja hea koostd6- ning
probleemilahendusoskustega inimesed (Haridus..., 2022). Muutunud Opikisitus tdhendab
suuremat otsustamisdigust nii Opetaja kui ka dppija jaoks: digust leida huvipakkuv teema, digust
valida sobivad dppevahendid ning eelkdige digust enda dppimist ise juhtida ja ka selle eest
vastutada. Oppijast ja tema loomulikust uudishimust lihtumine ehk dppijakeskne dpetamine on
iiks olulisemaid mirksonasid muutunud Opikisituse juures. Selle jérgi ei ole enam dpetaja tiksnes
uute teadmiste jagaja, vaid juhendaja, suunaja ja arengu toetaja, kes arvestab dppijate huvide
ning voimetega nii koolis kui ka lasteaias.

Uheks tdhusaks meetodiks arendamaks 21. sajandi oskusi on projektdpe. Erinevalt
traditsioonilisest Oppest saavad Oppijad vabaduse valida endale parajalt huvipakkuva teema,
mille planeerijateks, uurijateks ja analiilisijateks on just nemad (Le, 2018). Projektdpe lisab
Oppimisele reaalset tdhendust, kuna dppijad saavad lahendada probleeme ja leida vastuseid
kiisimustele, mis on nende endi poolt tdstatatud. Projektdppe suureks eeliseks on, et see sobib
koikidele vanustele, lasteaiast korgkoolini (Lahe, 2021). Eestis on projektdpet alushariduse
kontekstis uuritud véhe. Allandi (2020) on uurinud projektdppe tuge niilidisaegse dpikésituse
pohimotete rakendamisel. Hainsalu (2020) selgitas vilja Tartu lasteaiadpetajate hoiakud
projektdppe suhtes ning nende arvamused projektoppe eelistest ja kitsaskohtadest. Kédesoleva
bakalaureusetd6 eesmargiks on vélja selgitada, millised on lasteaiadpetajate arusaamad

projektoppest, kogemused projektdppega ning nende valmisolek projektdpet rakendada.
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1. Teoreetiline tilevaade

1.1 Projektoppe taust ja selle olemus
Pikka aega olid inimeste arusaamad Oppimisest ja dpetamisest seotud biheivioristliku
Oppimisteooriaga. Selle teooria jargi on keskne roll opetajal, kes klassi ees seisab, teadmisi
jagab ja arutelusid juhib. Opilased on passiivsed, sest dpitava sisu ja pikkuse ning dppimise
kulgemise eest vastutab dpetaja (Garrett, 2008). Viimase kahe kiimnendi jooksul on aga
arusaamad efektiivsest dpetamisest muutunud ning pedagoogid julgustavad rakendama selliseid
Opetamismeetodeid, mis 1dhtuvad konstruktivistlikust dppimisteooriast (Garrett, 2008).
Vastupidiselt bihevioristidele vdidavad konstruktivistid, et dppimine on kdige efektiivsem siis,
kui selle keskmes on dppija ning dpetajal on toetav, suunav ja juhendav roll. Opetaja pakub
Opilastele ideid ja tegevusi, mis on neile tdhendusrikkad ja huvipakkuvad ning dppimine toimub
uurimise, katsetamise ja iseseisva motlemise kaudu (Dagar & Yagav, 2016). Konstruktivistlikule
teooriale toetudes on aja jooksul vilja kujunenud erinevad aktiivoppemeetodid, mille fookuses
on Opilane, kes peab Gpitava sisu ise to6tlema (Carr et al., 2015).

Uheks selliseks dppijakeskseks meetodiks on projektdpe. See on aktiivéppemeetod, mis
kaasab oppijaid maksimaalselt Gppeprotsessi (Torre-Neches et al., 2020) ning jatab dpetaja
juhendavasse rolli (Greenier, 2020). Projektope lubab lastel dppida otsides lahendusi, kiisides
kiisimusi, arutledes ideede iile ja suheldes kaasdppijatega (Choi et al., 2019). See edendab
koostddd laste vahel (Greenier, 2020), arendab nende analiiiisi-, otsustus- ja
organiseerimisvoimet ning annab lastele voimaluse votta vastutus enda dppimise eest (Torre-
Neches et al., 2020). Samuti on projektdpe tohus arendamaks 21. sajandi oskusi, nt kriitilist
motlemist ja probleemide lahendamist, inimestevahelist suhtlemist, info- ja meediapiddevust,
koostddd (Chu et al., 2017), paindlikkust ja originaalsust (Duchovicova et al., 2018). Olulisel
kohal on 6ppijate uudishimu ja huvi toetamine ning seotus reaalse eluga (Lahe, 2021).

1.2 Projektope lasteaia kontekstis ning selle etapid
Levinud oppe- ja kasvatustegevuse labiviimise vormiks Eesti lasteaedades on teemadpe, kus
valitud teemasid késitletakse tavaliselt iihe nddala viltel. Projektoppes peatutakse tihel teemal
pikemat aega ning keskendutakse lisaks teemale ka dppimise protsessile (Lahe, 2021). Projekte

on voimalik luua kdigest, mida saab uurida. Teema valikul on oluline laste huvi, sest olles
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aktiivselt Opiprotsessi kaasatud, arendatakse oskusi, mida hilisemas elus rakendada saab
(Preisinger, 2022).

Projektdppe etappidest lasteaias on véga detailselt kirjutanud Kristina Lahe raamatus
“Projektope lasteaias™ (2021), mille jargi jaguneb projektope sisuliselt kolmeks erinevaks etapiks
— projekti kavandamine, uurimuse tegemine ja projekti 1opetamine.

Esimeses ehk projekti kavandamise etapis tuleb meeles pidada, et hea projekt on
lastest ldhtuv, véljakutseid pakkuv ja tdhendusrikas ning saab siindida ainult tinu dpetaja ja laste
koostdole (Le, 2018). Projektiidee voib olla dpetaja algatatud, kuid on oluline, et ka lapsed
saaksid vdimaluse otsustada, mida nad tahavad uurida voi teada saada (Rahman et al., 2011).
Viga oluline on laste huvist ldhtuv planeerimine ning Lahe (2021) on vélja toonud mitu
voimalust, kuidas need huvid vilja selgitada. Uheks selliseks on niiteks lapsi vabategevuses
jélgida, nendega suhelda ja nende omavahelisi vestlusi kuulata. Kaasa aitaksid ka vestlused
lapsevanematega, millest voib selguda teavet laste huvide ja tegevuste kohta véljaspool
lasteaeda. Samas saab Opetaja ise olla huvitekitaja, juhtides laste tdhelepanu erinevatele
situatsioonidele ja ndhtustele ning tdstatades nende kohta kiisimusi. Juhul, kui
tahelepanuviirseid olukordi ei teki, on dpetajal voimalus korraldada dppekéike kohtadesse, mis
vOiks lastes huvi dratada.

Head teemad on seotud laste eelnevate teadmiste ja kogemustega, mida on projekti
kédigus voimalik siivendada ja laiendada (Turek, 2008). Kui valitud teemaga kokkupuuted
puuduvad, voib see alandada laste huvi ja motivatsiooni oppimise vastu. Veel on oluline teema
seotus iimbruskonnas asuvate paikadega, mida on voimalik 1dhedalt uurida ja millesse on mugav
oppekéike korraldada (Lahe, 2021).

Teema selgumise jirel saab Opetaja hakata projekti ette valmistama. Projektoppe
eesmaérgiks on, et lapsed saaksid teemast aru uurimise ja kaaslastega arutlemise kaudu ning
eelnevaid teadmisi ja kogemusi seostades (Garrett, 2008). Seetdttu peaks dpetaja projekti
planeerima nii, et tema ei oleks mitte kiisimustele vastaja, vaid aitaks pigem kiisimustel tekkida.

Kui on tekkinud suurel hulgal kiisimusi, tdhendab see seda, et on hea aeg liikuda teise
etappi ehk teema uurimise juurde. Lahe (2021) jargi on kasulik kdik tekkinud kiisimused
uurimisetapi alguses kaardistada. Samuti on hea seletada lahti projektiga seotud sdnavara,
kasutades selleks erinevaid materjale, nditeks pilte voi tegelikke objekte. Kuna iiheks 21. sajandi

oskuseks on nimetatud infopddevus, peaks Opetaja lastele dpetama, kuidas otsida raamatutest,
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ajakirjadest ja muudest allikatest informatsiooni projekti teema kohta. Kui lapsed on juba midagi
uut teada saanud, saavad nad koostods Opetajaga arutleda, millisel viisil oleks kdige parem enda
teadmisi demonstreerida. Tihti on selleks moni konstruktsioon, seinamaal voi mudel (Lahe,
2021), mis peaks vastama projekti pohikiisimustele ja nditama laste teemast arusaamist (Krajcik
& Shin, 2014). Laste tehtud toid pectakse tiheks projektdppe olulisimaks tunnuseks, kuna see
juhib nii projekti planeerimist, kulgemist kui ka hindamist (Harmer & Stokes, 2014).
Grupiarutelude tahtsust rohutatakse terve projekti véltel, kuid projekti teises etapis saab grupitood
kaudu lapsi ette valmistada vahekokkuvotte tegemiseks ja jairgmiste tegevuste planeerimiseks,
oppekéiguks voi moneks muuks tahtsaks stindmuseks (Lahe, 2021). Just 6ppekaikudel on
voimalik projekti teemaga vahetult kokku puutuda ning teemat kinnistada (Lahe, 2021).
Kolmandas, ehk projekti lopetamise faasis, peetakse oluliseks laste eneserefleksiooni
ning hinnangut tehtud td6le. See tdhendab, et neile antakse vdimalus motiskleda, mida nad on
projekti kdigus dppinud ning kuidas saaks tulevikus sarnaseid projekte paremini ellu viia (Le,
2018). Lahe (2021) jargi voiks lapsed saada valida, kuidas nad projekti kdigus Opitut teistega
jagada soovivad. Selleks voib korraldada niituse, lahtiste uste pdeva voi eksponeerida saavutatut
monel muul moel. Projekti 10petav tegevus voi siindmus kasvatab laste enesekindlust ja -usku

ning annab dpetajale vdimaluse hinnata projekti alguses piistitatud eesmarkide taitmist.

1.3 Projektoppe eelised ja kitsaskohad
Projektope valmistab lapsi ette keerulisteks olukordadeks ning arendab erinevaid oskusi,
sealhulgas koostoooskust (Hidayah et al., 2021). Koostoise dppimise puhul ei ole eesmargiks
see, et Opetaja jagab oma teadmisi, vaid et Oppijad ja Opetaja jouaksid iihise arutlemise kaudu
16pptulemuseni. Opetaja iilesandeks on sel juhul arutelu sihipdrane juhtimine ja tagasiside
jagamine (Lahe, 2019).

Projektdppe iiheks eeliseks traditsioonilisele 1dhenemisele on, et selle kaudu on
tulemuslikum dppida teadmiste rakendamist ja moistete seostamist (Ferrero et al., 2021). Reggio
Emilia pedagoogide jérgi tugineb projektope veendumusele, et Oppimine 1ébi tegutsemise omab
suurt tdhtsust ning motete ja kogemuste analiilisimine on votmetéhtsusega sligavama arusaama
saavutamisel (Gandini, 1997).

Uuringud on ndidanud, et projektdpe voib aidata parandada akadeemilisi saavutusi (Chen

& Yang, 2019). Samuti motiveerib see lapsi dppima, kuna pakub neile voimalust lahendada
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pariselulisi probleeme, ldhtudes nende huvidest. Laste kaasatus ja motivatsioon toovad kaasa
korgema dppeedukuse (Speckels, 2011) ning aitavad lastes kujundada positiivseid hoiakuid
Opetamisse ja Oppimisse (Can et al., 2017). Projektope arendab laste loovust,
probleemilahendamise ja kriitilise motlemise oskust ning avab suhtluse laste ja dpetaja vahel.
Opetaja on abistavas rollis ning lapsed juhivad enda dppimist vastavalt nende vajadustele ja
huvidele (Saunders-Stewart et al., 2012).

Projektoppe kaudu dpivad lapsed iseseisvalt ja loovalt tegutsema ning votavad ise
vastutuse enda dppimise eest (Maros et al., 2021). On selgunud, et projektoppes osalenud lastel
esineb vihem kiitumuslikke ja sotsiaalseid probleeme kui neil, kelle dppimine on olnud rohkem
Opetajast ldhtuv. Kui lapsed on Opiprotsessi aktiivselt kaasatud ja vastutavad oma dppimise eest,
jaab neil vidhem aega ebasobilikule kditumisele (Hertzog, 2007).

Kuigi projektdppel on tdnu mainitud eelistele voime haridussektorit paremaks kujundada,
esineb sellel ka kitsaskohti. Uheks peamiseks raskuseks projektdppe rakendamisel peetakse
riihma juhtimist. Lapsed teevad koost6dd rithmades, kuid see ei garanteeri koikide aktiivset
osalemist. Teatud lapsed vdivad vestelda kaaslastega korvalistel teemadel voi tegeleda asjadega,
mis pole projektide jaoks tdhenduslikud ja héirivad nii tervet rithma (Baysura et al., 2016).

Projektdppe rakendamine on aegandudev ning tdhendab dpetaja jaoks suurenenud
toomahtu (Gardiner & Robinson, 2009). Opetajad vajavad aega dpetajakeskselt dppijakesksele
Opetamisele tileminekuks ning samas on ka lastel vaja kohaneda uue korraldusega, mis eeldab
koostoist Oppimist, oskuste omandamist ja enesetohusust (Qi, 2020).

Opetajate jaoks on oluline sobivate dpetamisstrateegiate valik ja erinevate dppevahendite,
sealhulgas tehnoloogia kasutamise oskus. Projektdppele iileminek ja modernsete dppemeetodite
omaksvotmine ning rakendamine voib pohjustada pahameelt ja vastuseisu nende Opetajate
hulgas, kellel on stligavalt juurdunud isiklikud pohimotted dpetajatood suhtes (Aldabbus, 2018).

Kuigi projektdpet on Eesti lasteaedades viimase kahe kiimnendi jooksul kasutusele
voetud jéarjest enam, on seda teemat alushariduse kontekstis uuritud siiski vihe. Allandi (2020)
uuris, kas ja kuidas toetab projektdpe niitidisaegse Opikdsituse pohimdtete rakendamist. Hainsalu
(2021) uuring keskendus sellele, millised on Tartu lasteaiadpetajate hoiakud projektdppe suhtes
ning mida nad peavad selle dppevormi eelisteks ja puudusteks. Ehkki tulemustest saab vélja
lugeda, et Opetajate hoiakud projektdppe ja selle rakendamise suhtes on positiivsed, on seda

teemat voimalik veel rohkem siivitsi uurida.
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Teema uurimine on oluline, kuna selgitades vilja lasteaiadpetajate rd0mu- ja murekohad
projektdppega seoses, loob see voimaluse kohandada dpetajate esmadpet ja tdienduskoolitusi
ning pakkuda neile uute metoodikate kasutuselevotmisel suuremat tuge.

To66 eesmérgiks on vilja selgitada, millised on lasteaiadpetajate arusaamad projektdppest,
kogemused projektdppega ning nende valmisolek projektdpet rakendada. Toole on piistitatud
jargmised uurimiskiisimused:

1. Kuidas lasteaiadpetajad projektdpet mdistavad ning kust nende teadmised péarinevad?
2. Millised on lasteaiadpetajate senised kogemused projektdppe rakendamisel?

3. Kuidas hindavad lasteaiadpetajad enda valmisolekut projektdppe rakendamiseks?

2. Metoodika
2.1Valim

Kéesoleva uuringus kasutati ettekavatsetud valimit, kuna uuringusse kaasati intervjueeritavaid
ettekavatsetult ja kindlate kriteeriumite alusel (Rdmmer, 2014). Uuringus osalevate lasteaedade
valikul oli asukoha kriteeriumiks jargnev: vihemalt {iks lasteacd peab asuma linnapiirkonnas,
teine maapiirkonnas ning kolmas linnaldhedal maal. Igast lasteaiast valiti kaks Opetajat, kelle
ainsaks kriteeriumiks oli, et nad mdlemad peavad olema rakendanud projektopet, kas osaliselt
vai tdielikult. Valim moodustus kuuest naisOpetajast, kes tootasid kolmes erinevas lasteaias.
Opetajate keskmine to0staaz lasteaias todtamisel oli 24,1 aastat (vt lisa 1).

Kolm uuringus osalenud opetajat rakendasid projektopet tdielikult, samal ajal kui kolm
Opetajat kasutasid seda osaliselt. Projektoppe osaline rakendamine viitab sellele, et dppe- ja
kasvatustegevused viiakse 14bi nii teema- kui ka projektdppe kaudu. Sellisel juhul tekivad
Oppeaasta jooksul vaid mdned projektid, vastupidiselt tdielikule rakendamisele, kus toimub

Oppimine ainult projektipohiselt (Lahe, 2021).

2.2 Andmekogumine
Andmekogumiseks valiti poolstruktureeritud intervjuu, kuna see jalgib kiill ettevalmistatud
intervjuukava, kuid véimaldab ka teatavat paindlikkust. Niiteks voib intervjuu kdigus muuta
kiisimuste jarjekorda voi esitada intervjueeritavale tdpsustavaid kiisimusi (Lepik et al., 2014),

seega sobib see meetod sobilikuks arusaamade ja kogemuste siivendatud véljaselgitamiseks.
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Intervjuukava koostati ldhtuvalt uuringu eesmargist ja uurimiskiisimustest (vt lisa 2).
Kava sisaldas kiisimusi taustaandmete kohta ning 13 pohiosa kiisimust, mis jaotati kolme riithma.
Esimeses riihmas olid kiisimused, mille abil sooviti vélja selgitada dpetajate arusaamad
projektoppe kohta. Teise riihma kiisimused keskendusid dpetajate senistele kogemustele
projektdppe rakendamisel. Kolmanda rithma kiisimuste eesmark oli teada saada, milline on
Opetajate ettevalmistus projektdoppe rakendamiseks ning millised meetmed aitaksid valmisolekut
parandada. Intervjuu 16pus oli uuritaval voimalus tdiendavalt jagada oma motteid ja
kommentaare. Intervjuukava katsetati prooviintervjuu kiigus, kus intervjueeritav tegi ettepaneku
lisada kiisimus projektide tekkimise kohta. Prooviintervjuu uuritav pohivalimisse ei kuulunud.

Intervjueeritavate leidmiseks voeti veebruaris-maértsis 2024 iithendust kuue erineva
lasteaiaga, kasutades lasteaedade veebilehtedel olevaid juhtkondade meiliaadresse. Uuringus
osalemise kutses tutvustas autor ennast, uuringu teemat ja eesmarki ning palus kutset dpetajatega
jagada. Seepeale saadi kuue Opetaja kontaktid, kellega voeti isiklikult tihendust telefoni teel voi
meilitsi ning lepiti kokku aeg ja koht intervjuude 1dbiviimiseks.

Veebruaris ja martsis viidi 14bi kuus intervjuud, mis toimusid intervjueeritavate
lasteaedades. Enne intervjuu alustamist tutvustas autor ennast, uuringu teemat ja eesmarki.
Samuti juhtis ta tdhelepanu asjaolule, et uuringu pohifookus on intervjueeritava arusaamadel ja
kogemustel, mistottu ei ole digeid ja valesid vastuseid. Intervjuu ldbiviimisel arvestati
eetikandudeid (Eetikaveeb, 2017): osalejatele tagati anontitimsus, kaasati uuringusse
vabatahtlikkuse alusel ning igal hetkel sai osalemisest loobuda. Lpetuseks pakkus autor
voimalust transkribeeritud teksti tilelugemiseks ning palus luba intervjuu lindistamiseks.
Lindistamiseks kasutati rakendust VVoice Memos. Intervjuude keskmiseks pikkuseks oli 24

minutit - lihim 20 ja pikim 37 minutit. Lindistused kustutakse pérast bakalaureuset66 kaitsmist.

2.3 Andmeanaliiiis
Salvestatud intervjuud transkribeeriti, kasutades nii veebipohist kdnetuvastusprogrammi (Olev &
Alumade, 2022) kui ka kasitsi transkribeerimist Microsoft Wordis. Automaatse transkriptsiooni
vead parandati ning korrigeeritud transkriptsioonid laeti alla Microsoft Wordi failidena.
Keskmiselt oli iihe transkriptsiooni mahuks 6,5 lehekiilge ning transkriptsioonide kogumahuks
36 lehekiilge (kirjastiil Times New Roman, kirjasuurus 12). Intervjueeritavate anoniiiimsuse

tagamiseks asendati nende nimed pseudoniiiimidega, mis mérgiti tahisega (vt tabel 1).
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Transkribeeritud intervjuud analiitisiti kvalitatiivse induktiivse sisuanaliilisi pohimotteid
jargides. Kvalitatiivne sisuanaliilis voimaldab keskenduda teksti pdhilistele tdhendustele, mis on
vastuvotja seisukohast olulised. See lubab analiiiisida ka peidetud sisu ehk teksti autori vihjeid,
kavatsusi ja eesmarke (Kalmus et al., 2015).

Andmeanaliilisiks kasutati QCAMap programmi, millesse laeti iiles transkribeeritud
intervjuud. Seejarel kodeeriti intervjuud uurimiskiisimuste kaupa, markides tekstis dra
tdhenduslikud laused, lauseosad vOi sonad. Andmeanaliiiisi usaldusvéairsuse tostmiseks loeti
transkriptsioone korduvalt ning vaadati selle kdigus iile eelnevalt kodeeritu. Kokku tekkis 117
koodi, mis jagati uurimiskiisimuste jérgi liheksasse kategooriasse. Esimese uurimiskiisimuse alla
moodustus kaks, teise alla kolm ning kolmanda uurimiskiisimuse alla neli kategooriat.
Analiitisimise hdlbustamiseks jagati osad kategooriad veel omakorda alakategooriatesse. Néiteks
moodustati kategooria “Arusaamad projektdppest” alla alakategooria “Projektdoppe etapid”.

Viljavote andmeanaliiiisist on esitatud lisas 3.

3. Tulemused

Labiviidud uuringu eesmirk oli vilja selgitada, millised on lasteaiadpetajate arusaamad
projektdppest, kogemused projektdppega ning nende valmisolek projektdpet rakendada.
Andmeanaliiiisi tulemusena moodustus iiheksa peakategooriat. Jargnevalt on esitatud
uurimustulemused uurimiskiisimuste kaupa ning nende toetamiseks on lisatud kaldkirjas
tsitaadid. Uleliigne ja ebaoluline info on tihistatud tihisega (...) ning kasutatud on

pseudoniiiime. Alakategooriad on tekstis mérgitud rasvaselt.

3.1 Lasteaiadpetajate iildised arusaamad projektoppest ning projektoppega seotud
teadmiste piritolu

Esimese uurimiskiisimuse alla moodustus kaks peakategooriat - arusaamad
projektoppest ja teadmiste pdritolu, mis jagunesid omakorda alakategooriateks.

Arusaamad projektoppest. Opetajate jaoks oli projektdppe iiheks silmapaistvamaks
tunnuseks laste huvist liihtumine. Selgitati, et laste enda pakutud teemad on need, mis lapsi
koidavad ning millega nad on motiveeritud tegelema. Uks dpetaja (O3) leidis, et ,,see teema, mis
sa ise pakud, see 10peb jube kiiresti otsa“. Kui Opetajatel paluti selgitada, kuidas lapsed oma huvi

véljendavad, tdsteti teistest enam esile laste vaatlemist. Lapsed néitavad oma huvi vabaméngus,
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vestlustes ja joonistustes. Kaks Opetajat itlesid, et nemad viivad lisaks 14bi aruteluringe ning
kiisivad lastelt otse, mille kohta nad sooviksid dppida ja rohkem teada saada.

Projektdpe tahendab Opetajate jaoks suuremat valikuvabadust ja loomingulisust, nii
Opetaja kui ka lapse seisukohast. Vastupidiselt teemadppele, kus teemad on aastast-aastasse
sisuliselt samad, annab projektdpe voimaluse astuda raamidest vélja ning 1dheneda
huvipakkuvatele teemadele mitmekesiselt ja omanéoliselt.

(...) Lapsed ise saavad valida, mida nad tahavad oppida, kuidas nad tahavad oppida, teemade
valikul lapsed rddgivad kaasa, (...), ja minu meelest meeldib see neile viga, et nad saavad ise
kaasa rddkida ja ise otsustada. (O1)

Opetajate jaoks tdhendab projektdpe teema siigavamat éppimist. Kui teemadppes
vOetakse teema ldbi iildiselt ihe nédala jooksul, saab projektdpet teha pikemalt, vastavalt laste
huvi kestvusele. Opetajad riikisid iiksmeelselt — mida pikemalt iihte teemat uurida, seda
paremini teema lastele kinnistub ja siigavamad seosed tekivad.

Lapse tihelepanu ei ole veel nii viljaarenenud, et teha erinevaid teemasid iga nddal. See teeb
drevaks, kui on kogu aeg erinev teema. Seosed puuduvad. Mul ei ole (...) voimalik tema
algteadmisi iildse avastada, teha mdoistete korjet, milliste moistetega ta iildse opereerib. (0O5)

Veel toodi vilja laste ja dpetajate rollid projektoppe rakendamisel: laps on uurija ja
avastaja ning dpetaja roll on teda toetada ja suunata. Uks dpetaja riikis, et projektdppe kaudu on
lapsele véiga hea dpetada seda, et Opetaja pole kdigi vastuste teadja ning kui laps soovib
kiisimusele vastust, uuritakse see koos vilja.

Eraldi alakategooriana kerkis esile ka projektoppe etappidega seonduv, kus projekti
toimumine jaotati sisuliselt kolmeks - kavandamine, uurimine ja 1dpetamine. Uhe tihtsa etapina
toid paar Opetajat vilja keskkonnaga provotseerimise — nende sonul saab projekt dnnestuda vaid
siis, kui lapsed on timbritsetud projektiteemalise keskkonnaga. Selleks eemaldatakse riihmas
korvalised asjad ning nihtavale tuuakse vaid projektiga seotud mianguasjad, vahendid ja pildid.

(...), siis hakkab selle uue huvi peale keskkonna loomine. Hakkame provotseerima,

vaatame, mille peale tihelepanu lf'iheb. Ja tavaliselt, kui lapsel on huvi, siis see keskkond
provotseerib ennast viga hdsti. (O5)

Selgus, et dpetajate jaoks tdhendab projektdpe ka lastevanemate suuremat kaasatust.
Mitme Opetaja sonul on perekonnad véga histi projektidega kaasa tulnud ning aidanud neid laste
jaoks huvitavamaks muuta. Uks dpetaja nentis, et tema rithma projektid on dnnestunud suuresti

just tdnu lastevanematele, kes on muu hulgas olnud abiks transpordiga dppekéikudele.
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Teadmiste pdritolu. Tulemustest ilmnes, et Opetajate teadmised parinevad iisna sarnastest
allikatest. Taienduskoolitusi pidasid oluliseks kdik dpetajad ning mdned neist titlesid, et
koolitus oli esimene koht, kus nad projektdppega kokku puutusid. Kui iiks dpetaja oli osalenud
vaid tihel projektdppe-teemalisel koolitusel, siis oli ka paar dpetajat, kes end pidevalt ja
jarjekindlalt selles vallas koolitavad.

Oluliseks teadmiste allikaks peeti ka teemakohast kirjandust, kuid vélja osati tuua vaid
Kristina Lahe raamat “Projektdpe lasteaias”. Samuti on dpetajad sirvinud internetti, kust leidnud
lugemiseks/kuulamiseks projektdppe-teemalisi 10putdid, artikleid, uudiseid ja taskuhéélinguid.
Uks dpetaja oli Facebookis liitunud kdikvdimalike teemakohaste gruppidega, kust ta
igapdevaselt uusi nippe, ideid ja teadmisi vélja nopib. Teadmisi on saadud ka juhtkonnalt ning
oluliseks peeti kolleegide omavahelist infovahetust ja ideede jagamist. Ka oppekiikudest

teistesse lasteaedadesse on Opetajate meelest olnud palju kasu teadmiste laiendamisel.

3.2 Lasteaiadpetajate senised kogemused projektoppe rakendamisel.
Teise uurimiskiisimuse alla moodustus kolm peakategooriat, milleks olid positiivsed kogemused,
raskused ja projektoppe moju lastele.

Positiivsed kogemused. Lasteaiadpetajate sonul oli iheks positiivsemaks aspektiks
projektdppe puhul see, kui lapsed on projekti haaratud. Uks dpetaja riikis, et kui teemadppe
puhul otsustas dpetaja, millise teemaga parasjagu tegelema hakati ning lapsed olid suuresti
passiivsed info vastuvdtjad, on nad projektoppes palju motiveeritumad Oppetegevustes osalema,
kuna teema tuleneb nende enda huvist. Teise Gpetaja sdnul on vahel lapsi lausa raske projektist
vélja tuua, sest nad on sellesse nii ennastunustavalt ja vaimustunult siiiibinud.

Opetajad leidsid, et projektdpe véimaldab dpetada palju mitmekiilgsemalt, mis tekitab
ka neis ponevust ja uudishimu. Palju toodi vilja huvitavaid dppekéike, ekspertide kiilastust,
eksperimente ja muid tegevusi. Uks dpetaja tunnistas, et kui aastast-aastasse kattuv teemadpe
tekitas temas tiidimust ning ta oli ldbipdlemise dérel, andis projektdppele lileminek justkui uue
hingamise. Teise dpetaja sonul eeldab projektdpe mugavustsoonist viljatulekut, pidevat juurde
Oppimist ja lahenduste leidmist, mis muudab samuti dpetajatodd varvikamaks.

Intervjuudest selgus, et iiheks positiivseks kiiljeks oli lapsevanemate kaasatus
projektidesse. Koik dpetajad on vanemaid proovinud projektidesse kaasata nii palju kui

voimalik ning dpetajate sonul on enamik vanemaid hea meelega ndus neisse panustama. Vélja
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toodi transpordiga abistamine, mdngu- ja todvahendite muretsemine rithma, kiilaskdigud
ekspertidena ning lastevanemate kiilastamine nende endi to6kohas.

Opetajate meelest oli projektdppe plussiks ka see, et projektiga ei pea kiirustama.
Nende sonul meeldib lastele, kui on aega pikemalt iihte teemasse siiveneda ning sellega
pohjalikult tegeleda. Pikema ajaperioodi viltel on rohkem aega individuaalseks léihenemiseks,
mis tuleb eriti kasuks lisatuge vajavate laste puhul.

Projekti dnnestumist jareldasid Opetajad sellest, kui lapsed projektiteemal hiljem
méngivad voi riaagivad.

Eriti edukas on ta siis, kui lapsed mdngivad sellel teemal. Et nad on ikkagi lapsed. Nad ei ole
koolilapsed, nad on lasteaialapsed ja kui lasteaialaps mdangib projekti teemal, siis see paneb alati
aplodeerima. (O5)

Veel nimetati projekti l1opus valmivaid toid eduka projekti néitajateks, kuna nende kaudu laps
véljendab, mida ta selle véltel Oppis.

Raskused. Kuigi peaacgu kdigil uuringus osalenud dpetajatel oli projektdppega tildiselt
positiivne kogemus, ei olnud nad tagasihoidlikud jagamast ka selle negatiivseid kiilgi. Moned
Opetajad nentisid, et neil on selles vallas veel vihe teadmisi ning tunnevad end seetdttu
ebakindlalt. Samamoodi oli osade Opetajate sonul ka laste jaoks projektope vooras ning esialgu
isegi segadusttekitav, kuna lapsed ei olnud harjunud kaasa raakima.

Opetajad riikisid, et projektdppe rakendamisega kaasneb suurenenud ajakulu.
Aegavotvate tegevustena toodi vélja sobiva keskkonna loomine, materjali ja ppevahendite
otsimine, tegevuste planeerimine ning dokumenteerimine. Uks dpetaja iitles, et kuna ta rakendab
nii projekt- kui ka teemadpet, tunneb ta endal topeltkoormust. Samas teine dpetaja, kes kasutab
projektdpet samuti vaid osaliselt, sellega ei ndustunud. Opetajate sdnul on keeruline ja
aegandudev ka see, kui rithmas on erinevate tasemete ja huvidega lapsed. Selline olukord
nduab rohkem individuaalset ldhenemist ning voimaldab vdhem koostdist tegutsemist.

Suure murekohana toodi vilja olukord, kui lasteaia juhtkond ei toeta Spetajat ega huvitu
tema hakkamasaamisest. Konkreetse néitena soovis iihe dpetaja sonul juhtkond projektdppele
iileminekut, kuid ei ole dpetajale vajalikul mééral selles vallas tuge pakkunud. Véheste
projektdppega seotud teadmiste ning toe puudumise tottu tunneb ta end abitu ja iiksijdetuna, mis
omakorda on temas tekitanud trotsi selle dppemeetodi suhtes

Enamik dpetajaid tdid iihe negatiivse poolena vilja rahalised piirangud. Uks dpetaja

nditeks sOnas, et ideid dppekdikudeks on palju, kuid lasteaial pole vdoimalik neid kdike
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finantseerida. Niisiis jddb loota vaid lastevanematele, kuid ka neil pole alati voimalik rahaliselt
toetada. Eriti tundsid materiaalset puudujééki maalasteaias tootavad Opetajad, kelle 1dhitimbruses
pole dppekéikudeks sobivaid kohti just palju ning transport linna on liiga kallis.

Kiisitledes dpetajaid projektide ebadnnestumise pdhjuste osas, pidasid nad iiheks
levinumaks teguriks laste huvi kiire kadumise. Nende sonul tuleb sageli projekt juba
algusetappides 1dpetada, kuna laste huvi saab lihtsalt otsa. Uks dpetaja arvas, et projekti, millel
pole omapira, vdib nimetada ebadnnestunud projektiks.

Tal ei teki mingisugust sellist oma noksu voi loomingulist dhenemist, ei aja kedagi eriliselt
poordesse, siis voib nimetada, et see on ebaonnestunud. Sellist erilist vaimustust ei teki ja, (...),Ta
voib olla tdiesti vajalik, aga ta on selline omandotu. (O5)

Veel toodi vilja, et kui dpetaja ise ei ole projektist vaimustunud vdi temas puudub
loomingulisus, takistab ta projekti edukat realiseerumist.

Projektoppe moju lastele. Opetajad arvasid iihtmoodi, et projektdppele iileminekut lapsed
tajunud ei ole. Uhe dpetaja sdnul ei adu nad seda, et varem Spetati lapsi teistmoodi ning selline
Oppimisviis tundubki tdnapédeva lapse natuurile kohane.

Lapsed (...), ei tea, et see on niiiid projektope (...). Me hakkame méngima poodi. Voi hakkame
uurima konni. Nemad selles mottes aru ei saa. Et kui kasutaks selliseid tarku sonu nagu
., projekt*, siis oleks see nende jaoks ilmselt juba probleem. (O3)

Kiill aga on dpetajad tdheldanud lastes muutusi peale projektdppe kasutuselevotmist.
Opetajad riikisid, et tinu projektdppele on lastes arenenud head sotsiaalsed oskused, muutes
nad innukateks vestlejateks, kes julgelt enda moétteid viljendavad ja ideid jagavad. Teise
positiivse asjana toodi vélja, et nditeks projektiteemal arutledes ja projekti kavandades lapsed
tajuvad, et nende héalt kuuldakse ning nende ideid hinnatakse. See tostab omakorda lastes
enesekindlust ning vdimaldab neil end tunda véartusliku ja vajatuna.

Uuriti ka seda, kuidas opetajad on késitlenud neid olukordi, kui moned lapsed voivad
olla vihem kaasatud projektoppe tegevustesse. Paar Opetajat vastasid, et mone lapse puhul
ongi passiivne osalemine tema isikupdra ning sellisel puhul proovivad nad mérgata ja voimestada
teisi talle huvipakkuvaid teemasid ja tegevusi. Teised Opetajad on kasutanud grupitdid, kuna
gruppides ennastunustavalt tegutsedes ei saagi laps aru, et ta tegelikult osaleb ka projektis.
Uldiselt on dpetajad iiksmeelel, et kdikidel lastel ei olegi sarnased huvid ning sajaprotsendiliselt

rihmatdit lapsi konetavaid projekte teha ei ole voimalik.
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3.3 Lasteaiadpetajate valmisolek projektoppe rakendamiseks

Kolmanda uurimiskiisimuse alla tekkis neli peakategooriat: projektoppe rakendamist
toetavad meetmed, vajadus tdiendavate meetmete jirele, vajalikud oskused, teadmised ja
omadused projektoppe rakendamiseks ning opetajate hinnang enda valmisolekule projektopet
rakendada.

Projektoppe rakendamist toetavad meetmed. Uldiselt tundsid dpetajad, et neid on
projektdppe rakendamisel toetatud piisaval médral. Vilja toodi néiteks juhtkonna ja kolleegide
toetus. Opetajad riikisid, et juhtkond on alati valmis dpetajat abistama ja suunama ning
kolleegidega saab jagada kogemusi ja kiisida ndu. Uks dpetaja iitles, et tema kogemus kolleegi
korvaltvaatlejana andis talle tduke ka ise projektopet katsetada. Juhtkond ja kolleegid on
Opetajaid toetanud ka teemakohase kirjanduse soovitamise ja hankimisega.

Vestlustest selgus, et kdiki Opetajaid on toetatud koolitustele ja dppekiikudele
saatmisega. Kaks Opetajat rddkisid, et Oppekdigud teistesse lasteaedadesse on neid tohutult
inspireerinud ning nad on seal ndhtud ideid ka ise realiseerinud. Léabitud koolitusi pidasid
Opetajad asjalikeks ja ponevateks.

Paar Opetajat toid vélja hea materiaalse olukorra. Nende sonul on nad saanud
realiseerida kdik soovid: dppekédikudel kdimist toetavad lapsevanemad ning vajaminevate dppe-
ja mdnguvahendite soetamist rahastab lasteaed. Nii on nad saanud véimaluse luua mitmekiilgse
opikeskkonna, kus leidub nii tahvelarvuteid, digimikroskoope kui ka valguslaudasid.

Vajadus tiiendavate meetmete jdrele. Vestluste kdigus selgus, et paljud dpetajad
tunnevad siiski puudust ka mitmetest meetmetest, mis aitaksid neil projektdpet veel edukamalt
rakendada. Koik dpetajad tundsid vajadust rohkemate teadmiste jarele. Eriti avaldati soovi
eestikeelse teemakohase kirjanduse ning enamate tiienduskoolituste jirele. Nagu eelnevalt
mainitud, on Opetajad kiill kirjandusest teadmisi saanud, kuid projektdppele keskenduvaid
eestikeelseid raamatuid on nende meelest siiski viiga viihe. Uks dpetaja tundis eriti puudust
raamatutest praktiliste ndidetega. Praktilisi nditeid vOiks Opetajate sonul saada ka viiljasditudest
teistesse lasteaedadesse. Opetajad riikisid, et sellised kiilaskdigud annaksid kindlasti
inspiratsiooni ja uusi ideid niiteks keskkonna loomisel.

Selgus, et dOpetajad tunnevad puudust erinevatest ressurssidest. Nende sonul saaks
lisaraha eest kéia lastega rohkematel dppekdikudel ning muretseda projektiteemalisi Sppe- ja

ménguvahendeid. Veel mainiti puudust aja- ja ruumiressursi jarele. Molemad soovid tulenesid
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Opetaja sonul sellest, et kuna dokumenteerimine on projektdppes suur ja mahukas t60, oleks
Opetajal vaja rohkem aega enese viljapuhkamiseks ning rohkem ruumi dokumentatsioonis
sisalduvate todde nihtavaks tegemiseks.

Uks dpetaja riikis, et peamiselt tunneb ta puudust juhtkonna toetusest. Tema sdnade
kohaselt saab dpetaja end projekte tehes enesekindlana tunda ainult siis, kui juhtkond ta t66d
ndeb, vddrtustab ja tagasisidestab, kuid selle puudumise tottu ei ole ta iildse kindel, kas
projektopet digesti 14bi viib.

Vajalikud oskused, teadmised ja omadused projektoppe rakendamiseks. Koige
olulisemaks peeti, et dpetajal oleksid teadmised projektoppe olemusest. Tapsemalt peaks
Opetaja teadma, kuidas projektdpet rakendada ning mis on selle meetodi eesmérk. Mainiti, et
Opetaja peaks olema avatud meelega ning tal peaks olema valmidus oma vaatenurka ja
veendumusi muuta. Sealjuures tunnistas iiks Opetaja, et iiheks tema ebaedu pohjuseks on
kinnihoidmine aegunud dpetamismeetoditest ning ta sageli ei mdista, miks on vaja muuta
toimivat asja.

Ja kui opetaja ise ei ole huvitatud, siis need koolitused ei aita. See peab olema selline
sisemine vajadus voi mottemustrite muutmine, et tahan teistmoodi opetada ja anda lastele
voimaluse kogeda teistsugust lihenemist. Suhtumise muutmine iseenda sees, et ma ei pea
opetama, vaid ma pean voimaldama oppimist. (O5)

Veel iiheks tdhtsaks Opetaja omaduseks arvati olevat uudishimu. Osad opetajad
toonitasid, et projekt ei saa dnnestuda, kui Opetaja ise pole teemasse siivenenud ja sellest ei
vaimustu. Oluliseks peeti dpetaja loomingulisust, kuna projektid nduavad loovat lahenemist ja
n-6 kastist vilja mdtlemist. Uks dpetaja soovitas kiia lausa loovkursustel voi tegeleda mdne muu
loomingulise tegevusega, et Opetaja ei jddks puhtalt teoreetikuks.

Viimaseks tostsid opetajad olulise oskusena esile hea laste arengu tundmise. Nende
sonul peab Opetaja olema véga pdhjalike psiihholoogiliste, lapse arengu staadiumite ja muude
pedagoogiliste teadmistega, et lildse mdista, kuidas laps motleb ja dppimine toimub.

Opetajate hinnang enda valmisolekule projektopet rakendada. Enamuse dpetajate arvates
on neil kiill vajalikud teadmised olemas, kuid nad soovivad end jirjepidevalt selles vallas harida.
Uks dpetaja tunnistas, et tema projektdppe-alased teadmised ja oskused on liiga napid, kuna
kogemus selle meetodiga on veel virske. Pooled dpetajatest leidsid, et nad tunnevad ennast
piisavate teadmiste ja kogemuste tottu projektopet 14bi viies péris enesekindlalt. Kahe Gpetaja

sonul nad end viga enesekindlalt ei tunne, kuid ette valmistades saavad hakkama. Uks dpetaja
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tundis, et kuna temal puuduvad vajalikud teadmised ja juhtkonna tugi, ei tunne ta end projektopet

14bi viies uldse enesekindlalt.

4. Arutelu

Bakalaureusetod eesmirgiks oli vélja selgitada, millised on lasteaiadpetajate arusaamad
projektoppest, kogemused projektdppega ning nende valmisolek projektopet rakendada.
Uuringus osales kuus lasteaiadpetajat kolmest erinevast lasteaiast. Tulemustest selgus, et
Opetajatel on projektdppest head arusaamad ning enamus neist hindas oma kogemust projektdppe
rakendamisel positiivseks.Valmisolekut selle dppevormi rakendamiseks peeti piisavaks, kuid
enesekindlust kesiseks. Alljargnevalt tdlgendatakse uuringu peamisi tulemusi teooria valguses.

Esimeseks uurimiskiisimuseks oli Millised on lasteaiadpetajate arusaamad projektoppest
ning kust need pdrinevad? Selgus, et dpetajad on omandanud projektdppealased teadmised
taienduskoolitustelt, kirjandusest, internetist, Oppekdikudelt teistesse lasteaedadesse, juhtkonnalt
ja kolleegidelt. Opetajad t3id vilja mitmeid projektdppele omaseid tunnuseid. Tulemustest
selgus, et Opetajate jaoks tdhendab projektdpe laste huvist ldhtumist, sest huvipakkuvate
teemadega on lapsed motiveeritumad tegelema. Seega leidis kinnitust Preisingeri (2022) viide, et
teema valikul on laste huvi oluline, kuna see aitab neid dppeprotsessi aktiivselt kaasata. Lahe
(2021) jargi on laste huvisid voimalik vélja selgitada neid vabategevuses jilgides, nendega
suheldes ja nende omavahelisi vestlusi kuulates. See on kooskdlas dpetajate delduga, et lapsed
véljendavad oma huvi vestlustes, mdngudes ja joonistustes.

Opetajate jaoks tdhendas projektdpe suuremat valikuvabadust ja loomingulisust, sest
lapsed saavad ise Oppimisel teha valikuid ja otsustada teatud asjade iile. Ka Maros jt (2021) on
véitnud, et projektdppe kaudu areneb lastes iseseisvus ja loovus ning nad votavad vastutuse enda
Oppimise eest. Tulemuste jargi moistavad dpetajat projektdpet ka kui teema siigavamat dppimist.
Nende sonul kinnistub teema paremini ja tekivad siigavamad seosed, kui seda pikema
ajaperioodi véltel kasitleda. Sarnaselt sellele on Lahe (2021) vilja toonud, et projektdppes
peatutakse iihel teemal pikemalt ning keskendutakse pigem Oppimise protsessile, kui teemale
endale. Selle valguses voiks viita, et ,,stigavam® dppimine ei piirdu iiksnes pinnapealsete faktide
meeldejdtmisega, vaid hdlmab ka voimet luua seoseid uue teabe ja juba omandatud teadmiste

vahel ning nende seoste pohjalikumat uurimist.
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Veel motestasid dpetajad lahti lapse ja dpetaja rolli projektoppes: laps on uurija ja
avastaja ning Opetaja iilesandeks on teda suunata. Seda motet toetab teooria (Dagar & Yagav,
2016), mille jargi on dppimise keskmes laps ja dppimine toimub ladbi uurimise, katsetamise ja
iseseisva motlemise ning dpetaja jadb juhendavasse rolli.

Teise uurimiskiisimuse Millised on lasteaiaopetajate senised kogemused projektoppe
rakendamisel? tulemustest selgus, et dpetajatel oli kokkupuude projektdppega olnud pigem
positiivne ning nad pidasid selle mdju positiivseks ka lastele. Nende sonul on projektdppe néol
tegu mitmekiilgse ja vaheldusrikka meetodiga, mis on huvitav ka dpetaja enda jaoks. Eriti
rohutati Oppetdo rikastamist erinevate dppekdikudega. Ka Lahe (2021) julgustab dppekéikude
integreerimist projektiteemasse, kuna seal on lastel vdoimalus teemaga vahetult kokku puutuda ja
teadmisi kinnistada. Opetajate sdnul on iiheks eduka projekti niitajaks 15pufaasis valmivad t6dd,
mille kaudu lapsed néitlikustavad enda dpitut. Teooriale tuginedes (Harmer & Stokes, 2014)
peetakse laste toid iiheks olulisemaks projektdppe tunnuseks, kuna need juhivad nii projekti
planeerimist, kulgemist kui ka hindamist. Uhe dpetaja sonul olid 15pus valmivad t66d
motivatsiooniks nendele lastele, kes tavaliselt osalevad oppetdds passiivsemalt.

Projektoppe iiheks kitsaskohaks pidasid dpetajad suurt ajakulu. Aegavotvate tegevustena
toodi vilja sobiva keskkonna loomine, materjali ja dppevahendite véljaotsimine, tegevuste
planeerimine ja dokumentatsioon. Ka Gardiner ja Robinson (2009) osutavad, et projektdppe
rakendamine on aegandudev ning tdhendab Spetaja jaoks suurenenud téomahtu. Vorreldes
projektdpet teemadppega, voib viimase viiksem toomaht tuleneda sellest, et dpetajad on aastaid
késitlenud samu teemasid ja viinud 1dbi sarnaseid tegevusi, seega kulub dppetdd planeerimisele
vihem aega. Projektdppe puhul ei ole kunagi ette teada, mismoodi projekt kulgema hakkab, kui
harali see vOib minna voi millega Idppeda, sest see oleneb lastest mitte Opetajast.

Aldabbuse (2018) viitel voib projektoppele tileminek pohjustada pahameelt nende
Opetajate hulgas, kellel on siigavalt juurdunud isiklikud veendumused dpetamise suhtes. Sama
olukord ilmnes iihe dpetaja puhul, kes tunnistas, et iiheks tema ebaedu pdhjuseks on
kinnihoidmine vanadest dpetamismeetoditest, mis on temas tekitanud vastumeelsust projektoppe
suhtes. Selline olukord toob esile vajaduse pakkuda Opetajatele tugisiisteemi ja ressursse nende
professionaalse arengu toetamiseks, voimaldades neil avastada ja omaks votta uusi pedagoogilisi
lihenemisviise. Uheks vdimaluseks oleks korraldada regulaarseid kohtumisi, kus dpetajad

saavad omavahel kogemusi vahetada ning toetavat tagasisidet jagada, aidates sellega tiletada
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vastupanu ja tiiustada oma dpetamispraktikat. Opetajad tdid veel vilja, et ka laste jaoks on
projektdpe vooras ning nad ei ole harjunud kaasa rddkima, mis raskendab omakorda projektide
kulgemist. Qi (2020) jargi on lastel vaja aega kohaneda uue korraldusega, mis eeldab koostoist
Oppimist, oskuste omandamist ja enesetdhusust.

Kolmanda uurimiskiisimuse Kuidas hindavad lasteaiadpetajad oma valmisolekut
projektoppe rakendamiseks? tulemusena selgus, et Opetajad hindavad enda valmisolekut
piisavaks, kuid enesekindlust kesiseks. Opetajad on enda peamised teadmised projektdppe kohta
saanud kirjandusest, internetist, tdienduskoolitustelt ning kolleegidelt. Hainsalu (2021) uuring
nditas, et 46% uuringus osalenud Opetajatest tundis end projektdpet kasutades enesekindlana.
Hainsalu tG1 enesekindlust alandavate teguritena vélja vihesed teadmised projektdppe kohta ja
teemakohase kirjanduse puudumise. Kéesoleva bakalaureusetd6 uuringu valguses voib
pohjusteks veel pidada rahalisi piiranguid ning véhest toetust juhtkonna poolt.

Uuringus leidub mdningaid piiranguid. Saadud tulemused kajastavad dpetajate arvamusi
oma kogemuste kohta, aga ei ole tépselt teada, kas ja kuidas dpetajad reaalselt projektdpet
praktikas rakendavad. Selleks oleks vaja tdiendavalt dpetajate t66d rithmas projektdppe raames
teatud perioodil vaadelda. Veel tuleb vilja tuua autori vahene kogemus intervjueerijana. Osavam
intervjueerija oleks kindlasti olnud pddevam lisakiisimuste esitamisel ja intervjueeritavate poolt
véljadeldud oluliste motete tabamisel.

Bakalaureusetoo peamiseks praktiliseks vaartuseks voiks lugeda Opetajate ettepanekuid
nende meetmete osas, mis aitaksid toetada projektdppe edukamat rakendamist lasteaedades.
Samuti saaksid t66d lugedes iilevaate projektdppe olemusest need dpetajad, kes alles selle
meetodi rakendamisele méotlevad. T66le lisavad vaartust uuringus osalenud projektdpet

rakendavate opetajate kogemused, arvamused ja soovitused.

Tanusonad

Téanan uuringus osalenud lasteaiadpetajaid ning nende juhtkondasid. Suur tdnu bakalaureuset6o
juhendajale Kristel Ruutmetsale suurepirase juhendamise, pdhjaliku tagasisidestamise,

kannatlikuse ja moistmise eest.
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Lisa 1. Uuringus osalenute taustaandmed

Pseudoniiiim Toostaaz Opetatavate laste  Lasteaia asukoht Projektdppe
aastates vanus aastates rakendamine

01 42 2-3 Linnas Osaliselt

02 6 5-7 Linnas Taielikult

03 31 4-7 Maal Osaliselt

04 20 4-6 Maal Osaliselt

05 11 6-7 Linnaldhedal Taielikult

maal
06 35 6-7 Linnaldhedal Taielikult

maal
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Lisa 2. Intervjuukava

0 Taustaandmed

= Kui kaua olete Opetajana tootanud?

= Mitu aastat on moddas Teie tilikoolidpingutest/ Kui kaua veel opingud iilikoolis
kestavad?

= Millises vanuses lastega Te hetkel tootate?

= Kas rakendate projektdpet tdielikult voi osaliselt?

1 Opetajate iildised arusaamad projektéppest

= Mida tdhendab teie jaoks projektdpe lasteaias?
o Millised on peamised votmesdnad, mis haakuvad Teie jaoks projektdppega
lasteaias?
o Mis Teile veel meenub, kui mdtlete néiteks projektdppe erinevate etappide voi

tegevuste peale?

2 Opetajate senised kogemused projektdppe rakendamisel

= Milline on Teie kogemus projektdppe rakendamisel?
Mis on teie meelest projektdppe kitsaskohad? Plussid?

= Millised on olnud kdige meeldejddvamad projektid?

= Millest saab iiks projekt alguse?

o Kuidas saite aru, et tegu oli eduka projektiga?

o Millest jareldasite, et projekt vdis olla ebadnnestunud?

= Milline on olnud laste reaktsioon projektoppe suhtes?

o Kuidas olete kisitlenud olukordi, kui moned lapsed vdivad olla vihem
motiveeritud voi kaasatud projektdppe tegevustesse? Millised meetmed on
aidanud neid kaasata?

= Milliseid muutuseid olete lastes tdheldanud péarast projektoppe kasutuselevotmist?

o Kas olete tdheldanud laste suurenenud motivatsiooni ja huvi dppimise vastu parast
projektoppe rakendamist? Kuidas see véljendub?

o Kumb on teie meelest on dpiviljundite saavutamise poolest efektiivsem —

projektdpe voi teemadpe? Palun pdhjendage.



Projektope lasteaias 27

= Kuidas on projektdppe rakendamine Teie enda t66d mdjutanud (suurenenud to6koormus,

rohkem stressi, paindlikum ajakava jms)?

3 Ettevalmistus projektoppe rakendamiseks ja toetavad meetmed valmisoleku

parandamiseks

= Milliseid oskuseid ja teadmisi peate vajalikuks projekti labiviimiseks?
= Kas tunnete, et Teil on olemas vajalikud oskused ja teadmised projektoppe edukaks
rakendamiseks? Palun pdhjendage.
» Kust parinevad Teie projektoppe-alased teadmised?
o Kas teie info parineb bakalaureusedpingutest, tdienduskoolitustelt, teemakohastest
allikatest voi1 kusagilt mujalt?
= Kui enesekindlalt tunnete end projekte 1dbi viies?
= Kuidas on Teid dpetajana toetatud projektdoppe rakendamisel?
o Milliseid ressursse (nt dppematerjale, koolitusi, teemakohast kirjandust,
nduandeid) olete saanud projektdppe rakendamiseks?
= Kas olete tundnud vajadust tdiendavate koolituste voi ressurside jarele? Kui jah, siis
milliste?
o Kas tunnete, et bakalaureusedppes oleks vdinud projektdpet késitleda
pohjalikumalt? Kas projektdppe koolitusi ja teemakohast kirjandust vaiks olla

rohkem?

Kuidas voiks haridusasutused toetada lasteaiadpetajaid projektdppe rakendamisega?

Kas sooviksite selle teema kohta veel midagi 6elda, mida mina ei kiisinud?
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Lisa 3. Viljavote andmeanaliitisist

Main Categories -+

Keskkonnaga provotseerimine

1. etapp- projekti kavandamine

2. etapp - teema uurimine

3. elapp - lopetamine
. J

Suurem valikuvabadus

Laste kaasamine

Teema slgavam Gppimine

Laste huvist lahtumine

Oppekéigud majast véljaspool

Laps uurib/avastab ise

Loomingulisus

Suurem vastutus
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