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Restimee

Tartu lasteaiadpetajate arvamused kakskeelsete laste kone arengut soodustavatest ja
takistavatest teguritest

Haridus- ja Teadusministeeriumi andmetel kasvab koolieelsetes lasteasutustes dppivate
laste arv pidevalt ning koos nendega suureneb ka eesti keelest erineva dppekeelega laste arv
(Selliov, 2011). Toetamaks laste keelelist arengut, on dpetajatel oluline tunda kakskeelsete
laste keele omandamise eriparasid ning seda mojutavaid tegureid. Sellest tulenevalt oli
kdesoleva to0 peamiseks eesmargiks vélja selgitada, kuivord dpetajad teadvustavad ning
arvestavad erinevate teguritega, mis soodustavad ning takistavad kakskeelsete laste kone
arengut. Teise eesmérgina uuriti, milliseid votteid kasutavad Opetajad toetamaks kakskeelsete
laste kone arengut. Uurimuse teostamiseks viidi 14bi intervjuu nelja Tartu linna
lasteaiadpetajaga, kelle rithmas on vdi on olnud kakskeelseid lapsi. Uurimist6o tulemustest
selgus, et Opetajad arvestavad erinevate kakskeelsete laste kone arengut mdjutavate
teguritega, nditeks keelekeskkond, koost66 vanematega ja sonavara laiendamine, ning
kasutavad erinevaid votteid lapse kone arendamiseks.

Mirksonad: kakskeelne laps, kone areng, soodustavad tegurid, takistavad tegurid

Abstract
Factors that foster and hinder bilingual children’s speech development based on
opinions of Tartu kindergarten teachers’

According to the Ministry of Education and Research the number of children attending
pre-school is growing steadily, and the number of children whose mother tongue differs from
the learning-language is increasing with them (Selliov, 2011). In order to support children’s
language development it is important for teachers to recognize the specificities of bilingual
children's language acquisition and the factors affecting it. Therefore, the main purpose of this
study was to find out whether teachers acknowledge and consider various factors that promote
and hinder the development of bilingual children's speech. The second objective examined the
techniques used by teachers to support the development of bilingual children's speech. The
study was conducted by interviewing four Tartu kindergarten teachers’ who have or have had
a bilingual child in their group. The research results showed that teachers take into account the
various factors affecting the development of bilingual children's speech, for example language
environment, collaboration with parents and vocabulary expansion, and use a variety of
techniques to develop child's speech.

Keywords: bilingual child, speech development, fostering factors, hindering factors
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Sissejuhatus

Ténases pédevas on kakskeelsus saamas pigem normiks ja tikskeelsus harulduseks ning
moningatel andmetel on maailmas kakskeelseid rohkemgi kui iihte keelt konelevaid inimesi
(Dewaele, Housen, & Wei, 2003; Grosjean, 2010; Shin, 2013). Grosjeani (2010) sonul esineb
kakskeelsust peaaegu igas riigis, kdigis iihiskonna kihtides ning vanuserithmades. Haridus- ja
Teadusministeeriumi andmetel kasvab Eestiski koolieelsetes lasteasutustes Oppivate laste arv
pidevalt ning koos nendega suureneb ka eesti keelest erineva dppekeelega laste arv (Selliov,
2011). Seetdttu puutuvad ka paljud koolieelsete lasteasutuste opetajad kokku lastega, kes
suhtlevad ja kasvavad kakskeelses keskkonnas. Opetajate iilesanne on siinkohal toetada
muukeelse lapse arengut (Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava, 2011) ja seega on oluline
moista ja teada, kuidas aidata lapsel areneda maksimaalselt. Sama alusdokument (2011)
margib lisaks dra, et tunnetus- ja Opioskuste arengu tulemusel laps ,,saab kuuldust aru,
reageerib sellele vastavalt ning kasutab arutlevat dialoogi“ ning tegutseb tdiskasvanu
juhendamise jargi. Konel on seal peamine roll. Baker (2005) on tddenud, et Opetajad ei saa
piisavalt véljadpet tootamaks kakskeelsete lastega. Hallap (2008) on samuti tdhendanud, et
t00 kakskeelsete lastega voib olla keerukam, sest teada on vaid iildised pdhimdtted, pole
kindlaid reegleid ega programme. Mitmed varasemad 16puto6d (Kilgast, 2012; Maesalu,
2011; Pahovski, 2010) on leidnud, et ka dpetajad ise hindavad oma véljadpet ebapiisavaks
ning samuti puuduvad neil vastavad teadmised tootamaks kakskeelsete lastega. Toetamaks
laste keelelist ja tildist arengut, on dpetajatel oluline tunda kakskeelsete laste keele
omandamise eripérasid ning seda mojutavaid tegureid. Méesalu (2011) uurimusest sai to0
autor idee, mille pohjal teostada kdesolev uurimus. Nimetatud bakalaureuset6ds soovitati
edaspidi uurida Opetajatelt, mis pdhjustavad nende arvates kakskeelsete laste Opetamisel enim
raskusi. Kuna lahemalt dpetajate arvamusi kdne arengut toetavatest ja parssivatest teguritest
pole t66 autorile teadaolevalt uuritud, siis kdesoleva t66 teoreetilises osas tehakse kokkuvote
erinevatest teguritest, mis mdjutavad kakskeelsete laste kone omandamist. Uurimist66
empiirilises osas selgitatakse vilja, kuivord Opetajad teadvustavad ning arvestavad erinevate
teguritega, mis soodustavad ning takistavad kakskeelsete laste kone arengut.

Liithidalt kasutatavate mdistete seletused antud t66 raames:

e keel - vahend, mida kasutatakse konelemiseks ja verbaalseks eneseviljenduseks

(Hallap & Padrik, 2008a); seotud pigem iihiskondliku teadvusega (Fiehler, Barden,
Elstermann, & Kraft, 2004);
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e kone - keele kasutamine suhtlemiseks (Hallap & Padrik, 2008a), mis hdlmab nii
koneloomet kui ka konetaju (Karlep, 2003); seotud pigem iiksikindiviidiga (Fiehler et
al., 2004);

e emakeel, esimene keel - keel, mille laps omandab varases lapsepdlves esimesena voi
on keelena domineeriv ehk selles ollakse padevam (Baker & Prys Jones, 1998;
Skutnabb-Kangas, 1981; Vare, 1998);

e teine keel - emakeelest erinev opitud voi omandatud keel; kodusest keelest erinev keel,
mida radgitakse elukohajargses riigis (Baker & Prys Jones, 1998);

o kakskeelsus ehk bilingvism - indiviidi voime kasutada erinevates olukordades kahte
erinevat keelt (Rodriguez, Carrasquillo, & Lee, 2014); igapaevaselt kahe keele
kasutamine (Grosjean, 2010).

Antud kontekstis kasutab t66 autor mdisteid ,.keel ja ,,kdne* samavéérsena, sest keel on
vahend ja kone vahendi kasutamine. Seega kdivad need madisted késikdes ning on suhtlemisel
ja eneseviljendusel vordvairselt olulised. Hallap ja Padrik (2008a) on sdonanud: ,,Ka ...
suhtlemisel on lapsel vaja nii keelevahendeid (sonu, lausekonstruktsioone) kui nende

kasutamise oskust (kellega, kuidas ja milleks riékida ...)"“.

Kakskeelsus

Esmapilgul tundub bilingvismi ehk kakskeelsuse moiste lihtne - see kirjeldab inimest, kes
radgib kahte keelt. Tegelikult hGlmab see mdiste endas palju rohkemat. Baker’i (2000) jargi
saab kakskeelsust selgitada keeleoskuse ja kompetentsuse, keele reaalse kasutamise ja
rakendamise ning sotsiaalsete normide ja keskkonna jargi. Piiri kakskeelsuse ja lihtsalt teise
keele dppimise vahele on véga keeruline tommata ning see on tekitanud palju vaidlusi (Baker,
2005). Kakskeelsuse puhul saab eristada kahte vaatepunkti, individuaalset ja ithiskondlikku
kakskeelsust (Baker, 2000). Uhiskondlik kakskeelsus hdlmab regioone ja gruppe, kus on koos
kahte keelt konelevad ja teisest piirkonnast périt inimesed. Vare (1998) lisab kolmandana
juurde veel riigi tasandi, mis tdhendab keeltele erineva voi samavéérse staatuse kehtestamist
ning keelte kasutusvaldkondade reguleerimist. Hint (2002) seletab kakskeelsust kahe keele
vordvaarsel tasemel valdamise ja kasutamisena, samas mitmed autorid (Baker, 2005;
Grosjean, 2010; Shin, 2013) toovad vilja, et kaks keelt arenevad erinevatel tasemetel, kuna
enamasti kasutatakse erinevaid keeli erinevates olukordades. Ka Lessow-Hurley (2003) ning
Shin (2013) toetavad seda viidet lisades, et kakskeelsete inimeste keeleoskuse tase voib
erineda sellepoolest, et paljud saavad aru ja radgivad teises keeles, kuid niiteks kirjutamine

vOib valmistada raskusi.
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Oma késiraamatus kakskeelsuse kohta on Baker (2005) 6elnud: ,,Kakskeelsusel on
hariduslikud, sotsiaalsed, majanduslikud, kultuurilised ja poliitilised tagajarjed. Samuti lisab
ta, et kakskeelsusel on mone iiksiku miinuse korval hulgaliselt eeliseid. Erinevad autorid
(King & Mackey, 2007; Pearson, 2008; Rodriguez et al., 2014; Steiner, Hayes, & Parker,
2008) toovad vilja, et kakskeelsus on suureks plussiks tooturul. Mitmed teisedki autorid
(Dewaele et al., 2003; King & Mackey, 2007; Marks & Marks, 2013; Pearson, 2008;
Rodriguez et al., 2014; Steiner et al., 2008) lisavad, et teise keele tundmine aitab moista ka
teisi maid ning kultuure, mis omakorda avardab silmaringi ja v3ib olla aluseks edukale
karjadrile. Lisaks on leitud, et teise keele dppimine soodustab kognitiivset véimekust ja
parandab mélu (King & Mackey, 2007; Marks & Marks, 2013; Pearson, 2008; Steiner et al.
2008). Baker (2000) ning King ja Mackey (2007) nendivad, et kuna keel vdib moningal juhul
olla suhtlemises takistuseks, siis kakskeelsus vihendab reeglina neid tokkeid. Lisaks on
kakskeelsetel inimestel paremad vdimalused suhtlemiseks erinevatest kultuuridest parit
rahvustega ning see omakorda suurendab tolerantsust ning mitmekesisust iildiselt (Baker,

2000; Marks & Marks, 2013; Pearson, 2008).

Kakskeelne laps ja kone areng

Lessow-Hurley (2003) véitel on kakskeelne laps selline, kelle kodus rddgitakse teist keelt
kui koolikeskkonnas. Samuti klassifitseerib ta lapse kakskeelseks, kui iiks tema vanematest
raagib kodus teist keelt. Kakskeelse lapse keeleoskus ja kone areng soltub paljuski
keelekeskkonnast (Steiner et al., 2008), kus ta elab, suhtleb ja 6pib. Koolis on oluline luua
voimalikult arendav ja stimuleeriv timbrus, mis toetaks lapse keelelist ja tildist arengut.
Tahaplaanile ei tohiks jétta ka keskkonda, kus laps kuuleb oma emakeelt, sest just emakeele
oskus on aluseks edukale dppimisprotsessile (King & Mackey, 2007; Yazici, llter, & Glover,
2010). Hint (2002) mérgib, et just muukeelses keskkonnas voi pereringis saavutatakse
kakskeelsus ning seda vaid keele omandamise eas ehk enamasti viienda-kuuenda eluaasta
juures. Seevastu Barron-Hauwaerti (2004) jérgi on juba kolmas eluaasta olulise téhtsusega,
sest juba siis hakkab laps keeli omandama ning viib kokku erineva keele ja inimese. Baker
(2005) lisab, et nooremad lapsed kiill omandavad keele loomulikumal moel ja lihtsamalt, kuid
kuna vanematel lastel on motlemine rohkem arenenud, parem informatsiooni késitlemise
oskus, analiilisivdime ja mélu, dpivad nad keeli kiiremini. Samas soltub palju ka lastest, nende
motivatsioonist ja voimekusest, mis on koigil erinev (Rodriguez et al., 2014).

Konelemisoskus on keeleoskuse verbaalne véljendus (Kértner, Maiberg, Rikker, Tuuling,

& Voltein, 2006). Iga inimese kdne ning kdne areng on erinev. Laste kone areng on eriti kiire
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ja laialdane kolmandal-neljandal eluaastal (Tulviste, 2008). Kuni selle ajani on autori sonul
laste keeleline areng ning sonavara véga erinev, kuid viiendaks eluaastaks need erinevused
vdhenevad. Mitmed autorid (King & Mackey, 2007; Kértner et al., 2006; Tulviste, 2008)
margivad, et kakskeelsete laste kone kujunemise protsess ja koneoskuse arendamise pohitded
on samasugused ehk nad ldbivad samu arenguetappe nagu nende tihte keelt konelevad
eakaaslased. Sama tidheldab ka Skutnabb-Kangas (1981), et teist keelt omandades tehakse tihti
samu vigu, mida teevad lapsed esimest keelt oppides. Kdnearenduses eristab Karlep (2003)
kolme tasandit:

e baastasand, kus tdiendatakse sOnavara ja lausemudeleid ning arendatakse kdneloomet
ja -taju. PGhirdhk on sonal, lausel ja tekstil, kuid tegeldakse ka hadldamise ja kuulmise
parandamisega;

e o0saoskuste tasand taotleb suhtlemiseks vajalike oskuste vormimist. Selleks on vajalik
luua kontekst vai situatsioon, mis soltub kdne vormist, vestluskaaslasest ning suhtluse
eesmargist;

e konetegevuse produktiivse tasandi eesmirgiks on keele kasutamine suhtlemiseks ja
tunnetustegevuseks. See tihendab konefunktsioonide kasutamist vastavalt eesmérgile
ja tegevusele. Karlepi (2003) sdnul tdhendab tdeline kdnetegevus seda, et iitlus voi
tekst annab edasi mingi motte.

Konearenduse pohimdtted on sétestatud koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas
(2011), mille jérgi on konearendus ,,lapse kdne ja suhtlemise sithipdrane arendamine, kus last
Opetatakse eelkdige keelevahendeid (uusi sonu, sdnavorme ja lausemalle) kasutama
suhtlemisel, teadmiste omandamisel, oma tegevuse kavandamisel. Sama dokument mérgib
dara, et kone arengut tuleb toetada kdikide tegevuste juures ning oluline on luua kdonekeskkond,
kus laps kuuleb kdnet ja tal on vajadus ning voimalus ka ise konelda. Lisaks sellele tuuakse
koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas (2011) vélja, et eesti keele dpe tagatakse ka
lastele, kelle kodune keel ei ole eesti keel. Oppe- ja kasvatustegevuse kiigus peetakse
oluliseks nii kuulamist kui konelemist, mille tulemusena madistab laps lihtsamat igapdevast
kdnet ning oskab omandatud sonu ja viljendeid ka oma kdnes kasutada. Hiljuti on valminud
ka test, mis keskendub 5-6-aastaste laste kone hindamisele (Padrik, Hallap, Aid, & Mall,
2013). Test on koostatud eesmérkidega anda tilevaade lapse erinevatest konevaldkondade
padevustest ning selgitada vilja, millised lapsed vajavad lisadpet kone arendamiseks. Samuti
on testiga voimalik hinnata kakskeelse lapse vajadust tdiendavaks keeledppeks.

Enamasti peabki kakskeelne laps suhtlema iihes keeles koolis ja teises keeles kodus, aga

ka vanemad ise voivad radkida kahte erinevat keelt. See tdhendab, et lapsel ongi kaks
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emakeelt, kuigi iiks neist on reeglina dominantne (Skutnabb-Kangas, 1981). Baker (2005)
nendib, et sellisel juhul peaksid mélemad vanemad teadvustama oma osa tahtsust lapse
keelelises arengus, ehkki lapsed on iseenesest viga head teise keele omandajad. Kértner et al.
(2006) ning King ja Mackey (2007) toovad vilja, et teise keele omandamine on edukas just
nooremas eas, sest lapsed ei karda eksida ning samas meeldib neile palju suhelda. Baker
(2005) toonitab, et keele omandamine vatab aega, see nduab ettevalmistust, pidevat
tegelemist ning lapse julgustamist ja toetamist. Hallap ja Padrik (2008b) lisavad, et
konearendusega tuleb tegeleda kdikides igapédevastes tegevustes, pakkudes lastele elulisi ja
reaalseid olukordi suhtlemiseks. Samuti nduab kakskeelsete laste dpetamine teadmisi
kakskeelsusest, laste kone arengust ning nende iildistest eriparadest, sest lapsed erinevad oma
vdimekuselt ning tulevad isemoodi taustaga kodudest. Opetaja seisukohalt on oluline teada ja
olla kursis, millised need tegurid tépselt on, sest nii saab last suunata ja arendada tema

keeleoskust ning sellest tulenevalt toetada edukalt koolivalmiduse saavutamist.

Kakskeelsete laste kone arengut soodustavad tegurid

Yazici et al. (2010) ning King ja Mackey (2007) toovad vilja, et nii lapse sotsiaalses ja
individuaalses arengus kui ka hariduses ning teise keele dppes on kdige olulisem lapse hea
emakeele oskus. Uurimus (Yazici et al., 2010) néitab, et mida kompetentsem on laps oma
emakeeles, seda lihtsam on neil dppida ja omandada teist keelt. Samuti toetab emakeeleoskus
lapse iildist dpioskust ning arendab analiilisivdoimet ja taibukust (King & Mackey, 2007;
Yazici et al., 2010). Uurimuse autorid tahendavad, et selleks tuleb julgustada vanemaid
kasutama lapsega suheldes emakeelt. Sealjuures on oluline, et kumbki vanem radgiks
jérjekindlalt lapsega oma emakeeles, sest nii seostab laps keele ja vanema (Barron-Hauwaert,
2004; King & Mackey, 2007). Mitmed teisedki autorid (Baker, 2000, 2005; Barron-Hauwaert,
2004) rohutavad, et tugeva emotsionaalse sideme loomiseks on oluline just see, kui vanem
radgib lapsega oma emakeeles. Lapse koduse keele kui arenenuma keele toetamine on vajalik
ka tunnetustegevuse arenguks (Hallap, 2008). Mdlema keele arendamise toetamisel on
suureks abiks see, kui lasteaed ja kodu teevad koost6dd, sest nii on voimalik soodustada
kakskeelse lapse emakeele oskust ning sellest tulenevalt ka teise keele omandamist, seega on
oluline vastastikune usaldus, mis on aluseks edukale koostoimimisele. Kéartner et al. (2006) on
vélja toonud huvitava tdhelepaneku, et kui dpetaja votab lapsevanemat kui partnerit, tunneb
lapsevanem suuremat vastutust enda lapse hea kéekédigu ja arengu ees. Autorid lisavad, et see
tagab vanemale kindlustunde kuulata Opetajat ning dpetajale voimaluse mdista perekonda

ning arvestada nende huvide ja vajadustega. Kuna keeledpe ja keele omandamine on pikk
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protsess, siis on ka selge, et sellega tuleb tegeleda pidevalt, kuigi see nduab mdlemalt
osapoolelt palju aega (Baker, 2005; Kértner et al., 2006). Tulemusena toetavad nii vanemad
kui dpetajad lapse keelelist arengut edukalt ning laps saab sellest maksimaalset kasu ja
toetust, mida ta vajab.

Erinevates situatsioonides ja kohtades puutub kakskeelne laps kokku kahe erineva
keelega (Baker, 2005; Barron-Hauwaert, 2004; Hallap, 2008; Shin, 2013). Lasteaias voib laps
kasutada tihte keelt, kodus aga vanematega suheldes teistmoodi sdOnavara ja koneviisi. Hallap
(2008) tddeb, et teatud kontekstides korraga vaid iihe keele kasutamine soodustab keele
padevuse kiiremat arenemist, sest nii jaotuvad keele kasutusvaldkonnad ja see on oluline tegur
sOnavara véljakujunemisel. Kértner et al. (2006) ning Harris, Golinkoff ja Hirsh-Pasek (2011)
toovad vilja, et sonavara tundmine on olulise tdhtsusega keele omandamise protsessis ja see
on aluseks grammatika Oppimisele. Samuti on véga tihedalt seotud emakeelse ja voorkeelse
sOnavara dpetamine, sest kui emakeeles puudub mingile sdnale vaste, siis on voorkeeles selle
sona omandamine raskem (Kértner et al., 2006). Samas viitab Hallap (2008) sellele, et kui
esimeses keeles pole uuele sdnale vastet, siis hakkab see sona tidhistama hoopis uut mdistet.
Sellest tulenevalt voivad sona tdhendused olla igale keelekasutajale erinevad (Hallap &
Padrik, 2008b). Karlep (2003) ning Harris et al. (2011) rdhutavad, et laps omandab sdona
tdhenduse vaid siis, kui ta oskab selle kontekstis lahti motestada. Selleks soovitavad autorid
(Hallap ja Padrik, 2008b; Harris et al., 2011) sdnade tdhendust tutvustada lastele erinevates
olukordades ning seejuures tuleks tdhelepanu pdorata objektide erinevatele ja médravatele
tunnustele.

Sonavara arendamiseks ja laiendamiseks on viga toetav ka nditeks ettelugemine ja
jutustamine, kus tdhelepanu on suunatud uutele sdnadele ja véljenditele (King & Mackey,
2007; Kartner et al., 2006). Harris et al. (2011) toovad vilja, et lugemine ja jutustamine
arendavad sdnavara kdige paremini siis, kui see on 18bi viidud dialoogi vormis. Sellisel viisil
kasutab laps rohkem sdnu, pikemaid lauseid ning Opib end paremini vdljendama. Kértner et
al. (2006) ning Marks ja Marks (2013) lisavad, et sama meetod toetab ka iildist keele arengut
ja tekitab huvi lugemise vastu. Lisaks saab nii kodus kui ka lasteaias kasutada erinevaid pilte
ning muid niitlikke vahendeid.

Lapsed omandavad keele, kui nad seda kuulevad (Harris et al., 2011; King & Mackey,
2007; Marks & Marks, 2013). Seega on keele omandamisel viga olulisel kohal keskkond, mis
soodustaks ja toetaks nii lapse keelelist kui ka tildist arengut. Sellist tuge pakub keskkond, mis
on eakohane, mitmekesine ja méanguline, tekitab lapses huvi, on haarav ja esitab viljakutseid
(Hallap, 2008; Harris et al., 2011; King & Mackey, 2007; Kértner et al., 2006; Marka &
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Kuuspalu, 2009). Mirka ja Kuuspalu (2009) toovad vilja, et keele tutvustamisel lapsele saab
dra kasutada voimalusi, mida annab igapdevane iimbruskond. Nad lisavad, et lastele on
oluline pakkuda voimalikult autentset ja samas mitmekiilgset keelekeskkonda, kus laps voiks
suhelda teises keeles. Hallap (2008) ning King ja Mackey (2007) margivad, et keele
Opetamisel tuleb tdhelepanu suunata nii keele kuulamisele, radkimisele kui ka visuaalsetele
keelemudelitele. Lahemalt uuris keelekeskkonna loomisega seonduvat Marjapuu (2013) oma
bakalaureusetdos. Tulemustest selgus, et kuigi Opetajad kasutavad erinevaid vahendeid ja
meetodeid, ei tee nad seda teadlikult. Siiski pakub kakskeelsele lapsele suurt tuge
keelekeskkond, mis on dpetaja poolt teadlikult ja 1abimdeldult kujundatud ning eelkdige
turvaline (Harris et al., 2011; Kértner et al., 2006).

Autorid (King & Mackey, 2007; Méarka & Kuuspalu, 2009) selgitavad, et keele
omandamine on edukam, kui see on emotsionaalselt l1dbi viidud, lapsele elamuslik ning
meelikoitev. Tahtsaim roll on siinkohal dpetajal, kes viib 14bi tegevusi ja tutvustab lapsele
teist keelt. Mitmed autorid (Baker, 2005; King & Mackey, 2007; Kértner et al., 2006; Méarka
& Kuuspalu, 2009) toovad esile ka positiivsuse printsiibi, mis keskendub lapse
julgustamisele, tunnustamisele ja kiitmisele, sest see on lapse jaoks innustav ja motiveeriv.
Keele omandamisel on oluliseks méarksonaks ka jéarjekindlus. Seda kinnitavad ka erinevad
autorid (Harris et al., 2011; Kértner et al., 2006; Marks & Marks, 2013; Marka & Kuuspalu,
2009), et teise keele selgeks saamisel tagab tulemuslikkuse Opitu pidev kordamine erinevates
situatsioonides. Koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas (2011) on samuti vélja toodud, et
oppetegevuste kaigus tuleb luua suhtlemiseks huvitavaid olukordi ning korrata ja selle kéigus
kinnistada dpitut. Kdige olulisem on keskenduda lapse ealistele vajadustele, et tagada

motivatsioon ja edu ka edasisele iildisele ning keelelisele arengule ja ppimisele.

Kakskeelsete laste kone arengut takistavad tegurid

Kakskeelsete laste teise keele omandamist toetab emakeele oskus (King & Mackey, 2007;
Yazici et al., 2010). Paljud lapsed aga puutuvad emakeelega kokku ainult kodus voi darmistel
juhtudel ei puutu iildse. Néiteks kui vanemad ning Gpetajad toetavad vaid teise keele
omandamist, uskudes, et see soodustab lapse keelelist arengut rohkem (Shin, 2013). Yazici et
al. (2010) lisavad, et selle tulemusena voivad lapsed kaotada oma emakeeleoskuse sootuks.
Lasteaedades puuduvad programmid, mis soodustaksid kakskeelsete laste mdlema keele
arengut. Olulist rohku pannakse teise keele arendamisele (Koolieelse lasteasutuse ..., 2011),
kuid sama oluline on ka emakeele toetamine, sest muidu voib lapsel jadda vajaka oma
identiteedi toelisest tundmisest (King & Mackey, 2007; Yazici et al., 2010). Skutnabb-Kangas
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(1981) ja Kartner et al. (2006) tdhendavad, et 14bi keele saab inimene véljendada oma
sotsiaalset identiteeti. Identiteet hdlmab ka oma kultuurilise tausta tundmist. Lasteaedades
Opitakse kiill tundma teise keele kultuuri, kuid tdhelepanuta jadb siinniparase kultuuri
tundmadppimine (Koolieelse lasteasutuse ..., 2011).

Téiskasvanud votavad keelt tihti iseenesestmdistetavalt (O’Grady, 2005) ning nad ei
motlegi, mida kodike see hdlmab enne, kui dppima peab hakkama uut keelt. Tdiskasvanutele
tekitavad raskusi hddldamine, digete viljendite leidmine, sonade eristamine. Lapse jaoks on
aga olukord veelgi raskem. O’Grady (2005) osutab, et konelemisel ei jdta inimesed sdnade
vahele pause, seega laused on iiks pikk sonade jada. Sellisel juhul on sonadel viaga keeruline
vahet teha ning moista, mida on 6elda piititud. Lauses sdnade vahele pauside jitmine aitab aga
lapsel paremini kuulda ja dppida keeleniiansse ja grammatilisi eripdrasid néiteks sonade
16ppudel. Hallap ja Padrik (2008b) mérgivad, et lapsed omandavad korrektset kdnet ja
hadldust just tdiskasvanuid kuulates ja imiteerides. Seega on oluline lasteaiadpetajatel olla
eeskujuks oma kdne selguses ja laitmatuses. Seevastu ei pea moned autorid (King & Mackey,
2007; Marks & Marks, 2013) oluliseks, et Gpetaja voi vanema keel peaks olema perfektne,
vaid kdige tdhtsam on lapsega suhtlemine.

Haildamise arengu juures on oluliseks komponendiks hédilikud ning nende eristamine ja
aratundmine sonades (Hallap & Padrik, 2008b). Hint (2002) ja Pearson (2008) mérgivad, et
kakskeelsel lapsel lasub suur analiilisikoormus, sest eristada tuleb palju sarnaseid hailikuid.
Hint (2002) lisab, et samuti tuleb lapsel dra dppida keelest tulenevad peened erinevused ja
niiansid. Korrektne hddldamine sisaldab ka intonatsiooni diget rakendamist ning sdonardhkude
ja -vildete diget kasutamist (Hallap & Padrik, 2008b). Kértner et al. (2006) ning King ja
Mackey (2007) toovad vilja, et teise keele hadldust oppides peab arvestama asjaoluga, et
esimese keelega seotud haéldusliigutused on juba kinnistunud. Seega uute
artikulatsioonivotete omandamiseks tuleb eirata varem Opitud ja automatiseerunud liigutusi.
Kartner et al. (2006) rdhutavad, et kahe keele hédlikud on iiksteisest téiesti erinevad ning seda
tuleb moista Oppimaks korrektset hddldust.

Piker ja Rex (2008) uurisid hispaania keelt kdnelevaid lapsi ning nende inglise keele
arengu seost Opetajatega suhtlemisel. Nad leidsid, et lapse sotsiaalsed suhted on aluseks teise
keele arengule. Yazici et al. (2010) nendivad, et kakskeelsetele lastele on enesehinnang eriti
oluline, sest nad peavad omavahel seostama kahte erinevat kultuuri. Takistusi vdivadki tuua
keelebarjaar ning teistsuguse keskkonna ja tavade aktsepteerimine. Baker (2005) lisab, et kui
lapse keeleoskus pole veel piisavalt heal tasemel, voivad teised teda pilgata. See omakorda

stivendab lapses ebakindlust ning ta ei julgegi enam teises keeles koneleda. Siiski kuna
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positiivsed sotsiaalsed suhted on olulise tdhtsusega teise keele arengus (Piker & Rex, 2008) ja
keele omandamisel, on dpetajatel voimalik seda teadlikult rohkem toetada. Piker’i ja Rex’i
(2008) peamine soovitus on abistada ja julgustada lapsi looma suhteid, mille kéigus nad
saaksid méingida, suhelda ja veeta aega teise keele konelejatega.

Suhtlemises mangivad suurt rolli lapse emotsioonid ehk laps rddgib, kui tegevused on
huvitavad ja valmistavad talle rd60mu, aga ka negatiivsete emotsioonide korral tahab laps neid
jagada (Hallap & Padrik, 2008b). Kértner et al. (2006) tdhendavad, et just lugusid kuulates
jaédvad lapsele meelde erinevad sdnad ja véljendid, kuigi alguses ei pruugi ta osata neid
kasutada. Teise keele omandamise alguses voib lapsel esineda vaikne periood (Hallap, 2008;
King & Mackey, 2007; Kartner et al., 2006). Autorid lisavad, et sel perioodil laps kuulab teda
umbritsevat keelt, samas ise ta veel ei radgi, kuid voib kasutada mitteverbaalset kdnet. Oluline
on last mitte sundida radkima, sest see tekitab temas stressi (King & Mackey, 2007; Kértner et
al., 2006). Siiski ei tohiks sel ajal jétta last tdhelepanuta, sest ta tegeleb iisna aktiivselt keele
omandamisega. Kértner et al. (2006) ning Widlok (2008) soovitavad vaikse perioodi ajal
kasutada palju laule ning kooris radkimist, pantomiimi koos miimika ja mitteverbaalsete
zestidega. Ka on téhtis lugude vestmine ning seejuures oluliste sonade korduv rGhutamine ja
selge diktsioon.

Baker (2005) tddeb, et dpetajad saavad vihe koolitust tootamaks kakskeelsete lastega. Ka
Maesalu (2011) 16putdost selgus, et uuritavad lasteaiadpetajad peavad pShiliseks takistavaks
teguriks kakskeelsete laste Opetamisel enda ebapiisavat viljadpet. Seega on dpetajatel kasinad
teadmised kakskeelsuse ja kakskeelse hariduse kohta ning kuidas soodustada kahe keele
arengut ja toetada kultuurilist mitmekesisust (Baker, 2005). Hallap (2008) selgitab, et
kakskeelsed lapsed on Opetajale viljakutseks, sest lastel on véga erinev teise keele oskus,
erinev arengutase ning lisaks tuleb laps ka tdiesti teisest kultuurikeskkonnast. Varasematest
16putdddest on vilja tulnud ka tdsiasi, et suureks takistuseks kakskeelsete laste kone
arendamisel on ajanappus ning Opetajate hoiakud ja kohati negatiivne suhtumine (Kilgast,
2013; Marjapuu, 2013). Nimetatud autorid leidsid, et samuti voib probleemiks olla dpetaja
enda vihene voi ebakorrektne keeleoskus ja -kasutus. Téiskasvanu on aga lapsele peamiseks
keele-eeskujuks (Baker, 2005; Hallap & Padrik, 2008b) ning seega v3ib ebakorrektne hadldus
kinnistuda ka lapsel. Samuti kipuvad Opetajad kasutama lapsega suhtlemisel tdlkimist
(Marjapuu, 2013), kuigi teoreetikud (Barron-Hauwaert, 2004; King & Mackey, 2007) on
seisukohal, et lapse jaoks on toetavam ,,iiks inimene-iiks keel*“ 1dhenemine. Ebaméérased voi
puudulikud arusaamad lasteaia koostodvorgustikus vaivad tekitada probleeme, sest kui

opetajad omavahel koostddd ei tee, erinevaid votteid lapse toetamiseks ei kasuta ega jaga
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iksteisega, siis lapse kone arengule on see takistavaks asjaoluks (Baker, 2007). Riiklik
oppekavagi (2011) sétestab, et lasteaias on lapse arengu toetamiseks oluline meeskonnatdo.
Seega peaks Opetaja viljadpe arvestama mitme erineva seisukohaga, et tagada lastele

kvaliteetne ja nende vajadustega arvestav haridus.

Ulevaade varasematest uurimustest

Varasemalt on Tartu Ulikoolis uuritud lasteaiadpetajate arvamusi kakskeelsete laste
Opetamisest ja nende enda véljadppest selles valdkonnas (Maesalu, 2011). Berisvili (2012)
uuris lasteaiadpetajate arvamusi kakskeelsete laste suhtlemisoskusi mojutavatest teguritest
ning leidis, et suurimaks mdjuteguriks on laste enda iseloom ning kodune suhtlemisviis. Suur
osa on ka iimbritseval keskkonnal ning kaaslastel, mis omakorda on mojutatud teise keele
oskusest. Tapsemalt keelekeskkonna loomise voimalusi ning sellega seonduvaid probleeme
uuris Marjapuu (2013) oma bakalaureuset6os. Uurimusest selgus, et dpetajad kasutavad
erinevaid meetodeid ja vahendeid, kuid tihti ei teadvusta keelekeskkonna olulisust.
Kakskeelsete laste lugemisvalmiduse kujundamist uuris Kilgast (2012) ning ta leidis, et
Opetajate arvates on lugemisvalmiduse kujundamine véga téhtis, kuid sageli ei tulda sellega
maksimaalselt toime ajanappuse tttu. Ka on uuritud lasteaiadpetajate arvamusi kakskeelse
lapse keelelise arengu toetamisest (Pahovski, 2010). Eelpool nimetatud 16putééde autorid
(Berisvili, 2012; Kilgast, 2012; Marjapuu, 2013; Méesalu, 2011; Pahovski, 2010) leidsid, et
enamasti on raskused lapse toetamisel seotud dpetaja enda kakskeelsetele lastele suunatud
véljadppe puudumisega, aga ka hoiakutega (Marjapuu, 2013). Vilja toodi asjaolu, et
kakskeelsete laste Opetamisel tuleb arvestada nende kui dppijate ja keele omandajate eripéra
ning vajadustega. Samuti selgus uuringus osalenud dpetajatelt, et neil puudub individuaalne
arenduskava, mis on oluline dokument to6tamaks kakskeelsete lastega (Koolieelse
lasteasutuse ..., 2011). Seega on varasematest uurimustest selgunud, et enim probleeme ning
takistusi tekitavad Opetajate viahene teadlikkus vai puudulik vdljadpe tootamaks kakskeelsete

lastega.

Uurimuse eesmdrk ja uurimiskiisimused

Kui varasemalt on uuritud kakskeelsete laste keelelise arengu toetamist (Pahovski, 2010),
kakskeelsete laste suhtlemisoskusi mdjutavaid tegureid (Beri$vili, 2012) ning lasteaiadpetajate
arvamusi toetava keelekeskkonna loomise voimalustest (Marjapuu, 2013), siis tdpsemalt kone
arenguga seonduvaid tegureid pole uuritud. Seetdttu kujuneski kidesoleva t66 probleemiks see,
kuivord Opetajad arvestavad oma to0s erinevate kakskeelse lapse kdne arengut mojutavate

teguritega.
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Kéesoleva uurimuse eesmérgiks on selgitada vilja lasteaiadpetajate arvamusi teguritest,
mis soodustavad ning takistavad kakskeelsete laste kone arenemist. Selleks piistitati jargmised
uurimiskiisimused:

e Mida arvavad dpetajad erinevatest soodustavatest teguritest ning takistavatest
teguritest, mis mojutavad kakskeelse lapse kone arengut? Kiisimusega soovitakse
teada, milliseid erinevaid tegureid Opetajad teavad ning kui oluliseks nad neid lapse
kone arengu seisukohalt peavad. Kiisimus on tuletatud sellest, et koolieelse
lasteasutuse riikliku dppekava (2011) jargi on dpetajate lilesanne toetada muukeelse
lapse, sealhulgas ka lapse kone arengut. Kuna tdiskasvanu on lapsele peamiseks keele-
eeskujuks (Baker, 2005; Hallap & Padrik, 2008b) ning keelekeskkonna loojaks, on
Opetajatel oluline teada erinevaid kakskeelse lapse kdne arengut mojutavaid tegureid.

e Kuidas arvestavad opetajad reaalselt oma igapaevatoos erinevate kakskeelsete laste
keele omandamist mdjutavate teguritega? Kiisimusega soovitakse uurida Opetajate
kogemustele toetudes, kui teadlikult nad igapéevaselt kasutavad erinevaid meetodeid
ning millega nad arvestavad, kui riithmas on kakskeelne laps. Kiisimus pohineb ideel,
et olles teadlik keele omandamist soodustavatest teguritest, saab neid dra kasutada
efektiivsemalt ja sihilikumalt, mis omakorda soodustab lapse keelelist arengut veelgi
ning tundes kakskeelse lapse keele omandamist takistavaid tegureid, saab nendega
arvestada ning kohandada keele tutvustamist ja Opetamist vastavalt (Baker, 2005;
Hallap, 2008; Hallap & Padrik, 2008b; Koolieelse lasteasutuse ..., 2011). Samuti
uuritakse kiisimusele toetudes seda, mis valmistab dpetajatele kdige enam raskusi
kakskeelse lapse Opetamisel ning missugustel viisidel nad nendega tegelevad,
arvestades erinevate toetavate vOi parssivate teguritega.

e Milliseid votteid kasutavad Opetajad toetamaks kakskeelse lapse kone arengut?
Kiisimusega soovitakse teada, kuivord dpetajad reaalselt toetavad kakskeelsete laste
kone teadlikult voi teadmatult kasutades ja arvestades erinevate meetodite ja
teguritega. Kiisimusega loodetakse saada kinnitust teoorias nimetatud tegurite
kasutamisele, nditeks toetava keelekeskkonna loomine, kus laps kuuleb keelt (Hallap,
2008; Harris et al., 2011; King & Mackey, 2007; Kirtner et al., 2006; Marks & Marks,
2013; Mérka & Kuuspalu, 2009), koduse keele/emakeele toetamine (King & Mackey,
2007; Yazici et al., 2010) ja sonavara arendamise erinevad viisid (Hallap ja Padrik,
2008b; Harris et al., 2011; Karlep, 2003; King & Mackey, 2007; Kértner et al., 2006;
Marks & Marks, 2013).
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Metoodika

Antud bakalaureuset66 pohineb kvalitatiivsel uurimismeetodil. Hirsjarvi, Remes ja
Sajavaara (2005) jargi toetub kvalitatiivne uurimus tegeliku elu kirjeldamisele ning selle
eesmérgiks on uuritava ndhtuse moistmine. Andmete kogumiseks kasutati poolstruktureeritud
intervjuud (vt lisa 1). Tagamaks uurimuse valiidsust, viidi eelnevalt l1dbi pilootintervjuu, mille
tulemusena muudeti mdne kiisimuse sonastust, séilitades seejuures esialgne mote. Uurimuse
objektiivsuse ja reliaabluse tagamiseks esitati koikidele intervjueeritavatele tihesugused
kiisimused ning koik uuritavad olid tootanud kakskeelsete lastega.

Kvalitatiivse uurimuse puhul kogutakse andmed toelises ja loomulikus keskkonnas
kasutades selleks kvalitatiivseid meetodeid (Hirsjarvi et al., 2005). Nimetatud uurimisviis
eelistab inimest teadmiste kogumise instrumendina, sealjuures uurimisobjektid on valitud
eesmargipéraselt. To0s kasutatakse kvalitatiivset sisuanaliiiisi, kus vastuseid uuritakse
intensiivselt (Laherand, 2008). Kategooriate tekitamisel ldhtuti Mayringi (2000) deduktiivsest
ja induktiivsest kategoriseerimisest. Tuginedes uurimuskiisimustele tekkisid jargnevad
pohikategooriad: kakskeelse lapse kone arengut soodustavad tegurid, kakskeelse lapse kone
arengut takistavad tegurid, erinevate teguritega reaalne arvestamine ning erinevate kdnevotete
ja vahendite kasutamine. Intervjuude korduva lugemise ja analiiiisi kdigus tekkisid koodid
ning induktiivse kategoriseerimise tulemusena kujunesid uued alakategooriad. Pohi- ja

alakategooriate selgitamiseks on jargnev tabel (vt joonis 1).
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Joonis 1. Pohi- ja alakategooriad

kone areng
|
Kakskeelse lapse Kakskeelse lapse Erinevate Erinevate
kone arengut kone arengut teguritega reaalne konevotete ja
soodustavad takistavad tegurid arvestamine vahendite
tegurid kasutamine
Arendav Lanse vihene Riihmategevuse | Individuaalne t66
keelekeskkond — motivatsioon kéigus kakskeelse
lapsega eraldi
tegelemine
I—.|.ead suhted Rithmade . : Kdne .
riihmakaaslastega | | | komplekteerimise Opeta;a keele- arendamiseks
viisid eeskujuna = kasutatgvad
votted ja
Emakeele/koduse Ciiom suur Opetaja kui vahendid
keele toetamine — _g_" turvatugi
riihm Maistete
selgitamine ja
Hea koost6o Liiga palju Koolitustelt kordamine
lapsevanematega — kakskeelseid saadud teadmised
iihes grupis jainfo Niitvahendid ja
tolgendamine ouekeskkond,
| | Rahvuslikud igapdevane
erimeelsused tegevus
Lapsevanemate N
- Konearendus-
negatiivsed K
| hoiakud ja halb méngud
koostdo
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Valim

Uurimus viidi 1dbi kahes Tartu linna lasteaias. Valimisse kuulus neli Tartu linna
koolieelse lasteasutuse dpetajat. Autori poolt uuritavatele esitatud kriteeriumi alusel oli hetkel
voi oli varem olnud Gpetaja rithmas kakskeelne laps. Tegemist oli mugavusvalimiga.
Intervjuudes osalenud Opetajate to0staaz oli 2-44 aastat. Enne intervjuude tegemist kiisis t60
autor koigilt opetajatelt ndusolekut uurimuses osalemiseks ning seejérel lepiti kokku aeg

intervjuu labiviimiseks. Koik pedagoogid olid védga abivalmid ning ndus uurimuses osalema.

Mootevahend
Uurimuse labiviimiseks koostas t66 autor poolstruktureeritud kiisimustega intervjuu (lisa
1). Intervjuu alguses esitas to66 autor Opetajatele kaks kiisimust taustainfo saamiseks.
Uurimiskiisimusele Mida arvavad opetajad erinevatest soodustavatest teguritest ning
takistavatest teguritest, mis mojutavad kakskeelse lapse kone arengut SOovis autor leida
vastuse jargmiste kiisimuste abil:
e Millised on Teie arvates soodustavad tegurid, mis mojutavad kakskeelse lapse kone
arengut?
e Millised tegurid on takistavaks kakskeelse lapse kone arengul?
e Kui oluliseks peate lasteaia koostddd lapsevanematega just lapse kdne arengu
seisukohalt?
e Kuivord tihtsaks peate lapse emakeele osa tema keelelises arengus?
e Kui oluliseks peate laste suhteid riihmakaaslastega lapse kone arengu seisukohalt?
Uurimiskiisimusele Kuidas arvestavad dpetajad reaalselt oma igapdevatids erinevate
kakskeelsete laste keele omandamist mojutavate teguritega Soovis autor leida vastuse
jargmiste kiisimuste abil:
e Milliseid tegureid Te ise igapdevaselt silmas peate?
e Kui tihti tegevuste kdigus on vajalik kakskeelset last eraldi suunata?
e Mis pohjustab kakskeelsete laste dpetamisel enim raskusi? Kuidas nende raskustega
tegelete?
e Kauidas hindate ennast kui keele-eeskuju?
Uurimiskiisimusele Milliseid votteid kasutavad opetajad toetamaks kakskeelse lapse kone
arengut soovis autor leida vastuse jargmiste kiisimuste abil:
e Milliseid votteid kasutate igapdevaselt toetamaks kakskeelsete laste kone arengut?
Milliseid votteid kasutate lapse sOnavara arendamiseks?

e Kauidas viite 1dbi individuaalset t66d kakskeelsete lastega?
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Protseduur ja uurimiseetika

T606 autor viis eelnevalt 1dbi pilootintervjuu, et kontrollida, kas kiisimused on dpetajale
selged ja moistetavad. Pilootintervjuu tulemusena selgus, et dpetaja saab kiisimustest aru ning
annab asjakohast infot, muudeti vaid mone kiisimuse sonastust, kuid seejuures sdilis esialgne
mdte. Seega kajastatakse uurimuses ka pilootintervjuu tulemusi. Enne intervjuude lébiviimist
kiisiti Opetajatelt ndousolekut uurimuses osalemiseks ning lepiti kokku sobivad ajad. Iga
intervjuu viidi 1dbi lasteaias, kus dpetaja tdotas. Intervjuu alguses tutvustas t66 autor uurimuse
eesmadrki ning kinnitas Opetajatele, et neile tagatakse anoniiiimsus ning andmeid kasutatakse
vaid antud t60 raames. Vajadusel esitati intervjueeritavatele tdiendavaid kiisimusi. Intervjuu
16ppedes ténas t66 autor Opetajaid. Intervjuud viidi 14bi aprillis-mais 2014, kogutud andmed
salvestati ja trankribeeriti Suonineni (1993, viidatud Laherand, 2008 j)
transkribeerimissiisteemile toetudes. T66 autor piitidis leida asjakohased tsitaadid
illustreerimaks ja pohjendamaks antud kategooriaid. Peale analiilisimist ning vastavate
tsitaatide kasutamist kustutati kdik intervjuu materjalid.

Jargnevate tsitaatide paremaks moistmiseks on selgitatud transkriptsioonimargid: (2)
paus, sulgudes sekundid; alla joonitud - rShutatud koht; (( )) uurija markused. T66s

kasutatavaid Opetajate tsitaate pole autori poolt muudetud.

Tulemused

Kakskeelse lapse kone areng

Opetajad ei pea kakskeelsust koormaks vdi takistuseks, vaid hindavad ning véirtustavad seda.
Opetaja 1: ,,Ja milline rikkus see on. ((Kui lapsel on kaks keelt))

Opetaja 2: ,, Et lasteaed on nagu soodne pinnas tegelikult selle kakskeelse lapse jaoks, selles
mottes tegelikult opivad ju kahe-kolmesed ka, kes siia lasteaeda tulevad, samamoodi opivad
veel eesti keelt récikima ja samamoodi 6pib ju ka tema. ** Opetaja selgitab, et kdnearendusega
tuleb tegeleda kdigi laste puhul, nii iiks- kui kakskeelsete. ,Ja noh keel kujuneb tegelikult ju
lasteaia ajal koigil lastel ega see lauseehitus ja hddldus pole ju kellelgi veel pdris vilja
kujunenud ja sonavara ja.*

Opetaja 1: ,, Et-et pohiliselt on (1) mida sa teed iikskeelsete lastega, seda teed sa kakskeelsete

lastega ka. Ainult et sa teed seda veelgi selgemalt.

Kakskeelse lapse kone arengut soodustavad tegurid

Arendav keelekeskkond
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Kdige tdhtsama tegurina toid Opetajad vilja, et oluline on, kui laps kuuleb keelt ja viibib
keelekeskkonnas. Koik dpetajad rohutasid, et koige tdhtsam on lapsega rddkimine ja
suhtlemine.

Opetaja 1: ,, Kéige soodustavam tegur on see, kui ta kuuleb konet. Kui ta kuuleb seda eesti
keelt voi vene keelt voi vahet ei ole mis keelt-konet ta kuuleb. Ta peab seda kuulma. “

Opetaja 2: ,, (2) No ikkagi see, et ta kuuleb seda keelt, korrektset, korrektselt ridgitud keelt ja
saab ka ise kohe proovida suhtlemist.

Opetaja 3:,,See, et ta on eesti lasteaias, see on koige soodsam tegur. Ta on selles keskkonnas,
ta kuuleb siin koguaeg toas ja oues ja igal pool ta kuuleb seda eesti keelt, sest temaga koik
rddgivad seda eesti keelt.

Opetaja 4: ,, Aga et just koik tegevused me ka saadame nagu eesti keelega.

Samuti toodi vilja, et keelt tuleb Opetada ja sellega tegeleda ning téhtis on, et ka vanemad
oleksid kdne arendamisse kaasatud ja piitiaksid koos lapsega 0ppida, olles nii eeskujuks.
Opetaja 1: ,, Muidugi mis soodustab, on spetsiaalne dpe kindlasti, soodustab seda kéne
arengut.

Opetaja 4: ,, Minu meelest on kdige olulisem vanemate eeskuju just, et ... kui ta néiieb et tema
vanem nagu seda keelt piitiab koneleda, et siis see annab lapsele ka seda motivatsiooni. “
Fiitsilise keskkonna korval peavad dpetajad oluliseks ka emotsionaalset keelekeskkonda, et
lastel oleks huvitav ja nad oleksid motiveeritud.

Opetaja 1: ,, (1) Ja muidugi on veel oppemiingud igasugused, méinguline tegevus on nendele
pohiline.

Opetaja 4: ,, Aga jah héisti palju teemegi mingeid neid etendusi voi kipiknukkudega mingeid
asju, mis oleks nagu neile huvitavad.

Opetaja 1: ,, Opetaja peab huvi tundma lapse tegevuse vastu. ** Opetaja pShjendas, et niiteks
raamatu uurimisel tuleb ise vaga huvitatud olla, niiteks 6elda ,,0i kui ponev voi ,,ndita, mis
siin lehekiiljel on*, sest see haarab ka last ja tekitab temas rohkem huvi.

Samuti peetakse viga oluliseks ka lapse kiitmist dige sona voi ka plitidmise eest, et lapsel
oleks julgust edasi pingutada.

Opetaja 2: ,,Ja muidugi see kiitus, et métle kui tubli sa oled ja kui digesti sa selle iitlesid.
Opetaja 1: ,, Laps taha kiitust, see kiitus on nii suur ergutamine tema jaoks. *

Head suhted rithmakaaslastega

Opetajad peavad oluliseks, et ka teised lapsed teaksid, kui nende riihmas on muukeelne laps.
Opetaja 1: ,,Igal juhul tuleb sellest asjast récdkida. Et kui ta on kakskeelne, siis récgid, sinu

3

rithm peab teadma seda, et see laps ongi kakskeelne.
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Intervjuudest selgus, et Opetajad peavad laste suhete kujundamisel védga tdhtsaks ka enda rolli.
Opetaja 1: ,, Ega lapsed hakkavad kohe iitlema, et ta on rumal, (1) et seda tuleb kohe dra
mdrkida ja tuua esile, kui tark ta tegelikult on, isegi kui ta ei oska mitte midagi, et-et sedaviisi
siis hakkavad lapsed temaga suhtlema ja kui lapsed suhtlevad siis ta opib ju mdrkamatult
nende korvalt. *

Opetaja 2: ,, On viga tihtsad kindlasti, nii nagu koigi puhul ja-ja minuarust 6petaja iilesanne
Just ongi vaadata seda, et ei tekiks sellist torjutuse tunnet voi torjutust mingisugust richmas.
Opetajad pakkusid vilja, et kakskeelse lapse toetamiseks saab teisi lapsi suunata ja juhendada,
et nemad omakorda oskaksid oma kakskeelset rithmakaaslast aidata.

Opetaja 1: ,, Koigepealt annad lastele, neile teistele lastele, kes on targad ja tublid, need
Jjuhtnoorid, kuidas teda arendada. *

Opetaja 2:,,Lastele saab ju seletada, et ta veel koiki asju ei oska hdsti, aga meie teha on see,
et-et teda aidata. Ja siis tegelikult lapsed votavad sama hoiaku omaks.

Mitu Opetajat tdid vélja ka selle, et kakskeelne laps rithmas mitmekesistab ja avardab laste
kujutlust maailmast.

Opetaja 2: ,, Tegelikult deldakse ju isegi, et mida rohkem keeli laps kasvéi kuuleb véi noh
erinevaid inimesi ju erinevatest kultuuridest enda iimber mdrkab, noh seda rikkam ta
tegelikult ju on ja-ja seda kergem on tal véibolla ka noh tulevikus suhelda teiste keelte ja
kultuuridega. *

Opetaja 4: ,, Tegelikult see on selles méttes hea nagu, et lapsed néiievadki, et kdik inimesed ei
ole iihesugused ja koik ei peagi iihesugused olema. *
Emakeele/koduse keele toetamine

Opetaja 1: ,, Laps vihemalt véiks saada selgeks emakeele voi isakeele.

Opetajate hinnangul on koduse keele toetamine viga oluline ning samuti mérkisid nad, et
vanemad peaksid rddkima lapsega just oma emakeeles.

Opetaja 1: ,,Ja ja see on vanemad teevad viiga valesti, kui nad ei arenda teist keelt. Et minu

pohimate on see, arenda teist keelt. “

Opetaja 2: ,, Nditeks vanemad vaatasid, et tal jiicib just nimelt see venekeelne osa ja vene keele
Jja kultuuri osa norgaks ja nad viisid ta iihte vene ringi.

Opetaja 1: ,, See minu pohimote on see, et kui ta on venelane, rédkigu vene keeles. Kui ta on
eestlane, rddkigu eesti keeles. “ ((Vanemad radkigu lapsega oma emakeeles))

Opetaja 4: ,, Selles méttes ikkagi véiks olla keedi méoni inimene, kes oma emakeeles suhtleb
nendega voi siis leppidagi kuidagi kokku, et kus kohas on eesti keel voi nditeks isa suhtleb

‘

lapsega eesti keeles, ema vene keeles voi kellel kuidas nagu vastavalt on.
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Intervjuudest selgus, et Opetajad toetavad ,,liks inimene-iiks keel* 1dhenemist.

Opetaja 1: , Kakskeelse lapse juures pohiasi on see — isa réckigu oma keelt ja ema réidkigu
oma keelt, kui on nii. *

Samas peavad Opetajad oluliseks ka seda, et kodus teeksid vanemad lapsega t66d ning
toetaksid teise keele arengut.

Opetaja 2: ,, Et tore just kui vanemad saavad ka ise aru, et peavad siis ise ka mingeid
pingutusi tegema, et lapsel hdsti ldheks.

Opetaja 1: ,, Opeta emale asjad selgeks kuidas peaks kiima, siis ema teeb kéik mis vaja on ja
palju paremini kui tiks opetaja voi kasvataja. *

Hea koost6o lapsevanematega

Opetajad tdid vilja, et koostdd on viga oluline, samas vanemad tunnevadki oma laste péeva ja
tegevuste kohta huvi.

Opetaja 3:,, Viga. Viga oluline on see, muidu ei saakski kuidagi teha seda, toesti see peab
olema molemapoolne suur soov, aga tegelikult ta tuleb ka nii.

Koostdos peavad Opetajad oluliseks arutada vanematega 1abi eesmérgid, mis on lapse
seisukohalt olulised.

Opetaja 2: ,, No nagu tuleb nendel teemadel tegelikult nagu omavahel rédkida, no kuidas ja
mis nende enda eesmdrgid ja plaanid on. *

Opetaja 4: ,, Me olemegi (1) vanematega ka tegime need individuaalsed tegevuskavad, siis

pidasime nagu nou ja vanemad koik olid nous et jah nad ongi toonud nagu lapsed selle

mottega eesti lasteaeda, et tahavad, et saaks keel suhu. “

Kakskeelse lapse kone arengut takistavad tegurid

Takistava tegurina toid Opetajad vélja keelekeskkonna, milles puudub teine voi eesti keel.
Opetaja 1: ,, Noh eks siis takistav tegur on see ka missuguses keelekeskkonnas ta kasvab, siis
teist keelt on paratamatult raskem oppida, sest jiljendamisvoimalusi on seal vihem.
Opetaja 2: ,, Ma arvan, et takistavaks on see, Kui ta kodus ja ja oma selles koduses elus, nagu
jdlle ainult venekeelses keskkonnas on.

Samuti t3i liks Opetaja vilja, et Opikeskkonnas on segavaks see, kui laps ei mdista keelt.
Opetaja 3: ,,(2) Vot ongi see et ta ei saa aru, ta ei saa siin aru ... ta hakkab vigureid tegema,
sellepdrast, et tal hakkab igav ja ta ei saa aru.

Lapse viahene motivatsioon

Opetajad tdid vilja, et lapsed peavad olema motiveeritud keelt dppima ning kdige paremini

aitab motivatsiooni hoida kiitmine ning méngulised tegevused.
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Opetaja 1: ,, Tahtmine ei tohi dra kaduda, nad peavad ré6muga tegema, et siis ongi, et
premeeri kiitusega ikka. (1) Kiitust tahavad kéik, ma iitlen et ,, tead tina olid sa nii tubli, et
ma kohe emale rddgin, kui tubli sa olid*. See mojub palju paremini kui see tiithine komm. *
Opetaja 4: ,, Kogu see tegevus meil on eesti keeles, siis neil hakkabki igav, et siis selle jaoks
oleks ka oluline, et teeme siin neid asju ponevamaks, et votame igasugu neid kéipiknukke asju,
et mdnguliselt koike. *

Rithmade komplekteerimise viisid

o Liiga suur riihm

Raskusi valmistab Opetajatele suur laste hulk rithmas, kuid toeks on sellisel juhul dpetaja abi.
Opetaja 1: ,, Kui on tubli see dpetaja abi, no temale rdidgid tipselt samuti dra nagu sellele
lapselegi, siis ta votab sealt pool riihma ja saab juhendada neid, et ma alati endale votan
need raskemad lapsed, kellele vaja seletada. “
Uhe dpetaja sonul valmistab raskusi ka see, et lastele on vaja viiga individuaalselt liheneda,
kuid sellisteks tegevusteks napib véimalusi.
Opetaja 4: ,, Nad tahavad nagu koik hdésti palju kuidagi tihelepanu ja et just leidagi see aeg. **
o Liiga palju kakskeelseid iihes grupis
Kaks Opetajat tdid takistava tegurina vélja ka selle, et kui rithmas on mitu kakskeelset last
koos, siis hakkavad nad iiksteisega vene keeles rdékima ning moodustavadki oma nd grupi.
Opetaja 4: ,, Nad kuidagi lihevad nagu lihtsama vastupanu teed, et ei tahagi need eesti
lastega mdngida, nad teavad, et siis peab nagu motlema, pingutama. “
e Rahvuslikud erimeelsused
Samuti vdivad dpetajate kogemuste pohjal raskusi valmistada eri rahvuste omavahelised
suhted.
Opetaja 2: ,, Tihtipeale tulevad noh ... eesti-vene nagu teravad probleemid. “ Niitena toi
Opetaja vélja tihe juhtumi: ,, Tol ajal kui see eelmine riihm oli, oli ju see ,, Tuulepealne maa“
vdga nagu see vaadatav saade, millest rddgiti ja eestlased ja venelased. (2) Ja nditeks siis
tekkis kiill mdangudesse see, et sina oled venelane, et umbes meie vastane. “
Sellisel juhul toid dpetajad vélja, et asjast tuleb rddkida ja see dra seletada.
Opetaja 4: ,, Selles méttes on kohati nagu lisaté6, aga samas see on lastele nagu oluline, et
nad ndevadki seda, et meil on omast kdest kohe ndited votta, et koik ei olegi tdiesti valge
nahaga ja et inimesi on igasuguseid. “

Lapsevanemate negatiivsed hoiakud ja halb koosto

Kone arengu seisukohalt peavad dpetajad oluliseks vanemate suhtumist ning valmisolekut

lapse keelt arendama.
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Opetaja 1: ,, No takistav tegur on see kui vanem nditeks suhtub teise keelde halvemini. *
Opetaja 1: ,, Kui vanematel piisivust ei ole, vanemate piisivus, see on iiks takistav tegur. Kui
vanem ei ole teadlik voi, (2) vanemate piisivus, teadlikkus, (1) noh vanemate tarkus opetamise
koha pealt, kas ta oskab teda siis juhendada. “

Opetaja 4: ,, Selline nagu natuke kiegaléov suhtumine, et kiill tuleb.

Opetaja 4: ,, Mis kahjuks tuleb on see, et vanemad - nditeks meil hakkavad tegevused kell pool
kiimme - vanem toob oma lapse kell iiksteist, kui me hakkame 6ue minema, et laps on
koikidest tegevustest ilma jdetud.

Ka toid dpetajad raskusena vilja vanematega suhtlemise, kui vanem ei valda eesti keelt voi ei
julge moningatel teemadel vestelda.

Opetaja 4: ,, No vanematega ka suhtlemine, et kuidas nagu vanematega suhelda ja anda nagu
tagasisidet lapse pdieva kohta, et kui me kevadel teemegi neid vestlusi vanematega, et siis
eelmine aasta iiks vanem tuligi vottis omale tolgi kaasa. *

Opetaja 2: ,, Tegelikult on hea ikkagi selline pere kindlasti arenguvestlusele kutsuda, et nagu

«

rahulikus ohkkonnas rddkida.

Erinevate tequritega reaalne arvestamine

Riihmategevuse kiigus kakskeelse lapsega eraldi tegelemine

Koik Opetajad tdid vélja, et tegevuse kdigus tuleb kakskeelset last eraldi suunata. Mdnikord
piisab uuesti seletamisest, kuid teinekord tuleb péris konkreetselt ette ndidata ja koik etapid
temaga ldbi kéia, seda eriti kunstitegevuses.

Opetaja 4: ,, Nditeks kunstitegevustes seletad neile kéigile, teised hakkavad tééle, aga talle
tuleb ikkagi oelda, vota see pliiats, hakka niiiid seda tegema ja nagu hdsti palju ka ette
ndidata. “

Samuti nduavad eraldi abi iilesanded, kus on vaja midagi ise seletada voi ennast véljendada.
Opetaja 2: ,, Kui ta tahab véib-olla midagi teistele seletada véi delda ja tal tuleb sénadest voi
vdljenditest puudu, et siis opetaja saab kohe aidata. “

Opetaja 3: ,, Ta jidb nditeks jutustamises ja emakeele osas ta jédbki jéinni ... (3) Ta ei leia
oigeid sonu, et noh tahab eesti keeles éelda, aga ei saa seda. *

Modnikord laseb dpetaja ka kaaslastel oma sOpra aidata ja talle lilesanded ette ndidata.
Opetaja 1: ,, Siis kui ma néen méni targem séber on kérval, lasen temal juhendada, need
kakskeelsed lapsed ma paningi niimoodi istuma, et nad olid nende targemate laste korval. *

Opetaja keele-eeskujuna

Intervjuudest selgus, et dpetajad peavad enda rolli keele-eeskujuna dérmiselt oluliseks.
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Opetaja 1: , Teadlikult, ma tdiesti teadlikult juhin oma keelt ikkagi ja kénet, et ta oleks selge.
Opetaja 2: ,, Opetaja keeleliselt tegelikult ei tohiks kunagi ennast unustada. “ Samuti teeb
Opetaja endiselt teadlikult t66d ja ettevalmistust, kui tegemist on olulise keelelise teemaga:

,, Keeleliselt kirjutan mina siiamaani ikkagi ette endale teatud asjad, kuidas ma iitlen, mida
ma kiisin.

Uks dpetaja t3i vilja, et teadlikult arvestab sellega, et areneks lapse sdnavara ja hiilikute
kuulmine. Mitu dpetajat tdid vélja, et nad teadlikult suunavad ja kontrollivad oma konet.
Samas parandavad nad lapse haildust ja keelt.

Opetaja 2: ,, Tal on algul raske ikkagi sénu digesti hidldades ja et sa niimoodi ei iitleks nagu
halvasti talle, et sa iitlesid niitid valesti, vaid iitled talle kohe 6ige variandi ette ja palud tal
korrata ja see last viga aitab ja toetab. “

Opetaja 4: ,, Siis ongi, et kone on lihtsustatud ja aeglasem.

Samas kasutavad dpetajad monikord ka tolkimist voi lapse emakeelt, et lapsele midagi 6elda.
Opetaja 2: ,, Ma olen ikkagi méne lohutava séna vene keeles ka delnud, sest ma saan aru et

I3

see on talle siis ikkagi koige omasem.

‘

Opetaja 3: ,, Et no ma tahan ikkagi, et ta saaks aru ja oskaks neid asju teha ja olla.

Opetaja kui turvatugi

Opetajate intervjueerimisel tuli vilja, et dpetajad kasutavad lapse aitamiseks ka fiiiisilist tuge.
Opetaja 2: ,, No muidugi ikka see helluse osutamine sellele lapsele, juba fiiiisiline aitamine kui
sa nded, et ta on natuke voibolla juba isegi raskustes keelelistes, et see juba annab vdiga palju
Jjuurde, et kui ta ndeb, et opetaja on lihtsalt nagu péorabki talle tihelepanu teatud
momentidel, julgustab teda, et see on vdiga hea. “

Opetaja 3: ,, (2) Et ta tahab ka viiga érnust ja sellist hellust, ikka tuleb poetab pélve peale
ennast.

Koolitustelt saadud teadmised ja info tolgendamine

Uks dpetaja tdi vilja ka selle, et on kiinud vastaval koolitusel ning sealt saadud teadmisi
endale teadvustanud ning arvestab nendega.
Opetaja 2: ,, Praegu éeldi meile kiill ((koolitusel)), et tegelikult peaks nagu, et lapse jaoks

3

peaks olema iiks inimene tihekeelne. ‘

Erinevate kdénevotete ja vahendite kasutamine

Individuaalne t66
Intervjuudest selgus, et dpetajad peavad individuaalset t66d keeledppe seisukohalt viga

tahtsaks.
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Opetaja 1: ,, Uhtegi keelt ei saa ppida karjas, et viga palju tuleb sellist laua juures
oppimist.

Opetaja 3: ,, Ta tuleb ka kiillalti vara, temaga saab hommikuti récdkida, siin kahekesi istume.
Talle meeldib muuseas nii. “

Individuaalne t66 on vajalik selleks, et koik iilesanded ja t66d tehtud saaks ning ka kakskeelne
laps tilesandest aru saaks ja kaasa teeks.

Opetaja 1: ,, Kui ma ndéen, et ta ei haara seda asja, siis kohe saan individuaalset lisatéod
tehtud temaga.

Opetaja 2: ,, Kes on seal hdtta jicdnud me oleme rahulikult libi vaadanud ja néiteks
lopetanud. *

Opetaja 4: ,, Ma usun, et isegi kui nad kéigist asjadest, mis me teeme siin hommikul nagu
koigest osa ei saa, siis see individuaalne tegevus mis me teeme hiljem, et see on nagu selles
mottes kasulik neile.

Samuti tdi iiks dpetaja vilja, et individuaalne t66 annab ka vaiksematele lastele voimaluse.
Opetaja 1: ,, Mdlumdngusid on viga hea teha siis nad ei karju kooris kéik, méned on
targemad, siis nad tahavad hirmsasti iitelda.

Pohiliselt eelistavad dpetajad individuaalse t66 eesmargil lastega kone- ja keeleménge
mingida. Ndidetena toodi vilja pildi-sona doomino (kokku tuleb viia pilt ja vastav sona),
ladumismingud (sona voi pildi jargi laduda tiahed; lisada puuduv tiht), tihtedest sonade
moodustamine, lauaméngud, midluméngud ja meenutusmangud (vaatab, mis on laual, siis
kaetakse kinni ja peab iitlema, mis laual oli; vOetakse {liks asi dra ja meenutab, mis on
kadunud).

Opetajad tdid vilja ka selle, kui tihti ning millal on neil vdimalus kakskeelse lapsega
individuaalset t66d teha.

Opetaja 1:,,Noh (3) ma ei tea, see tuleb lihtsalt, sa leiad need momendid ... et kui sa pdevas
noh korra ikka individuaalselt tegeled, leiad selle aja.

Opetaja 2: ,, Tavaliselt ma olen talvedhtutel on ju need éhtud pikad, siis me oleme kiill
teinud.

Ka to1 iiks dpetaja vilja, et kone edukaks arendamiseks vajab laps veel eraldi logopeedilist
tuge.

Opetaja 3: ,, Kone arenguga tegeleb temaga veel logopeed péhiliselt. *

Kone arendamiseks kasutatavad vétted ja vahendid

e Moistete selgitamine ja kordamine
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Sonavara ja kone arendamise seisukohalt tdid koik Spetajad vilja selle, et oluline on sonade
tahenduste seletamine.
Opetaja 1: ,, Siis moni hoikab kohe “ma ei saand aru, mis see séna tihendas *. Siis juba moni
targem laps ... siis seletavad ise sona tihendust.
Opetaja 2: ,, No samamoodi nagu kéigil, viikestel lastel on ju kéigil samamoodi sénavara
arendus ... et neile peab voib-olla seletama, lapse ilmest tavaliselt saab juba kohe aru, et kas
ta ei saanud aru voi.
Opetajad tdid vilja, et ka kordamine ning oma keeleline korrektsus on oluline tegur kdne
arendamisel.
Opetaja 1: ,, Kui mulle tundub, et nad ei saa aru, siis ma proovin uuesti, teiste sénadega
korrata, moned sonad on voib-olla tuttavamad, et keele selgus on ddrmiselt, ja keele tdpsus
on ka ddarmiselt oluline.
Kone arendamiseks kasutab iiks dpetaja terminite lahtiseletamist.
Opetaja 1: ,, Nii siis viiga varakult ... tegin selgeks, mis on séna, mis on lause. “ Opetaja
seletas, et seejarel hakkasid lugema, mitu sdna on lauses ning niiiid loevad juba haéalikuid, sest
see on aluseks kuulamis- ja lugemisoskusele. Ta lisas: ,, On neid asju neid termineid ikkagi
hea opetada, kuidagi endal on lihtsam siis edasi minna. *
Samuti on dpetajad vilja toonud, et vajadusel parandavad nad lapse kdne voi hadldust.
Opetaja 2: ,, Korrektsed sonad ja hédldus, seda ma ikkagi parandan. Ja tihtipeale nad ise
kohe tulevad kiisima isegi, et kas nii on oige juba kui vanemas riihmas on. *

e Nditvahendid ja ouekeskkond, igapdevane tegevus
Sonavara arendamiseks kasutavad dpetajad ka rithmaruumis olevaid esemeid ja ménguasju
ning igapdevaseid tegevusi, mida saadavad suulise kdnega.
Opetaja 1: ,, Kigepealt need asjad, mis meil iimberringi on, need opime selgeks.
Opetaja 4: ,, Muidugi igapdevaseid tegevusi ka, et koguaeg katsume nagu kénega nagu saata,
et ,, ldhme niiiid peseme kdisi*“ voi ,,mine kdi vetsus “ et nagu neid lihtsamaid kdske neile
saada, ja just lauseid ka. “
Opetaja 1: ,, Nii, ja ma annan talle konkreetseid iilesandeid - palun. mine. otsi. see. jines.
tiles “
Mitu dpetajat toid vélja, et rihmaruumis v3iks olla palju néitlikku materjali ning seejuures on
oluline selle jérjepidev kasutamine dppetdoks.
Opetaja 4: ,, Kéik ongi nagu hdsti nditlikuks tehtud, mitte nagu ainult nende jaoks, vaid ka

«

teiste laste jaoks on nagu oluline, et oleks nagu neid vahendeid vdljas.
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Opetaja 2: ,, Et hea kui see lasteaia keskkond riihmas ongi niimoodi, et koguaeg riithmas
pooratakse nendele asjadele tihelepanu, mis siin viljas on. *
Opetaja 3: ,, Meil on ju siin seinal tihed ja siis oma nimetdihe otsib iilesse, (2) noh otsib need
tahed koik iiles, mis on tal nimes. *
Seejuures panevad Opetajad rohku tépsetele ja mitmekesistele néditvahenditele.
Opetaja 4: ,, Siin ka et me ei iitle ainult mingi puu ja puu, vaid et ongi kohe pilt ette anda ja
ndidata. *
Intervjuudest selgus, et Opetajad kasutavad kakskeelse lapse kone arendamiseks nii lugemist
kui ka raamatuid.
Opetaja 1: ,, Raamat on ka viiga oluline, et suunata see laps sinna raamatu juurde. *
Opetajad kasutavad sdnavara dpetamiseks ka pilte, kuid toovad vilja pildi olulisuse vaid
nooremas eas, sest vanemas eas on pilt nende jaoks liiga kerge ja keskenduda voiks
Kirjapildile.
Opetaja 2: ,, Noh algul see tegelikult nagu ergutab last ja motiveerib héisti lugema ja tihti ta
titleb selle sona ikkagi selle pildi jéirgi juba dra. Aga pdrast on ikkagi hea kui see pilt on dra
seal taga vai teda ei olegi, peab selle pildi ise sinna juurde otsima, enne loeb sona. *
Peale rithmaruumi kasutavad dpetajad ka keskkonda, mis jdéb toast vilja.
Opetaja 4: ,, Hsti palju me kiime ka oppekdikudel, et siis vaatamegi - meil on olnud puude
teema, et siis vaatamegi, et kuidas need looduses on, et mitte ainult pildi pealt. “ Opetaja
selgitab: ,, Tkka nagu kdiia ja vaadata seda asja tipselt ja oma silmaga, saab katsuda ja
kogeda, et see on laste jaoks véga oluline. **

o Konearendusmdngud
Nimetatud ménge kone arendamiseks kasutavad dpetajad pdhiliselt individuaalse t66 kdigus
ning on eelnevalt mainitud. Lisaks sellele kasutavad nad matkimis- ja rolliménge, kde- ja
ndpumange, lilkkumisménge ja muid dppemaénge, mille on dpetajad ise koostanud. Samuti
rohutavad pedagoogid, et ka sealjuures on oluline nditvahendite kasutamine.
Opetaja 4: ,, Kui me teeme nendega tegevusi, siis meil héisti palju ongi néitvahendeid
igasuguseid lapsele, et siis talle asi huvitavaks teha. Et kui ongi meil pildid, siis osutame
sellele ja hdsti palju ka mingeid mdngulisi asju mingeid kdpiknukke voi mdngime mingeid
situatsioonimdnge nagu ldbi.

Opetaja 2: ,, Siis on meil (1) pesupulkadega vahel teinud, kus ta siis éige pildi juurde paneb

pesupulga, pesupulga peal on sonad. “
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Arutelu

Esimese uurimiskiisimuse Mida arvavad opetajad erinevatest soodustavatest teguritest
ning takistavatest teguritest, mis mojutavad kakskeelse lapse kone arengut vastuseid
analtiiisides leiti, et peamiseks soodustavaks teguriks peavad Opetajad keelekeskkonda, kus
laps kuuleb konet ning kus temaga aktiivselt suheldakse. Seevastu takistavaks peavad
opetajad keskkonda, kus laps puutub minimaalselt kokku teise keelega. Seda kinnitavad ka
mitmed autorid (Hallap, 2008; Harris et al., 2011; King & Mackey, 2007; Kértner et al., 2006;
Marks & Marks, 2013; Mirka & Kuuspalu, 2009), et kakskeelse lapse kdne arengut toetab
keelekeskkond, kus laps kuuleb nii emakeelt kui ka teist keelt. Ka intervjuude analiiiisist
selgus, et dpetajad peavad lapse emakeele osa tema keelelises arengus mééravaks.
Pedagoogide arvates on téhtis, et vanemad radgiksid lapsega oma emakeeles, sest nii Opivad
lapsed korrektset kdnekeelt. Kuigi mitmed autorid toetavad seda (Barron-Hauwaert, 2004;
King & Mackey, 2007), siis teisalt viidetakse (King & Mackey, 2007; Marks & Marks,
2013), et vanemad voiksid lapsega radkida teadlikult teist keelt, et selle omandamist veelgi
soodustada. Kuigi ka dpetajad on ndus, et vanemad peaksid toetama lapse mdlema keele
arengut, siis suhtlemisel peaks vanem siiski radkima lapsega oma emakeeles ning kindlaks
jadadma pohimodttele ,,iikks inimene-iiks keel*.

Uhe olulise tegurina tdid dpetajad vilja ka koostdd lastevanematega. Seda kinnitavad ka
Hallap (2008) ning Kértner et al. (2006), et lapse toetamiseks on oluline usalduslik suhe
vanema ja Opetaja vahel. Intervjuusid analiiiisides selgus aga, et dpetajatel on kogemusi
vanematega, kes ei tegele lapse teise keele toetamisega ning suhtuvad teise keelde isegi
halvustavalt. Sellest 1dhtuvalt moodustati ka tdiendav alakategooria Lapsevanemate
negatiivsed hoiakud ja halb koostéé. Intervjuudest selgus, et vanemad ei toeta teise keele
arengut, ei tegele oma lapse kdne arendamisega ning ei hinda seeldbi dpetajate tehtavat t66d.
Siit tekib kiisimus, miks panevad vanemad oma lapse eestikeelsesse lasteaeda, kui ise selle
nimel ei to6ta. TGO autori arvates voib iiks seletus olla selline, et vanemad eeldavad, et laps
opib ja omandab lasteaia keskkonnas keelt piisavalt ning ei vaja eraldi tegelemist. Siiski
peavad Opetajad oluliseks koos vanematega selgitada vilja eesmérgid ning teha edasised
plaanid lapse kdne arendamiseks. Hea koost6o kdigus on vdimalik lahendada ka ettetulevad
raskused, nditeks kui vanem ei valda piisavalt eesti keelt, tuleb appi votta tdlk. Antud
uurimuse raames kiisitletud Opetajatel on enamasti siiski positiivsed kogemused seoses
koostddga ning tddevad, et vanemad on huvitatud oma lapse edukast arengust ning

arendamisvOimalustest.
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Takistava tegurina toid Opetajad vilja ka laste vihese motivatsiooni, millest moodustus
uus alakategooria. Pedagoogid maérkisid, et laps peab keele omandamiseks tahtma seda teha ja
kdige paremini aitab sellisel juhul kiitmine ja mingulised tegevused. Huvitava asjaoluna toid
Opetajad vilja, et kdige innustavamalt mojub see, kui opetaja lubab ka vanemale last kiita ja
oelda, kui tubli ta on. Samuti lisasid dpetajad, et lapsele mdjub koitvalt see, kui dpetaja ise on
tegevusest huvitatud. Sellest jareldab t66 autor, et lapse motivatsioon dppimiseks ja dpetaja
motivatsioon lapse kone arendamiseks on omavahel seotud, sest kui opetaja on huvitatud oma
tegevusest ja teeb seda pohjalikult ning siidamega, siis tahab ka laps sellega tegeleda.

Teise uurimiskiisimuse Kuidas arvestavad opetajad reaalselt oma igapdevatoos erinevate
kakskeelsete laste keele omandamist mojutavate teguritega vastused néitasid, et Gpetajad
peavad enda rolli ja vastutust vdaga oluliseks kakskeelse lapse kdne arengus. Seega on nad ka
teadlikud oma keelekasutusest ning rollist keele-eeskujuna. Opetajad peavad oluliseks lapsega
suhtlemist, et areneks tema sdnavara ning korrektne héildus. Opetajad suunavad oma kdnet
ning kohandavad seda vastavalt lapse vajadustele, néiteks rddgivad aeglasemalt ning selgema
diktsiooniga kontrollides oma sonu ja lauseid. Kohati kasutavad nad ka tolkimist, mis 1dheb
aga vastuollu teoorias esitatatud Barron-Hauwaert (2004) ning King ja Mackey (2007)
viidetega, et see ajab lapse segadusse ning nad eelistavad, et lapsega kasutab iiks inimene
iihte keelt. Intervjuusid analiilisides selgus, et tdlkimist kasutavad Opetajad siis, kui ndevad, et
laps vajab lohutust ning ei saa vOdrast keelest aru. Autori arvates ongi see keeruline olukord,
sest tihelt poolt tuleks jalgida korrektset pedagoogilist 1ahenemist, kuid teisalt tahaks last
lohutada ja aidata. Samuti tahavad nad, et laps mdistaks juhiseid ning saaks tegevusi kaasa
teha. Tihti tulebki kakskeelset last eraldi suunata. Selleks kasutavad opetajad kordusi, teiste
sonadega seletamist ning ettenditamist, monikord lasevad ka riihmakaaslasel seletada.
Intervjuude analiiiisi kdigus tuligi vélja, et Opetajad véga toetavad lapsi ja otsivad erinevaid
viise nende aitamiseks. Sellest lihtuvalt moodustati tiiendav alakategooria Opetaja kui
turvatugi. Nimelt tuli vélja, et lapse aitamiseks kasutavad Opetajad ka fiiiisilist tuge ja helluse
osutamist, niiteks paitamine, siille votmine vdi kehaline abistamine. Opetajad pdhjendasid
seda sellega, et nii laps tunneb, et teda aidatakse ning talle pdoratakse tdhelepanu. Téiendava
alakategooriana leiti intervjuudest veel koodid Koolitustelt saadud teadmised ja info
tolgendamine, kus dpetaja markis, et saadud info tulemusena arvestab ta ,,liiks inimene-iiks
keel* ldhenemisega. Seega on positiivne tddeda, et Opetajatel on olnud voimalus osaleda
vastavatel koolitustel ning sealt saadud teadmisi ka reaalselt kasutada.

Opetajad peavad viga oluliseks, et lapsed oleksid julged suhtlema ning piitiaksid keelt

kasutada. Selleks kiidavad nad last ka iiritamise eest ning vajadusel parandavad hiildust. Uks
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Opetaja ka rohutas, et viga oluline on enda hoiak, see tdhendab mitte pahandavalt korrigeerida
last, vaid julgustavalt ja heatahtlikult. Kiitmine on oluline ka motiveerimiseks, mis on teise
keele omandamise juures tdhtis. Erinevad autoridki (Baker, 2005; King & Mackey, 2007;
Kartner et al., 2006; Marka & Kuuspalu, 2009; Piker & Rex, 2008) kirjeldavad emotsionaalset
keskkonda lapse kdne arengu seisukohalt ja nende sonul peab see olema méanguline, last
haarav, turvaline ning rdhuma positiivsele.

Emotsionaalse keskkonna iiks kujundavatest teguritest on suhted rithmakaaslaste vahel.
Ka siinkohal peavad Opetajad enda rolli selles tédhtsaks. Nad selgitasid, et vdga oluline on
teistele lastele selgitada, kui rithmas on kakskeelne laps. Nii teavad lapsed, miks on ta
teistsugune ja radgib teistmoodi, sest vastasel juhul vdivad teised teda pilgata (Baker, 2005).
Opetajad mirkisid, et nad suunavad teisi lapsi kakskeelset last juhendama ja temaga suhtlema.
Veel rohutasid dpetajad, et just nende lilesanne ongi mirgata seda, et kakskeelne laps tunneks
ennast rithmas hésti ning ei tekiks teiste poolt mingisugust tdrjutust. Seda peab oluliseks ka
Yazici et al. (2010), sest kakskeelsete laste enesechinnang on viga mojutatav. Kakskeelsed
lapsed riihmas on Opetajate sonul suureks plussiks, sest see avardab ka tlikskeelseid ja iihest
kultuurist périt laste silmaringi. Erinevad autorid (Baker, 2000; Marks & Marks, 2013;
Pearson, 2008) toetavad seda motet lisades, et see suurendab omakorda tolerantsust ning
mitmekesisust {ildiselt. T66 autor jareldab, et selleks tuleb teist keelt ja kultuuri koigile lastele
tutvustada ning tegevusi l4bi viies arvestada ka kakskeelse lapsega. Opetajad tdid vilja, et
erinevast kultuurist laps voib rithmas ka raskusi valmistada, sest lastel puuduvad tihti selged
arusaamad maailmast, nad kannavad iile selle, mida on televiisorist ndinud, ka oma
rihmakaaslasele. Sellisel juhul on dpetaja iilesanne taaskord asjad dra seletada, et inimesed
ongi erinevad. Samas vdivad iihest rahvusest lapsed ka omavahel méngima hakata ja vaid
iiksteisega suhelda. Nii valivad nad lihtsama viisi, sest oma emakeeles radkides ei pea niipalju
pingutama. Selle tulemusena ei saa nende kone ja teise keele oskus aga maksimaalselt
areneda. Opetajad piiiiavad sel juhul kasutada kavalust ning tegevustes jaotada lapsed
gruppidesse nii, et kakskeelsed ei satu kokku. Raskustena nimetasid opetajad veel laste suurt
hulka rithmas, mis teeb individuaalse lahenemise lapsele keerukaks. Sellisel juhul markisid
pedagoogid, et seletavad Opetaja abile iilesanded ning paluvad tal osade lastega tegeleda. Veel
on autori arvates voimalik teha lastega niditeks rithmatoid, vottes korraga ette vaid moned
lapsed ning tegevus lébi viia.

Kolmanda uurimiskiisimuse Milliseid votteid kasutavad opetajad toetamaks kakskeelse
lapse kone arengut vastustena tdid dpetajad vélja individuaalse t66 tdhtsuse konearengu

seisukohalt. Kuigi mitmest varasemast 10putodst (Kilgast, 2012; Marjapuu, 2013) on
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selgunud, et suureks takistuseks kakskeelsete lastega tegelemisel on ajanappus, siis antud t66
raames intervjueeritud dpetajad seda vilja ei toonud. Nad markisid, et kakskeelsete laste kdne
arendusega on voimalik tegeleda just individuaalse t66 kédigus ning tavaliselt leiab selleks ka
aja. Too autor jareldab, et Opetajad on motiveeritud lapse kone arendama ning seetottu
suudavad leida ka vdimalused kakskeelse lapse kdne arendamiseks. Opetajad tdid vilja, et
individuaalse t60 kdigus saab lapsele paremini ldheneda, rahulikult ja pdhjalikult lahendada
dra lilesanded ning samuti annab see vOoimaluse lastele, kes tavaliselt on vaiksemad ning
tagasihoidlikumad. Samas t0i iiks Opetaja vélja, et kakskeelse lapse kone arendamiseks teeb
temaga t66d veel logopeed. Pohiliselt eelistavad Opetajad lisaks todlehtedele ja muudele
kirjalikele tilesannetele teha lastega individuaalse toona kdnemidnge. Nende kidigus tuleb
lapsel nditeks dra tunda sona tdhendus, moodustada ise sonu ja kirjeldada olukorda.

Intervjuudest selgus, et dpetajad pooravad kakskeelsete laste kdne arendamisel tihelepanu
nii sdnalisele kui ka visuaalsele keelekeskkonna kasutamisele. Seda toetavad ka Hallap (2008)
ning King ja Mackey (2007) sonades, et kone arendamisel tuleb rakendada erinevaid meeli.
Intervjuude analiitisidest selgus, et tegevusi saadavad Opetajad konega ning keele toetamiseks
kasutavad niitvahendeid. Kone arenduse seisukohalt peavad dpetajad oluliseks mdistete
tahenduste seletamist ning seda toetavad ka erinevad teoreetikud (Hallap ja Padrik, 2008b;
Harris et al., 2011; Karlep, 2003). Lisaks on dpetajate sonul tdhtis keeleline korrektsus ja dige
héélduse kordamine, néiteks kui laps hadldab sdna valesti, siis Opetaja parandab seda ning
koos lapsega kordab veatut haildust.

Opetajad kasutavad kdne arendamiseks ka mitmeid niitvahendeid. Enamasti rakendavad
nad vahendeid, mida leiab rithmaruumist, nditeks moobel, manguasjad, pildid. Nad annavad
lastele konkreetseid iilesandeid ning sealjuures saadavad nii enda kui lapse tegevusi konega.
Naiteks paluvad nimetada mingi eseme voi iitlevad ise ette ja paluvad lapsel see iiles leida.
Kindlasti ei piisa ainult sellest, kui nditvahendid on ruumis olemas, vaid neid tuleb ka
jarjepidevalt tooks rakendada. Néidetena toid Opetajad vélja, et neil on seinal tihed ning
lapsele antakse {lilesanne leida sealt oma nimetidhed. Voi tutvuvad igapédevaselt nidalapdevade
nimetustega ja ilma kirjeldusega, sellega, mis neid timbritseb. Sealjuures mérgivad dpetajad,
et piltide puhul kasutavad nad konkreetseid nimetusi ja podravad tahelepanu detailidele.
Sealjuures sonade oppimisel tdi iiks Opetaja vilja, et vanemas eas pannakse rohkem rdhku
kirjapildile kui joonistusele, sest pilt muutub liiga lihtsaks. Lisaks kasutavad dpetajad ka
raamatuid ning rohutavad, et see on oluline tegur sGnavara arendamiseks ning tekitab lapses
huvi lugemise vastu. Peale nditlike vahendite kasutavad dpetajad dra keskkonda, mis jééb

rithmaruumist vilja. Opetajad peavad oluliseks, et lapsed saaksid dppida 1ibi kogemuste, ise
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katsuda ja vaadata, mis timberringi on. Néitvahendite kasutamist kone arendamiseks
soovitavad mitmed teoreetikud (Harris et al., 2011; King & Mackey, 2007; Kartner et al.,
2006; Marks & Marks, 2013). Nimetatud teoreetikud koos teiste autoritega (Hallap, 2008;
Kartner et al., 2006; Mirka & Kuuspalu, 2009) peavad samuti oluliseks, et lapsele tuleb
pakkuda mitmekesist ja tegelikku keskkonda, kus keele omandamine toimuks 1dbi mangu
ning kogemuslikult.

Erinevaid kdnearendusménge kasutavad opetajad peamiselt individuaalse toona. Autori
arvates on see last motiveeriv, sest manguline tegevus on pdnevam, vorreldes naiteks kirjaliku
t00 tegemisega. Erinevate ndidetena toid Opetajad vilja pildi-sdna doomino, tdhtede ladumise,
laua- ja mdluméngud. Lisaks sellele kasutavad nad rithmategevustena ka matkimis- ja
rolliménge, kée- ja ndpuméinge, lilkkumisménge ja muid dppemange, mis on ise koostatud.
Seejuures panevad dpetajad rdhku kdnele ning kasutavad ka niditvahendeid, et tegevus oleks
lapsele huvipakkuv ja haarav.

Opetajad tdid ise vilja, et kakskeelsete laste kdne arendamisel kasutavad nad samu votteid
nagu ka iikskeelsete laste puhul, sest lasteaeda tulles hakkavad koik lapsed alles kone
omandama ja konearendusega tuleb tegeleda koigi laste puhul. Siiski kokkuvotlikult dpetajate
vastuseid analiitisides selgus, et kakskeelseid lapsi juhendavad ja suunavad nad teadlikult,
kasutades erinevaid keelelisi ning visuaalseid voimalusi. Kuigi varasemad 16puto6de autorid
(Berisvili, 2012; Kilgast, 2012; Marjapuu, 2013; Miesalu, 2011; Pahovski, 2010) leidsid, et
enamasti peavad Opetajad enda kakskeelsetele lastele suunatud véljadpet ebapiisavaks, siis
antud t66 tulemustest jéreldab t606 autor, et dpetajad on teadlikud erinevatest kakskeelsete
laste kOne arengut mdjutavatest teguritest ning toetavad seelébi laste keelelist arengut. Nimelt
peavad nad oluliseks keelekeskkonda, kus laps kuuleb nii oma emakeelt kui ka teist keelt,
hindavad oluliseks head koost6dd lapsevanematega ning suunavad teadlikult oma keelt, et
toetada kakskeelse lapse kdne arengut. Samuti kasutavad dpetajad erinevaid vahendeid ning
méngulisi tegevusi motiveerimaks ja toetamaks lapse teise keele omandamist.

Kéesoleva uurimuse tulemustest voib abi olla Opetajatele, kelle rithmas kdivad
kakskeelsed lapsed ning kes soovivad saada rohkem teadmisi kakskeelsete laste kone
omandamisest ja arendamisest. Uurimuse piiranguteks peab t60 autor véikest valimit ning
uurija vihest kogemust uurimistd6 labiviimisel. Autori arvates voiks edasi intervjueerida
lapsevanemaid ja uurida, mille alusel teevad nad valiku lasteaia osas - silmas pidades kone
arengut, mida nad ootavad lasteaialt/Opetajalt ning kuidas ise oma lapse kone arengut

toetavad.
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Tanusonad
Suur ténu koikidele opetajatele, kes olid ndus uurimuses osalema ning oma kogemusi ja

arvamusi jagama.

Autorsuse kinnitus
Kinnitan, et olen koostanud ise kéiesoleva loputoé ning toonud korrektselt vilja teiste
autorite ja toetajate panuse. Té6 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste

instituudi loputoo nouetest ning on kooskolas heade akadeemiliste tavadega.
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Lisa 1. Intervjuu

*Enda ja uurimuse tutvustamine intervjueeritavale.

*Meeldiva ja usaldusliku dhkkonna loomine.

Uldised kiisimused
e Kui kaua olete todtanud lasteaiadpetajana?

e Mitu kakskeelset last on Teie riihmas selle aja jooksul olnud?

Opetajate arvamused erinevatest kakskeelse lapse kdne arengut soodustavatest
teguritest ning takistavatest teguritest.

e Millised on Teie arvates soodustavad tegurid, mis mdjutavad kakskeelse lapse kone
arengut?

e Millised tegurid on takistavaks kakskeelse lapse kdne arengul?

e Kui oluliseks peate lasteaia koostddd lapsevanematega just lapse kdne arengu
seisukohalt?

o Kuivord tdhtsaks peate lapse emakeele osa tema keelelises arengus?

e Kui oluliseks peate laste suhteid rithmakaaslastega lapse kone arengu seisukohalt?

Opetajate teadlik erinevate soodustavate ja takistavate teguritega arvestamine ja
kasutamine kakskeelse lapse kone arendamiseks.

e Milliseid tegureid Te ise igapédevaselt silmas peate?

e Kui tihti tegevuste kdigus on vajalik kakskeelset last eraldi suunata?

e Mis pdhjustab kakskeelsete laste dpetamisel enim raskusi? Kuidas nende raskustega
tegelete?

e Kauidas hindate ennast kui keele-eeskuju?

Konkreetsete votete kasutamine lapse kone arendamiseks.
e Milliseid votteid kasutate igapédevaselt toetamaks kakskeelsete laste kone arengut?
Milliseid votteid kasutate lapse sOnavara arendamiseks?

e Kuidas viite 14bi individuaalset t66d kakskeelsete lastega?

*Kas soovite veel midagi lisada?

Téanusonad!
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