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Kokkuvote

Uussisseridndajatest Opilased ja neid toetav fiilisiline koolikeskkond. Tegevusuuring Tallinna
ithe glimnaasiumi néitel.

Kiesoleva tegevusuuringu eesmérgiks oli vélja todtada arendustegevus Tallina tihe
giimnaasiumi fliiisilise koolikeskkonna uuendamiseks, et toetada uussisserdndajatest dpilasi
uude keskkonda sisse elamisel ja kohanemisel. Poolsturktureeritud rithmavestluses osales 8
uussisserdndajast Opilast vanuses 10-16 eluaastat. Andmete kogumiseks kasutati foto-
intervjuu meetodit fotohddl. Andmed analiiiisiti kvalitatiivse induktiivse sisuanaliiiisi
meetodil. Tulemustest selgus, et dpilased olid rahuolematud véheste istumisvéimaluste ning
vaikse ruumi puudumise iile. Muutuste tegemisel peeti oluliseks kajastada infot endiste
vélispdritolu dpilaste kohta, suurendada muukeelsete raamatute arvu raamatukogus ning
kajastada koolikeskkonnas nende keelt ja kultuuri.

Votmesonad: uussisserdndajad, mitmekultuuriline haridus, fiiiisiline koolikeskkond

Abstract

New immigrant students and the physical school environment that supports them. Action

research on the example of a secondary school in Tallinn.

The aim of this action research was to work out development activities for the design
of the physical school environment of one of Tallinn's secondary schools in order to support
new immigrant students in settling in and adapting to the new environment. Eight new
immigrant students aged 10-16 participated in the semi-structured group discussion. The
photovoice method was used to collect data. The data were analyzed by qualitative inductive
content analysis. The results showed that the students were dissatisfied with the lack of
seating and the lack of quiet space. When making changes, it was considered important to
dispaly information about former foreign students, increase the number of books in other
languages in the library, and display the language and culture of students’ in the school

building.

Keywords: new immigrant students, multicultural education, physical school

environment



Uussisseridndajatest Opilased ja toetav fiilisiline koolikeskkond 4

Sissejuhatus

Kaasaegse Eesti haridussiisteemi itheks oluliseks mérksdnaks on kaasav haridus. Palju
tegeletakse koolides sellega, kuidas tagada hariduslike erivajadustega dpilastele tavakoolis
neile sobiv Opi- ja fiiiisiline koolikeskkond (Eesti elukestva ..., 2014; Haridusvaldkonna ...,
2021). Pohiliselt keskendutakse eesti dppekeelega koolides eestikeelsetele dpilastele sobiva
ja kaasaegse koolikeskkonna kujundamisele, kuid aasta-aastalt kasvab vajadus kujundada
koolikeskkond ka uussisseréindajatest dpilastele toetavaks ja arendavaks. Oppeaastatel
2014/2015-2019/2020 kasvas Eesti tildhariduskoolides eesti keelt teise keelena dppivate
Opilaste arv 12,5% ning aastatel 2017-2019 asus kokku 1387 uussisserdndajat dppima Eesti
iildhariduskoolidesse (Rédésk et al., 2020). Lisaks Opib 25. aprilli 2022. a seisuga Eesti
Hariduse Infosiisteemi andmetel Eesti koolides 3595 Ukraina sdjapdgenikku (Eesti Hariduse
Infostisteem, 2022). ,,Uussisserdndajana késitletakse Euroopa Liidust v3i kolmandatest
ritkidest saabunud tooliste, asiiiilitaotlejate, immigrantide voi pagulaste lapsi, kes asuvad
oppima Eesti koolis ning kes on siin elanud vihem kui kolm aastat™ (Rannadire & Hirsing,
2018).

Seega peab arvestama sellega, et igal aastal asub Eesti koolidesse dppima
uussisserdndajatest Opilasi, kelle ainsaks keeleks on oma emakeel ja kes ei ole kunagi
viibinud teises kultuurikeskkonnas. Eesti dppekeelega koolile on omane suhteline suletus,
mitte eestikeelsetesse Opilastesse ei suhtuta sageli samavéirselt kui eesti keelt konelevatesse
Opilastesse, sellepdrast tuleb tegeleda koolide avatumaks muutumisega (Réisk et al., 2020).

Koolide esmane iilesanne on uussisserdndajast opilastele eesti keele algoskuse
andmine, kuid toetav koolikeskkond on dpilase arengus ja kohanemises sama oluline. Kuigi
uussisserdndajatest Opilaste arv on kooliti erinev ja seega ei pruugi olla kdigi jaoks aktuaalne,
peaksid koolidirektorid mdistma ja soodustama toetava koolikeskkonna loomist (Faas et al.,
2018). Lapse arenemiseks vooras keskkonnas on vajalik luua turvaline keskkond, kus dpilane
saab aru, kus ta on, julgeb ennast viljendada ja temaga arvestatakse. Opilaskonna
mitmekesisemaks muutumine tekitab vajaduse luua koolikeskkondi, kus kdik dpilased
tunnevad end austatuna, tunnevad tihtekuuluvustunnet (Kumar et.al., 2018), tunnevad uues
koolis, et nad on oodatud ja osa kooliperest, tunnevad ennast koolis histi.

Minu uuritav Tallinna glimnaasium on uussisserdndajaid opetanud alates 2003.
aastast, hetkel dpib koolis 129 uussisserdndajast dpilast I-III kooliastmes. Koolil on suur
kogemus uussisseridndajatele eesti keele dpetamisega. Kool on jaganud oma kogemust ja

oppemetoodikat paljude teiste Eesti koolidega. Lisaks keeledppele on oluline ka kooli
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fiitisiline dppekeskkond, sest see méngib samuti rolli dpilase kohanemisel ja edasi joudmisel
Oppetdds. Minu enda kogemuse pohjal saab viita, et uuritava glimnaasiumi fiitisilises
koolikeskkonnas on vidhe voi puuduvad téielikult elemendid, mis aitavad keelt mitte réékival
Opilasel moista iimbritsevat, ise koolimajas orienteeruda/hakkama saada, ning mis toetaks
iihtlasi tema keelelist arengut ja aitaks tal kohaneda.

Eelnevast tulenevalt on puudus teadmistest, milline fiiiisiline koolikeskkond toetab
uussisserdndajaid eestikeelses koolis ning on vajadus uuritava glimnaasiumi fiiiisilise
koolikeskkonna arendustegevuse jirele, et toetada uussisseridndajatest Opilasi uude keskkonda

sisse elamisel ja kohanemisel.

1. Teoreetiline iilevaade

Antud peatiikis annan iilevaate mitmekultuurilisest haridusest, kultuuritundlikust dpetamisest,
toetavast koolikeskkonnast ja fiiiisilisest keskkonnast. Need on teemad, millega on oluline
uussisserdndajatest Opilaste fiiiisilise koolikeskkonna kujundamisel arvestada. Eraldi tikski

uurimissuund ega teooria otseselt sellele ei keskendu.

1.1. Mitmekultuuriline haridus
Banksi (2007) sdnul on mitmekultuurilise hariduse pdhieesmérkideks dpetada inimesi
moistma erinevaid kultuure ja seelédbi iseennast, vdimaldada dpilastel tutvuda ja dppida
teistest kultuuridest ning anda neile oskused erinevates kultuuriruumides toimetulekuks.
Mitmekultuuriline haridus on pidevalt arenev protsess, mis ldhtub pdhimdttest, et kultuuriline
mitmekesisus on viirtus (Kukk et al., 2011a). See ei ole takistus, vaid seda tuleb mérgata ja
sellega arvestada (Rédsk et al., 2020). Mitmekultuuriline haridus muudab dppimise
tahendusrikkaks, sellel on positiivne moju dppimisele ja dpilaste kaasamisele (Kumar et.al.,
2018), see pohineb dpilaste kogemusel ja kultuurilisel identiteedil (Kukk et al., 2011a).

Mitmekultuurilise hariduse mdiste parineb Ameerikast, kus seda tunti kui nn
sulatusahju ideoloogiat, mis négi ette erinevate individuaalsete kultuuride sulamist tiheks
Ameerika kultuuriks. Immigrantide kultuur pidi saama osaks domineerivast Ameerika
kultuurist (Taylor & Sobel, 2011). Ténapdeval véadrtustab mitmekultuuriline haridus erinevate
rahvuste traditsioone ja védrtusi, usutakse et erinevus rikastab koiki dppeprotsessis osalejaid
(Dzalalova, 2009; Kukk et al., 2011a).

Bunneri (2017) sonul iitlevad paljud dpetajad, et dpetades ei nde nad Opilase

nahavirvi, vaid Opilast, et koiki dpilasi dpetatakse samamoodi. Seda tuntakse ka kui
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kultuurilist pimedust ehk usutakse, et lihtsam on mitte néha rassilisi erinevusi, et nahavirvil,
kultuuril, keelel, sotsiaalsel klassil pole vahet, kdik on {ihesugused inimesed. Nii kditudes
eiravad Opetajad aga Opilaste kogemusi ja tdekspidamisi ning sageli kohtlevad kdiki kui
valgenahalisi keskklassi litkmeid (Bunner, 2017). Ka Taylor ja Sobel (2011) toovad vilja, et
Opetajad, kes ldhtuvad vérvipimedast 1dhenemisest, arvates, et nad kéituvad kdigi suhtes
oiglaselt, ldhtuvad tegelikkuses ainult enda kultuuriruumist tingitud arusaamadest. Sageli
usuvad Opetajad, et nende kultuurilisest taustast tulenevalt Opilasi teisiti koheldes
diskrimineerivad nad Opilasi, tegelikkuses on sellisel ldhenemisel negatiivne mdju, sest
jéetakse korvale dpilaste kogemused ning késitlemata jddavad olulised teemad (Gay, 2018).
Mitmekultuuriline haridus kutsub iiles inimesi mdistma, millist moju avaldavad rass,
sotsiaalne klass, sugu, etniline kuuluvus inimese identiteedile (Kukk et al., 2011a).
Mitmekultuurilise hariduse kdigus arendatakse Opilaste iseseisvat ja kriitilist
mdtlemist ja eneseviljendusoskust erinevates ainetundides (Kukk ef al., 2011b). Selles on
suur roll dpetajal. Opetaja peab ise olema salliv, paindlik ning eeskujuks dpilastele. Opetaja
teha on see, kuidas Opilased suhtuvad vélispédritolu dpilasesse, kui tolerantsed ja empaatilised
nad on, kui teretulnult tunneb ennast uus dpilane (Talib, 2006). Opetaja suunab pilasi
uurima erinevaid rassilisi hoiakuid ja vaatenurki ning kasutab dpetamisel erinevaid
meetodeid, kaasamaks erinevad kultuurilised rithmad (Banks, 2007). Oluline on moista,
selleks et teemad ja tegevused konetaksid tunnis Opilasi, tuleb Opetajatel silmas pidada just
neid rahvusi, kes on hetkel klassis esindatud, muidu kaotavad opilased huvi ning teemad ei
koneta neid (Gay, 2018). Mitmekultuurilise hariduse juures on oluline mitmekesisuse
védrtustamine, nii vdhemusoppijate kui enamusoppijate eripdrade, arvamuste ja vajadustega
arvestamine oppetods (Banks, 1993). Taylor ja Sobel (2011) rohutavad, et dppijaga arvestav
Opetaja valib tunnis kasutatava materjali 1dhtudes Opilaste huvidest ja kultuurilisest taustast,
unustamata ka kohalikku kultuuriruumi.
Mitmekultuurilist haridust ja dpikeskkonda iseloomustab:

e rassisimivastasus, tolerantsus;

e haridus on kittesaadav kdikidele dpilastele;

e {ihiskond véaartustab haridust;

e kultuuridevahelise koost66 arendamine;

e positiivne suhtumine erinevatesse kultuuridesse;

¢ haridus on sotsiaalselt vordne ja kestev protsess;
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e Opilaste erineva taustaga arvestamine ainekavade, dppematerjalide, lilesannete
koostamisel,
e kriitilise motlemise soodustamine (Dzalalova, 2009).

Globaliseerumine ja inimeste ranne mojutavad tervet maailma, sh Eestit. Eesti
muutub aasta-aastalt ihaldusvédidrsemaks sihtkohaks, mis omakorda rdhutab vajadust osata
keeli, tunda ja mdista erinevast kultuuriruumist inimesi, osata dpetada ja ldimida erineva
taustaga Opilasi (Tallinna haridusstrateegia 2020-2030, 2020). Samuti rdhutab
Haridusvaldkonna arengukava 2021-2035 (2021) oskust arvestada meid iimbritsevate
demograafiliste muutuste, globaliseerumise ja kodanikuiihiskonna arenguga, mis koik
mdjutavad inimeste t66- ja elukorraldust ning eeldavad, et Eesti haridussiisteem tagab
koikidele dpilastele vordsed voimalused, olenemata nende soost, kultuuri- voi majanduslikust
taustast. Samas on Eesti koolid ja haridussiisteem siiani olnud suuresti iihe kultuuri kesksed,
mis tdhendab, et me ei ole arvestanud sellega, et meie koolidesse tulevad dpilased, kes ei
valda eesti keelt ja kes on erineva kultuuritaustaga, sellepdrast tuleb tegeleda koolide
avatumaks muutumisega (Kukk et al., 2011a; Rédsk et al., 2020).

Eesti koolide mitmekultuurilisus avaldub ennekdike uusimmigrantide 16imumises
meie iihiskonda (Kukk et al., 2011). Opilased peavad mdistma, et selleks, et edukalt osaleda
ja 1dimuda Eesti tihiskonnaga, ei pea nad loobuma oma kultuurilisest identiteedist, nad
saavad kuuluda nii péritolu, kui Eesti kultuuriruumi ning teavad, et mdlemad kultuurid on
hinnatud ja védrtustatud. Kdikidesse kultuuridesse tuleb suhtuda austavalt ning on oluline, et
koik dpilased ja dpetajad mdistaksid, et kdik koos moodustavad nad kooli, mitte ei ole
eraldiseisvad iiksused (Kukk et al., 2011b). Erinev olemine ei ole vale, kdigest teistsugune.
Inimeste erinevad taustad ja uskumised on védrtus, mitte takistus (Talib, 2006). Téhtis on
suunata dpilasi huvi tundma erinevate traditsioonide ja véértuste vastu, Opetada neid olema
salliv erinevuste suhtes (Kukk et al., 2011a).

Kokkuvotvalt voib delda, koolide mitmekultuurilisus pakub rohkem vdimalusi
Opilaste ettevalmistamiseks mitmekiilgses maailmas hakkama saamiseks (Valk, 2010), kus
kultuuridevahelisel teadlikkusel ja mdistmisel on suur roll (Faas ef al., 2018). Ka fiiiisilise
keskkonna kujundamisel tuleks meeles pidada, et kooli dpilaskonna mitmekesisuse
védrtustamine ja positiivne suhtumine erinevastesse rahvustesse ja kultuuridesse, soodustab
kultuuridevahelist suhtlemist, julgustab Opilasi védrtustama oma kultuurilist identiteeti ning

parandab {ileiildist koolikliimat (Darling-Hammond & Cook-Harvey, 2018).
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1.2. Kultuuritundlik dpetamine

Kui mitmekultuuriline dpetamine keskendub erinevatest kultuuridest raékimisele ja seoste
loomisele nende vahel, siis kultuuritundlik dpetamine seab dppeprotsessi keskpunkti dpilase,
tema eripdra, kasutades tema kultuurilist ja keelelist tausta ning eelnevaid kogemusi tema
tugevusena, oluline on dpilase akadeemiline edu (Gay, 2018).

Kultuuritundlik dpetamine muudab dppeprotsessi tdhendusrikkaks, sellel on
positiivne mdju vihemusdppijate tulemustele ja kaasamisele (Aronson & Laughter, 2016;
Kumar et al., 2018). Ladson-Billingsi (1995) sonul toetub kultuuritundlik dpetamine kolmele
kriteeriumile:

e Opilased peavad kogema akadeemilist edu;

e Opilased julgevad viirtustada oma kultuuri, arendades samal ajal tildist
kultuuripadevust;

e arenevad Opilaste kriitilise mdtlemise voime ja analiitisimisoskus.

Kultuuritundliku dpetamise juures on oluline, et dpetajad votavad arvesse Opilaste
akadeemilisi vajadusi ja voimekust ning rakendavad seda, mitte ei pane neid lihtsalt ennast
,histi tundma“. Opetaja iilesanne on tekitada dpilases soov saavutada hiid akadeemilisi
tulemusi ning tootada nende nimel (Gay, 2018; Ladson-Billings, 1995). Kultuuritundlik
dpetamine vdimestab Opilasi, see viljendub nende akadeemilistes tulemustes, enesekindluses
ja tegutsemistahtes. Nad usuvad, et nad on vdimelised oma eesmirke saavutama (Gay, 2018).

Taylori ja Sobeli (2011) sonul on dpetaja roll kasutada teadmisi dpilaste ja nende
tausta kohta Oppeaasta tegevusi planeerides, tookava koostades, dppematerjalide ja
oppemeetodite valimisel, tooiilesannete piistitamisel, luues samaaegselt klassis Opilasi
akadeemiliselt toetav keskkond. Lisaks akadeemilistele teadmistele, on oluline arendada
Opilaste sotsiaalseid oskusi ning oskusi mérgata neid iimbritsevat ebadiglust, kasvatada
kriitiliselt motlevad kodanikud, kes julgevad ebadiglust mirgates reageerida (Ladson-
Billings, 1995).

Zaretta Hammondi sonul mdtestab meie aju iga pdeva siindmusi ja maailma meie
iimber 14bi kultuuri. Hammond (2015) eristab kolme kultuuritasandit: pindmine (surface),
pealiskaudne (shallow) ja stigav (deep). Pindmise kultuuri all peab ta silmas toitu, riietust ja
muusikat, pealiskaudne on sotsiaalsed suhtluse normid ja isikliku ruumi vajadus ning siigava
alla mdistetakse meie vdirtusi ja norme. Hammond (2015) soovitab keskenduda siigavale
kultuuritasandile, kuna see maéirab ka selle, kuidas me uut teavet vastu votame, kuidas me

opime. Gay (2018) rohutab, et kui dpetajad soovivad mitmekultuurilises klassiruumis dpilasi
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tulemuslikult dpetada, tuleb teada, kuidas etniliselt erinevad dpilased dpivad, milliseid
Oppimisprotsesse nad kasutavad. Sarnaste akadeemiliste voimetega, kuid erinevate
Opistiilidega dpilased, kogevad eduelamust erinevalt.

Selleks, et dpilasi neile kdige sobivamal viisil dpetada, tuleks Hammondi sdnul
(2015) dpetajal teha kindlaks, kas klassis domineerib valdavalt individuaalne voi kollektiivne
Oppimisviis. Siin tulevad appi kultuuriuurija Hofstede poolt vélja té6tatud kuus
kultuuridimensiooni, mida Opetajad saavad kasutada, mdistmaks kultuuride vahelisi
erinevusi, mis aitavad tolgendada Opilaste teatud vdartushinnanguid (Hofstede, 2011).
Hofstede kuus kultuuridimensiooni on individualism/ kollektivism, voimudistants,
ebakindluse véltimine, maskuliinsus/ feminiinsus, ajaline orientatsioon ning leebus/
ndudlikkus (vt joonis 1). Antud dimensioonidesse tuleb suhtuda siiski kriitiliselt, neid ei saa
votta absoluutse tdena, kuid saab kasutada tooriistana, et paremini mdista oma Opilasi,
Opetajad saavad vajadusel kohandada oma dpetamismeetodeid. Naiteks, kui tulemused
kajastavad, et dpilased omandavad materjali paremini omavahel suheldes, kui individuaalselt
tootades, siis on Opetajal vdoimalus rakendada Gpilastele sobivaid dpistiile, kas siis paaris- ja
rithmat6o (Taylor & Sobel, 2011), tagades sellega Opilaste aktiivse osalemise tunnis ning

tunde, et nad on kaasatud ja dpetaja ndeb neid (Kumar etz.al., 2018).

100 a4
8 Esti
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80 # Nigeeria
80 73 76
70 & # Filipiinid
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g 60 55 § Venezuela
£
_.‘_: 50 0 44 42
E - 32
30 30
30 2 27
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0 12 13 = !
. 1 il |
0
Voimukaugus Individualism Maskuliinsus Ebakindluse Ajaline Monulemine
villtimine orientatsoon

Varmreldavad tunnused

Joonis 1. Ndide Hofstede kuue kultuuridimensiooni vordluse kohta Eesti, Venezuela,
Nigeeria ja Filipiinide néitel (Hofstede Insights Compare Countries, s.a.)

Kultuuritundlik dpetamine peab lisaks akadeemilisele edule, oluliseks luua dpetaja ja
dpilaste vahel iiksteist toetav keskkond. Opetaja iilesanne on luua klassis austav ja koostdine

ohkkond, kus dpilased moistavad ja hindavad iiksteise ning enda kultuure. Kultuuritundlikku
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Opetamist jargiv Opetaja Opib oma Opilasi tundma, sidudes saadud teadmised Spilaste taustast
ja huvidest dppetegevusse ja dppematerjalide valikusse (Gay 2018; Sleeter, 2012).

Kultuuritundlikku dpetajat iseloomustab usk oma dpilastesse, et kdik dpilased on
suutelised saavutama edu, et nad saavad hakkama. Kultuuritundlik dpetaja julgustab dpilasi
koostdds dppima, liksteist Opetama, seetdttu on dpetajad sageli ise dppija rollis (Ladson-
Billings, 1995). Oluline on teadvustada, et dpetajate hoolivus ja dpilaste tundma dppimine
mojub positiivselt dpilaste edasijoudmisele koolis (Gay, 2018).

Eelnevale kirjandusele tuginedes saab viita, et kultuuritundlik dpetamine keskendub
kdikide dpilasteni joudmiseni. Oppeprotsessi keskmes on dpilane, kelle eelnevad kogemused,
teadmised, kultuuriline taust on vdirtused, millega koolis arvestatakse. Samuti on oluline
arendada Opilase akadeemilisi ja sotsiaalseid oskusi. Kultuuritundlik dpetamine ei ole pelgalt
meetodite ja kaasamise kogum, vaid motteviis, kuidas ndha maailma ja dpetada erineva
taustaga Opilasi. Sellest tulenevalt peaks kooli fiiiisilises keskkonnas olema néhtaval erinevate
opilaste kultuuriline ja keeleline taust, et dpilased tunneksid, et neid ndhakse, et nad on osa

kooliperest, mis omakorda tostab dpilaste enesekindlust ja julgust védirtustada oma kultuuri.

1.3. Toetav dppekeskkond

Oppekeskkonna all mdistetakse dpilasi iimbritsevat vaimset, sotsiaalset ja fiiiisilist keskkonda
(Giimnaasiumi riiklik dppekava, 2011). Pohikooli- ja glimnaasiumiseaduse (2010) jargi on
oppekeskkonna iilesanne toetada dpilase arengut ning tema sotsiaalse ja kultuurilise
identiteedi kujunemist. Samuti on Viljataga jt (2009) sonul dppekeskkonna tilesanne luua
Opilastele vdimalused eneseviljenduseks ja dppimiseks. Selleks, et luua dppijale
huvipakkuvat keskkonda, on soovitav kaasata selle kujundamisesse lisaks Opetajale ka
oppijad (Viljataga et.al., 2009).

Uude keskkonda sattudes tunnevad dpilased sageli ebamugavust ja vdivad olla
ebakindlad keskkonnas kehtivate kirjututatud ja kirjutamata reeglite pirast. Oppekeelest
erineva emakeelega dpilane vOib seista silmitsi keelelise, sotsiaalse ja fiiiisilise keskkonna
kohanemisega (Soll & Palgindmm, 2011). Kuid tdiskasvanud oskavad hinnata dpilaste
kogemusi ja vajadusi, mis aitavad soodustada positiivseid hoiakuid ja kditumist ning luua
Opilastes kindlustunnet, seega on oluline, et koolid vdimaldaksid dpilastel dppida positiives,
toetavas Opikeskkonnas (Darling-Hammond & Cook-Harvey, 2018).

Opilased suudavad paremini hakkama saada keskkonnas, kus nad tunnevad ennast

emotsionaalselt ja fiilisiliselt turvaliselt, kus neid aktsepteeritakse, kuid vihene vdi olematu
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keeleoskus teeb sotsiaalsete suhete loomise keeruliseks (Soll & Palgindmm, 2011). Kukk jt
(2011) vaatlevad kooli kui ithiskonnamudelit, kus dpetajad ja juhtkond oskavad vairtustada
Opilaste ja Opetajate erinevusi, kus dpilaste omavahelised suhted on rajatud isikuomadustele,
mitte rahvusele ning kus uussisserdndajad tunnevad koolipere poolset toetust ja kohanevad
seetdttu edukamalt. Opilaste omavahelised sotsiaalsed suhted ning vdimalus leida sdpru on
olulised, sest sotsiaalne iiksiolek mdjutab otseselt opilaste edasijdudmist koolis (Soll &
Palgindmm, 2011).

Toetav koolikeskkond parandab dpilaste Sppeedukust, sest igapdevast dppimist
mdjutavad paljud tegurid — meie emotsioonid, suhted kodus ja koolis, kogukond; vihendab
pere majandusliku olukorra mdju tulemustele ja soodustab dpilaste kaasatust koolielus
(Darling-Hammond & Cook-Harvey, 2018). Opilased kasutavad suurema tdenfosusega
kriitilise motlemise oskusi keskkonnas, kus nad tunnevad ennast mugavalt ja turvaliselt ning
usuvad, et dpetajad on avatud nende ideedele (Mathews & Lowe, 2011). Toetav
koolikeskkond on oluline positiivseks ja tulemuslikuks dppimiseks.

Koige suuremat kaalu dpikeskkonnas omavad dpetajate ja Opilaste omavahelised
suhted, ennekdike dpetaja toetus ja oma Opilaste tundmine (Darling-Hammond & Cook-
Harvey, 2018). On oluline, et dpikeskkonda kujundades kaalub dpetaja, millist mdju see
opilasele avaldab (Kukk et al., 2001a). Keskkonnad, kus dpilased tunnevad ennast turvaliselt,
aitavad tosta dppeedukust (Ross et al., 2020).

Toetavate suhetega koolikliima loomise juures on oluline, et koolid annavad
Opetajatele aega ja voimalust oma Opilasi tundma dppida (Darling-Hammond & DePaoli,
2020). Opetajatel tuleb arvestada, et dpilased arenevad erinevalt, kdigile ei sobi samad
meetodid. Opetajal tuleb kohaneda ja leida viis, kuidas arendada iga dpilase potentsiaali
(Darling-Hammond & Cook-Harvey, 2018). Opetaja iilesanne on luua lugupidav, kaasav,
toetav keskkond, mis niitab Opilasele, et temast hoolitakse ning teda aktsepteeritakse ja
moistetakse (Taylor & Sobel, 2011).

Kui Opetaja kaasab dpilased klassireeglite viljamdtlemisse ja kirjapanemisse, loob ta
koostdookeskkonna, kus vastutus dppimise osas on jagatud nii dpilaste kui dpetaja vahel
(Darling-Hammond & DePaoli, 2020). Bunner (2017) julgustab dpetajaid oma Opilasi
tundma Sppima. On oluline, et Opetajad teavad Opilaste nimesid ja oskavad neid digesti
hiédldada, tervitavad Opilasi, kui nad klassi sisenevad, mis tekitab Opilastes tunde, et nad on
sinna oodatud. Opetajad teavad, mis dpilastele huvi pakub, kasutavad neid teadmisi niidetes

ja aruteludes, tagades nii dpilaste kaasatuse ja hoides huvi aine vastu.
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Lapse arenguks vajalike tingimuste loomisel on oluline vihenda dpilaste arvu klassis
ning tagada Opetajal voimalus dpetada klassikollektiivi rohkem kui iiks dppeaasta (Darling-
Hammond & DePaoli, 2020). See vdimaldab dpetajatel ja Opilastel iiksteist paremini tundma
oppida, dpetajatel paremini mdista dpilaste vajadusi, soodustab nende vahelist koost66d,
tekitab kuuluvustunde ja paranda Gpilaste edasijoudmist koolis (Darling-Hammond &
DePaoli, 2020; Darling-Hammond & Cook-Harvey, 2018).

Osa toetavast keskkonnast moodustavad kindlasti ka klassiruum ning kooli fiiiisiline
keskkond, nende toetavaks kujundamine sdltub Opilaste vanusest, nende taustast ja huvidest,
kuid silmas tuleb pidada, et toetav keskkond on erinevaid kultuure austav ja véartustav
(Dzalalova, 2009). Koolikeskkonna loomisel ja kujundamisel tuleb Bunneri (2017) arvates
ennekdike silmas pidada jargmist:

o tuleks luua ruum, kus dpilane tunneb ennast hésti, et teda hinnatakse ja kaasatakse
teistega vordselt;

e Opilasi tuleks kaasata ruumi kujundamisesse, ka fiitisilise ruumi, tagamaks dpilastele
turvaline 6hkkond;

e Opiruumide disainimisel peaks arvestama Opilaste kogemuste ja arusaamadega, mis
aitavad neil iimbritsevat paremini maista;

o tuleks leida voimalusi Opilaste erinevate kultuuritaustade kaasamiseks dppimisse, mis
aitab omakorda luua iihtsustunnet;

e Opilasi peaks kaasama aruteludesse rassi teemadel ja kuidas rass mojutab Opilaste
igapédeva elu;

e Opilastele tuleks luua dppimisvéimalused, mis aitavad neil saavutada isiklikke
eesmirke.

Toetav 0ppekeskkond on avatud, see on keskkond, kus dpilased ja dpetajad on valmis
suhtlema erineva emakeele, nahavérvi, kultuuri ja traditsioonidega inimestega ning késitlema
erinevaid kultuure dppetegevuses. Oluline on kaasata Opilasi fiiiisilise keskkonna
kujundamise protsessi, luues seeldbi voimalused kdigil iiksteist paremini tundma dppida ning
andes osalejatele vdimaluse tunda ennast asjatundjatena ning teadmise, et nende motteid

kuulatakse.

1.4. Fiiiisiline oppekeskkond
Kooli fiiiisilise dppekeskkonna moodustavad koolihoone koos klasside ja iildkasutatavate

aladega ning Feldschmidti (2016) sdnul on juba kooli sisenedes tuntav sealne dhkkond.
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Muukeelsete dpilaste kohanemist uues koolis mdjutavad nii kooli sotsiaalne kui
fiitisiline keskkond, seega on oluline, et nad nieksid ja tunneksid, et erinevad emakeeled ja
kultuurid on koolis véértustatud ja ndhtavad (Soll & Palgindmm, 2011). Koolis veedavad
Opilased ja Opetajad suure osa oma pdevast, niisiis on tdhtis, et neid iimbritsev keskkond
oleks koht, kus neile meeldib olla, kus nad tunnevad ennast hasti. Kooli fiiiisiline keskkond
voimaldab luua turvalise ja toetava dhkkonna, mis on vajalik lapse pidevaks arenguks,
nditeks laudade paigutus klassiruumis, mis soosib arutelusid ja rithmatodsid, sisekujunduse
vérvivalik, mis tekitab dpilastes positiivseid emotsioone (Kukk ez al., 2011a).

Fordi (2016) sdonul vdimaldab kaasaegne klassiruum opilastel liikuda, soodustades
riihmat6dd, ning kus dpetaja liigub juhendamiseks rithmade vahel, mitte ei eralda ennast
Opilastest. Traditsiooniline klassikujundus on dpetaja keskne ja ei voimalda eelpool mainitud.
Selleks, et dpetajad saaksid dppetdd mitmekesistamiseks kasutada tehnoloogiat ja erinevaid
aktiivoppe meetodeid, tuleb teha muudatusi klassiruumi kujundamises. 21. sajandi
klassiruum soodustab paindlikku, dppijakeskset, eakohast, usaldusviirset ja vordsuspohist
lahenemist (Gogen et al., 2020).

Samas fiitisiliselt ruumi timberpaigutamine iiksi ei ole piisav, Opetajaid tuleb
koolitada, kuidas ruumi otstarbekalt dpetamise eesmirgil kasutada (Ford, 2016). Hammond
(2015) soovitab dpetajatel hoolikalt 1dbi mdelda, milliseid visuaale seintel kasutada, sest
need saadavad Opilastele signaali, mida ja keda ruumis hinnatakse. Alateadlikult markame me
vihjed enda iimber ja kujundame arusaama, kas meid ja meie uskumisi véartustatakse.
Dzalalova (2009) arvates tuleb koolis kasutada illustreerivaid ja dpetlikke visuaale, nagu
erinevad skeemid, tabelid, joonised, kaardid ja pildid, kuna need toetavad dpilasi uute
teemade omandamisel, seda ka vihese keele oskuse puhul. Visuaalid vdivad nii olla justkui
asendusOpetaja klassiruumis, kes toetab dpilaste edasijoudmist aines (Taylor & Sobel, 2011).

Kooli fiiisilise keskkonna ilmestamisel tasub kaaluda jargmisi samme (Gay, 2018;
Taylor & Sobel, 2011):

e piiiidke tosta esile ja kajastada erinevatest rahvustest edukaid inimesi ning nende
panust erinevates eluvaldkondades, innustamaks Opilasi ja olemaks neile eeskujuks,
nditeks tundud teadlased, kunstnikud, kirjanikud, muusikud, sportlased;

e vdimalusel looge koolimajas erinevad lugemis-, kuulamisalad vai rahulikud nurgad,
kus dpilased saavad olla;

e pange ndhtavale Opetaja ja klassi omavahelised kokkulepped, niiteks ,,Enne minu

kéest kiisimist, kiisi kolmelt klassikaaslaselt®, ,,Kui saan t00 varem valmis, siis ...*;
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e kajastage nditeid kirjavahemirkide kasutamise kohta;

e kasutage positiivsed ja julgustavad sonumid, nditeks “Alustame”, “Tédhelepanu,
valmis olla, 1dks”, ,,Iga pdev annan endast parima®;

e sissepddsu juures kasutage sdna ,,tere* erinevates keeltes;

e pange vilja maailmakaart, mis kajastab Opilaste mitmekiilgset tausta ja péritolu;

e pange klassis vilja dpilaste pildid, mis néitavad, kui erinevad kdik on;

¢ looge mitmekultuuriline lugemisnurk, mis pakub vdimaluse lugeda erinevates keeltes
ja tutvuda erinevate riikide kirjanduse, ajaloo, reisilugudega jne;

e kasutage klassiruumis plakateid, millel on korraldused erinevates keeltes.

Kokkuvotvalt voib 6elda, et dpilased on edukad ning tunnevad ennast mugavalt ja
teretulnuna keskkonnas, kus nad nidevad, et neid vaartustatakse, et nad on osa kooliperest, kui
fiitisilises keskkonnas on kajastatud nende keelt ja kultuuri.

Léhtuvalt teoreetilistest materjalidest, mis osutavad vajadusele fiiiisilise keskkonna
kujundamisel arvestada muu kodukeele ja -kultuuriga dpilaste tausta ning vajadustega, ja
vorreldes seda minu uuritava kooliga, nden et koolil puuduvad teadmised ja kogemused,
kuidas kooli fiitisiline keskkond vdiks toetada uussisserdndajatest Opilasi, nende kohanemist
ja edasijoudmist koolis. Sellest tulenevalt piistitasin magistritdd eesmérgiks tihe Tallinna
giimnaasiumi nditel vilja tootada ja rakendada ettepanekud iildkasutatavates ruumides
fiitisilise koolikeskkonna uuendamiseks, vottes arvesse uussisserédndajate tausta ning
vajadusi. Eesmaérgi tditmiseks piistitati jargmised uurimisekiisimused:

1. Kuidas vastab praegune fiiiisiline koolikeskkond teaduskirjanduses vélja toodud
mitmekultuurilisele keskkonnale?

2. Kuidas kirjeldavad uussisserdandajatest dpilased fiitisilist koolikeskkonda enne
sekkumist?

3. Milliseid muudatusi on vajalik kooli fiiiisilises keskkonnas teha, et see arvestaks

uussisserdndajate vajadusi?

2. Tegevusuuring

Magistritod uurimisprobleemist ja eesmargist ldhtuvalt valisin uurimismeetodiks
tegevusuuringu. Tegevusuuring on koost60pohine 1dhenemine, mis annab vahendid ja
julgustab inimesi td6tama vélja plaane konkreetsete probleemide lahendamisel (Berg & Lune,

2017). Tegevusuuringut iseloomustab selle praktiline rakendatavus (Lofstrom, 2011), kus
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praktikust uurija tugineb ennekdike oma kooli praktikale, on kursis koolikultuuri ning seal
labiviidavate muutuste vajadusega.

Kuna magistritdd peamine eesmirk on vilja tootada arendustegevus fiitlisilise
koolikeskkonna uuendamiseks, kasutasin sellest tulenevalt andmekogumis- ja
arendusprotsessi kavandamiseks ADDIE mudelit (Branch, 2009). ADDIE mudel on viiest
osast koosnev koostdine, siisteemne, tohus protsess dppekeskkondade voi -siisteemide
kujundamiseks ja arendamiseks. ADDIE mudeli etapid on jargmised: analiiiis (analyze),
kavandamine (design), viljatootamine (development), rakendamine (implementation) ja
hindamine (evaluation) (Berg & Lune, 2017; Branch, 2009). Jargnev kirjeldabki
tegevusuuringut ADDIE mudelist ldahtudes.

2.1. I etapp: fiiiisilise keskkonna arendamise vajadus (analiiiis)

ADDIE mudeli esimene etapp keskendub probleemi sdnastamisele ja olukorra
kaardistamisele (Branch, 2009). Analiiiisi etapis tutvusin erialase kirjandusega, kaardistasin
hetkeolukord koolis ja sellest tulenevalt sdnastasin probleemi.

Uuritav kool paikneb suurlinnas kesklinnaldhedases piirkonnas. Kool on eesti
oppekeelega kool ja loodud 1970-aastate keskpaigas. Kool vdoimaldab hariduse omandamist
nii pdhikoolis kui giimnaasiumis. Opilaste arv pidevalt kasvab ja hetkel dpib koolis 1020
opilast. Koolimaja koosneb kolmest korpusest. Esimese korpuses asuvad sodkla, voimla,
aula ning muusikadpetuse klassid. Teises korpuse asuvad administratsioon, koolidde, kasitoo
ja tehnoloogia klassiruumid, kolmandas korpuses asuvad enamus aineklassidest. Koolil ei
ole lihtegi vaba klassiruumi, koik on igapédevaselt kasutuses. Lisaks on koolil alates 2022.
aasta aprillikuust teine dppehoone, kus opib hetkel 106 dpilast. Teises dppehoones dpivad
hetkel ainult uussisserdandajad.

Kooli visioon on olla tugeva tihtsustundega, paindlik, dppimist ja laia silmaringi
védrtustav kool, kus Gppimine ja dpetamine on kaasaegne ning rodmutoov.

Kooli véértused on:

e koostdo;

e sobralikkus ja sallivus;

e oma rahvuse védrtustamine;

e austus Eesti riigi vastu;

e innovatsioon;

e tervislik eluviis.
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Kuni 2003. aastani oli koolis kiill iiksikuid dpilasi, kelle kodukeel ei olnud eesti keel,
kuid kooli saabudes oskasid nad piisavalt eesti keelt. 2003. aastal tulid kooli esimesed
opilased, kes ei osanud sdnagi eesti keelt. Alates sellest ajast on kool olnud kaasatud
erinevatesse integratsiooniprojektidesse ning on selle tulemusena kujunenud eri kultuure
kandvaks, tutvustavaks ja védartustavaks mitmekultuuriliseks kooliks, kus dpivad enam kui
kahekiimnest rahvusest ja/voi riigist parit Opilased. Koolis tdotab ka erinevatest rahvustest
Opetajaid. Kooli eripdra on olnud see, et vilispéritolu dpilasi on kogu aeg dpetatud ilma
vahekeeleta, kuna vahekeel dpilastega on puudunud. Koolis on kasutusel kaks eesti keele
ainekava — eesti keele ja eesti keel teise keelena ainekava. Esimesel voimalusel liiguvad
Opilased sujuvalt eesti keele teise keele ainekavalt eesti keele ainekavale. Uuritavas koolis on
oluline védrtustada opilaste kultuuri, vdimalusel saavad dpilased dppida oma emakeelt ja
kultuuri. Koolis on vdimalik dppida 7 erinevat keelt.

Samuti pakub kool mitmekiilgseid tunnivéliseid tegevusi ja viga hdid tingimusi
sportimiseks, mis vdimaldab kaasata tegevusse erinevatest rahvustest dpilasi, olenemata
Opilase keeletasemest. Lisaks on koolist kujunenud vélispéritolu Opilaste Gpetamise
kompetentsikeskus ja kogemusi jagatakse ka teistele koolidele.

2021/2022. dppeaastal asus uuritavas koolis dppima 11 uut uussisseridndajast Opilast
ning dppeaasta jooksul lisandus seoses Vene-Ukraina sdjaga 106 Opilast, kes kdik dpivad
meie teises dppehoones. Kooli saabudes tutvustame uussisserdndajatele ja nende peredele
Eesti haridussiisteemi ja meie kooli tookorraldust. Vestleme dpilastega nende eelnevast
koolikogemusest ja tutvume nende taustaga.

Hindamaks, kuidas vastab uuritava kooli praegune fiiiisiline koolikeskkond
teaduskirjanduses vélja toodud mitmekultuurilisele keskkonnale, viisin 14bi visuaalse
struktureerimata vaatluse. Vaatlus on iiks kvalitatiivse uurimist66 andmekogumise
meetoditest, kus uurija jdlgib vahetult keskkonda, kogudes andmeid (Vihalemm, 2014a),
antud juhul uuritava kooli fiitisilise keskkonna kirjeldamiseks. Antud uurimistdos mdistetakse
fiitisilise koolikeskkonna all iildkasutatavaid ruume nagu koridorid, sdokla, trepid, garderoob

ja raamatukogu ehk véljaspool klassiruume olevad ruumid.

Vaatluse tulemused

Uuritava kooli fiilisilises keskkonnas on véhe elemente, mis aitavad uussisserdndajatest
opilastel koolis kohaneda, iseseivalt orienteeruda voi tunda, et ta kultuuri vaartustatakse.
Esimese korruse pikas koridoris (vt joonis 2) on vilja toodud Eesti Vabariigi siimboolika

ning presidendid koos piltide ja ametiaegadega, mis annab uussisserdndajatest dpilastele
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iilevaate asukoha riigile olulistest isikutest ja stimbolitest ning nditab Opilastele, et koolis
hinnatakse oma rahvust ja kultuuri. Selle kdrval asub stend tuntud vilistlaste piltidega ning
kuld- ja hobemedaliga 16petanud Opilaste nimedega. Edukate 1dpetajate seas on ka
vilispéritolu dpilasi. Kajastatud info niitab, et kool viértustab oma dpilasi ning tunneb
uhkust nende saavutuste iile. Samas koridoris olev sein on kaetud suurte vérviliste
plakatitega, mis kajastavad koolis iga kuu toimunud ja toimuvaid iiritusi. Antud visuaalid

aitavad Opilastel, ka uussisserdndajatel, paremini mdista koolis toimuvat ning kannavad ka

sisustuselemendi rolli, muutes kooliruumi rédmsamaks ning mitmekesisemaks.

Joonis 2. Esimese korruse visuaalid.

Teisel korrusel (vt joonis 3) on seina peal Eesti kaart ja maailmakaart. Maailmakaardil
on tdppidega mérgitud riigid, kust on périt endised ja praegused dpilased. Maailmakaardi
kohal on viis seinakella, mis kdik néitavad erinevate pealinnade aega. Antud kaardid annavad
Opilastele aimu Eesti suurusest ja asukohast maailmas, iilevaate maailma riikidest ning kooli
Opilaskonna kultuurilisest ja rahvuslikust mitmekesisusest. Mujalt riikidest opilased tunnevad
ennast osana kooliperest, sest nende riik on kaardil téhistatud, nende péritolu on hinnatud.
Samal korrusel asuv raamatukogu on hubane ning vaikne ruum, kus leiab eesti keeles
erinevaid maailmakirjanduse klassikuid ning kaasaegseid autoreid, kuid muukeelset
kirjandust napib. Raamatukogus on lisaks eestikeelsele kirjandusele mdned ingliskeelsed
raamatud, kuid rohkem keeli esindatud ei ole. Raamatukogus leidub kiill paljude erinevate
riikide autoreid, mis osaliselt toetab mitmekultuurilise hariduse vaartustamist, kuid samas ei

anna uussisseridndajatele voimalust lugeda oma emakeeles voi keeles, mida kdneletakse lisaks

emakeelele, seega saab Oelda, et dpilaste keelt ja kultuuri ei vaértustata piisavalt.

Joonis 3. Teisel korrusel olevad kaardid ja raamatukogu.



Uussisseridndajatest Opilased ja toetav fiilisiline koolikeskkond 18

Neljandal korrusel on eesti keele klasside juures raamaturiiul, kust dpilased saavad
soovi korral raamatuid laenata. Riiulist leiab erinevate autorite teosed, kuid koik on
eestikeelesed. Koridori teises otsas, vene keele klasside juures (vt joonis 4) on seintel plakatid
tuntud vene kultuuriinimestest, kirjanikest ja kunstnikest. Tutvustatud on nende elu ja
tuntumaid teoseid. Samuti on seintel erinevad Opilaste poolt tunnis tehtud plakatid, kus on
vélja toodud viljendid nii eesti kui vene keeles, mis aitavad ka keelt mitte hésti oskaval
Opilasel modista, mida on tahetud 6elda. Antud viljapanek toetab mitmekultuurilise hariduse
eesmarki, laiendades Opilaste ning Opetajate silmaringi, tuues esile teise kultuuri esindajad ja
nende tdhtsus maailmakultuuri osana. Mitmekultuurilise kooli {ilesanne on olla avatud ning
védrtustada erinevaid kultuure ja rahvuseid, toetada vilispéritolu dpilaste kohanemist,

heaolud ning motiveerida dppima (Gay, 2018).
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Joonis 4. Vene keele klasside juures olevad plakatid.

Eelneva pdhjal voib delda, et uuritavas koolis on vihe elemente, mis toetavad
mitmekultuurilise koolikeskkonna eesmérke. Koolis on palju mittekasutatud seinapinda ja
ruumi, mida saaks otstarbekalt kasutada erinevate keelte ja kultuuride tutvustamiseks ning
kajastamiseks, mis aitaksid uussisserdndajatel tunda, et neid ja nende tausta vdirtustatakse,
unustamata sealjuures ka kohalikku kultuuriruumi. Taolised materjalid aitaksid omakorda
kooliperel dppida ja luua seoseid erinevate rahvuste ning kultuuride vahel ning looks avatud,

salliva ja toetava keskkonna.

2.2, II etapp: arendustegevuse kavandamine (disain)
ADDIE mudeli teine etapp keskendub esimeses etapis vilja toodud probleemile lahenduse
leidmisega. Selleks sdnastatakse uurimiseesmargid (vt ptk 1.4 1opus), koostatakse ajakava ja
strateegia tegevusuuringu elluviimiseks (Branch, 2009).

Uurimisprobleemist tulenevalt valisin arendustegevuse kavandamise ja labiviimise
uuritavas koolis, mis toetakse uussisserdndajatest dpilaste kohanemist ja edasi jdudmist. Enda
kogemuse pdhjal saan viita, et uuritaval koolil on suur kogemus uussisseridndajatele eesti

keele dpetamisel, kuid sellele lisaks on koolil soov toetada uussisserdndajate sisseelamist
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uude kooli- ja kultuurikeskkonda. Sellest tulenevalt tahab kool luua keskkonna, kus
uussisserdndajad tunneksid ennast teretulnult ja osana kooliperest ning et enamusdppijad
oleksid teadlikumad oma koolikaaslaste taustast. Selle teostamiseks valisin strateegiaks
fiitisilise koolikeskkonna kujundamise ja tdiendamise, arvestades sealjuures koolis dppivate
muu kodukeele ja kultuuritaustaga dpilaste soove ja vajadusi. Tegevusuuringu erinevad

tegevused viisin 1dbi vahemikus jaanuar-aprill.

Valim

Tegemist on mugavusvalimiga (Rdmmer, 2014), kuna tegevusuuring viiakse lébi koolis, kus
ma tootan. Uuringus osales 8 uussisserdndajast dpilast vanuses 10-16 eluaastat. Kaheksast
Opilasest iiks dpib I kooliastmes, iiks II kooliastmes ja kuus Opilast III kooliastmes. Nendest
kaks Opilast on esimese aasta uussisserdndajad, kolm on teise ja kolm on kolmanda aasta
uussisserindajad. Opilased valisin uuringusse vastavalt nende keeleoskusele, et nad
suudaksid ennast vabalt véljendada ja arutelus osaleda. Vestlused toimusid inglise keeles.

Kuigi dpilaste inglise keele tase on erinev, suutsid kdik oma motted edasi anda.

Andmekogumine
Votsin ihendust kaheksa dpilasega, kirjutades neile esmalt dppeinfosiisteemis eKool ning
vesteldes koigiga individuaalselt. Hea teadustava (2017) pohimdtteid silmas pidades,
tutvustasin esimesel tihisel kohtumisel Opilastele uurimuse ideed ja eesmérki, kiisisin nende
ndusolekut uurimuses osaleda. Saades dpilastelt suulise ndusoleku, koostasin vanematele
taitmiseks mdeldud nousolekulehe inglise ja eesti keeles (vt lisa 1), kuna seitsme Opilase
vanemad on muukeelesed ning lihe dpilase vanem on eestikeelne, kuid kodune keel ei ole
eesti keel. Nousolekulehed vanematele tutvumiseks ja allkirjastamiseks saatsin dpilastega
paberkandjal koju. Kiisisin ndusolekut kaheksalt vanemalt, positiivse kirjaliku ndusoleku
andsid koik kaheksa vanemat. Lisaks vanema kirjalikule ndusolekule ning dpilaste eelnevale
suulisele ndusolekule, kiisisin dpilastelt enne rithmaintervjuud kinnitust valmisolekuks
uurimuses osaleda. Selgitasin intervjuu korraldust, iitlesin, et intervjuu salvestatakse, kuid
nende nimesid ei mainita ja saadud andmeid kasutan ainult oma uurimise tarbeks. Uurimuse
tutvustus ja ndusoleku vormide kogumine toimus jaanuaris 2022.

Selleks, et saada teada uussisserdndajate soove ja vajadusi, kasutasin
andmekogumiseks foto-intervjuu meetodit fotohddl (photovoice) (Sutton-Brown, 2014).
Fotohdile meetodi puhul on soovitatav grupi suurus 7-10 osalejat, sest antud osalejate arv

soodustab grupivestlust (Sutton-Brown, 2014). Riithmaintervjuu pdhineb uussisserdndajatest
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opilaste endi poolt pildistatud fotodele, millised kohad neile koolis meeldivad/ei meeldi,
riihmaintervjuu kdigus jagab iga osaleja oma pilte riihmaga. Rithmaintervjuu eesmirk on
uurida seisukohtade moodustamist rithmasiseselt ning antud meetod on sobilik iildise tausta
ja uute ideede véljaselgitamiseks (Vihalemm, 2014b). Samas fotohééle eesmirk ei ole ihise
arvamuse leidmine, vaid erinevate kogemuste ja arvamuste jagamine (Sutton-Brown, 2014).
Olemuselt osutus rithmaintervjuu dpilaste omavaheliseks aruteluks, kus
kommenteeriti teiste valikuid, lisati omi motteid ning kiisiti tdiendavaid kiisimusi. Gubrium jt
(2012) toovad vilja, et kui riihmaintervjuus osalejad on kdik arutelu teemast huvitatud, siis
toimub vestlus teemakohaste motete jagamisena, kus osalejad ainult ei iitle, mida nad
arvavad, vaid ka miks nad nii arvavad. Sellest tulenevalt kasutasin vihem struktureeritud
vestlust, kiisides Opilastel aeg-ajalt tdpsustavaid kiisimusi, kuid iildiselt oli tegu olemuselt
avatud vestlusega. Riihmaintervjuu kestis 90 minutit. Intervjuu salvestasin diktofoniga,

seejdrel tostsin helifaili oma arvutisse. Riihmaintervjuu viisin ldbi veebruaris 2022.

Andmeanaliiiis

Saadud andmed analiiiisisin kvalitatiivse induktiivse sisuanaliiiisi meetodi abil, kuna see
meetod toob kdige paremini vélja osalejate arusaamad ja nende tdlgendused (Kalmus et al.,
2015). Intervjuu transkribeerisin tdismahus kisitsi. Esmalt inglise keeles, siis eesti keeles.
Pérast intervjuu tolkimist eesti keelde, korrastasin transkriptsiooni ning asendasid uuritavate
nimed pseudoniilimidega. Transkribeeritud intervjuu faili laadisin QCAmap’i
andmetootlusprogrammi, kuhu lisasin ka uurimiskiisimused. Jargmiseks alustasin
kodeerimisega, mérkides tekstis dra tdhenduslikud iiksused, mille pdhjal moodustasin koodid
ning hiljem kategooriad.

Uuringu usaldusviairsuse suurendamiseks palusin kaaskodeerija abi. Jagasime
koodiraamatut, kuhu kaaskodeerija sai vajadusel uusi koode juurde lisada. Kodeerimiste
vordlusel tuli vélja, et mdnel korral mérkisime iihe ja sama motte édra erineva koodiga, kuid
omavahelise arutelu tulemusena ndustusime, et sisulisi erinevusi ei ole. Tulenevalt sellest, et
olin teemaga rohkem kursis, olid osad minu koodid algselt liiga {ildised. Parast iihist arutelu
viisin sisse parandused. Seejdrel laadisin andmed Excel’i tabeliga oma arvutisse,

slistematiseerisin, ihendasin koode, moodustasin alakategooriad ja peakategooriad (vt tabel

1).
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Tabel 1. Néide iihe peakategooria kujunemisest ldhtuvalt magistritdo teisest
uurimiskiisimusest: Kuidas kirjeldavad uussisseridndajatest opilased muutustele eelnevat

fuisilist koolikeskkonda?

Tahenduslik iiksus Kood Alakategooria Peakategooria
Siin meeldib mulle, et nad panid eelmisel kuul tehtu kohta plakatid —_ )
tiles. Nad nditavad, mida nad sel kuul teevad ja mida nad tegid, ja
mulle meeldib, et see pole tiihi koht. Sest ma mletan, et esimesel

aastal oli see tiihi. Erinevad visuaalid
7 Rahulolu
Mulle meeldib vaadata neid viikeseid tappe ja nuputada, kust moned
opilased tulid.
Oh jah, ma motlesin, miks see on lahti jaetud? Toendgoliselt oleks Ohtlikud kohad > Fiiiisiline
parem see kinni panna, sest inimesed saavad seal sona otseses mottes keskkond
lihtsalt iiles ronida.
Viimati said mu sobrad riielda, klassikaaslased, sest nad istusid seal Vihe i iskohti > Rahulol

maas fiitisikatundi oodates. Kus nad siis istuma peaksid?

Meie ukse kiepide on katki. Vajab remonti __|

-

Andmeanaliitisi tulemused on esitatud jargmises ADDIE mudeli etapis.

2.3. III etapp: fiiiisilise koolikeskkonna kujundamise ettepanekute
viljatootamine (arendamine)
ADDIE mudeli kolmandas etapis todtatakse vélja ja kirjeldatakse planeeritud tegevust
(Branch, 2009). Libi tootatud kirjanduse ja vaatluse tulemusena selgus (vt lk 15-17), et
uuritava kooli fliiisilises koolikeskkonnas ei ole palju elemente, mis toetavad
mitmekultuurilist keskkonda. Sellest tulenevalt otsustasin vélja uurida, kuidas kirjeldavad
uuringus osalenud uussisserdndajad esialgset fiitisilist koolikeskkonda ning millised on nende
ettepanekuid muudatuste ldbiviimiseks. Selleks kasutasin fotohdél (photovoice) meetodit.
Andmeanaliiiisi tulemusena moodustus Opilaste intervjuude pdhjal kaks

peakategooriat: fliiisiline keskkond ja emotsionaalne keskkond.

Fiiiisiline keskkond

Kiisimusele, mis neile kooli fiilisilises keskkonnas meeldib, tdid dpilased vélja erinevad
seintel olevad visuaalid. Uhe niitena mainisid dpilased kooli logo, mis on kohe peaukse
juures. Neile meeldis, et koik, kes majja sisenevad, ndevad kus koolis nad parasjagu on.
Samuti meeldis neile, et vdlja on pandud erinevad vdidetud karikad, tanukirjad ning
diplomid, mis nditavad, millistel erinevatel voistlustel ja tiritustel kool on osalenud. Samuti
toodi positiivselt vilja stend kooli vilistlastest.

Ka siin meeldib mulle, et on pilte inimestest, kes meie kooli lopetasid ja nad on nagu
suur asi, nagu edukad, iitleme nii. (Opilane 5)
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Uks dpilane rdhutas, et talle ei meeldi tiihjad seinad, talle meeldib, kui seinad
kajastavad seda, mis koolielus igapdevaselt toimub.
Siin meeldib mulle, et nad panid eelmisel kuul tehtu kohta plakatid iiles. Nad

nditavad, mida nad sel kuul teevad ja mida nad tegid, ja mulle meeldib, et see pole
tiihi koht. Sest ma mdletan, et esimesel aastal oli see tiihi. (Opilane 6)

Lisaks meeldib Opilastele uurida erinevate dppeainetega seotud niitusi, eraldi toodi
vélja bioloogia klassi juures olnud Mondo toiduteemaline niitus, millest kdigest keeleliselt
kiill aru ei saadud, kuid huvitav oli siiski. Samuti meeldib dpilastele kunstidpetuse klassi
juures olev galeriiala, kus aeg-ajalt eksponeeritakse erinevate Opilaste ja vilistlaste
isikunditusi voi tervete klasside toid.

Raamatukogu timber on viljapanekuala, ma unustasin sellest pilti teha, aga ma

armastan seda kohta nii viga. Mulle meeldib seal sellest lugeda, iiks mu sober riputas

sinna oma maalid ja mulle meeldisid need vdga ja monikord on neil toidukraami.
(Opilane 2)

Teisel korrusel oleval maailmakaardil tahistab iga tépp riiki, kust on parit moni kooli
praegune vdi endine dpilane. Opilased tdid vilja, et kdik on oma tipi iiles otsinud ja tippide

paljusus on lohutav, annab teadmise, et nad pole ainukesed.

See on kuidagi lohutav, et ma pole esimene ega viimane Opilane, kes siin niimoodi on.

(Opilane 4)

Meeldisid ka maailmakaardi juures olevad kellad, mis nditavad erinevate riikide
pealinnade aega. Uks dpilane t3i vilja, et tal on meeles, kui eelmisel aastal kiisiti tema kéest
ta koduriigi kellaaega, talle meeldib, et ta teab, mida ta sdbrad koduriigis teevad ning millal

on parim aeg nendega suhelda. Opilased soovisid, et kellasid oleks rohkem.

Kiisimusele, mis dpilastele fiiiisilises koolikeskkonnas ei meeldi, toodi esimesena
vélja istekohtade védhesus. Pinkidest ja toolidest tunnevad dpilased puudust igal korrusel.
Neile jdi arusaamatuks, miks ei lubata dpilastel maas istuda ning miks dpetajad riidlevad, kui
seda tehakse, samas kui istekohti ei ole piisavalt.

Viimati said mu sobrad riielda, klassikaaslased, sest nad istusid seal maas
fiitisikatundi oodates. Kus nad siis istuma peaksid? (Opilane 2)

Negatiivsena tdid Opilased vélja remonti vdi parandamist vajavad kohad, niiteks katkised
ukselingid voi kdveraks vidnatud riidenagid kehalise kasvatuse garderoobides. Opilased
leidsid, et paljud sellised olukorrad saaks dra hoida, kui 1&heduses oleks mdni dpetaja.
Opilastele ei meeldinud kohad, mis olid nende arvates ohtlikud, eraldi toodi vilja kohad, kus
palju joosti, oli kitsas ning Opilastele tekitas muret katuseluuk ja sinna viiv redel. Nad ei

madistnud selle vajalikkust ning négid selles vdimalikke ohukohti.
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Oh jah, ma maétlesin, miks see on lahti jdetud? Toendoliselt oleks parem see kinni
panna, sest inimesed saavad seal sona otseses mottes lihtsalt iiles ronida. (Opilane 1)

Fiiisilises koolikeskkonnas hiiris dpilasi kdige rohkem istumiskohtade véhesus,
Opilased {itlesid, et soovivad vahetunnis istuda ja suhelda, mida tavaliselt tehakse

klassiruumis, kuid sageli ei ole see vdoimalik ning koridoris kdigile istekohti ei jagu.

Emotsionaalne keskkond

Fiitisilise keskkonna iile arutledes, tulid vélja erinevad aspektid, mis dpilastele kooli
keskkonnas emotsionaalsel tasandil neile meeldisid ja millega nad rahul ei olnud. Opilasi
hiirisid miirarohked kohad. Neile ei meeldi, kui vahetundides on koridorides korraga palju
inimesi, kui joostakse ja lirmatakse. Uheks miirarikkaimaks kohaks oli dpilaste arvates
sO0kla. Vastustest tuli vélja, et dpilastele meeldivad teatud kohad koridorides, kus on mugav
ja vaikne istuda, kus saab sdpradega rddkida. Neile meeldib see meeleolu, mida sellised alad
neis tekitavad, nad tunnevad ennast seal hésti ja turvaliselt. Uuringus osalenud dpilased tdid
esile, et neile meeldivad koolis koridorides olevad miirasummutavad toolid, kus on hea
istuda, kui oled tunnist visinud voi kui soovid sdOpradega juttu rddkida. Lisaks tdid dpilased
vélja erinevaid vaikseid istumiskohti koolimajas, kus nad saavad omaette olla, kui neid
iimbritsev muutub {ile jou kdivaks voi kui nad tahavad koos sdpradega vaikselt jargmist tundi
oodata. Uks dpilane tdi eraldi villja esimese kooliastme dpilastele mdeldud rahupesa, mida
kiill kahjuks enam ei ole. See oli teisaldatavate vaheseinadega nurk, kus dpilased said istuda
ja aja maha votta. Samuti on raamatukogu iiks selliseid kohti, pehme diivani ja mugavate
patjadega, koht kus nad saavad vaikuses ennast mugavalt tunda, dppida vdi lugeda. Neile
meeldis, et seal on erinevad voimalused endale parasjagu sobiv koht leida. Saab valida kas
pehme diivani voi kott-toolid lugemiseks, istuda miirasummutavas toolis voi Oppida laua
taga. Mugav ja vaikne keskkond on see, mis neile meeldib, tekitab neis hea tunde ja meeldiva
ohkkonna.

See on viga mugav, toolid on suurepdrased, vaikne ja mulle lihtsalt meeldib see
meeleolu. (Opilane 2)

Uuritavad toid vélja, et neid hiirib osade kaasopilaste suhtumine neisse. Neile ei
meeldi, kui klassikaaslased ei arvesta nendega. Néitena tdid nad garderoobi, kus nad peavad
ootama, et teised neile ruumi teeksid, et ka nemad saaksid oma {ileriided &ra panna.
Klassikaaslased nievad, et nad ootavad, aga nad ei hooli, mis omakorda tdhendab seda, et

nemad vdivad sellepérast tundi hilineda.
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Opilasi solvab, kui kaasdpilased teevad rahvuse vdi rassi iile nalja, neile tundub, et
nende iile naerdakse ja nendega noritakse. Nad nentisid, et Opilaste puhul on see mingil
méiiral moistetav, nad saavad aru, et monikord teevad klassikaalased nalja, kuid tdid vilja ka
olukordi, kus klassikaalased teevad seda meelega, tahavad neid kurjaks ajada. Opilased
tunnistasid, et see teeb neile haiget, et see on asi millest tuleb ridkida ja mida teistele dpetada.

Tavaliselt arvavad inimesed, et koik, kes rddgivad hispaania keelt, on mehhiklased,
nii et nad titlevad mulle, amigo, taco, see drritab mind. (Opilane 5)

Uuritavad réékisid, et neile meeldib lugeda, kuid raamatukogus on vihe muukeelseid
raamatuid. Raamatukogus on moned inglise keelsed raamatud, kuid valik on viike, Zanrite
valik on kasin ning pigem suunatud noorematele dpilastele ning olemasolevaid raamatuid on
raske raamatukogus iiles leida. Teisi muukeelseid raamatuid ei leidnud dpilased
raamatukogust iildse.

Lisaks tuli intervjuust vilja, et uussisserdndajatest dpilastel ei ole koolis piisavalt
sopru. Nad tahtsid rohkem eakaaslastega suhelda. Uude kooli tulles, oli neil raske teiste
Opilastega suhtlema hakata, neile meeldiks, kui dpetajad aitaksid neil sopru leida, nii
klassikaaslaste seas, kui tutvustades neid teistele uussisseridndajatele.

Rithmaintervjuu kdigus, kus dpilased tdid vilja, millised kohad neile koolis
meeldivad/ei meeldi, kiisisin uuringus osalenud dpilastelt ka ettepanekuid, milliseid
muudatusi on vajalik kooli fiitisilises keskkonnas teha, et see arvestaks uussisseridndajate
vajadusi. Kuigi kiisisin ettepanekuid fiiiisilise keskkonna kohta, tdid dpilased vélja ka
ettepanekuid sotsiaalse keskkonna kohta. Opilaste ettepanekud muudatuste osas olid:

e aidata leida rohkem sopru;

e suurem valik erinevaid raamatuid raamatukogus — samuti inglise-eesti sonaraamatud,
mida uussisseridndajad saaksid kasutada, vGimalusel igal korrusel;

e ks vaikne ruum — soovitavalt igal korrusel, kuhu saab minna ja rahus olla;

e infot varem koolis dppinud vilispéritolu dpilaste kohta — mida and tegid peale
uuritava kooli 1dpetamist ning millega nad niiiid tegelevad;

e rohkem kellasid, mis niitavad erinevate riikide kellaaega;

e korraldada kultuuripdev.

/../ ma olen alati olnud uudishimulik inimeste osas, mis nende kogemused siin on,
kuidas nad hakkama said. Ma arvan, et paljudel noortel opilastel oleks tore seda kuulda.
(Opilane 4)

Lisaks oOpilastelt saadud ettepanekutele fiitisilise keskkonna tdiendamise kohta,

tootasin vilja oma ettepanekud, 1dhtudes teaduskirjandusest. Minu poolsed ettepanekud
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muudatusteks fiilisilises keskkonnas pdhinevad tutvutud kirjandusel, ennekdike Taylor &
Sobeli (2011), Gay (2018) ja Bunneri (2017) poolt vélja toodud punktidel. Elluviidavate
muutuste eesmirk on, et muukeelsed dpilased tunneksid ennast koolis teretulnult ja et neid
védrtustatakse ning Opilaste kultuuritaustade kaasamine koolis loob iihtsustunde ning
visuaalid aitavad Opilastel modista neid timbritsevat (Dzalalova, 2009). Minu ettepanekud, mis
pohinevad teaduskirjandusel ja kuhu ei ole veel kaasatud dpilaste ettepanekuid, muudatuste
0sas:
e tuua esile erinevad keeled, mida uuritava kooli dpilased radgivad - sonad tere, head
aega ja head isu erinevates keeltes kooli seintel;
e iga klassi juurde seda dppeainet illustreeriv pilt, mis aitaks orienteeruda ka eesti keelt
mittevaldavatel opilastel;
e raamatukogus eraldi riiul muukeelse kirjandusega;

¢ infosein Opilaste kodumaade ja kultuuride kohta.

Muutuste kavandamisel votsin arvesse nii intervjueeritud Opilaste ettepanekuid, kui

enda ettepanekuid, mis pdhinesid teaduskirjandusel.

2.4. IV etapp: fiiiisilise koolikeskkonna kujundamise teostamine (rakendamine)
ADDIE mudeli neljas etapp keskendub arendustegevuse ldbiviimisele (Branch, 2009). Selles
tegevusuuringu etapis sisaldus rakendamise etapp valitud muudatuste elluviimisele.

Muudatused kavandasin enda ja Opilaste ettepanekute pohjal (vt ptk 2.3).

Riikide infoseina kujundamine
Opilaste kaasamine keskkonna kujundamisesse on oluline (Bunner, 2017), seega esimesel
kohtumisel dpilastega lepiti kokku, et dpilased valivad ise, mida keegi oma kultuuri ja
kodumaa kohta jagab, dpilased ei pidanud jagama samu teemasid. Oluline oli jagada, seda,
mis nende jaoks on tdhis. Selleks loodi ithine Google Docs fail, kus kdigil oli vdimalus
korraga tootada. Teisel kohtumisel tootati tihiselt jagatud failiga ning arutati omavahel ideid,
kes millist informatsiooni jagab ja millest kaasdpilased voiksid huvitatud olla. Valituks
osutusid vaatamisvaérsused, toit, loomad, huvitavad faktid riigi kohta ning viljendid oma
emakeeles. Opilased jagasid oma ideid inglise keeles. Koosloomise protsess kestis 90 minutit
martsis 2022.

Saades Opilastelt ingliskeelse materjali (45 1k), tolkisin materjali eesti keelde (55 1k),

parandasin sonastust ning kuna Opilaste jagatud piltidel puudusid viited, otsisin viited. Teatud



Uussisseridndajatest Opilased ja toetav fiilisiline koolikeskkond 26

piltide kvaliteet ei olnud vélja printimiseks piisav, seega otsisin sama pildi, kuid parema
resolutsiooniga. Olles tolkinud tekstid ning lisanud piltide viited, kasutasin kujundamiseks
kujundustarkvara Canva. Kujundatud A4 failid (vt lisa 2) printisin vélja ning lamineerisin.

Lisaks kujundasin viljapanekule kokkuvotva pealkirja ja tellisin selle véljatriiki triikikojast.

Endised vilispiritolu opilased

Jargmise sammuna kiisisin kooli juhtkonnalt endiste Opilaste nimed, et jagada
uussisserdndajatega infot endiste meie kooli vilispdritolu dpilaste kohta. Seejérel otsisin
Opilaste kontaktid sotsiaalmeedias ja kirjutasin dpilastele, tutvustades neile ideed ja kiisides
ndusolekut jagada infot nende ja nende tegemiste kohta koolis pracgustele dpilastele.
Kirjutasin 20 opilasele, vastas 10, kes kdik olid koheselt ndus. Saadud tekstide ja piltide
kujundamiseks kasutasin Canva keskkonda, saadetud tekstid korrigeerisin nende paremaks
moistmiseks. Kujundatud tutvustused printisin vélja ja lamineerisin. Kujundasin dpilasi
iihendava pealkirja ning tellisin viljatriiki triikikojast. Opilaste riikide ja endiste dpilaste

tutvustused (vt joonis 5) pandi vélja kooli teisele korrusele, maailmakaardi lahedale.

Seinakellad erinevate kellaaegadega

Uks dpilaste ideid oli maailmakaardi juurde lisada rohkem kellasid, mis niitaksid erinevate
pealinnade aegu. Soovides kasutada tdpselt samasuguseid kellasid, et hoida esteetilist joont,
selgus pdrast mitme edasimiilijaga tihendust vottes, et antud kellad on hetkel laost otsas ning
tellimust esitades tuleb arvestada, et voib minna kuni kolm kuud. Kuni tellimust tdidetakse,

virskendasin pealinnade nimetusi, lisades valikusse praeguste dpilaste koduriigid.

Joonis 5. Teisel korrusel sisse viiddud muudatused.

Muukeelsed raamatud
Nii minu, kui uuringus osalenud Opilaste soov oli suurendada muukeelsete raamatute hulka
kooli raamatukogus. Selleks otsisin kiimne riigi saatkondade kontaktid ja kirjutasin neile,

tutvustades ideed, voimaldada Opilastel lugeda oma emakeeles, mis aitaks neil uues
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kultuuriruumis kohaneda ning kiisides, kas nad on ndus meid raamatutega aitama. Kaks
saatkonda reageerisid koheselt ning olid ndus raamatud ka ise kohale tooma. Uks saatkond
vabandas, et neil ei ole hetkel raamatuid anda, kuid edastasid veebilingi, kust on vdimalik
lugeda e-raamatuid. Kolm saatkonda kiisisid tdpsustusi dpilaste vanuse kohta, et leida eale
sobivat lugemismaterjali. Lisaks lubas iihe riigi aukonsul peagi kooli toimetada raamatuid ja
ajakirju. Koik saatkonnad ei vastanud, seega kirjutasin antud riikide
haridusministeeriumitesse. Ministeeriumitest ei vastatud. Lisaks oli aastate jooksul kooli
kogunenud mitmeid erinevaid vddrkeelseid raamatuid, sorteerisin raamatud vastavalt keelele.
Leides raamatukogus sobiva koha raamaturiiulile, kasutasin kujundusprogrammi Canva, et

luua kujundus, mis eristaks muukeelset raamaturiiulit teistest (vt joonis 6). Valmis kujunduse

edastasin triikikojale.

Joonis 6. Muukeelne raamaturiiul raamatukogus.

Erinevad keeled kooliruumis

Jargmine samm oli erinevate keelte kasutamine koolikeskkonnas. Uuringus osalenud 6pilased
tdlkisid oma emakeelde viljendid tere, head aega ja head isu. Ulejiinute tdlkimisel kasutasin
interneti sonaraamatu abi, kontrollisin tdlget koolis dppivate muukeelsete laste ja Opetajate
kiest, vajadusel viisin sisse parandused. Koos kooli arendusjuhiga valisime vilja kohad, kus
antud viljendeid kajastada. Jargmiseks kujundasin keelte paigutuse, tdhtede sobiva suuruse
ning virvi programmis Canva. Kujundatud failid edastasin triikikotta. Enne sonade 16plikku
seinale kleepimist, vaatasime koos kunstidpetuse dpetajaga sdnade paigutuse iiksteise suhtes
iile ja viisime sisse moningad muudatused. SOna tere on ndhtav erinevates keeltes kooli
peauksest sisenedes paremal, head aega on Opilaste garderoobis, ndhtav koolist lahkudes ning
head isu kaunistab so0kla tagaseina (vt joonis 7). Kasutatud on 18 erinevat keelt. Valitud
keeled on meie Opilaste emakeeled ning Eesti naaberriikide keeled, hetkel kdikidest

naaberriikidest koolis dpilasi ei ole.
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Joonis 7. Erinevad keeled koolikeskkonnas.

Oppeaineid kirjeldavad visuaalid

Ilmestamaks erinevaid 0ppeaineid, kujundasin programmis Canva aineid kirjeldavad pildid
(vt lisa 3). Kujundades kasutasin pdhivérvina iihte kooli virvidest, kollast, ning piiiidsin
pildikeeles dppeaine olemust edasi anda vdimalikult iiheselt mdistetavalt. Valminud pildid

paigutasin iga klassi ukse juurde (vt joonis 8).

Joonis 8. Oppeaineid kirjeldavad pildid.

2.5. V etapp: libiviidud muudatuste analiiiis, hinnang (hindamine)
ADDIE mudeli viies etapp keskendub lébiviidud tegevustele hinnangu andmisele (Branch,
2009). Parast muudatuste elluviimist, kasutasin uuringus osalejatega uuesti fotohééle
meetodit, saamaks Opilaste tagasisidet, kas muutused meeldivad/ei meeldi neile. Jargisin
peatiikis 2.2 kirjeldatud fotohédédle andmekogumise ja -analiilisi protsessi. Muudatuste
hindamiseks viisin fotohééle 1dbi aprillis 2022.

Andmeanaliiiisi tulemusena moodustus kaks peakategooriat: positiivne tagasiside ja

ettepanekud edaspidiseks.

Positiivne tagasiside
Opilased oli muutustega rahul. Neile meelis, et nende keel oli koolis mitmes kohas teistele
ndhtaval. Kajastatud erinevad keeled tekitasid Opilastes uudishimu ning dpilased piitidsid

iiksteise keeles viljendeid digesti hddldada. Lisaks tdid nad vélja, et raamatukogus jii uus
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riiul sisenedes kohe silma. Neile meeldis, et lisaks omakeelsetele raamatutele, leidus ka
inglise keeles sobilikke raamatuid. Kolm 0pilast olid kurvad, et nende emakeelseid raamatuid
ei olnud. Opilased kiisisid, kas tohivad ka ise raamatuid juurde tuua.

Mulle meeldib, et see on nii ndhtav, et see on esimene asi, mida nded raamatukokku
minnes. (Opilane 2)

Riike tutvustav sein oli dpilaste jaoks oluline, sest nende riigid olid esindatud, samuti
huvitas neid véga, mida klassi- ja koolikaaslased nende kodumaadest arvavad. Infot endiste
dpilaste kohta oli huvitav lugeda. Uks dpilane tdi vilja, et mérkas neid alles siis, kui nigi
klassikaaslasi endiste dpilaste kohta lugemas. Lisaks leidsid uuritavad, et dppeaineid
kirjeldavad pildid on kasulikud esimese aasta uussisserdandajatele, sest need aitavad neil
selgemini mdista, mis tunniga tegu on.

Need [dppeainet illustreerivad pildid] on armsad. Need on arusaadavad, selgitavad.

Esimese aasta opilastele voib neist abi olla. (Opilane 3)

Opilased kiitsid muudatused heaks, kuid vestluse kiigus tegid nad ka ettepanekuid

edasisteks muudatusteks.

Ettepanekud edaspidiseks

Vestluse kdigus tegid dpilased ettepanekuid tdiendavateks muudatusteks koolis. Fiiiisilise
keskkonna osas soovisid Opilased, et kooli sissepdésu juures voiks olla kas maailmakaart voi
koikide riikide lipud. Samuti leidsid nad, et lisaks olemasolevatele keeltele vaiks vilja tuua
koik maailma keeled. Lisaks sellele toid dpilased vélja, milliseid muudatusi nad soovivad
niha sotsiaalses keskkonnas. Opilased soovivad leida uusi sdpru, oma ealisi dpilasi kellega
suhelda, kellega suhelda nii inglise keeles, kui eesti keeles. Kedagi, kellega harjutada eesti
keeles radkimist. Samuti tdid dpilased vilja, et uue klassikollektiiviga liitumisel tahavad nad,
et neid tutvustatakse oma klassile rohkem, et Opetaja juba siis aitab dpilasel sopru leida. Nad
tunnevad vajadust mentordpilase jérgi, kes neid alguses aitaks ja juhendaks, et oleks iiks
kindel inimene kellega suhelda. Nad nimetasid seda sdbrasiisteemiks (inglise keeles a buddy
system).

Lisaks soovivad Opilased regulaarseid kohtumisi teiste uussisserdndajatega, et
itheskoos rddkida oma emotsioonidest ja tunnetest, et olla iiksteisele koolis kohanemisel
toeks. Uuritavad nimetasid meie grupi kohtumisi kui teraapiariihma kohtumisteks. Samuti
avaldasid Opilased pettumust, et osad dpetajad ei pdora neile tunnis piisavalt tdhelepanu, nad
tunnistasid, et soovivad, et Opetajad seletaksid neile tunniteemat ka eraldi. Nad ei taha, et

Opetajad Opetaks ainult neid, kuid leiavad, et dpetajad vdiksid neile eraldi tunnis veidi
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tahelepanu poorata. Neile meeldiks ka kui dpetajad tolgiksid tunnis neile, nad tundsid, et nad
ei omanda ainet piisavalt, kui ei saa dpetaja radgitust aru.

Monikord on tunne, et nad opetavad koiki teisi opilasi, et ma lihtsalt olen seal.

(Opilane 5)

Opilased tuletasid meelde kultuuripieva korraldamist. Nad soovivad jirgmisel
Oppeaastal aidata seda organiseerida. Nad leidsid, et organiseerimisega tuleb alustada stigisel,
kohtuda tuleb regulaarselt ja iiritus ise jdib kevadesse.

Eelnevalt vélja toodu pdhjal voib delda, et dpilastele meeldis, et erinevate riikide
kultuur ja keeled on koolikeskkonnas nihtaval, kuid dpilased vajavad tuge sotsiaalsete suhete

loomisel.

2.6. Uurija refleksiivsus
Magistritoo teema on seotud minu isikliku huviga antud teema vastu, kuna td6tan asutuses,
kus ligikaudu 10% opilastest on vélispéritolu.

Tulenevalt todiilesannete moningatest muutustest viimasel kolmel aastal, olen ma tiks
esimesi koolipoolseid kontakte kooli saabuvate uussisserdndajatest dpilastele ja nende
peredele. Ténu sellele olen hakanud tundma huvi, kuidas saame lisaks keeledppele omalt
poolt toetada Opilasi, et nad tunneksid ennast uuritavas koolis hésti. Olen uussisserdndajatest
Opilaste esimene kontakt koolis, kuid kuna tildise tdokorraldusega tegeleb klassijuhataja, on
minu igapdevane kontakt nendega vidike. Kuid tédnu antud uurimisele sain voimaluse
uussisserdndajatest dpilastega rohkem suhelda.

Opilasi intervjueerides ning nendega koos luues iillatas mind nende avatus, moni
suhtles viiga avameelselt juba meie esimesel kohtumisel, mdnel kulus selleks aega. Opilased
avaldasid oma arvamust julgelt, kiisisid kiisimusi, hoidsin ennast teadlikult tagaplaanile,
lastest neil arutleda ja oma ideid jagada. Intervjuusid transkribeerides mirkasin, et olin {ihe
Opilase puhul kiisinud suunavaid kiisimusi, kui tekkis kahtlus, et dpilase jutt ei ldhe kokku
sellega, mida olin kuulnud Gpetajatelt ja mida olin ise ndinud kooli peal.

Eelnevale tuginedes saan 6elda, et mul on hea meel, et uurimuse tulemusena on mul
onnestunud luua hea kontakt dpilastega, meie kohtumiste tulemusena usaldavad nad mind
rohkem, p66rdudes minu poole, kui neil on mure voi kiisimus. Samuti on niiiid koolil parem

ettekujutus sellest, millist tuge Opilased vajavad.
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Arutelu

Kiesoleva magistritod eesmirk oli iihe Tallinna giimnaasiumi néitel vélja toGtada ja
rakendada ettepanekud tildkasutatavates ruumides fiiiisilise koolikeskkonna uuendamiseks,
vottes arvesse uussisserdndajate tausta ning vajadusi. Jargnevalt arutlen olulisemate
tulemuste iile, toon vilja t60 piirangud ning annan iilevaade tegevusuuringu jirgmistest

etappidest.

Mitmekultuurilisust on kooli fiiiisilises keskkonnas kajastatud vihesel mdidral
Koolikeskkonna hindamine antud uurimuse 1dbi viimisel niitas, et mitmekultuurilisust on
fiitisilises koolikeskkonnas kajastatud pohiliselt vaid vdheste visuaalide kaudu — 2. korrusel
asuv maailmakaart, kuhu on mérgitud endiste ja praeguste uussisserdndajate koduriigid, Eesti
kaart, Eesti siimboolika ja presidentide piltidega stend, edukate vilistlaste stend, erinevate
pealinnade kellaaegu kajastavad kellad ning tirituste plakatid seintel. Samuti on vaid tiksikud
inglise keelsed raamatud raamatukogus. Eelnevalt loetletu ei toeta piisavalt vélispéritolu
Opilaste kohanemist ja arengut ning tekitab vaid vdhesel mééral tunnet, et ta on oluline, teda
méirgatakse, tema péritolu on véértustatud. Banksi (1993), Taylor ja Sobel (2011) soovitustest
on seega kaetud vaid teatud valdkonnad — hinnatakse kohalikku kultuuriruumi ja Gpilaste

rahvuslikku mitmekesisust ning dpilaste kultuuriline taust on teataval médral kajastatud.

Visuaalsed materjalid ja vaiksed istumiskohad on enim hinnatud

Labiviidud uurimuse tulemused niitavad, et uussisserdndajatest dpilased hindavad kooli
fiitisilises keskkonnas igapéevast koolielu ilmestavaid visuaale ning vaikseid istumiskohti.
Etteheiteid tehti istumiskohtade véhesuse ja ohtlike kohtade osas. Samas toob teaduskirjandus
vilja, et oluline on dpilaste erinevaid kultuure austada ja véartustada (Dzalalova, 2009) ning
rohutab, et koolikeskkonnas tuleb kajastada dpilaste kultuurilist mitmekesisust (Bunner,
2017), sest muukeelsetele dpilastele on oluline, et nende keel ja kultuur on koolis ndhtavad
(Soll & Palgindmm, 2011). Eelnevast tulenevalt vdiks eeldada, et uuritavad dpilased todid
kooli fiitisilisest keskkonnast riékides vélja just nende kultuuri kajastamise puudumise
kooliruumis, kuid oma kultuuri kajastamise soovi kooliruumis dpilased ei maininud.
Tegelikkuses hdirisid uussisserdndajaid samad aspektid, mis teisi opilasi — istekohtade
vihesus ning ldrm. Suures koolis on paratamatu, et pidev timbritsev miira ja infokiillus
tekitavad olenemata rahvusest soovi dpilasel aeg-ajalt vaikuses olla, andmaks dpilasele

vOimaluse rahulikult oma motteid ja emotsioone reflekteerida.
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Erinevaid kultuure viiirtustay info tuleks néiihtavale tuua

Arutledes dpilastega nii minu kui nende poolt tehtud ettepanekute iile ndustusid dpilased
fiitisilist keskkonda ilmestavate muudatustega, kuid dpilastel puudus téielik ettekujutus
16pptulemusest. Kuigi algselt fliiisilist koolikeskkonda kirjeldades ei tundund dpilased
puudust oma kultuuri tutvustavatest elementidest, olid dpilased hiljem siiski rahul sisse
viidud muudatustega: dpilaste koduriike tutvustav infosein, dpilaste emakeelsed véljendid,
muukeelsed raamatud raamatukogus, dppeaineid kirjeldavad pildid ning endiste meie kooli
vélispéritolu dpilasi tutvustav info. Neile oli oluline, et nende keel ja kultuur olid kooli
fiitisilises keskkonnas nihtaval kohal, et nende arvamusega oli arvestatud. See omakorda
andis Opilastele soovi ellu viia tdiendavaid ideid jargmisel dppeaastal. Seega voib Gelda, et
uuringu tulemused kinnitasid kultuuritundliku oppekeskkonna kujundamise vddrtust.
Kaasates opilased fiitisilise ruumi kujundamisesse, said ellu viidud muutused
uussisserdndajate poolt positiivse tagasiside osaliseks, mis omakorda suurendas opilaste
uhkusetunnet oma riigi ja kultuuri kohta ning andis neile kindla signaali, et vidrtustame
koolis neid ja kultuurilist mitmekesisust.

Samuti saab eelnevast tulenevalt jareldada, et opilased ei oska sageli kiisida midagi,
mille kohta neil puudub vajalik informatsioon ning teadmata, kas nende arvamust soovitakse
kuulda. Siinkohal on opetajate ja kooli juhtkonna iilesanne selgitada, opilasi kaasata ja luua
keskkond, kus uussisserdndajad tunnevad, et nad on osa kooliperest.

Fiiiisilise keskkonna uurimisel ilmnesid ka mured sotsiaalse keskkonna osas,
sealhulgas dpetajate kultuuritundliku dpetamise oskuse vihesuses. Opilased tdid vilja, et
osad Opetajad ei mirka ja kaasa neid tunnis piisavalt, samas kui kultuuritundlik dpetamine
seab fookusesse iga Opilase ja tema akadeemilise edasijoudmise koolis (Gay, 2018; Ladson-
Billingsi, 1995). Iga dpetaja lilesanne on dppida tundma oma dpilasi ning leida viise, kuidas
kaasata Opilaste huvid ja taust dppematerjalide valimisel ja todiilesannete piistitamisel nii, et
iga dpilane soovib tunnitdds osaleda ning tunneb ka eduelamust (Taylori & Sobeli, 2011).
Sellest tulenevalt vddrib kindlasti edaspidi tihelepanu koolis tunnis toimuv ning tulevikus
tuleks uurida kultuuritundliku opetamise rakendatavust opetajate tasandil.

Magistritod piiranguna saab vilja tuua fiitisilist koolikeskkonda kirjeldava teooria
véhesuse — kittesaadav kirjandus jadb sageli pinnapealseks ja tildiseks, pakkumata
konkreetset tuge uussisserdndajate vajadusest ldhtuva dppekeskkonna kujundamisel. Samuti
vOis Opilaste poolt tehtud ettepanekuid mojutada asjaolu, et dpilased kiisid iseseisvalt mooda

koolimaja ringi ning pildistasid kohti, mis neile meeldisid/ei meeldinud. Uhine ringkiik koos
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minuga oleks voib olla toonud vilja teistsugused aspektid ja ettepanekud, see oleks
voimaldanud kiisida konkreetsemaid kiisimusi uurimuse fookusest ldhtuvalt. Lisaks voib
piiranguks lugeda asjaolu, et I kooliastme Opilasi oli kaasatud ainult {iks, kuid siin sain
médravaks minu ja Opilaste tihine suhtluskeel.

To0 praktiline véértus seisneb nii uurimuse tulemusena vélja toodud praktilistes ja
teostatavates ettepanekutes, mis siindisid koostdos dpilastega, kui ka selles, et
arendustegevuse kdigus muutus reaalselt Tallinna {ihe giimnaasiumi fiilisiline keskkond
vélisparitolu dpilasi rohkem toetavamaks. Samuti on tegevusuuringu formaati voimalik ka
teistel samast teemast huvitatutel eeskujuks votta.

Jargmise sammuna on kavas arvestada Opilaste poolt vilja toodud murekohti, aidata
Opilasi jargmisel Oppeaastal sotsiaalsete suhete loomisega ning jitkata fiiiisilise keskkonna
arendamisega:

e korraldada uussisserdndajatele regulaarseid kohtumisi ehk luua tugigrupp;

e koostdos uussisserdndajatest dpilastega korraldada erinevaid kultuure tutvustava
kultuuripdev;

e kaasata klassijuhatajaid rohkem uussisserdndajatest opilastega tutvumisel ja klassi
sisse elamisel;

e uurida Opetajate teadlikkust kultuuritundlikust dpetamisest ning seda arendada;

e jatkata fiilisilise keskkonna kujundamise edasiarendamisega, alustades sodkla ja
esimese kooliastme koridoriga;

e suurendada raamatukogus muukeelsete raamatute kogu;

¢ kujundada kooli teise dppehoone fiiiisilist keskkonda multikultuursele keskkonnale

vastavaks.

Tanusonad

Tdnan oma magistritdd juhendajat pideva toetuse ja aktiivse kaasamdtlemise eest kogu t66
kirjutamise protsessi véltel. Olen tdnulik uurimises osalenud uussisseréndajatest Opilastele,
kes olid oma arvamustes ausad ja avatud. Soovin tinada oma kolme kursusekaaslast, kellega
sai jagada muresid ja rddme. Lopuks soovin veel tinada oma toetavaid ja kannatlikke

kolleege.
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Autorsuse Kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kéiesoleva loputoé ning toonud korrektselt vilja teiste autorite
Jja toetajate panuse. T66 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi

loputoé nouetest ning on kooskolas heade akadeemiliste tavadega.

Liis Olt
/allkirjastatud digitaalselt/
19.05.2022
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Lisad

Lisa 1. Nousoleku vorm

Hea lapsevanem!

Poordun teie poole palvega lubada teie lapse kaasamiseks teadusuuringusse. Olen Tartu
Ulikooli haridusinnovatsiooni eriala magistrant ja uurin oma 15putoos fiidisilist
koolikeskkonda. Tdpsemalt huvitab mind, millist rolli méngib koolikeskkond
uussisserdndajatest Opilaste kohanemisel eestikeelses koolis.

Uurimuse olen kavandanud foto-intervjuu meetodina, milles dpilased osalevad
vabatahtlikkuse alusel, st kaasatud on ainult need, kes seda soovivad. Foto-intervjuu raames
pildistavad dpilased koolis iildkasutatavaid ruume ja pérast pildistamist kirjeldavad, mida ja
miks nad pildistasid. Pildistamisjérgne arutelu toimub riihmaintervjuuna. Rithmaintervjuu
viiakse 14bi kaks korda.

Uurimuses osalevatel dpilastel on iga hetk digus uuringust loobuda, kui nad selleks vajadust
tunnevad.

Uurimuse kéigus Opilastelt saadud matteid ning pilte kasutan vaid oma 16put66 koostamise
otstarbeks. Kdigi uurimuses osalevate laste ning vestluse kdigus esinenud nimed asendan t66s
pseudoniitimidega, st lapsed ei ole hiljem 15putdos tuvastatavad.

Analiitisi eesmérgil arutelud salvestatakse ning hiljem transkribeeritakse. Andeid hoitakse
turvaliselt minu arvutis parooliga kaitstult. Andmetele on ligipads on ainult minul.
Magistritoo esitamise jarel andmed kustutatakse.

Vestlused dpilastega on planeeritud jaanuar-mérts 2022.
Palun esitage oma arvamus Teie lapse uuringusse kaasamise osas alljargnevalt:

1) lapse ees- ja perekonnanimi: .......cc..ceceveeveereenenieeneeie e
2) sobivasse kastikesse ,,x*

Olen ndus Ei ole ndus

3) allKiri NOUSOIEKUKS: ...ccuviiiiiiciee e erieees eeeeeeeee e e e e eae e eaae e eaae e
Lapsevanema ees- ja perekonnanimi Allkiri

Tédiendavate kiisimuste korral kirjutage minule liis.olt@lillekyla.edu.ee.

Lugupidamisega
Liis Olt
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Dear parent

I ask you to allow your child to be included in the research. I am a master's student in
educational innovation at the University of Tartu and I am researching the physical school
environment in my dissertation. More specifically, I am interested in the role that the school
environment plays in the adaptation of new immigrant students in an Estonian-language
school.

I have designed the study as a photovoice method in which students participate on a
voluntary basis, i.e. only those who wish to do so are involved. Photovoice involves students
taking pictures of the public areas of the school and, after taking pictures, describing what
they photographed and why. The discussion takes place in the form of a group interview. The
group interview is conducted twice.

Students participating in the study have the right to cancel their participation at any time if
they feel the need to do so.

I use the thoughts and photos received from the students during the research only for the
purpose of compiling my dissertation. I replace the names of all the children participating in
the study and the names that appeared during the conversation with pseudonyms, i.e. the
children cannot be identified later in the dissertation. Discussions are recorded for analysis
and later transcribed. The data is stored securely on my computer and is password protected.
Only I have access to the data. After submitting the master's thesis, the data will be deleted.

Interviews with students are scheduled for January-March 2022.

Please provide your opinion on the inclusion of your child in the study below:

1) first name and surname of the child: ..........cccooiiiiiiiiiiiii e
2) tick (v) the appropriate box

I agree I do not agree

3) SIZNAUIE TOT COMSENL: ...eeevviiiiiiiieitie et ettt etiert et steeee aeesteeesseanseeenseesseeseseenseeesaens

Parent’s first and last name Signature
If you have additional questions, write to me at liis.olt@lillekyla.edu.ee.

Kind regards
Liis Olt
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Lisa 2. Niide iihe Opilase riigi ja kultuuri tutvustusest

T Lobusaid fakte:
= * . Meil on wiks saar, milles asub Taali jarv,
selles jarves asub omakorda (iks saar,
mille sees on ka (iks vaike jarv. See
vaiksem saar, mille sees asub viike jarv,
on tegelikult vulkaan.

[ SR % Ry

FILIPIINID

Asukoht - Kagu-Aasia =
Pealinn - Manila

Pindala - 343 448 km®
Rahvaarv - 109 035 343 (2020)
Rahaihik - peeso

Riigikeel - filipino ja inglise keel

Filipiinide traditsioonides,
keeles ja toidus on mojutusi nii
hispaania kui ka hiina kultuurist.
Kogu riigis on 175 piirkondlikku
dialekti ning leidub erinevaid
religioone ja kultuure. Oleme
jagatud kolme piirkonda:
Luzon, Visayas ja Mindanao.

Tere hommikust - Magandang umaga
Head 66d - Magandang gabi

Tere - Kamusta

Head aega- Paalam

Ma armastan sind - Mahal kita

Vastus on: "bababa”.
Téahendus: Kas see ldheb alla?” ja vastus .(Jah) see laheb alla".

KULTUUR

Filipiinide peredes on tervitus ~ Vanemate inimeste austamiseks
nimega Mano po v6i dnnistus,  kasutatakse lausetes sonu po ja
see on vanema inimese kde opo. Me péérdume inimestele
asetamine enda laubale. Seda poole kui Ate (naine) v6i Kuya
tehakse sageli austuse (mees), mis tahendab vanemat
margiks voi dnnistuse palu- ode voi vanemat venda. Seda

miseks. Enamasti teevad seda isegi siis kui nad pole tegelikult
nooremad pdlvkonnad oma
vanemate perelikmetega.

su sugulased, sest Filipiinidel me
usume, et igaiiks voib olla osa
sinu perest!

Vanemate inimeste puhul
kasutame Tita voi Tito, mis tahen-
davad tadi voi onu.

.Bayan”, mis tahendab
kogukonda, linna vai riiki.

Isegi ileujutused ei suuda 3 " ph
9 p Meile on oluline olla Gihtne,

filipiinlasi 16|

kogukonna liikmeid. Eriti
seetdttu,et meie kiimas on
sageli loodus6nnetusi, nagu
taifuunid, maavérinad ja
vulkaanipursked.

Filipiini keeles saab pidada vestlust ainult iihe silbiga: “Bababa ba?"

Meil on ka Bayanihan sonast

teha 60d ja aidata koiki

MINU ISIKLIKUD LEMMIKTOIDUD:

Paljud meie toidud on
mdjutatud hispaania voi hiina
maitsetest ja toidud on vaga
maitsvad. Kaige levinumad
maitsed on hapukas ja magus.
Riis on enamiku meie
toidukordade péhiline toidu-
aine. Uks osa meie toidu
valmistamisest on saing ng
kanin, mis tahendab riisi
valmistamist.

Lechon or lechon kawali:
Seakarbonaad vdi kiipsev siga
- leiad selle alati Filipiinide
peolaudadelt.

Sinigang: hapukas soolane hautis
kddgiviljade ja lihaga. Neid véib
olla sealihaga, kalaga,
krevettidega jne. Minu isiklik
lemmik on sinigang na baboy

(sealiha sinigang)
~

'f

Adobo (Hispaania moju):
marineeritud sealiha aadika,
kislaugu, sojakastme ja
muude maitseainetega.

Populaarsed magustoidud:

Leche flan (flani kook;
"Q Hispaania mgju) ja Cassava
A kook

RAHVARIIDED: BARONGI TAGALOG JA BARO'T SAYA

Pista ng Itim na Nazareno
(9. jaanuar) on pealinnas Manilas |
peetav religioosne festival, mille
keskmes on tumeda

naatsaretlase Jeesus Kristuse
kuju. Rongkaigul ja missadel
osaleb palju inimesi ning nad
usuvad, et tumeda Jeesus
Kristuse kuju puudutamisel on
ravivad omadused.

Filipiinid on (iks vaheseid vaga
katoliiklikke rilke Aasias, see on iiks
olulisim osa meie kultuurist. Meil on
pidusid, paraade ja Uritusi, mille
keskmes on usupiihad.

Festivalil Sinulog (15. jaanuar)
varviliste kostiilimide selga panemine
tahistab kristluse vastuvétmist.
Festivalil on (ks tants, kus kantakse
Jeesuslapse vo6i Santo Nifio kuju.
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Lisa 3. Naited oppeaineid kirjeldavatest visuaalidest

" AJALUGU
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