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Resiimee

Po6hikooli opilaste arusaam siistvast arengust ning kaaslaste ja koolipersonali rollist

seoses saistva arenguga

Koolinoorte aktiivne osalemine ning arvamuse avaldamine sdéstvat arengut puudutavates
kiisimustes on {ihiskonnale olulise tidhtsusega. Siinse bakalaureuset6o autori arvates on
sadstvat arengut noorte vaatenurgast vihe késitletud. Eeltoodu valguses on t66 eesmargiks
vélja selgitada, millised on pohikooli dpilaste arusaamad sédéstvast arengust ning kaaslaste ja
koolipersonali rollist seoses sdédstva arenguga. Uuring viidi 14bi vdikelinna kooli 7.-9. klasside
Opilaste seas. Andmeid koguti poolstruktureeritud intervjuudega ning analiilisimisel kasutati
kvalitatiivset induktiivset sisuanaliiiisi. Tulemused osutasid, et dpilased moistavad nii enda
kui ka kaaslaste ja koolipersonali rolli seoses sddstva arenguga erinevate sdédstva arenguga
seotud tegevuste kaudu. Sddstva arengu olemust mdisteti keskkondliku, majandusliku,
iihiskondliku ja kultuurilise dimensiooni teel. Opilaste seas esines ka piiratud arusaamu

sadstvast arengust.

Mirksonad: pohikooli Opilased, sddstev areng, kaaslased, koolipersonal
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Abstract

The understanding of sustainable development amongst secondary school students and
the role of peers as well as school staff in supporting sustainable development

In order to ensure a sustainable future, it is important to support sustainable development in
education. According to the author of this thesis, sustainable development has not been not
studied enough from the perspective of young people. Thinking about sustainable future and
the role of young people shaping it. The aim of the thesis was to find out how secondary
school pupils understand sustainable development and the role of peers and school staff in
school that supports sustainable development. The data consisted of interviews amongst 7th to
9th grade students in a small town secondary school. The thesis was a qualitative study and
the data was analyzed with a inductive data analysis. The results of the thesis showed that
pupils understand their own role as well as their peers and school staff in ensuring sustainable
development through various sustainable development activities. The essence of sustainable
development was understood through the environmental, economic, cultural and social

dimensions. A limited understanding of sustainable development was separately brought out.

Keywords: secondary school pupils, sustainable development, peers, school staff
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Sissejuhatus

Inimkond seisab silmitsi mitmete viljakutsetega, néiteks keskkonnaprobleemide siivenemine,
bioloogilise mitmekesisuse viahenemine, kliitmamuutus ning ressursside jatkusuutmatu
kasutamine jne (Bencze & Alsop, 2014). Kdik elusolendid sdltuvad keskkonnast, mis pakub
neile vett ja toitu, ressursse ellujadmiseks ja kaitset looduskatastroofide eest (Sachs, 2015).
Oluline moiste, mis eelnevalt mainituga seostub, on siistev areng, mille eesmérgiks on olla
ithiskonna arenguvoimaluste suunanditaja (Jutvik & Liepina, 2008). Jatkusuutlikku ja sdédstvat
arengut kasutatakse sageli slinoniilimidena. Antud bakalaureuset66s keskendutakse sddstvale
arengule (Riigikantselei, 2019).

Holden, Linnerud ja Banister (2017) on leidnud, et jatkusuutlik areng on vaartussiisteem,
mis on seotud inimoiguste, demokraatia ja vabadusega. Sddstva arengu kontseptsioon pShineb
kolmel moraalsel ndudmisel: inimeste vajaduste rahuldamine, sotsiaalse vordsuse tagamine ja
keskkonna piirangutega arvestamine (Holden, Linnerud & Banister, 2017). Sealt tulenevalt
tuleks sddstvat arengut toetava hariduse rakendamisel tdhelepanu pdorata jairgmistele
valdkondadele: vaesuse vahendamine, vordsus, vordoiguslikkus ja sooline vorddiguslikkus,
sadstlik eluviis ja kliimamuutused, ettevotete vastutus ja kultuuride kaitsmine (UNESCO,
2009).

Vreede, Warner ja Pitter (2014) uurisid, kuivord noorte suunamine ja harimine sédstva
arengu teemal tagab jatkusuutlike pohimdtete rakendamist. Autorid leidsid, et kdige
mojukamateks vahenditeks jatkusuutlikkuse pohimotete rakendamisel olid eakaaslaste tugi,
tahendusrikas osalus, dpetamise ja juhirolli olulisus ning dpilaste omanditunne (Vreede,
Warner & Pitter, 2014). Selleks, et dpilased oleksid jatkusuutlikesse tegevustesse kaasatud, on
vaja praegu koolis Oppivatel Opilastel voimalusi koost6o tegemiseks ja vastutuse votmiseks
(Bencze & Alsop, 2014). Projektides ja haridusprogrammides tuleks podrata suuremat
tahelepanu inimeste kditumisele, mitte ainult teadmiste jagamisele (Koff & Olesk, 2015).
Opilaste aktiivust on réhutanud ka Bencze ja Alsop (2014), kelle arvates on oluline laiendada
teadmisi kogukonnatundest ja arendada teadlikkust suhete téhtsuse olulisusest teistega.
Samuti, on tihtis ndidata Opilastele, kuidas luua, toetada ja siilitada poliitiliselt aktiivseid
kogukondi (Bencze & Alsop, 2014).

Eestis ei ole autorile teada olevalt noorte arusaamist sadstvast arengust ja sddstvat arengut
toetavat haridust varem uuritud. Teema on aktuaalne, sest viimastel aastatel on sellel teemal

iiles astunud Rootsi tiidruk Greta Thunberg, kelle eestvedamisel korraldati ilemaailmne
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kliimastreik, millest votsid osa véga paljud noored iile terve maailma. Samuti on votnud Greta
Thunberg korduvalt sona meediakanalites ja konverentsidel, joudes seeldbi paljude noorteni
(Thunberg, 2019). Saistev areng keskendub tuleviku paremaks muutmisele ja noortel on
oluline roll jatkusuutliku arengu kaasaaitamisel. Seetdttu soovis autor uurida noorte arusaamu
jatkusuutlikust arengust. Sddstvat arengut toetav haridus ja kool peaks toetama noorte
arusaamu sééstvast arengust ja seetdttu pidas autor oluliseks uurida ka kaaslaste ja
koolipersonali rolli jatkusuutliku seoses sddstva arenguga. Ka varasemad uuringud rohutavad,
et senisest enam tuleks tihelepanu poorata sddstvat arengut puudutavatele

kéditumisharjumustele ja vaartushinnangutele, mitte ainult teadmistele (Bencze & Alsop,

2014).

Sidstev areng ja sidistva arengu dimensioonid

Keskkonnaministeerium on selgitanud jatkusuutlikkuse mdistet jargmiselt: ,,Sddstev areng (ka
jatkusuutlik voi kestlik areng) on sotsiaal-, keskkonna- ja majandusvaldkonna kooskolaline
arendamine* (Keskkonnaministeerium, 2019). Sddstev areng tuleb inglise keelsest viljendist
sustainable development.

»Sddstva arengu Oppimise ja Opetamise kisiraamatu® (2008) jérgi vOib sdéstvat arengut
mdista mitut moodi. Uhest kiiljest nihakse sdistvat arengut 6koloogilise raamistiku piirides
oleva pideva protsessina, mille eesmérgiks on voimalikult korge elatustase, inimesi ja
elusolendeid kahjustamata. Teisest kiiljest on sdéstva arengu oluliseks osaks loodus ja
keskkond, kuid ka demokraatia, vordsus ja stabiilne majanduskasv (Jutvik & Liepina, 2008).

Keskkonnaprobleemide lahendamiseks ja sdéstva arengu olulisuse moistmiseks on
loodud sddstva arengu kontseptsioon, mille jargimine tagab hea elukvaliteedi ning puhta ja
turvalise elukeskkonna nii olevikus kui ka tulevikus (Aria, Kirss, & Peterson, 2012). Non-
governmental organization (NGO) Committee on Education (2008) raportis tuuakse vilja,
kuidas tagada jatkusuutlik areng, mis vastaks tdnapdeva vajadustele kahjustamata tulevaste
polvkondade huve. Niiteks tuuakse selles raportis vélja, et sddstva arengu mdiste toob kaasa
piirangud, mis tulenevad tehnoloogia ja sotsiaalse korralduse hetkeolukorrast. Tehnoloogiat ja
sotsiaalset korraldust saab nii hallata kui ka arendada, et luua alus uue majanduskasvu
ajastule. Oluliste vajaduste rahuldamine nduab mitte ainult uut majanduskasvu ajastut, vaid ka
kindlustunnet, et vaesemad riigid saavad majanduskasvust vajalikud ressursid (NGO

Committee on Education, 2008).



8
Opilaste arusaam sd#stvast arengust

Séddstva arengu toimimiseks on vaja tugevat valitsemistava. Tugev valitsemistava ei
tdhenda ainult valitsuse head t66d, vaid ka suurfirmade eeskujulikkust (Sachs, 2015). Uhtsed
kokkulepped ja arusaamad aitaksid poliitilisi siisteeme, et tagada tdhus kodanikuosalus otsuste
tegemistes ja rahvusvahelistes otsustusprotsessides oleks tagatud demokraatia (NGO
Committee on Education, 2008). Séistev iilemaailmne areng tdhendab, et joukamad riigid
votaksid kasutusele elustiili, mis arvestab planeedi piiratud vahenditega (NGO Committee on
Education, 2008).

Séddstva arengu protsess ¢i ole lihtne ning selle nimel tuleb mdnikord teha ka raskeid
valikuid, mis 16ppude 16puks peavad pShinema poliitilisel tahtel (NGO Committee on
Education, 2008). Seega, sdistev areng ei ole piisivalt harmooniline, vaid pigem muutuste
protsess, mille kdigus ressursside kasutamine, investeeringud, tehnoloogia areng ja
institutsioonilised muutused on kooskdlas nii tulevaste kui ka praeguste pdlvkondade
vajadustega (Corvers, Kraker Kemp, Martens & Lente, 2016). Saastva arengu ideede
elluviimiseks on vaja paljude tihiskonnagruppide aktiivset toetust ja kaasamist (Corvers et al.,
2016).

Saistva arengu dimensioonid

Erinevate meetodite leidmine 6koloogilise, sotsiaalse ja majandusliku jatkusuutlikkuse
saavutamiseks 21. sajandil on tiheks kdige suuremaks globaalseks valjakutseks (Soini &
Dessein, 2018). Sachs (2015) on leidnud, et jatkusuutlik areng hdlmab endas nelja olulist
aspekti, mis loovad hea tihiskonna: majanduse heaolu, sotsiaalne kaasamine ja tihtekuuluvus,
keskkonnasaastlik eluviis ja tugev valitsemistava. Sama autor on lisanud, et jatkusuutlik areng
proovib mdtestada lahti kolm kompleksisiisteemi: maailma majandus, globaalne tihiskond ja
keskkond (Sachs, 2015). Saéstva arengu dimensioone on neli: majanduslik, ithiskondlik,
kultuuriline ja 6koloogiline. Sageli késitletakse tihiskondlikku ja kultuurilist dimensiooni ka
koos (Aleixo, Azeiteiro & Leal, 2016). Jargnevalt esitatakse nende nelja sdédstva arengu
dimensiooni kirjeldused (Jutvik & Liepina, 2008):

1) Majanduslik jiatkusuutlikkus keskendub esmajoones tulevikule — on oluline, et kdik
protsessid annaksid parima tulemuse selleks, et olla kasulik tulevastele
generatsioonidele. Heaolu olevikus ja voimalused tulevikus — just seda tdhendabki
majanduslik efektiivsus. Majandusliku jatkusuutlikkuse arengu idee seisneb toodete ja
teenuste tarbimises, majanduslike saavutuste kvaliteedis ja ressursside sddstmises.
Ressursside kokkuhoid ja taastuvressursside ja -tehnoloogiate valimine on tiks

majanduslikule jatkusuutlikkusele omaseid tunnuseid. Sellel viisil vilditakse
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loodusressursside kvaliteedi halvenemist, kuid sealjuures kasvab rahvuslik tulu.
Selline toimimisviis tdhendab muutusi riigi arengus, kvaliteedi paranemist ja
kéitumisemuutuseid inimelus;

2) Uhiskondlik jiatkusuutlikkus tihendab seda, et kdigil iihiskonnagruppidel peaks
olema antud voimalus oma ideid vélja 6elda, otsuste tegemisel osaleda ning oma elu
rohkem kujundada. Sellisel viisil on iihiskonna areng terviklik. Okoloogiline eetika,
elukvaliteet, heaolu ning hooliv suhtumine teistesse pdlvkondadesse ja kultuuridesse
on olulised aspektid iihiskondliku perspektiivi kujunemisel. Uhiskondliku
jatkusuutlikkuse eesmérgiks on leida harmoonia {ihiskonna ja 6kosiisteemi vahel,

3) Kultuuriline jatkusuutlikkuse eesmargiks on hinnata eri kultuuride parandi ja
traditsioonide vaartust ning séilitada kultuuririithmade mitmekesisus. Kultuuriline
jatkusuutlikkus eeldab, et arvestatakse inimeste vadrtushinnanguid, toetatakse
kultuuririihmade piisimist ning tunnustatakse nende traditsioonide ja pirandi vaértust.
Kultuuri osadeks on eluviisid, suhtumine, kditumine, usk ja tegutsemisviisid — need
voivad kdik erineda olenevalt kontekstist, traditsioonidest, ajaloost ja elukohast.
Kombed, identiteet ja vddrtushinnangud vajavad tunnustamist, sest see on oluliseks
osaks iihiste eesmérkide piistitamisel ja erinevate suundade médramisel,

4) Okoloogilise jatkusuutlikkuse cesmirgiks on poorata ithiskonnas tdhelepanu
keskkonna olulisusele. Teiste liikide heaolu ja pilisimine ning kdik looduslikud
protsessid on olulise tihtsusega. Okoloogilise vaatepunkti iilesandeks on suurendada
vajadust moraalselt tegutseda ja votta vastutus elusorganismide hoolitsemise ja
nendevaheliste seoste eest. Uldise dkosiisteemimudeli mdistmine on 6koloogilise
jatkusuutlikkuse aluseks — kdik maakeral oleval siisteemid on omavahel seotud ja on
véga oluline neid sdilitada, hoida ja vdirtustada, sest koik Maa komponendid on
vaartuslikud.

Nende uurimuste pdhjal voib jdreldada, et sdédstva arengu dimensioonid aitavad paremini
moista sddstva arengu olemust. Heaolu tulevikus, vdiksem tarbimine ja kokkuhoid aitavad
kaasa majanduse toimimisele. Uhiskondlikul tasemel on oluline, et iihiskonna ja Skosiisteemi
vaheline seos oleks harmooniline. Oluline on tegutseda moraalselt nii kultuurilisel tasandil kui

ka 6koloogilisel tasandil, et keskkond, inimesed ja erinevad kultuurid oleks vaértustatud.

Saastvat arengut toetav haridus
Sagstvat arengut toetav haridus sai alguse 1922. aastal Rio de Janeiros URO (Uhinenud

Rahvaste Organisatsioon) keskkonna- ja arengukonverentsil, kus voeti vastu
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tegevusprogramm Agenda 21. Agenda 21-s loetleti punktid, mida tuleb valitsustel ja
rahvusvahelistel organisatsioonidel jélgida, et vihendada inimtegevuse mdju keskkonnale.
Oluliseks eesmirgiks peeti Oppekavade lile vaatamist ja nende limbermdtestamist nii, et need
toetaksid sddstva arengu véartuseid ja suurendaksid sellekohast teadlikkust (Aria et al., 2012).

Séadstvat arengut toetava hariduse eesméargiks on edendada oppiva tihiskonna mudelit
(Aria et al., 2012). Saastva arenguga seoses on vilja toodud kolm pShipadevust, mida
Opetajad peaksid Opetama vastavalt sddstvat arengut toetava hariduse ldhenemisviisile.
Nendeks on teadmised jatkusuutlikust arengust ja keskkonnaprobleemidest; teoreetilised
teadmised Opetamise ja Gppimise kohta; praktilised teadmised ja dpetamiseoskused ehk
kogemus (Sandell, Ohman, & Ostman, 2005, viidatud Borg, Gericke, Hoglund & Bergman,
2014 ).

UNESCO (Uhinenud Rahvaste Hariduse, Teaduse ja Kultuuri Organisatsioon; 2009)
arvustuse kohaselt on sdéstvat arengut toetaval haridusel viis erinevat pohitiitipi, millele peaks
toetuma koigis haridusvormides ja -astmetel. Nendeks on:

e 0ppida, et elada;

® Oppida, et teada;

e Oppida, et koos teistega elada;

e Oppida, et osata;

e Oppida, et ennast ja tihiskonda muuta.
Seetdttu on oluline eri vanuses Opilastega arutleda arenguvdimalustest sddstva arengu
teemadel ning moelda tihiselt, mis on vajalik selleks, et nii praeguse pdlvkonna kui ka

tulevaste polvkondale vajadused oleksid tdidetud (Jutvik & Liepina, 2008).

Saistev areng kui ldbiv teema Eesti 6ppekavas
Pdhikooli- ja giimnaasiumiseaduse iiks alusvéartustest on seotud sddstva arengu
dimensioonidega — aidata kaasa iihiskonna jatkusuutlikule arengule sotsiaalsest, kultuuriliselt,
okoloogilisest ja majanduslikust aspektist ldhtuvalt. Sddstvat arengut on riiklikus dppekavas
nimetatud iihe 1dbiva teemana, mis on aineiilene ja kasitleb olulisi tihiskonna valdkondi ning
annab vOimaluse luua ettekujutuse tihiskonna arengust. Sddstev areng toetab dpilase
suutlikkust ise oma teadmisi rakendada erinevates valdkondades (PShikooli- ja
giimnaasiumiseadus, 2010; Pohikooli riiklik dppekava, 2011, viidatud Ader et al., 2016 j).
Kodige enam leidub pohikooli riiklikus 6ppekavas (Pohikooli riiklik dppekava, 2011)

sddstva arengu sotsiaal-Kultuurilisi elemente (Pohikooli riiklik dppekava, 2011). Jargnevalt



11
Opilaste arusaam sd#stvast arengust

toon vilja moned elemendid. Teises paragrahvis, kus rddgitakse pohihariduse alusvéartustest,
tuuakse vilja URO inimdiguste iilddeklaratsioon ja lapse diguste konventsioon.
Alusviirtustena tihtsustatakse tildinimlikke vaértuseid nagu niiteks diglust, inimvaarikust,
lugupidamist enda ja teiste vastu ning iihiskondlikke vaartusi nagu néiteks kultuuriline
mitmekesisus, diguspohisus ja sooline vorddiguslikkus. Samuti kuuendas, dppekeskkonda
puudutavas paragrahvis, on vélja toodud see, et koolielu korraldamisel podratakse tdhelepanu
inimdigusi ja demokraatiat austavale tihiskonna mudelile, kus ldhtutakse rassilise, rahvusliku,
soolise ja muu vordse kohtlemise pohimdtetest ning soolise vorddiguslikkuse eesmarkidest.
Samuti on selles paragrahvis vilja toodud Opilase fiitisilise ja vaimse tervise kaitsmise ja
edendamise olulisus. Ka hindamisele keskenduvas, paragrahvis on vilja toodud hindamise
eesmark, kus Opilasel on digus saada teavet hinnete, hindamise ja muud hindamist
puudutavate teemade kohta (PShikooli riiklik dppekava, 2011, viidatud Aria et al., 2012 j).

Palju vdhem leidub majanduslikke elemente, kus radgitakse kdige enam sédéstvast
arengust ja jatkusuutlikkusest ning keskkonnaga seotud elemente. Keskkonnaga seotud
elementidest radgitakse kdige enam loodusvaradest ja inimesest kui bioloogilisest olendist.
Riiklikus dppekava tildosas pole radgitud sellistes keskkonnateemadel nagu dhk, muld,
energia, vesi ja pollumajandus. Teised majanduslikud teemad nagu vaesus, turumajandus,
tarbimine ja tootmine, planeedi Maa varud ja ettevotete sotsiaalne vastutus on esitatud
riiklikus oppekavas tagasihoidlikult (Pohikooli riiklik dppekava, 2011, viidatud Aria et al.,
2012 j).

Kolmandas paragrahvis on kirjeldatud pohikooli iilesannet, millest iiks on turvalise
oppekeskkonna loomine opilase jaoks. Turvaline dpikeskkond on oluliseks osaks eesmérkide
plistitamisel ja erinevate suundade méidramisel ning on seega kooskdlas sddstva arengu
kultuurilise jitkusuutlikkuse dimensiooniga. Neljandas paragrahvis, kus riédgitakse
padevustest, on suhtluspddevuse juures mainitud suhtlemise turvalisust ning kultuuri- ja
vadrtuspadevuse juures on ridgitud teiste maade ja rahvaste kultuuriparandist ning kui oluline
on viirtustada kultuurilist mitmekesisust. Samuti on samas paragrahvis toodud vélja tervislike
eluviiside ja tervisekditumise olulisust. Viiendas paragrahvis on vélja toodud see, kui oluline
on arvestada Opilase terviseseisundi ja kultuurilise, perekondliku taustaga. Samuti on riiklikus
oppekavas radgitud kehalise tegevuse ning tervislike eluviiside edendamise vdoimalustest nii
koolitundides kui ka tunnivélisel ajal (Pohikooli riiklik dppekava, 2011, viidatud Aria et al.,
2012 ).

Seega voib Oelda, et riiklikust dppekavast 1dhtuvalt kisitletakse tundides mitmeid sééstva

arengu pohimdtteid ning dppekava annab vdimaluse mdista iihiskonna arengu olulisust.
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Riiklik dppekava on kooskdlas sddstvat arengut toetava haridusega ning see toetab noorte
arusaamu sédstvat arengust. Riiklikus dppekavas on esindatud sddstva arengu dimensioonid.
Niiteks majanduslik jatkusuutlikkus, mis keskendub toodete ja teenuste tarbimisele,

majanduslikule kvaliteedile ja ressursside sddstmisele.

Opilaste ja 6petajate roll sidistvas arengus

Varasemalt on uuritud Opilaste rolli sddstvas arengus (Boeve-de Pauw, Gericke, Olsson &
Berglund, 2015; Bergman et al., 2014; Chang Rundgren et al., 2016; Koff & Olesk, 2015;
Pitter et al., 2014). Jargnevalt kirjeldatakse neid uuringuid lithidalt.

Glimnaasiumidpilaste teadmiste, véartuste ja isikliku kogemuse seoseid
sotsiaalteaduslike probleemide ja sddstva arenguga on uurinud nii Bergman ja Hoglund (2014)
kui ka Chang Rundgren (2016). Uuringutes leiti, et Opilased rohutavad védrtuste aspekti
sotsiaalteaduslike probleeme kisitlevates aruteludes.

Seda, kuivord praeguste polvkondade suunamine ja harimine sddstva arengu teemal
toetab sddstvat arengut toetavate tegevuste kasutusele vottu, uurisid Vreede, Warner ja Pitter
(2014). Uuringu valim koosnes keskkooli (10.-12. klass) noortest. Leiti, et noored tegutsesid
jatkusuutlikult nii programmi raames Kui ka véljaspool seda. Sddstvat arengut toetavate
tegevustena nimetati kdige rohkem lithemat aega dusi all kdimist, tulede vélja liilitamist,
asjade taaskasutust; kohaliku, mahepdllumajandusliku voi diglase kaubanduse toidu
eelistamist; vdhem arvuti vdi teleri vaatamist ning vihem kasutatud roivaste ostmist. Kaks
noorte rithma proovisid teisi dpilasi harida sddstva arengu teemadel ja Opilasi kaasata,
korraldades tiritusi ja pithadekingituste vahetust (Pitter et al., 2014).

Rootsis labiviidud Borgi, Gericke, Hoglundi ja Bergmani (2014) iileriigilise uuringu
tulemused néitasid, et sddstvat arengut toetav haridus on fokuseeritud rohkem
keskkonnaprobleemidele kui arenguprobleemidele. Opilaste keskkonnateadlikkusele
suunamiseks peavad Opetajad ise olema padevad sellel alal.

Seda, kui padevad on Opetajad jatkusuutlikkuse alal uurisid Borg, Gericke, Hoglund &
Bergman (2014) koolis tootavate praktikantide kaudu. Uuringu tulemused osutasid, et
praktikantide arvates on koolis dpetades keeruline mdista sddstva arengu olemust ning
okoloogilisi, majanduslikke ja sotsiaalseid dimensioone. Geograafiat dOpetanud praktikantidel
oli varasemalt kiill teadmisi sdéstva arengu teema kohta, kuid samas oskasid vaid vihesed
vélja tuua kolm sdéstva arengu dimensiooni. Kui dpetajatel on terviklikum arusaam sédéstvast
arengust, siis kasutavad nad laiemat ldhenemist sdédstva arengu Opetamisele ja Gppimisele.

Kitsas arusaam teemast viib tavaliselt kitsa 1dhenemisega dpetamiseni (Bergman et al., 2014).
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Seda, kui teadlikud on jatkusuutlikkusest aga opilased uurisid Olsson, Gericke ja Chang
Rundgren (2015). Selle uuringu eesmérgiks oli uurida noorte teadlikkust jatkusuutlikkusest
ning kuivord noori on Opetatud sddstvat arengut toetava hariduse abil voi mitte. Uuringus
vorreldi sdastvat arengut toetava hariduse suunaga koolide dpilasi ja sddstvat arengut toetava
hariduse suunata koolide dpilastega. Tulemused néitasid, et kahe Opilasgrupi (sddstva arengu
suunaga ja sddstva arengu suunata koolide Opilaste) vahel oli teadlikkus jatkusuutlikkuse osas
statistiliselt oluline, kuid nende gruppide vaheline erinevus oli vdike (Chang Rundgren et al.,
2016).

Opilaste teadlikkust uurisid ka Boeve-de Pauw, Gericke, Olsson ja Berglund (2015). Nad
huvitusid sellest, kas opilaste teadlikkus jatkusuutlikkusest on kooskdlas sddstvat arengut
toetava haridusega. Uuringus osalejad valiti Rootsi iildhariduskooli 6. ja 9. klassist. Uuringu
tulemusena leiti, et dpilased saavad harva otsustada, milliseid séastvat arengut puudutavaid
teemasid voiks tunnis késitleda. Lisaks ei teadnud dpilased, mil médral aitab nende suurem
teadlikkus jatkusuutlikkusest nditeks tarbimiskultuuri negatiivsete mdjude vastu voitlemisel.

Opetamise mdju dpilaste keskkonnaga seotud hoiakutele ja teadmistele uurisid Coertjens,
Pauw, De Mever ja Van Petegem (2010) PISA (Programme for International Student
Assessment) testi abil. Tulemused niitasid, et nendes koolides, kus koolijuhi sdnul osalevad
nad kogu kooli hdlmavates keskkonnaprobleemidele keskenduvates haridusprogrammides on
keskkonnateadlikkus kdrgem, kui nendes koolides, kus koolijuht ei nimetanud programmides
osalemist (Coertjens, Pauw, De Mever ja Van Petegem, 2010, viidatud Boeve-de Pauw,
Gericke, Olsson & Berglund, 2015 j).

PISA testiga on uuritud ka Eestis 2006. aastal Gpilaste teadlikkust sddstvast arengust.
Uuringus selgus, et Eesti opilaste teadlikkus saastvast arengust ja keskkonnast on korge, kuid
see ei kajastu vordselt nende kiitumisharjumustes ja viirtushinnangutes. Opilastel on
laiapdhjalised teadmised, kuid igapidevaelu mojutavate otsuste tegemisel eelistavad dpilased
enda ja oma huvigrupi vajadusi ithiskonna vajaduste ees (Henno, 2010, viidatud Koff &
Olesk, 2015 j).

Bakalaureuset66 uurimisprobleem keskendub pdhikooli dpilaste arusaamadele sddstvast
arengust. Koolinoorte roll sddstvas arengus on iihiskonnale oluline ning sellele teemale on
hakatud viimastel aastatel rohkem téhelepanu pdorama. Varasemates uuringutes on késitletud
noorte tegevusi ja teadlikkust sdédstva arenguga seoses, kuid autorile teadaolevalt ei ole
uuritud, kuidas pdhikooli dpilased mdistavad sddstvat arengut ning kuidas moistavad kaaslaste
ja koolipersonali rolli seoses sédstva arenguga. Teemat on oluline aga uurida, kuna just

noored on need, kellest sdltub jatkusuutlik areng tulevikus.
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Seega, on t66 eesmargiks vilja selgitada, kuidas dpilased mdistavad sddstvat arengut ning
milline on Opilaste arusaam kaaslaste ja koolipersonali rollist seoses sdédstva arenguga koolis.
To66 eesmirgist tulenevalt otsitakse bakalaureusetdos vastuseid jargmistele kiisimustele:

1) Millised on pohikooli dpilaste arusaamad sdédstvast arengust koolis?
2) Milline on pohikooli dpilaste arusaam kaaslaste ja koolipersonali rollist seoses sdédstva

arenguga koolis?

Metoodika

Eesmargist tulenevalt on bakalaureusetdos kasutatud kvalitatiivset uurimisviisi. Andmeid
analitsiti kvalitatiivse induktiivse sisuanaliiiisi meetodil, mille kaudu saab mdista uurimuses
osalejate maailma ning uurida nende tolgendusi ja tdhendussiisteeme (Lepik et al., 2014).
Bakalaureuset66s sooviti teada saada uuritavate arusaamu siéstva arengu kohta ning

kvalitatiivne uurimisviis oli selle jaoks kdige sobivam.

Valim

Kasutati mugavusvalimit — uuringusse valiti juba uurijale varasemalt tuttava kooli opilased
(Rammer, 2014). Opilased valiti mugavusvalimi alusel lihtuvalt uurija eelnevast
kokkupuutest kooliga. Valimi suuruseks oli 13 pdhikooli &pilast. Opilased valiti koostods
bioloogiadpetaja ja Oppealajuhatajaga. Valimisse valiti dpilased, kes avaldasid huvi uuringus
osalemiseks ning kellel oli piisavalt julgust, et intervjuu kiisimustele vastata. Uuritavateks
valiti 7.-9. klassi opilased, et valim oleks mitmekesine. Uuritavad olid 14-16-aastased ning
uurimuses osales 7 naissoost ja 6 meessoost dpilast. Opilaste tihistamiseks kasutatakse

uuringus numbreid (1, 2, 3 ...).

Andmekogumine
Uuringu labiviimiseks suheldi 2019. aasta detsembris kooli bioloogia ja loodusopetuse
Opetajatega ning valiti iihiselt dpilased, kes voiks potentsiaalselt olla huvitatud uuringus
osalemisest. Opetajad pakkusid dpilastele vdimalust uuringus osalemiseks ning dpilastega,
kes olid uuringust huvitatud, voeti tihendust 2020. aasta veebruaris. Uuringus osalejatele
tutvustati uuringu eesmérki ja labiviimist.

Pidades silmas head teadustava (Hea Teadustava, 2017), oli vaja uuringu labiviimiseks

enne uuringu alustamist uurijal uuritavate Opilaste lastevanematelt luba kiisida, sest uuritavad
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olid alaealised. Selleks jagati vilja lapsevanematele nousolekuankeedid, kus Kirjeldati
tiksikasjalikult uuringu kaiku. Nousolekuankeedis oli kirjas uuringu eesmaérk, kestvus,
milliseid andmeid ja kellelt kogutakse, kuidas andmeid hoitakse ja kuidas neid kasutatakse.
Uuritavatel oli 6igus loobuda uuringust igal ajal (Lisa 2).

Intervjuu kiisimused koostati teooriale tuginedes. Juhendaja luges intervjuu kiisimusi,
mille eesmérgiks oli kiisimuste tihene madistetavus ja arusaadavus. Samuti radgiti, millal ja
mitme inimesega intervjuusid 14bi viia. Intervjuude pikkus oli keskmiselt 15 minutit — pikim
16:45 ja koige liihem 15:18. Intervjuud salvestati uurija mobiiltelefoniga (Apple IPhone XR)
Apple Voice Memos rakendusega.

Labi viidi poolstruktureeritud intervjuud, sest intervjuu kiisimuste jarjekord vois
varieeruda Opilaste vastustest tulenevalt ning samuti kiisis intervjueerija vajadusel juurde
taiendavaid kiisimusi. Individuaalintervjuusid viidi 1dbi {ihe intervjueeritavaga korraga, kellel
oli voimalik privaatselt ja oma tempole vastavalt kisitletavaid teemasid arutada ja kiisimustele
vastata. Antud t66s oli tegu osalejaintervjuuga, kus poorati enam tahelepanu intervjueeritava
isiklikele arvamustele ja hoiakutele (Lepik et al, 2014). Intervjuu voimaldas avada opilaste
arusaamu sééstva arengu suhtes. Uurija tegi ka prooviintervjuu, mis kulges histi ning
jargmisteks intervjuudeks ei olnud vaja muudatusi teha. Prooviintervjuu andmeid kasutati
to0s.

Intervjuukiisimusi oli 23 ja need olid jaotatud kahte rithma — esimese poole kiisimused
olid seotud dpilaste arusaamadega Sadstvast arengust (nditeks: ,,Kuidas sinu arvates sdédstev
areng avaldub kooli keskkonnas?*) ning teine pool oli seotud dpilaste arusaamaga kaaslaste ja
koolipersonali rollist seoses sdédstva arenguga (néiteks: ,,Kuidas sinu klassikaaslased pooravad
tahelepanu sédéstvale arengule koolis? Too mdni nédide.*). Bakalaureusetoo
intervjuukiisimused on vélja toodud lisades (Lisa 3). Enne intervjuud tutvus uurija uuritavaga
ja radgiti tileiildiselt kuidas on pdev moéddunud. Samuti tutvustas uurija dpilastele uurimuse
kidiku ja selgitas eesmarki. Intervjuu 16pus oli voimalus Opilastel intervjuule soovi korral
midagi lisada ning seejdrel tdnati koostdo eest.

Kuna 2020. aasta mértsis kuulutati riigis vélja eriolukord koroonaviiruse Covid-19 leviku
tottu, mille tottu suleti koolid ja soovitati valtida kontakti inimestega, siis el saanud uurija
uuritavatega tilejaanud intervjuusid lébi viia. Uurija saatis Stuudiumi (koolidele loodud
veebirakenduste komplekt, mille kaudu saab Opetaja téita paevikut, Oppematerjale jagada ning
suhelda dpilaste ning lapsevanematega) kaudu dpilastele kiisimused, millele uuritavad
vastasid ning seejarel uurijale edastasid. Kolm intervjuud lindistati telefoni diktofoniga ning

kiimne Opilase vastused koguti kirjalikul teel Stuudiumi keskkonda. Tédiendavaid kiisimusi
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Opilastele ei saadetud, kuid uurija palus vastata kiisimustele nii pikalt ja pohjalikult kui

vOimalik.

Andmeanaliiiis

Lindistatud intervjuud transkribeeriti tdies mahus késitsi. Salvestati kolm intervjuud,
mille pikkuseks oli keskmiselt 15 minutit. Kolme intervjuu transkriptsiooni pikkus oli 15
lehekiilge. Transkriptsiooni kirjastiil oli Times New Roman, kirja suurus 12 ja reavahe 1,5.
Naéide transkriptsioonist on bakalaureusetoo lisades (Lisa 5). Andmed kodeeriti parast
intervjuude transkribeerimist andmeanaliiiisi keskkonnas QCAmap (https:/qcamap.org/).
Esmalt méératleti molema uurimiskiisimuse puhul dra intervjuude tdhenduslikud iiksused, mis
andsid vastuseid uurimiskiisimusele ja seejérel anti igale tdhenduslikule iiksusele kood.

Allpool on vilja toodud néited, kuidas tdhenduslikest tiksustest tekkisid koodid (Tabel 1).

Tabel 1. Koodi tekkimine tihenduslikest iiksustest (Opilane 2)

T#henduslik fraas Kood

/.../ kui dpilane kiisib paberit Opetajalt, siis

ta ei anna kunagi tavalist valget lehte, vaid Paberikasutuse vihendamine
sellist, kuhu on iihele poole juba prinditud
midagi. /.../

/.../ el kasuta neid tihekordseid
veetopsikuid, me toome alati oma veepudeli
kaasa kooli /.../

/.../ kéin talgutel, ka koolivéliselt kidin eraldi
kohtades /.../

Taaskasutus

Talgutel osalemine

Esimese uurimiskiisimusega kujunes vilja kaks kategooriat: 1) tegevused Seoses sddstva
arenguga ja 2) sadstva arengu olemuse tajumine. Viimasel kategoorial oli ka neli
alakategooriat: 1) keskkond 2) iihiskond ja kultuur3) majandus ja 4) sééstva arengu piiratud
mdistmine. Tegevused seoses sddstva arenguga kategooria all moodustusid néiteks sellised
koodid: paberikasutuse vihendamine, priigi sorteerimine ja koristamine, taaskasutus,
loodussdbralike toodete eelistamine, talgutel osalemine ja kokkuhoid (séastlikkus). Teise
uurimiskiisimuse vastustest kujunes vilja kaks kategooriat: 1) tegevused seoses sddstva
arenguga 2) saastva arengu tajumine kaaslaste ja koolipersonali kaudu. Teisel kategoorial on
kolm alakategooriat: 1) keskkond 2) iihiskond ja kultuur ja 3) majandus. Naiteks keskkonna
alakategooria all tekkisid jargnevad koodid: loodushoid, metsade hoidmine ja keskkonna

hoidmine (Lisa 4).
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Andmeanaliiiisi suurendamiseks kaasati kaaskodeerija, kes vaatas kriitilisema pilguga
koodide nimetused iile ning andis ndu. Uurija ja kaaskodeerija kodeerimises oli mitmeid
sarnasusi — néiteks priigi sorteerimine, kokkuhoid ja vdiksem paberikasutus. Kaaskodeerija
aitas moelda paremaid nimetusi koodidele ning samuti laiendada koode — néiteks seoses priigi
sorteerimise ja koristamisega tuli juurde talgutel osalemise kood.

Samuti pidas uurija uurijapdevikut, kuhu pani kirja kdik emotsioonid, mured, takistused
ja rodmud, mis bakalaureuset6o kirjutamisel esile tulid (Lisa 1). Uurimispéevikul oli

uurimist60 jooksul uurijat toetav roll.

Tulemused

Jargnevalt esitatakse tulemused uurimiskiisimuste ja kategooriate kaupa ning esitatakse

tsitaate tulemuste ilmestamiseks.

Pohikooli opilaste arusaam séistvast arengust koolis

Seoses Opilaste arusaamadega jatkusuutlikkusest koolis kujunes vilja kaks kategooriat: 1)
tegevused seosed sddstva arenguga ja 2) sddstva arengu olemuse tajumine. Viimasel
kategoorial oli ka neli alakategooriat: 1) keskkond 2) iihiskond ja kultuur 3) majandus ja 4)

sddstva arengu piiratud maistmine.

Tegevused seoses siadstva arenguga

Opilased t5id vilja, et siddstev areng avaldub koolis viihese paberikasutuse kaudu. Néiteks on
tunnikontrollide tegemiseks antud dpilastele vanu kalendrilehti voi on kasutatud dpilaste
eelnevate esitluste teist poolt.

Samuti tdid dpilased vilja jadtmete sorteerimise ja koristamise. Opilased viitsid, et nad ei
viska jadtmeid maha, sorteerivad jadtmeid ja vildivad suurema priigi hulga tekkimist. Toodi
vilja, et kooli imbruses on palju priigikaste ja ka priigi sorteerimise vdimalusi. Mainiti ka
kodukoha timbrusest jddtmete dra korjamist ja jadtmete loodusesse mitte viskamist. Sddstev
areng koolis avaldub ka niiteks talgute kaudu. Opilased tdid vilja iga-aastased ,, Teeme dra!“
perioodi koristuspdevad, kus dpilased koristavad linna tédnavaid ja staadioneid.

Opilased t3id vilja ka jiditmete oskusliku dra kasutamise vdimalusi majanduses:
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Inimesed leiavad nii 6elda priigikastist dra visatud asju ning teevad nendest
loomingulist méoblit / .../ Tehnoloogias kasutatakse nt pudelikorke, et disainida valmist
tehtud ese veel paremaks. (Opilane 6)

Opilased raskisid ka sasstvast arengust kui kokkuhoiust ja sasstlikkusest. Oeldi, et ei
raisata topse ja kasutatakse vihem plastiktopse. Samuti mainiti ka vee ja elektri sdastmist.
Uheks libivaks vastuseks oli ka taaskasutus ja korduvkasutus. Opilased tdid vilja, et ei kasuta
plastiknousid ja kilekotte. Lisaks moistavad dpilased jatkusuutlikkust ka 1dbi loodussobralike
toodete, sest eelistatakse mahe- ja 6komargisega tooteid. Niiteks mainiti korduvkasutatavaid
bambusest tehtud kdrsi, loodussdbralikke hambaharju, kdrvaorke ja muid hiigieenitarbeid.

Uks opilane iitles, et sddistva arengu tagamisel méngivad olulist rolli tooted, mida
kasutame:

Igasugused tooted, mis on 6kod (toidud, 6lid ja igasugused seerumid). (Opilane 4)

Samuti korduvkasutatakse pudeleid, pabereid, topse voi vanu pliiatseid. Opilaste sdnul

on koolis olemas ka kastid, kuhu 1dheb eraldi taara.

Jiatkusuutlikkuse olemuse tajumine
Jatkusuutlikkus on Opilaste arvates seotud keskkonna hoidmisega. Naiteks mainisid opilased
ehitiste hoidmist, maavarade hoidmist ja sazstmist. Opilased rohutasid, et peab olema
hoolsam kodigega, mis timber toimub ja on oluline kulutada minimaalselt meie planeedi
ressursse ja voimalikult vihe tekitada kasvuhoonegaase. Ka looduse hoidmine ja sddstmine on
Opilaste arvates oluline sdéstva arengu tajumise juures. Samuti toid Opilased vélja metsade
hoiu — puuraiete véltimine ja puude istutamine.

Opilased t3id jitkusuutlikkuse juures vilja iihiskonda, kultuuri ja majandust puudutavaid
teemasid, mis iihtivad ka si#istva arengu dimensioonidega. Uhiskonda ja kultuuri puudutava
alakategooria all toodi vélja koostdo.

Uks dpilane tdi vilja koostdd olulisuse kooli ja kodu vahel:
Oleme kéik koos iihtsed ja sobralikud. (Opilane 13)
Koolides on kooli ja kodu vaheline koostdo. (Opilane 3)

Majanduse koha pealt rohutati majanduslikku kokkuhoidu ning peeti vajalikuks kasutada
rohelist energiat kivisde asemel ja elektriautosid bensiini kasutavate autode asemel. Opilaste
jaoks tagab séddstev areng ka head elu tulevikus.

Opilaste hinnangul on oluline séista nii, et meie areng oleks parem, kiirem ja tulevik

oleks hea. Toodi vélja, et sddstev areng on oluline selleks, et voimalikult hésti saaks elada.
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Oluliseks peeti ka seda, et arengutee iihiskonnas ei havitaks meie planeeti, kuid tdidaks siiski
inimeste vajadused.

Niiteks hea tuleviku tagamiseks pidasid opilased oluliseks jargmist:
Sddistad midagi selleks, et teistel ja endal oleks parem elada (Opilane 5)
Minu jaoks tihendab sdcistev areng tuleviku paremaks muutmist. (Opilane 4)

Uuritavate seas oli ka neid Opilasi, kelle teadmised sdéstvast arengust olid piiratud. Need
ideed ei ole jatkusuutlikkusega kooskdlas voi puudutavad jatkusuutlikkust kaudselt. Naiteks
toodi intervjuudes vilja, et sidéstev areng tdhendab seda, kui me areneme voi areneme sdistes.
Mainiti seda, et sddstev areng tdhendab tookohtade alles jaamist, riigi sddstmist ja
mugavdatud plaane. Moned Opilased toid vélja selle, et sddstev areng paneb kaaslasi ronkem

motlema, mida me dpime ning aitab paremini suhtuda dppimisse.

Sddstev areng on see, et sa opid hdsti ja siis sa nagu sddstad oma arengut, Kui ma olen kodus
Jja ma hakkan oppima, siis ma pean sellesse suhtuma niimoodi, et ma opin enda jaoks, mitte
oma ema ja isa jaoks. (Opilane 13)

Kaaslaste ja koolipersonali roll siastva arengu avaldumisel koolis

Vastuseks teisele uurimiskiisimusele tdid dpilased vilja oma arusaamad seoses kaaslaste ja
koolipersonali rolliga ning saéstva arenguga koolis. Vastustest kujunes vilja kaks kategooriat:
1) tegevused seoses sddstva arenguga 2) sddstva arengu tajumine kaaslaste ja koolipersonali
kaudu. Teisel kategoorial on kolm alakategooriat: 1) keskkond 2) iihiskond ja kultuur ja 3)

majandus.

Tegevused seoses sidistva arenguga

Uheks libivaks mirksdnaks kujunes jiitmetega digesti iimber kiimine ja sorteerimine.
Opilaste sdnul sorteerivad kaaslased ja koolipersonal jiitmeid ja ei viska prahti maha.
Mitmed dpilased tdid oma kaaslaste puhul vélja just selle, et nad viskavad alati jaddtmed
priigikasti ja jadtmed ei vedele kuskil maas. Kooli timbruses ja kooli siseruumides on olemas
priigikastid. Lisaks olid dpilased positiivselt meelestatud, sest kooli on viimasel ajal
priigikaste juurde pandud ja samuti on olemas sorteerimisvdimalus. Opilased iitlesid, et

Opetajad soovitavad jaatmeid visata priigikasti ja mitte reostada.

Kui on priigi maas, siis nad korjavad iiles ja viskavad dra, mitte ei jita maha. (Opilane 1)

Uks dpilane tdi viilja miks on oluline, et koolis oleks palju priigikaste:
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Meil on rohkem priigikaste, siis ei visata priigi maha ega kuskile diivani vahele, vaid ikka
viskad sinna, kui neid on rohkem. (Opilane 3)

Samuti on dpilaste arvates kaaslaste ja koolipersonali puhul olulisel kohal paberikasutuse
vihendamine. Opilaste sdnul kasutavad nii dpilased kui ka dpetajad koolis vihem paberit vi
kasutavad iihte paberit mitu korda ja mitmel otstarbel. Niiteks kasutatakse vanu pabereid,
kuhu on taha prinditud, kalendrilehti v6i muud valesti triikitud lehte erinevate to6de voi
plakatite tegemiseks. Opilaste sdnul ei jaga dpetajad ilmaasjata paberit ja ei jaga paljundatud
toolehti. Osa tundides, néiteks inimese dpetuses ja vene keeles, ei ole dpilastel eraldi
toovihikuid, vaid kirjutatakse koik tilesanded vihikusse. Lisaks viitsid Opilased, et
klassikaaslased kasutavad vihikuid alati 16puni, enne kui uue votavad. Samuti toid Spilased
vilja, et kool hoiab paberit kokku ja juhtkond on keelanud iileméaéara paberit kasutada. Paberit
hoitakse Opilaste sonul kokku ka vihema printimisega.

Juhtkonna ja opetaja kohta toodi paberi kasutamisega seoses vilja jargnev:

Péoravad tihelepanu sellele printimisele ja suunavad opetajaid vihem kasutama. (Opilane 1)

Ndiiteks siis kui meie vene keele opetaja sddstab kooli paberit ja ei prindi meile t66lehti vaid
kuvab pildi sellest toolehest seinale ja me tdidame selle vihikusse. (Opilane 10)

Uhe olulise teemana toodi vilja ka taas- ja korduvkasutus. Opilased tdid vilja, et nad on
annetanud riided voi méinguasju koos kaaslastega ja alati liritavad dra anda kasutatud asju
neile, kellel on neid vaja. Opilaste sdnul on annetusi tehtud nii koolisiseselt kui ka sdpradega.
Samuti on annetatud asju varjupaiga loomadele. Opilased kiivad ka taaskasutuskeskustes, kus
leitakse nende sonul ,,dgedaid asju‘. Késitootunnis kasutatakse vanu riideid, et dmmelda
seelikuid ja kotte. Samuti kodunduse tunnis kasutatakse dra erinevaid asju, nditeks riideid,
mida ei saa suurtes modtmetes kasutada. Samuti on olnud késit66tunnis vaikseid toid, kus
opilased peavad kasutama vanu ja kasutatud asju, nditeks riiet, papitiikke voi muud, ning
tegema sellest projekti.

Uks opilane tdi vilja juhtkonna idee seoses siistva arenguga:

Meil 6mmeldakse vanadest riietest keemiasse kitleid ja see oli juhtkonna idee. (Opilane
6)

Opilased t3id vilja ka raamatute ja dpikute taaskasutuse olulisuse — igal aastal on samad
dpikud, need antakse kiest kitte. Opilased iitlesid, et dpetajad kasutavad vanu pliiatseid ja

pastakaid ning on palunud isegi dpilastel vanu kirjutamisvahendeid, mida enam ei kasutata,
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kooli tuua. Samuti lisasid dpilased, et nad on teinud Katkise asja korda, et ei peaks uut ostma.
Opilased mainisid ka seda, et kaaslased kasutavad plastiktopsi niiteks mitu korda, selle
asemel, et see kohe priigikasti visata.

Uks dpilane tdi vilja, et kasutab paljusid karpe erineval otstarbel:

Kasutan paljusid karpe, mis oleks dra visatud enda asjade hoiustamiseks, nditeks
Jjalanéude karp oleks dra visatud, aga mina tegin sellest endale kunstikarbi. (Opilane 6)

Samuti arvavad Opilased, et sddstvale arengule aitavad kaasa korduvkasutatavad tooted.
Naiteks toodi vélja, et paljud klassikaaslased kasutavad korduvkasutatavaid veepudeleid ning
ei kasutata iihekordseid topsikuid.

Opilased tdid oma sdprade ja klassikaaslaste puhul vilja:

Ei kasuta iihekordseid topsikuid, me toome alati oma veepudeli kaasa kooli. (Opilane 2)

Opilased t3id positiivse teona kooli juhtkonna puhul vilja selle, et dpilastele jagati

direktori vastuvotul joogipudeleid, mida saab kasutada topside asemel:

Mulle viiga meeldis see, et nad andsid pudeleid meile, sest ma ise kasutan
taaskasutatavaid pudeleid. (Opilane 3)

Energia sifstmist peeti samuti iiheks oluliseks siistva arengu osaks. Opilased tdid vilja,
et nad ei raiska vett ja kési seebitades voi hammaste pesemise ajal on kraani vee sddstmiseks
nii kauaks kinni pannud. Opilased ei kasuta tihti tuld ja iiritavad elektrit ikkagi si#sta. Uks
Opilane toi vilja, et ta kasutab minimaalselt elektrit, sest teab, et kooli vool ei tule tuule- ega
piikeseenergiast. Opilased tdid dpetajate puhul vilja selle, et kui piike paistab ja klassis on

valge, siis nad kustutavad tuled dra.

Kui keegi tuleb klassi ja paneb tule pélema, kui pdike paistab, siis sellele poorab tihelepanu.
(Opilane 2)

Opilaste vastustest tulid selgelt esile ka keskkonnasdbralikud transpordivahendid ja
nende eelistamine. Niiteks mainiti rattaga sditmist ja seda, et juhtkond on kooli juurde teinud
ka rataste hoidmise koha. Samuti toodi vélja iihistranspordi kasutamine autoga sditmise
asemel.

Opilased mainisid ka talgutel osalemist. Toodi vilja, et juhtkond on igal aastal
organiseerinud talguid ja suunanud &pilasi talgutel osalema. Opilased iitlesid, et nad

koristavad koos dpetajatega igal siigisel ,,Teeme dra!“ kampaania raames linna ja kodukoha
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iimbrust ning on korjanud lehti ja priigi. Paljud opilased tdid vélja, et kdivad kaaslastega
lisaks kooli timbruse koristamisele ka talgutel véljaspool kooli.

Uks dpilane mainis, et ta on péris kaua juba koristamas kdinud:

Olen kéinud juba 9 aastat jirjest loodust koristamas. (Opilane 6)

Toodi vilja ka loodussobralike puhastusvahendite kasutamise koristajate seas:

Ei kasuta nii palju kemikaale ja asju, rohkem looduslikke, mis ei riku keskkonda, kus me
viibime. (Opilane 1)

Uheks siistva arengu tagamise oluliseks aspektiks nimetati pudelite kogumist. Opilased
iitlesid, et koolis on miératud eraldi taarakorjanduskohad. Toodi vilja, et selliseid taarakaste
on kooli viimasel ajal juurde tulnud. Opilased iitlesid, et klassikaaslased panevad taara
kohtadesse, kus on médratud.

Ka dpetajad kasutavad taarakaste:

Osad opetajad votavad endale priigikastist pudeleid, et need taaraautomaati viia ning
taas ringlusesse saata. (Opilane 6)
Opilased t3id vilja toidu si#stmise — kool tellitakse varasemast vihem toitu ja seintel on

kirjad s66gi kokku hoidmise kohta:

Sooklas on kirjad, et G0 nii palju kui jaksad, dra vota liiga palju siitia kui sa tead, et sa
el joua pdrast dra siitia. (Opilane 12)

Samuti t5id opilased vilja, et sddstva arengu tagamiseks kasutatakse vihem kile ja
plastikut. Néiteks toodi vilja, et koolikaaslased ei kasuta plastikkdrsi ja ei raiska plastikust
topsikuid. Opilaste sdnul on koolipersonal hakanud vihendama plastiktopside hulka ning
samuti tuletavad Opilastele aeg-ajalt meelde, et dpilased vihem topse kasutaks ja oma pudelit
kaasas kannaks. S60klast saab kiisida ka kruusi, et ei peaks kasutama plasttopsi. Opilased tdid
vilja ka selle, kuidas puhvetitdotajad sadstvale arengule tihelepanu péoravad. Naiteks kunagi
kasutati mitme piruka jaoks mitut kilekotti, aga néiteks niitid, kui osta mitu pirukat, pannakse
need iihte kilekotti.

Opilane kirjeldas puhvetis kile vihendamist:

Minu arvates nad on vihem kile kasutanud. Nditeks puhvetis panevad saiakesed paberi
sisse, mitte kile sisse, mis on pdris hea. (Opilane 3)
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Saistva arengu olemuse tajumine kaaslaste ja koolipersonali kaudu

Opilased t3id vilja, et nende kaaslased hoiavad, siistavad ja ei reosta loodust. Samuti toodi
vilja, et piilitakse loodusvarasid vihem raisata. Ka metsade hoidmine oli liks motetest, mis
sddstva arenguga seoses Opilastele meelde tuli — dpilased ei 16hu puid ja dpilaste sonul
tiritavad ka dpetajad puid hoida. Opilaste ja nende kaaslaste jaoks on oluline hoida keskkonda
ja kdike {imbritsevat, kus me elame. Opilaste sdnul koolipersonal hoiab kooliesist parki
korras, koristab kooli ja ei luba kooli reostada. Koolis on olemas ka inimesed, kes vastutavad
selle eest, et kooliiimbrus oleks puhas. Opilased tdid vilja, et klassikaaslased ei 16hu koolivara
ja austavad kooli igat pidi.

Uks &pilane kirjeldas kooli keskkonna hoidmist nii:

Peame kooli iimbrust puhtana hoidma ja ei tohi asju maha visata ja ldgastada kooli
timbruses. (Opilane 3)

Paljud dpilased mainisid sddistva arengu teemalisi vestluseid. Opilaste sonul on dpetajad
sddstvale arengule tdhelepanu juhtinud ja rddkinud tundides keskkonna kaitsmisest, looduse
reostamisest. Osa Opilasi tdid vélja, et Opetajad radgivad sellest teemast, kuid mitte piisavalt.

Opilased t3id sddstva arengu teemaliste vestluste kohta sellised niited:

Ma ei ole eriti tihele pannud, et teised opetajad peale loodusainete opetajate sellele
tihelepanu pooraks. Nad pooravad tihelepanu sellele sellest rddkides kui see sobib tunni
teemaga kokku. (Opilane 10)

Moni iiksik 6petaja réicikinud viihesel mdcdral sécistvast arengust. (Opilane 7)

Opilased nimetasid iiheks oluliseks viirtuseks koostddd. Opilased aitavad iiksteisel
paremini maista Opitut ja toodi vélja, et klassikaaslased aitavad alati kdigega, kui on vaja abi.
Uks dpilane iitles, et nad on dpetaja ettepanekuna kiinud tegemas palju head ja kiipsetanud
niiteks vanadekodus piparkooke. Opilaste sénul on koostoo klassisiseselt iipris hea ja kui iiks
nditab eeskuju, siis tulevad teised sellega kaasa.

Uks opilane iitles niiteks nii:

Meil on viga selline noh kokkuhoidev klass ja enam vihem koik, mida me teeme, me
teeme koos. (Opilane 3)

Ka majanduse aspekt oli dpilaste vastustes esindatud. Opilaste sdnul kiipsetavad ja
valmistavad puhvetitoitajad koik asjad koha peal ja késitsi, tooteid sisse kuskilt ei osteta.

Samuti réhutas iiks Opilane, et iiritavad ikka kaaslastega alati sdésta.
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Arutelu

Kéesolevas bakalaureusetdos uuriti pohikooli dpilaste arusaamu sééstvast arengust ning
kaaslaste ja koolipersonali rolli seoses sddstva arenguga. Jargnevalt arutletakse olulisemate
tulemuste lile, mis antud bakalaureusetdds selgusid.

Opilaste vastustest selgus, et vaatamata vihesele teadlikkusele sddstva arengu mdistest,
olid paljude oOpilaste vadrtushinnangud siiski seotud sddstva arenguga. Ka varasemates
uuringutes on vélja toodud, et oluline on tihelepanu pdorata kditumisharjumustele ja
védrtushinnangutele, mitte ainult teadmistele (Bencze & Alsop, 2014; Koff & Olesk, 2015).
Uuringus osalejad toid lisaks vélja, et sooviksid rohkem séddstva arengu kohta teada saada ja
Opetajad voiksid seda teemat rohkem tundides késitleda voi kooli voiks tulla kiilalislektor
sellel teemal rddkima.

Uurimuse tulemused viitavad sellele, et sdéstvat arengut tajutakse majanduse heaolu,
sotsiaalse kaasamise, lihtekuuluvuse ja keskkonnaséastliku eluviisiga. Mitmete dpilaste
vastused olid kooskdlas ka kdigi sddstva arengu dimensioonidega — nii majandusliku,
tthiskondliku, kultuurilise kui ka dkoloogilisega. Neist dimensioonidest kdige vahem
puudutati majanduslikku dimensiooni ja kultuurilist dimensiooni. Sachs (2015) on vilja
toonud, et jatkusuutlik areng holmab endast nelja olulist aspekti, mis loovad hea tihiskonna.
Nendeks aspektideks on: majanduse heaolu, sotsiaalne kaasamine ja iihtekuuluvus,
keskkonnasdistlik eluviis ja tugev valitsemistava. Need aspektid tulid vélja ka Opilaste
vastustest, viélja arvatud tugev valitsemistava, mis Opilaste vastustes ei kajastunud.

Uhe murekohana tdid dpilased vilja selle, et dpetajad ei puuduta sifistva arengu teemat
piisavalt ja sellest vOiks rohkem rddkida. Varasemad uuringud on kinnitanud, et dpilastega on
oluline arutada sdastva arenguga seotud probleeme (Chang Rundgren et al., 2016), sealjuures
Opetajad peaks olema ise keskkonnateadlikud ja padevad sellel alal (Bergman et al., 2014).
Opilaste vastustest on tunda juhtkonna piiiidu kooli suunata sifistvat arengut toetavale
haridusele 1dhemale, kinkides Opilastele korduvkasutatavaid pudeleid, suunates opetajaid
viahem printima, pannes kooli rohkem priigikaste ja organiseerides iga-aastaseid talguid.

Opilased tdid oma vastustes sifistva arenguga seotud tegevustena vilja vee kokku
hoidmise, tulete vilja liilitamise, asjade taaskasutuse, keskkonnasdbralike toodete eelistamise
ja vihem kasutatud rdivaste ostmise. Ka varasematest uuringutest on selgunud, et opilased on

just selliseid sddstva arengu tagamise viise vélja toonud (Pitter et al., 2014).
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Bakalaureusetdos pidi uurija silmitsi seisma mitmete katsumuste ja probleemidega.
Naiteks ei olnud Opilased eriti valmis tegema koost6dd ja uuritavate leidmiseks pidi kasutama
ainedpetajate kui ka juhendaja abi. Siinkohal tekib kiisimus, miks dpilased ei ole koostddaldid
ja pigem vildivad sellistes uuringutes osalemist. Osaliselt vois selle pdhjuseks olla see, et
Opilased ei ole kuulnud sédéstva arengu moistest ning pelgasid seetdttu sddstva arengu
teemalises uuringus osalemist. Samas see vdis olla tingitud ka sellest, et dpilased ei ole
motiveeritud viljaspool kooli oma aega kulutama uuringutes osalemiseks. Paljudel opilastel
on trennid, huviringid ja muud tegevused.

Uheks takistuseks sai ka eriolukord riigis, mille tdttu tuli andmete kogumiseks saata
opilastele e-Kiri Stuudiumisse. E-kirjaga kogutud andmed jdid aga napiks. Samuti tuleks olla
ettevaatlik seoses viikese valimiga, kuna siinse t06 tulemusi ei saa iildistada koigile Eesti
noortele.

Eraldi mdtteainet pakub kiisimus, mis oli seotud dpilaste rahuloluga koolis toimuva osas
seoses sddstva arenguga. Opilased tdid vilja, mis vdiks olla koolis teisiti ja millele peaks
rohkem keskenduma. Niiteks soovitakse sdédstva arengu teemalisi ettekandeid kuulata, et
rohkem teemast teada saada. Siit tuleb ka bakalaureusetdd praktiline véartus. Uuringu
tulemused voimaldavad ndha noorte vaateid, mida saavad arvesse votta dpetajad, kui nad
késitlevad sddstva arenguga seotud teemasid. Samuti saab kooli juhtkond ja koolipersonal
arvesse votta dpilaste pakutud ideid ja murekohti.

Edasistesse uuringutesse saaks kaasata néiteks dpetajaid ja kooli juhtkonda. Huvitav
oleks teada saada, kuidas dpetajad ja kooli juhtkond séddstvat arengut tajuvad ning kuidas
Opetajad ja kooli juhtkond tajuvad niiteks Opilaste rolli selles. Samuti v3iks tulevikus teha
etnograafilist uuringut ja uurida Opilasi seoses sddstva arenguga nende loomulikus

keskkonnas.

Tanusonad
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September 2019 Tegin algust tecoriaga vottes aluseks eelmisel aastal tehtud seminarit6o.
Juhendaja saatis mulle moned materjalid, mida saan kasutada ja millest on véga palju abi.
Alustasin ka bakalaureusetoo projekti kirjutamisega. Tegin valmis ka lapsevanema ndusoleku
ankeedi.
Panime juhendajaga paika ka vahetéhtajad:

e 04.12.2019 Kirjanduse iilevaate esitamine

e nov-mirts 2020 Andmete kogumine (transkribeerimine, analiiiis)

o 14.02.2020 Metoodika peatiiki esitamine

e 16.03.2020 Tulemuste peatiiki esitamine

e 03.04.2020 Diskussioonipeatiiki esitamine

e 22.04.2020 Kokkuvdte jm 10putdd osade esitamine
03.10.2019 Kell 14.00 sain kokku bakalaureusetoo juhendaja Mirjam Burgetiga. Raédkisime
edasistest plaanidest seoses bakalaureuset6dga. Samuti on varsti (08.10) 16put66 projekti
esitamise tdhtaeg. Sellega véga palju probleeme ei ole tekkinud. Metoodika osas tekkis mitmeid
kiisimusi — mis vanuses Opilastega intervjuusid teha, kui suur peaks olema valim ja kuidas iildse
see tépselt vdlja hakkab ndgema.
Oktoober 2019 Bakalaureuset66 projekti kirjutamine ja dra saatmine. Suhtlesin juhendajaga ja
ta andis omapoolseid motteid ja ettepankuid. Kirjutan ka teooriat ja proovin leida sobivaid
allikaid. Mul on palju probleeme seoses tdolkimisega. Ma pole inglise keeles véga tugev ja
vahepeal on tunne, et ma ei saagi seda teooriat kunagi valmis. On tunda motivatsioonilangust.
01.11.2019 Metoodika peatiiki esitamise tdhtaeg bakalaureusetod seminari aine raames.

Valimiks sai 5-6 pdhikooli Opilast ja valisin mugavusvalimi. Hea on sellist videopédeviku stiilis
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to0d ldbi viia enda jaoks veidigi tuttavate dpilastega, siis ei ole vaja suurt usaldust varasemalt
iiles ehitada ja dpilased on koheselt valmis minuga koostood tegema. Opilased ei olnud mu
tuttavad, kuid nad teadsid mu nime ja kes ma olen.

November 2020 Olen graafikust maas, sest olen ise liimist péris lahti. Mul on péris piinlik
juhendaja ees, aga vabandasin ja loodan, et see ei mojuta mu tookaiku vaga palju.

Vatsin ihendust kooliga, kus intervjuusid 1dbi viin. Juhtkond pakkus mulle voimaluse siduda
bakalaureusetood 8. klassi loovtoddega. Sain juhendajaga kokku ja radkisime kirjanduse
ilevaatest. Tegin kirjanduse iilevaate alguses tdiesti valesti — ei tea, kus ma oma motetega olin.
Ldpuks sain ikka esitatud ja selle dra tehtud. Uuemaid allikaid on mdne teema puhul raske leida.
Detsember 2019 Peaaegu terve kuu olen haige olnud. Immuunsussiisteem on vaga nork, sest
viimati olin tdiesti terve vist augustis. Detsembris oli péris hull ning seepérast mu todtegemine
ka veidi kannatas.

06.01.2020 Saatsin juhendajale oma t66 intervjuu kiisimused ja pooliku bakalaureuset6o
ilevaatamiseks. Juhendaja soovitas tegeleda tdsiselt teoreetilise iilevaatega, mida ma ka teen.
Tolkimisega on ikka veel raskuseid — palusin abi ka oma kursakaaslaselt seoses tolkimisega.
Ma ei ole joudnud jaanuarikuu jooksul teoreetilise iilevaatega valmis ja palusin juhendajalt
ajapikendust — saan saata veebruari esimesel poolel iilevaate.

09.02.2020 Saatsin juhendajale teoreetilise iilevaate.

19.02.2020 prooviintervjuu Mirjam Burgetiga. Tegime muudatusi intervjuukiisimustes.
Otsustasime juhendajaga ,,aktivismi® to0st vélja jétta, sest andmete maht laheks liiga suureks.
Veebruar 2020 Mulle meeldib, et ma saan juhendajalt positiivset tagasisidet — see annab joudu,
et edasi litkkuda. Tegin parandusi bakalaureusetdd teoreetilises osas. See tolkimine tekitab mulle
ikka veel peavalu. Intervjuu kiisimused said paika ja voin teha Opilasega prooviintervjuu.
Réékisin veebruarikuus loodusainete dpetajaga ning palusin klassis tutvustada mu to6 sisu ja
paluda Opilastel minuga koostddd teha. Kahjuks ei olnud véga palju Opilasi, kes oleks huvi
tundnud. Opetaja sai kolmele dpilasele ankeedid koju kaasa anda. Prooviintervjuu otsustasin
teha oma Gega, kes Opib selles koolis ja kéib 6. klassis.

Mirts 2020 Proovisin teha prooviintervjuud dega, aga kahjuks ta muutus emotsionaalseks, kui

el osanud kiisimustele vastata ja me ei joudnud esimesest kiisimusest kaugemalegi. Kolm pédeva
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hiljem oli esimene intervjuu iihe tiidrukuga. See oli siis nagu prooviintervjuu. Koik sujus hasti,
kuid viga paljude kiisimustega tekkisid kohklused ja ta kiisis minult nditeid selle teema kohta.
Ma lootsin, et intervjuud tulevad umbes 30 minutit pikad, kuid koik kolm intervjuud tulid 15-
16min. Pidin oma valimit suurendama 5-6 opilase pealt 13-14 opilase peale. Ma ei arvanud, et
noortega nii raske on koost6dd teha. Viga raske oli leida dpilasi, kes viitsiksid ja oleksid ndus
mind aitama. Ka osade Opilaste kirjalikest vastustest oli tunda, et vastati ruttu dra ja viga ei
siivenetud.

Transkribeerisin ja analiiiisisin intervjuud. See osa oli minu jaoks kodige meeldivad protsess.
Huvitav oli tulemustega tutvuda ja neist kirjutada.

Aprill 2020

Bakalaureuseto eelversiooni kirjutamine. Eelkaitsmine — sain aru, et olen viga emotsionaalne
inimene ja loodan, et paris kaitsmisel mul silmi mérjaks ei 166. Olen endas tegelikult pettunud,
et ei ole suutnud end kokku votta ja normaalselt koolile keskenduda. Tagasiside andis tilevaate
paljudest probleemidest, mida kuu jooksul parandada.

Mai 2020

To606 viimistlemine, juhendajalt tagasiside saamine ja esitamine.
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Lugupeetud lapsevanem/hooldaja

Minu nimi on Marie-Johanna Kippar ja &pin Tartu Ulikoolis humanitaar- ja sotsiaalainete
Opetamist pdhikoolis. Oma 15put66 raames viin 1dbi uurimust66, mille eesmérgiks on teada
saada, milline on pohikooli opilaste arusaam siistvast arengust ning kaaslaste ja
koolipersonali rollist sdédstva arengu tagamisel koolis. Uuringu iiheks suureks osaks on
intervjuud pohikooli dpilastega. Soovin, et Teie laps/hoolealune osaleb eelpool

mainitud uuringus.

Intervjuu kéigus teeb uurija markmeid. Uuringu kdigus saadud andmeid kasutatakse

vaid uuringu otstarbeks ning andmeid ei levitata mingil muul kujul. Tulemused avaldatakse
minu bakalaureusetdds tildistavalt kogu valimi pohjal ning dpilaste ja

kooli nimesid ei avalikustata. Uuringus osalemine on vabatahtlik ja uuringus osalemisest

voib loobuda igal ajal.

Kéesolevaga ndustun, et mind, .............coooeviiiiiiiiiiiin. ,

on informeeritud tilalmainitud uuringust ja allkirjaga kinnitades ndustun,

et minu laps/hoolealune, ...............cccoeviiiiiiininnnn.. , 0saleb uuringus.

Téiendavate voi hilisemate tekkinud kiisimuste korral vastab neile Marie-Johanna Kippar (e-

post, telefon).

Uuritava lapsevanema voi hooldaja allkiri: Kuupéev, kuu, aasta
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1.
2.
3.

Intervjuukiisimused

Mitmendas klassis sa kdid? Kui vana oled?
Mida sinu jaoks tdhendab séddstev areng?

Millised seosed tekivad sul moistega ,,sddstev areng*? Too nditeid.

Definitsioon: Sdistva arengu eesmargiks on see, et saaksime ise hésti elada ja tulevikus

saaksid teised ka hiasti elada. Koik, mida me teeme, et meil oleks turvaline ja puhas

elukeskkond ja parem elu, on seotud sdidstva arenguga. Ka loodusvarade mdistlik

kasutamine. Sdéstev areng tagab jatkusuutliku riigi.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

18.
19.
20.
21.
22.
23.

Millised seosed sul sadstva arenguga tekivad?

Kuidas sinu arvates sdidstev areng koolikeskkonnas avaldub? Koolis sees? Kooli
limbruses dues?

Kuidas sinu klassikaaslased podravad tihelepanu sédéstvale arengule koolis? Too moni
ndide.

Mida kaaslased on teinud koolis sees seoses sdéstva arenguga?

Mida kaaslased on teinud koolis dues seoses sdéstva arenguga?

Mida oled teinud kaaslastega koos seoses sddstva arenguga?

Kuidas sinu arvates sddstev areng tundides avaldub?

Too moni ndide, mida dpetaja on teinud sddstva arenguga seoses.

Too moni ndide, mida ise oled teinud sdéstva arenguga seoses.

Kuidas dpetajad koolis iildisel tdhelepanu pooravad saastvale arengule?

Too moni ndide, mida kooli juhtkond on teinud sdéstva arenguga seoses.

Mida kooli juhtkond on teinud seoses sddstva arenguga koolis sees?

Mida kooli juhtkond on teinud seoses sddstva arenguga koolis dues?

Too mdni nidide, kuidas koolitootajad (koristajad, garderoobitdotajad, puhvetitostajad,
sooklatdotajad jms) tdhelepanu podravad sddstvale arengule.

Kuidas koolitddtajad pooravad tdhelepanu sdéstvale arengule koolis sees?

Kuidas koolitddtajad pooravad tdhelepanu sdédstvale arengule koolis dues?

Millega oled rahul, mida koolis tehakse seoses sddstva arenguga?

Millega ei ole rahul, mida koolis tehakse seoses sdédstva arenguga?

Mida peaks koolis rohkem tegema seoses sddstva arenguga?

Mida soovid veel lisada seoses sellega, mida arutasime?



Lisa 4. Kategooriad ja koodid.

oranz — uurimiskiisimus, kollane — kategooria, helekollane — alakategooria, sinine- koodid

Paberikasutuse vihendamine, priigi
sorteerimine ja koristamine, taaskasutus,

loodussdbralike toodete eelistamine, talgutel
osalemine, kokkhoid (sdéstlikkus)

Keskkonna hoid,
Keskkond loodushoid,

metsade hoid

Uhiskond ja
— Koostoo
kultuur

Hea elu

Majandus

tulevikus

Sadstva arengu

piiratud mdistmine
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oranz — uurimiskiisimus, kollane — kategooria, helekollane — alakategooria, sinine- koodid

Priigi sorteerimine, paberikasutuse
viahendamine, taaskasutus/riiete taaskasutus,

energia sddstmine, keskkonnasdbralike

transpordivahendite eelistamine,

digivahendite kasutamine seoses séddstva
arenguga, korduvkasutatavate toodete
kasutamine, talgutel osalemine, pudelite

kogumine, loodussobralike
puhastusvahendite kasutamine, toidu
sddstmine, kile/plastiku kasutamise

vihendamine

Loodushoid, metsade

Keskkond hoidmine, keskkonna
hoidmine

.o . . l e oo

Uhiskond ja Vestlused sddstva arengu

\ | teemal, inimesed, kes

kultuur
hoiavad kooli imbrust
korras, koost6o

Majandus

Toodete valmistamine

kohapeal, sddstmine

uleuldiselt




Lisa 5. Niide transkriptsioonist

K — kiisija, V — vastaja

/o

K: Mida sinu jaoks tihendab sddstev areng?

V: Et me teeme midagi sellist. Sddstame niimoodi, et meie areng oleks kunagi parem ja kiirem
ja tulevik oleks hea.

K: Millised seosed sul tekivad méistega ,, sddstev areng ““?

V: Voib-olla mingid sellised taaskasutused ja olles ise hoolsam koigega, mis timber toimub.
K: Too nditeid taaskasutuse kohta.

V: Nditeks ei kasuta plastiknousid ja kilekotte ja selliseid asju.

K: Kuidas sinu arvates sdcdstev areng koolikeskkonnas avaldub?

V: Ei teagi.. Ausalt ei tea praegu.. Akki tood méned ndited ja siis ma saan méelda sellele?

K: No nditeks paberi kasutamine? Kuidas sellega on?

V: Kui opilane kiisib paberit dpetajalt, siis ta ei anna kunagi tavalist valget lehte, vaid sellist,
kuhu on iihele poole juba prinditud midagi. Ja siis ka vanasti paljud opetajad kiisisid, et tuua
kodust vanu vihikuid kasutamiseks kooli, kus koik vihikulehed pole kasutatud. Neid saab siis
uuesti kasutada. Moned opetajad isegi kiisisid pliiatseid, mida ei kasuta enam. Et neid saab
ka siis kunagi tundides kasutada.

K: Kuidas sinu arvates sdcdstev areng avaldub koolis sees?

V: See ongi see, tundides. Ongi, et taaskasutad paberit ja teisi vanu pliiatseid ja mis iganes.
K: Ja kooli iimbruses oues?

V: Ei kujuta ette.

K: Kas teil nditeks mingeid talguid korraldatakse?

V: Jaa, on talgud. Kui on ,, Teeme dra“ periood, siis kdimegi koristamas.

K: Kuidas su klassikaaslased péoravad tihelepanu sddstvale arengule koolis?

V: Nditeks me ei kasuta neid iihekordseid topsikuid, me toome alati oma veepudeli kaasa
kooli. Me ei raiska paberit, kasutame ilusti ja moistlikult.

/.
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