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EESSONA

Meie lasteaedades, lastekodudes ja koolides tootab arvu-
kalt eesrindlikke pedagooge, kes on oOppe- ja kasvatustoos
saavutanud hdid ja hinnatavaid tulemusi. Et selliste peda-
googide vairtuslikke kogemusi teha kittesaadavaks ka
teistele pedagoogidele, selleks on vaja neid kogemusi
uurida ja levitada.

Kédesolev brosiiiir pakub materjale eesrindlike pedagoo-
giliste kogemuste uurimise ja levitamise metoodika alalt.
Bro&iiiir on moeldud koikidele pedagoogidele — nii laste-
aedade ja lastekodude kasvatajatele kui ka oOpetajatele ja
haridusalal juhtivaile toctajatele, samuti leiavad siit juhi-
seid oma pedagoogiliste tookogemuste kirjapanemiseks
lastevanemad.

Pedagoogilisi lugemisi késitleva osa koosatamisel on
kasutatud VNFSV Pedagoogiliste Teaduste Akadeemia
materjale.

Eesrindlike pedagoogiliste tookogemuste tundmaoppimine
ja levitamine toimub nii koolisisese kui ka koolivilise me-
toodilise t66 siisteemis. Metoodilise t66 organiseerimisel
tuleb ldhtuda Eesti NSV Haridusministeeriumi ja Hariduse
alal Tootajate Ametiiihingu Vabariikliku Komitee poolt
viljaantud kirjast «Opetaja toopdeva korraldamisest».
Parimate tookogemuste uurimiseks ja levitamiseks tuleb
senisést enam kasutada ametiiihingu tootmisnoupidamisi.



z Y M. N. Skatkin,

VNFSV Pedagoogiliste Teaduste Aka-
deemia korrespondeeriv liige

N. P. Tut3nin,

VNFSV Pedagoogiliste Teaduste Aka-
deemia vanem teaduslik kaastdodline

EESRINDLIKE PEDAGOOGILISTE KOGEMUSTE
UURIMISEST, ULDISTAMISEST JA LEVITAMISEST!

V. 1. Lenin, J. V. Stalin ja NLKP Keskkomitee, osutades
suurt tdhelepanu noukogude kooli iilesehitamisele, on juh-
tinud korduvalt tdhelepanu eesrindlike téckogemuste uuri-
mise, kontrollimise ja levitamise vajalikkusele. «Kogu t66
raskuspunkt,» kirjutas V. I. Lenin artiklis «Hariduse
Rahvakomissariaadi toost», «tuleb viia «praktiliste
kogemuste arvestuse ja kontrolli» alale, «nende kogemuste
napundidete  siistemaatilise 4drakasutamise
alale.»?

Oma ajaloolises otsuses «Alg- ja keskkoolist» 5. septemb- .
rist 1931, markis UK(b)P Keskkomitee veel kord, et hari-
duse rahvakomissariaatide teadusliku uurimise instituutide
too tuleb keskendada koolide tegelike tootajate poolt kogu-
tud tookogemuste uurimisele ja iildistamisele.

Pérast seda ajaloolist otsust on édra tehtud suur (kuid
ikka veel ebakiillaldane) t66 sideme tugevdamiseks peda-
googika teooria ja kasvatustoé praktika vahel; pedagoogi-
liste kogemuste uurimise ja iildistamise alal on teadusli-
kud tootajad leidnud rea viljakaid tooviise.

Teiselt poolt piiiiab suur enamik opetajaid ja kasvatus-
asutuste tootajaid iseseisvalt 14bi moelda, analiiiisida ja
iildistada oma tookogemusi, jagada tehtud jareldusi teis-
tega, tutvuda oma seltsimeeste kogemustega ja neid omaks
votta. Sellest tunnistab pedagoogiliste lugemiste jarjest
kasvav populaarsus. Pedagoogilisi lugemisi korraldatakse

1 Triikitud moningate redaktsiooniliste muudatustega.
2 V. I Le nin. Teosed, XXXII kd., 1k. 102 (vene keeles).



niiiid mitte ainult VNFSV Pedagoogiliste Teaduste Akadee-
mia, vaid ka paljude oblastite oOpetajate tédiendusinstituu-
tide poolt. Ainuiiksi 1951. aasta pedagoogilistele lugemis-
tele saatsid néiteks lastekodude tootajad ligi 20 referaati
oma kogemuste kohta.

Opetajate ja kasvatajate kogemuste analiiiisimisel ja
iildistamisel on suur tdhtsus mitte iiksnes teoreetilises,
vaid ka otseselt praktilises mottes. Oppe-kasvatusasutuste
pedagoogilisi kollektiive tdiendatakse pidevalt noorte Ope-
tajatega, kelledel praktilise t66 kogemused alles puuduvad.

Kogenud tookaaslase abi ja nouanne osutab koigile neile
kasvatajaile hindamatuid teeneid.

J. V. Stalin opetab meid: «... kool on ainult ettevalmis-
tav aste. Kaadri toeline karastamine toimub tegelikus t6os,
viljaspool kooli, voitluses raskustega, raskuste voitmisel.»’
Noore kaadri karastamine tegelikus t66s, voitluses tegeliku
t66 raskustega, ei tdhenda sugugi noore kaadri jatmist
omapead, isevoolu teed minna laskmist.

Noorele kasvatajale tuleb opetada pedagoogilist meister-
likkust oppeasutuste parimate tootajate eeskuju varal.

Meie arvates on just see ililesanne pedagoogide peaiiles-
andeks nende tookogemuste analiiiisimisel ja {ildistamisel.

Oppeasutuste juhatajate osa eesrindlike pedagoogiliste
kogemuste uurimisel ja levitamisel

Moned direktorid ja oppealajuhatajad arvavad, et eesrind-
like kogemuste uurimine ja levitamine ei kuulu nende
otseste kohustuste hulka. «See t66,» iitlevad nad, «jaagu
opetajate tdiendusinstituutidele ja rajooni haridusosakon-
nale.» Seesugune arusaamine on tdiesti véddr. Ajakirja
«BolSevik» nr. 19, 1950, juhtkirjas celdakse: «. .. sotsialismi
tingimustes on positiivsete kogemuste levitamine riikliku
tahtsusega asi, koigi juhtivate kaadrite otsene kohus»
(k. 3).

«Toostuses, transpordis, ehitustool — koigil rahvamajan-
duse aladel on tootootlikkuse tostmiseks mdaédratud suuri

1 J. V. Stalin. Leninismi kiisimusi, Tallinn, 1952, 1k. 465.



reserve, mida ei kasutata kiillaldasel méaaral ainult selle-
parast, et eesrindlike kogemuste levitamisele vaadatakse
tihtipeale kui iiksikute tootajate vaba tahte ning algatuse
asjale, mitte aga kui koigi juhtivate t66tajate alalisele,
absoluutsele kohusele» (sealsamas).

«Kogu rahva loomingulisele aktiivsusele ra]atud rangelt
plaanilist pohimotet jargiv, korgelt organiseeritud nou-
kogude iihiskond esitab koigile juhtivaile kaadritele suuri
noudeid ja hindab neid koigepealt selle jargi, kuidas antud
juhtiv toctaja oskab tugineda eesrindlikele kogemustele ja
teaduse saavutustele, kuidas ta juurutab neid ellu. Mida
korgem on rahvahulkade teadlikkus ja aktiivsus, seda
silmapaistvam koht on iga juhtiva toctaja tegevuses posi-
tiivsete kogemuste levitamise organisatsioonil. Juhtimine
tahendabki peamiselt uue, eesrindliku toetamist ja juuruta-
mist, takistuste veeretamist tema teelt» (sealsamas).

Neist motteavaldustest on selgesti ndha, et eesrindlike
kogemuste uurimine ja levitamine on oppeasutuste juhata-
jate otseseks iilesandeks.

Léhtudes neist iildistest méarkustest voib kindlaks maa-
rata rea konkreetseid {ilesandeid, mida Oppeasutuste juha-
tajad peavad lahendama parimate kasvatustod kogemuste
kogumise, uurimise ja levitamise kdigus.

Uheks niisuguseks iilesandeks on toeliselt ees-
rindlike kogemustevdljaselgitamine. Selle
iilesande lahendamisele ocige ldhenemine lubab viltida voi-
malikke vigu pedagoogiliste kogemuste uurimisel ja levita-
misel, lubab propageerida ainult neid t6omeetodeid ja vot-
teid, mis on praktikas hoolega kontrollitud. On oluline, et
oppekasvatusasutuste toopraktikasse juurutatakse ainult
toeliselt eesrindlikke kogemusi, mis aitavad kaasa t66 kva-
liteedi tostmiseks kasvava generatsiooni kommunistliku
kasvatuse alal. Allpool valgustatakse kiisimust, missugus-
tele nouetele peavad vastama eesrindlikud pedagoogilised
kogeinused.

Samuti peavad oppeasutuste juhatajad aitama pedagoo-
gidel aru saada, et nende positiivsed kogemused on
ithiskondlikult tdahtsad. Hea kasvataja, meister
oma alal, ei ole monikord teadlik oma kogemuste iihiskond-
likust vdartusest ega ka sellest, et tal lihtsalt pole Gigust
neid vaka all hoida. «Mida’s mul ikka uut on,» iitleb ta.
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«Ma lihtsalt armastan opilasi ja teen ausalt t66d. Nii voib
igaiiks tootada.» Kooli juhtkond peab veenma meisterpeda-
googi, et ta jagaks kogemusi teistega, talle tuleb kéatte juha-
tada tema tookogemusliku ettekande teema.

Oppeasutuse juhatajate keskseks iilesandeks on oigesti
juhtida ja organiseerida t6od eesrindlike kasvatuslike koge-
muste kogumise, {ildistamise ja levitamise alal. On mui-
dugi vdga hea, kui direktor voi Oppealajuhataja, jargides
A. S. Makarenko suurepdrast eeskuju, ise kirjeldab ja
iildistab oma kasvatustoo kogemusi. Kuid selleks, et ees-
rindlike kogemuste uurimine, iildistamine ja levitamine
omandaks toesti massilist iseloomu, tuleb kogu selles t66s
toetuda paremate kasvatajate laiale aktiivile. '

Juhul, kui Oppeasutuse téos on liiga vidhe positiivseid
momente, ‘vihe kasvatust6o néiteid, mis védriksid jdrel-
tegemist ja laiemat populariseerimist, kerkib kooli juht-
konna ette eesrindlike pedagoogiliste kogemuste organisee-
rimise ja kogumise {ilesanne.

Tehes seda suurt ning keerukat t66d, organiseerides ees-
rindlike pedagoogiliste kogemuste kogumist, iildistamist ja
populariseerimist, peab direktor meeles pidama, et ta on
Noukogude riigi usaldusmees kooli Opilaskonna kogu kol-
lektiivi opetamisel ja kasvatamisel. Sellele tema pohiiiles-
andele — oOigesti organiseerida ja suunata opetajate-kasva-
tajate t00d, tagada temale usaldatud kooli koikide opilaste
toeliselt kommunistlik kasvatus — peabki vastama tema
tegevus pedagoogiliste kogemuste uurimise ja iildistamise
organisatsiooni alal.

Ja lopuks, oppeasutuse juhtkonna ees on iilesanne osu-
tada tegelikku metoodilist abi Opetajaile nende kogemuste
kogumisel, analiilisimisel ja iildistamisel. Direktor voi oppe-
alajuhataja tulevad selle iilesandega alles siis toime, kui
nad ise valdavad selle t660 metoodikat. :

Kédesoleva artikli jargmistes loikudes antakse lithikesi
juhendeid eesrindlike pedagoogiliste kogemuste kogumise,
tildistamise ja levitamise metoodika kohta.’

g 1 Nimetatud kiisimuste pohjalikum késitlus leidub M. N. Skatking
raamatus «VaydeHue ¥ 0COGUIEHME ONbLITa WMIKON M Y4urenen, MOCEBa,
Yuneprus, 1952,

8



Pedagoogiliste kogemuste uurimise ja iildistamise
kaks astet

Eesrindlike pedagoogiliste kogemuste uurimises ja iildis-
tamises voib dra maérkida kaks faasi, kaks astet.

Esimeseks astmeks on kasvataja poolt enda jaoks koge-
muste kogumine ja iildistamine igapdevase oppe-kasvatus-
t66 protsessis. Siin pole veel erieesmdrki — kogemuste
levitamist.

Teiseks astmeks on kogemuste analiiiis, nende iildista-
mine ja kirjeldamine erieesmargiga anda kogemused edasi
teistele kasvatajaile.

Seni on tegeldud peamiselt teise astmega, s. o. eesrind-
like kasvatajate kogemuste uurimisega selleks, et neid teis-
tele edasi anda. Seevastu esimene aste, kus pedagoog ise
kogub, analiiiisib ja iildistab oma kogemusi oma igapée-
vase oppe-kasvatust6o protsessis, jdi seni varju. Téhele-
panu podrati peamiselt sellele, kuidas tuleb uurida oppe-
asutuste téotajate kogemusi; kuid kiisimus, kuidas oOpetaja
ise peab neid koguma ja motestama, kuidas ta peab neid
tildistama ja kirjeldama, jdi peaaegu tdiesti valgustamata.
Ja ometi on see kogemuste uurimise ja {ildistamise vunda-
ment. Kui me oskame hésti korraldada koigi pedagoogide
tood kogemuste kogumise ja iildistamise alal, siis on meil
palju holpsam lahendada iilesande teinegi osa: organisee-
rida kogemuste uurimist ja iildistamist laiemas mastaabis,
et neid kirjeldada ja levitada kogu rajoonis voi vabariigis.

Pedagoogiliste kogemuste kogumine, analiiiisimine ja
hindamine pedagoogi poolt

Pedagoogiliste kogemuste kogumisel iiksiku pedagoogi
poolt ja Oppeasutuse poolt tervikuna ei ole monikord plaa-
niparast, organiseeritud iseloomu. Rakendades praktikas
iihtesid voi teisi pedagoogilisi mojutusi, paneb Opetaja
tahele, et iiks kasvatusvahendite siisteem sobib koige pare-
mini iihtedele lastele, teine teistele. Uks kasvandik ei
omanda Oppematerjali sellepérast, et ta on laisk, ehk kill
tema anded lubaksid tal oppida hasti voi isegi vdga hasti;
teine opib hoolega, kuid ei saa monest Gppeainest jagu.
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Laste individuaalsed isedrasused nouavad igal antud juhul
omaette individuaalset 1dhenemist.

Pedagoogi varasemad kogemused voimaldavad tal kiirelt
ja eksimatult selgitada laste individuaalseid isedrsusi ja
leida nendele vastavalt koige efektiivsemaid pedagoogilise
mojutamise vahendeid. Kasvataja, kellel on varuks terve
hulk muljeid, fakte ja eeskujusid tema varasemast peda-
googilisest tegevusest, voib peaaegu alati leida oma prak-
tikast (kas voi iildjoontes) analoogilise juhtumi ja toetuda
oma senise tegevuse tulemustele. Sellisel juhul on opetaja
malu temale vdga suure tdhtsusega pedagoogiliste koge-
muste kogumisel. Kuid médlu on pahatihti {isna ebakindel
tunnistaja, mille andmeid ei voi alati uskuda. Uldreeglina
viib pedagoogiliste kogemuste siisteemitu kogumine nende
tarbetuks muutumisele: neid kogemusi on teistel raske
kasutada, neid on raske arvesse votta ja {ildistada.

Parimad pedagoogid peavad enamikel juhtudel hoolikat
arvestust kogu oma kasvatustoo kohta lastega. Maned neist
teevad selleks iiksikasjalisi iileskirjutusi oma tooplaanides,
lahtris «Mairkusi téditmise kohta». Veel parem on pidada
erilist pdevikut, millesse pedagoog kirjutab jirjekindlalt ja
plaanipéraselt koik oma muljed ja motted tehtud t66 kohta.

Téisvaartuslike pédeviku sissekannete allikaks voib olla
kasvandike elu ja tegevuse sihikindel, siistemaatiline
vaatlemine pedagoogi poolt. V. A. Jermilov, Lenin-
gradi linna lastekodu nr. 62 direktori asetditja Oppe-
kasvatusalal, kirjeldab jargmiselt seda laadi vaatlusi.

«Ma vaatlen ajaloo iilesande oppimist Volodja S. poolt.
Teemaks on «Moskva ja esimesed Moskva ‘viirstid».
Volodja opib ajalugu alati kaua, kuid tal pole selget ette-
kujutust ega arusaamist ldbivoetud materjalist. Istun tema
korvale. Volodja ei vaatagi paragrahvi ega jaotuse peal-
kirja. Ta loeb teksti esimese 16ike kolm korda kiiresti labi.
Sosistab, ise opiku poole mitte vaadates. Loeb siis teise
10ike, sosistab jne. Lugenud niiviisi kogu paragrahvi teksti,
iitleb ta mulle:

«Mul on selge, kiisige!»

Jutustus tuleb katkendlik. Volodja ei taibanud teema pea-
sisu.

«Mille kohta sa lugesid?» — Kkiisin.

Volodja kohmetub ja piilub opikusse.
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«Loe tdhelepanelikult 14bi kogu paragrahvi pealkiri.»

«Moskva ja esimesed Moskva viirstid,» loeb Volodja.

«Tédhendab, sa pead teadma midagi Moskvast ja esimes-
test Moskva viirstidest,» selgitan talle. «Kas i{ilesanne on
niilid selge?»

«On kiill selge,» vastab ta.!

Edasi jutustab V. A. Jermilov {iksikasjaliselt, kuidas
tuleb opetada lastele moningaid ratsionaalseid oppet6o vot-
teid.

Kui pedagoog kirjutab iga pdev pdevikusse kas voi 2—3
episoodi, kogub ta {iheainsa aastaga suure faktilise mater-
jali oppe-kasvatusprotsessi konkreetse kdigu kohta. Sellise
materjali olemasolu lubab tal kirjutada sisuka aruande
tehtud toost, koostada oma kogemustest ilmeka, elavate
konkreetsete nédidetega ettekande, iildistada oma kogemusi
ajakirjaartiklis voi referaadis pedagoogiliste lugemiste
jaoks.

Pedagoogilise- pdeviku tdiendusena tuleb koguda ise-
loomustavat materjali Opilaste teadmiste ja oskuste kohta:
laste joonistusi ja kirjandeid, ekskursioonide ajal kogutud
kollektsioone ja herbaariume, laste poolt valmistatud néit-
likke oppevahendeid ja -abinousid. Fotoaparaadi abil voib
jdddvustada iiksikuid momente oOpilaste elust ja tegevusest;
saadud piltidest koostatakse albumeid mitmesugustel tee-
madel, nditeks «Noorte mitSuurinlaste t66», «Matk labi
kodumaa», «Meie kehakultuurlased» jne.

Seda laadi dokumentatsiooni kogumine tuleb 14bi viia ka
oppeasutuses tervikuna. Kooli juhtkond peab planeerima
selle tdhtsa t60, usaldades Opetajatele teatud iilesandeid
iiksikute tooliikide dokumentatsiooni kogumisel, vormista-
misel ja hoidmisel. Parimad laste joonistused, kirjandid,
vihikud, ringide ja pioneeriliilide péevikud, seinalehed,
laste ajakirjad, kollektsioonid, néitlikud Oppevahendid ja
-abindud pannakse vilja iga-aastasel Gpilastodde nditusel.
Need on eeskujuks laste ja kasvatajate edasises tegevuses,
kusjuures uusi toid piiiitakse teha vanadest eeskujudest

paremini, aga mitte halvemini. Nii touseb jark-jargult oppe-
* kasvatustoo tase.

Pedagoogiliste kogemuste viljakas kogumine pole voi-

1 VYyeGHO-BOCnuTaTedbHad pabora B aeTckux jaomax. COOpHuUK Ne 21, M.
Yunrearus, 1951, ctp. 68—69.
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malik, kui neid pidevalt ei analiiiisita. Paljas faktide regist-
reerimine, ilma neid fakte 1dbi motlemata, viib to6s lame-
dale empirismile.

Igasugune analiiiis rajaneb sarnaste voi erinevate nah-
tuste vordlemisele ja korvutamisele. Pedagoog, tehes kok-
kuvotet oma tegevusest laste kasvatamise ja Opetamise
alal, kontrollib, kas ta on teinud koik, mis ta plaani jargi
teha kavatses. Vorreldes saadud tulemusi sellega, mis ta
motles saavutada kasvatusvotete iihe voi teise siisteemi
rakendamisega, voib kasvataja otsustada selle iile, kui
siigavalt ta on oma lapsi tundma oppinud, kui histi ta
teab nende motteid ja tundeid, kui suurel maéiral tema
poolt kasutatud téémeetodid on end praktikas oigustanud.
Kui rakendatud votted ei ole andnud oodatud tulemusi, kui
nditeks opilane mitmest tarvitusele voetud abinoust hooli-
mata on ikka veel laisk, siis sel juhul tuleb avastada eba-
onnestumise pohjused ja leida uus abinoude siisteem {iles-
seatud eesmédrgi saavutamiseks.

Oma tegevust analiilisivale kasvatajale on tdhtis tun-
gida lapse hingemaailma, moista lapse motted ja tunded,
madrata kindlaks, missuguseid muudatusi pohjustab kas-
vandiku psiiiihikas iiks voi teine pedagoogiline mojutus.
Sellise siigava analiiiisini ei jouta muidugi korrapealt; suu-
reks abiks voib siin olla akadeemik Pavlovi ja tema opi-
laste, noukogude psiihholoogide teoste uurimine.

Algajad pedagoogid ei suuda tihtipeale ise leida oma eba-
onnestumiste pohjusi. Sel juhul vo6ib mone kogenuma
seltsimehe abi ja nouanne Gpetada neile analiiiisi votteid,
aidata neid leida ebadnnestumiste varjatud pohjusi, leida
teid puuduste korvaldamiseks.

Oma kogemuste ja tegevuse tulemuste siigav ning iga-
killgne siistemaatiline analiilis lubab pedagoogil oigesti
hinnata saadud kogemuste tdhtsust. Pedagoogiliste
kogemuste hindamise kiisimus on védga tédhtis. Mones suh-
tes puudulike kogemuste pohjendamatu positiivne hinda-
mine voib viia vohiklike toomeetodite propageerimisele.
Seevastu eesrindlike kogemuste mahavaikimine ja alahin-
damine pidurdab Oppe-kasvatustoé praktika arenemist ja
tdiustamist.

Vajalikuks kriteeriumiks pedagoogiliste kogemuste hinda-
misel on kasvatust6o tulemused, laste kasvatusliku taseme
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ja oppeedukuse selgitamine. See kriteerium on kiill vajalik,
kuid kaugeltki mitte piisav. Tdhtis on tdhelepanelikult ana-
lilisida, missuguste meetoditega positiivsed tulemu-
sed on saavutatud. Kui pedagoog saavutab ajutist edu
temale usaldatud Opilaste oppeedukuses, «treenides» neid
eriliselt eksamite eel ja Oeldes neile ette {ilesannete ja
teiste koduste toode lahendusi, siis sddrase kasvatuse
«kogemused» vairivad hukkamoistmist, mitte aga levita-
mist. Pedagoogilistele kogemustele hinnangut andes ei tohi
sellepdrast unustada iiht pohilist dialektika nouet — eseme
vaatlemist koos koigega, millega ta on seotud ja mis teda
vahendab.

Pedagoogiliste kogemuste iildistamine

Juba kogemuste kogumise, analiilisimise ja hindamise
protsessis toimub nende esialgne iildistamine kasvataja
poolt. Uldistamine on iildise tuletamine iiksikust, ({ildiste
seadusparasuste leidmine viliselt erinevais nédhtustes. Iga-
sugune iildistamine pohineb objektiivse maailma iiksikute
faktide, ndhtuste ja ndhtustevaheliste suhete uurimisel.

Uurides pedagoogiliste kogemuste fakte, voib uurija:

1) anda nende faktide lihtsa kirjelduse, s. o. fikseerida
kirjelduses ainult seda, mida ta sai vaadelda; kirjeldada
tunni ettevalmistamise protsessi, iihe voi teise t60 teosta-
mist kasvataja ja kasvandike grupi poolt;

2) klassifitseerida vaadeldavaid iiksikndhtusi, ithendada
neid gruppideks, viia neid iihiste moistete alla;

3) leida pohjused, mis tekitavad antud néhtusi, s. o. sel-
gitada, miks see nahtus toimub;

4) kindlaks teha, missugustele jéareldustele uuritav nah-
tus viib, s. o. selgitada tema tahtsus;

5) avastada pohjuste ja jédrelduste vahelise soltuvuse
iseloom;

6) kindlaks teha koik asjaolud, millede olemasolu puhul
teatud pohjuste moju kutsub vélja uuritava nihtuse, s. o.
seda nahtust ette néha.

Lihtne kirjeldus, kus ei selgitata vaadeldava néhtuse
pohjusi, ei ole tildistus, sest selliseks kirjeldamiseks pole
vaja teada teisi fakte ega iile minna iiksikult iildisele. Jérg-
misi punkte aga (2, 3, 4, 5, 6) ei saa tiita, kui ei vorrelda
ega korvutata iiksteisega sarnaseid, vastandlikke voi teisi
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fakte; sellepédrast kujutavad neis punktides nimetatud tege-
vused enesest mitmesuguseid iildistuse liike.

Pedagoogilise ndhtuse kirjeldus on oma olemuselt
iildistus, kui sealjuures selgitatakse pohjused, mis seda
néhtust tekitavad, ja asjaolud, mis on olulised tema tekki-
miseks ja arenemiseks. Voib kinnitada, et kui koik poh-
jused, mis kutsusid vilja esimese nidhtuse, uuesti kordu-
vad ja kui on olemas koik tema esialgse esinemise asja-
olud, siis peab ndhtus ise korduma kogu oma individuaal-
suses. Kuid selline teiskordne asjaolude ja pohjuste kokku-
sattumine ei ole kuigi toendoline ega reaalne. Sellisest
illdistusest on seepdrast Gige vdhe praktilist kasu ja see
voib isegi anda negatiivseid tulemusi, kui me piiiiame
tegutseda nagu esimesel juhul, kuigi osa asjaolusid puu-
dub vo6i ilmnevad uued, erinevad asjaolud, mida esimesel
juhul ei olnud. Just selline oGigustamatu eeskujude jargi-
mine viib sellele, mida me nimetame Sablooniks kasvatuses.

Monikord soovitatakse kasvatajale vaadelda pedagoogi-
liste kogemuste faktide iildistamisel ainult antud nah-
tuse tiitipilisi fakte. See nouanne on suurel méiral
pohjendatud. Just tiitipiliste faktide vaatlemine, analiiiisi-
mine ja iildistamine viib praktika mottes koige tdhtsamaile
jareldustele. Kuid selle nouande ebakriitiline jargimine voib
viia sellele, et ndhtuse paljud tdhtsad iiksikasjad jdetakse
tdhele panemata ning dldistamata ja et iildistus kujuneb
puudulikuks.

Uldreeglina avaldab nditeks ilukirjanduse lugemine las-
tele vaieldamatult soodsat moju. Poleks aga Oige ignoree-
rida neid juhtumeid, kuigi nad on haruldased ja sugugi
mitte tiifipilised, kus lapsed lasevad end kaasa kiskuda
imal-sentimentaalsetest juttudest ja romaanidest vdoi muust
selletaolisest pahnast koos koigi sellest tulenevate jareldus-
tega. Veelgi vihem saab viljakaid jareldusi teha {iksikute
isoleeritud faktide ja ndidete vaatlemisest.

V. L. Lenin hoiatas iiksikute faktide viljakiskumise, nai-
detega miangimise eest, mis iihiskonnateaduses on eriti
lubamatu. Ta fitles: «...on tarvis votta mitte iiksikuid
fakte, vaid késitletavasse kiisimusse puutuvate faktide
kogusumma ilma iihegi erandita...»

1 V.1 Lenin. Teosed, 23. kbide, 1k. 262.
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Kuid vaadeldavasse kiisimusse puutuvate faktide kogu-
summa selleparast ongi kogusumma, et valismaailma ese-
med ja ndhtused ei ole iiksteisest lahus, isoleeritud, eralda-
tud, vaid on omavahel seotud. «Et ainet toesti tunda,»
titleb V. I. Lenin, «tuleb haarata ja ldbi uurida koik ta kiil-
jed, koik seosed ja «vahendused». Me ei saavuta seda
kunagi taielikult, kuid igakiilgsuse noue hoiab meid vigade
ja tardumuse eest.»?

Niisiis, kogemuste iildistamiseks iihel voi teisel alal tuleb
vaadelda koiki antud ala pedagoogilistesse kogemustesse
puutuvaid fakte, tegemata mingeid erandeid.

Kuidas organiseerida eesrindlike kogemuste edasiandmist
oppeasutuses. Levitamist vdidrivate votete esiletoomine

Meil on viga sageli tegemist juhtumitega, kus eesrind-
likke kogemusi otsitakse kuskilt kaugelt, korvalt, ei panda
tdhele ega kasutata neid positiivseid kogemusi, mis on ole-
mas oma koolis. Ja ometi on need kogemused kasutamiseks
koige kittesaadavamad. Et korraldada iga iiksiku peda-
googi positiivsete kogemuste edasiandmist ja kasutamist,
on koigepealt tarvis, et selle t66 organiseerijad votaksid
arvele ja tooksid esile positiivsed momendid, et nad valiksid
vdlja need toovotted, mis vddrivad levitamist. Vaga tahtis
osa on siin tdita direktoril ja Oppealajuhatajal, kes ameti
poolest on kohustatud siistemaatiliselt jdlgima ja kontrol-
lima opetajate t66d. Sealjuures nédevad nad tihtipeale oma
peatilesannet Opetajate kritiseerimises ja arvustamises.
Nad on muidugi kohustatud seda tegema, kuid nad peavad
- iihtlasi tdhele panema iga pedagoogi, isegi algaja ja vihe-
kogenud pedagoogi koiki positiivseid jooni, aitama neid
jooni tugevdada ja arendada, et edaspidi neid edasi anda
teistele seltsimeestele. Sellepérast on tarvis, et direktor ja
oppealajuhataja piitiaksid silmas pidada iga «pisiasja»,
olgu see esimesel pilgul kui tahes tdhtsusetu.

Toome ndite: Opetaja Opetab abistajaid-assistente noorte
naturalistide hulgast. Nad on talle aktiivselt abiks elav-
nurga sisseseadmisel, valmistavad ette katsete demonstree-

it
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rimist jne. See on vidga hea algatus, millest tuleb tingimata
kinni haarata ja mida tuleb hakata levitama eeskétt oma
koolis. Kui iiks opetaja vois seda teha, miks ei voi seda
teha teine ja kolmas? Seda laadi votteid ei tohi jédtta tahele
panemata, kuigi nad on juba tuttavad ja kirjanduses Kkir-
jeldatud. Seda enam tuleb piiiida avastada ja tarvitusele
votta jarjest uusi positiivseid votteid, mis ei ole veel aja-
kirjanduses kajastust leidnud.

Neid iiksiku iseloomuga kogemusi voib ja tulebki kasu-
tada. Nii toimib ka insener Kovaljov, kelle tdhelepanuvaa-
rival algatusel luuakse meie ettevotteis soliidne teaduslik
baas parimate toomeetodite massiliseks juurutamiseks.
Sm. Kovaljov votab iihelt eesrindlaselt ithe to6votte, teiselt:
teise, kolmandalt kolmanda; siis ithendab ta need votted ja
tootab vilja tervikliku, tdiustatud tehnoloogilise protsessi.

Monedel pedagoogika teoreetikuil piisib veel halvustav
suhtumine pedagoogika tehnikasse. A. S. Makarenko kir-
jutas:

«Pedagoogilist tehnikat polnud meil esiteks sellepérast,
et kunagi ei lausutud sonu «pedagoogiline tehnika» ja et
pedagoogilist tehnikat ennast kunagi ei vaadeldud ega
uuritud. See ei,olnud nonda sellepédrast, et pedagoogiline
tehnika oleks olnud juhuslikult unustatud, vaid sellepirast,
et pedagoogikat késitleva traditsioonilise filosoofia t66 kul-
ges teedel, mis tingimata ldksid pedagoogilisest tehnikast
mooda.»

A. S. Makarenko tegi ka ise palju pedagoogilise tehnika
arendamiseks. Pedagoogiline tehnika koosneb iiksikuist vot-
teist. Kui me ei viimistle {iksikuid votteid, siis me ei opi
oigesti ning efektiivselt lahendama keerulisi pedagoogilisi
probleeme. Sellepdrast ongi tingimata vajalikuks noudeks,
et iga kasvataja t66 tundmaoppimisel ei polataks ka peda-
googilise tehnika «pisiasju». Pedagoogilise protsessi ldbi-
moeldud «pisiasjad» avaldavad. soodsat moju kogu kas-
vatustéo kdigule.

Kogemuste edasiandmine suusdnalisel kujul

Kui raagitakse eesrindlike kogemuste edasiandmisest ja
levitamisest, siis moeldakse sellega harilikult nende kirjel-
damist ja jargnevat esinemist loenguga voi avaldamist aja-
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kirjanduses. See on aga koige komplitseeritum edasiand-
mise vorm ja sellest alustada on raske. On palju lihtsa-
maid kogemuste edasiandmise vorme, mis pole seotud Kkir-
jaliku vormistamisega. Kahjuks me seni ei hinnanud kiil-
lalt neid lihtsaid vorme, vaatlesime ja kisitlesime neid
liiga vdhe. Ometi voivad kogemuste edasiandmise komplit-
seeritud viisid lihtsate alusel edukalt areneda. Sellepdrast
me esialgu peatume liihidalt lihtsatel kogemuste edasiand-
mise vormidel. Mida selle all moeldakse? Koigepealt koge-
nud opetaja Seflust algaja iile. Kogenud kasvatajale kinnis-
tatakse iiks voi kaks algajat pedagoogi. See Opetaja piihen-
dab algajaid jark-jargult koigisse pedagoogilise «koogi»
saladustesse. Ta kavandab nendega iihiselt to6plaani, valib
koos nendega vajalikke materjale, tutvustab neid mitme-
suguste viisidega, kuidas organiseerida oOpilaste koduste
iilesannete tditmist jne.

Voib soovitada ka teist viisi pedagoogilise oskuse oOpeta-
miseks viheste kogemustega kasvatajaile, — pedagoogika
praktikumi.

Seda viisi kasutas vdga edukalt Saraatovi Opetajate
Téiendusinstituut. Instituudi té6tajad tutvusid iihe Opetaja
kogemustega, kes oli suurepdraselt organiseerinud ilmeka
lugemise oOppimist (tiitarlaste keskkooli nr. 8 opetaja
sm. Dobronina), ja otsustasid, et sm. Dobronina voiks ope-
tada seda oskust 20—25 teiste koolide opetajale. Sm. Dob-
roninale kinnistati grupp oOpetajaid, kes olid avaldanud
soovi omandada selle kogenud seltsimehe kogemusi.

Koigepealt pidas ta neile iihe voi kaks loengut oma koge-
mustest, siis palus ta neid koiki tunnist osa votma ja néii-
tas neile oma tegelikku t66d; pédrast seda vottis ta rajooni
haridusosakonna palvel osa nende Opetajate tundidest, keda
ta oli opetanud (talle loodi selleks vastavad voimalused).

See viis voimaldab edasi anda eesrindlikke kogemusi
mitte {ihele Seflusalusele kasvatajale, vaid korraga 5-—10
inimesele. Selline kollektiivse Opetamise viis, kus eesrind-
lik optaja opetab teisi koolitootajaid, on viga eluline ja me
peame seda igati propageerima ning kasutama.

Uheks kogemuste edasiandmise viisiks, kus neid koge-
musi kirjalikult ei vormistata, on ka kasvataja suuline
jutustus oma kogemustest. Alguses on parem paluda kas-
vatajat jutustada monest oma iiksikust tunnustatud posi-
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tiivsest vottest; ta harjugu esiteks andma pedagoogilises
noukogus voi metoodilisel noupidamisel lithikesi teateid
oma kogemuste kohta. Teadetelt {iksikute votete kohta on
kerge {ile minna ettekannetele nende votete siisteemist,
kogemustest tervikuna. Sellised ettekanded on kasulikud ka
koige suuremate kogemustega kasvatajale. Kui keegi jagab
oma kogemusi teistega, siis motleb ta siigavalt 1abi oma
t66, motestab sligavamalt oma pedagoogilist tegevust.

Kogemuste edasiandmine kirjaliku
vormistamise teel

Vaadelgem niiiid kogemuste edasiandmise vorme, mis on
seotud iilesmarkimisega; siinjuures tuleb niidata iilemine-
kuastmeid lihtsamailt vormidelt komplitseeritumaile. Tava-
liselt alustatakse sellest, et palutakse oOpetajat redigeerida
tildiseks kasutamiseks mone vestluse konspekt, mille ta
koostas endale, ja lisada sellele konspektile liihikesi peda-
googilisi selgitusi: missugune pedagoogiline idee on vest-
luse aluseks, miks vestlus on iiles ehitatud nii ja mitte
teisiti. Selline {ilesanne on algajale tdiesti joukohane, see
harjutab teda {ihtlasi kirjalikult esitama oma pedagoogiliste
kogemuste tulemusi ja neid stigavamalt motestama.

Nimetatud {ilesannet voib pisut keerulisemaks teha, palu-
des pedagoogi anda iildiseks kasutamiseks {ihe {iksiku vest-
luse asemel mitu vestlust, mida seoks teatav iihine teema.
Kui opetaja esineb pedagoogilises noukogus voi metoodili-
sel noupidamisel suulise ettekandega, siis voib soovitada
talle lisada sellele ettekandele eksponaate, organiseerida
viike nditus seadmeist, kollektsioonidest, néitlikest Oppe-
vahendeist ja laste toodest, varustades need eksponaadid
lithikeste selgitustekstidega. Opetaja harjub véljendama
paberil oma pedagoogika-alaseid motteid, olgugi esialgu
mone kitsa kiisimuse piirides. Kui ta saab teadlikuks oma
voimetest ja omandab kindla teadmise, et ta on suuteline
kirjutama pedagoogilisi kommentaare vestluskonspekiile
ja ndituse eksponaatidele, siis asub ta julgemalt ka komp-
litseerituma t66 kallale. Niiiid voib paluda teda anda oma
suulisele ettekandele kirjalik kuju — esiteks teeside ja siis
taieliku referaadi néol. Kirjalik referaat on eesrindlike koge-
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muste esitamise korgemaks ning komplitseeritumaks vor-
miks.
Jargmiseks sammuks on artiklid ajalehe voi ajakirja

jaoks.
Kui me juhime pedagoogi neid astmeid mooda, kirjali-
]

kult vormistamata kogemuste vahetult edasiandmiselt liht-

saimaile kirjeldavaile vormidele, lihtsamalt keerulisemale,
siis ei keeldu ta jagamast oma kogemusi teistega ja me
saavutame héid tulemusi.

Niisugune - jdrk-jargulisus on muidugi vajalik ainult
nende opetajate suhtes, kellel pole praktikat oma pedagoo-
giliste kogemuste kirjaliku vormistamise alal. Kogenud
kasvatajad voivad m6oda minna elementaarsetest vormidest
ja alustada otsekohe keerulisemaist. Kui opetaja asub oma
pedagoogilise tegevuse tulemuste kirjalikule késitlemisele,
siis porkab ta mitmesugustele takistustele. Oppeasutuste
juhatajate iilesanne on osutada Opetajale igakiilgset abi
nende takistuste {iletamiseks. Koigepealt on tarvis aidata
pedagoogi ettekande teema leidmisel ja selle formuleerimi-
sel. «Korvalt» vaadates on sageli paremini nidha, mis on
tihe voi teise oOpetaja kogemustes positiivset. Monikord
tuleb koos kasvatajaga tootada tema ettekande voi artikli
umbkaudse plaani kallal, kindlaks médrata kiisimusi, mil-
ledele ta peab andma vastust, ja juhatada talle kétte fakte
ja nditeid, mis tal tuleb tuua ettekandes esitatavate viidete
toestamiseks ja illustreerimiseks.

Kogemusi valgustavate ettekannete ja artiklite etteval-
mistamisel tuleb jilgida, et kasvataja ei piirduks saavu-
tuste lihtsa loetlemisega, vaid selgitaks voimalikult {iksik-
asjaliselt ja konkreetselt oma t66 metoodikat ja tehnilisi
votteid.

Edasi on tarvis, et opetaja ei kirjeldaks ega analiiiisiks
ainuitksi oma t66d, vaid ka laste oma, et ta piiliaks néi-
data laste arenemisprotsessi, nende motte liikumist mitte-
teadmiselt teadmisele.

Selleks tuleb tuua ettekandes laste iitlusi ja kiisimusi,
tuleb nédidata, missugused raskused neil tekkisid Oppet6o

kdigus ja kuidas oOpetaja oli neile abiks nende raskuste file-
tamisel.
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Loplikult vormistatud ettekanne tuleb dra kuulata peda-
googilise noukogu istungil; noéukogu annab sellele hin-
nangu ja otsustab, mida nimelt tuleb antud Opetaja koge-
mustest hakata levitama ja praktikasse juurutama.

Uksikute teemade kollektiivne 1dbitootamine kui
pedagoogiliste kogemuste kogumise ja iildistamise
korgem vorm

Monikord arvatakse, et pedagoogide kogemuste uurimi-
sel ja {ildistamisel tuleb ainult kirjeldada seda, mis prak-
tikas juba on olemas. Sddrane arusaamine kogemuste uuri-
misest ja iildistamisest on {ihekiillgne. Pedagoogilise t66
iseloom ise nouab loomingut, pidevat eksperimenteerimist,
uute teede otsimist. Uute teede, pedagoogilise t66 tédiusli-
kumate meetodite ja tehniliste votete otsimise vajadust dik-
teerib jédrjest uute {ilesannete tekkimine, mida arenev sot-
sialistlik iihiskond seab kasvatusasutustele; seda dikteeri-
vad ka jarjest kasvavad nouded oOpilaste iildhariduslikule
ettevalmistusele.

Aktiivne segamine kasvataja praktikasse ja selle loov
iimberkujundamine peavad sellepdrast kaasnema olemas-
olevate kogemuste uurimise ja iildistamisega. Selline loov
to6 edeneb eriti hésti, kui seda ei tehta iiksi, vaid kollek-
tiivselt. Kollektiivse loova t66 iiheks onnestunumaks vor-
miks on uurimuslikku tiiiipi seminar.

Loovaks kollektiivseks (eksperimentaalseks) labitootami-
seks on soovitav valida koigile seminarist osavétjaile {ihine
teema. Teema peab olema aktuaalne ja konkreetne, peda-
googi praktikale ja oppetdo kiisimustele [dhedane. Selle 14bi-
tootamise tulemusena peab kooli 6ppe-kasvatustoo kvaliteet
margatavalt tousma. Seminari juhataja peab hoolitsema
selle eest, et teema oleks koigile huvitav; ta peab osavot-
jaile selgeks tegema, mida see t66 voib neile anda teoreeti-
lise arenemise mottes ja mille poolest see on neile abiks
igapdevases praktikas.

Teema kisitlemist on otstarbekohane alustada kirjan-
duse uurimisest. Seminari juhataja koostab soovitatavate
raamatute ja artiklite nimestiku, ndidates ara koigile kohus-
tusliku kirjanduse miinimumi, ja eraldab raamatud ning
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artiklid mone kiisimuse pohjalikumaks tundmadppimiseks,
mis toimub referaatide kuulamise teel. Referaatide etteval-
mistamine jaotatakse dra koigi seminarist osavotjate vahel.
Loetud raamatud ja kuulatud referaadid arutatakse lébi
seminaritundide ajal.

Ro6biti kirjanduse uurimisega analiiiisitakse kooli Oppe-
kasvatustoo seisukorda. Seminarist osavotjad vahetavad
kogemusi ja teevad ettepanekuid iilesande voGimalike
lahendusviiside kohta.

Selle tulemusena formuleeritakse teaduslik hiipotees, s. o.
oletus seaduspérase seose olemasolu kohta iihtede voi teiste
nidhtuste vahel oppeasutuse elus, samuti ka seminarist osa-
votjaile antud iilesande toendolike lahendusviiside kohta.

Hiipoteesi alusel toodtatakse vilja konkreetne tegevus-
plaan kooli oppe-kasvatustoé metoodika uuritava probleemi,
alal. Kui selle t66 teostamine nouab erilisi seadmeid, siis
tehakse kindlaks, missugused seadmed on nimelt vajalikud.
Mbnikord valmistatakse iiheskoos ning omal joul ithed vo6i
teised néitlikud oppevahendid, seadmed jne.

Samal ajal tootatakse vélja eksperimendi tulemuste
arvestamise viisid, antakse juhised pedagoogilise pédeviku
pidamiseks, samuti ka juhised selle kohta, missuguseid
pedagoogilise protsessi fakte iga seminarist osavotja peab
pdevaraamatusse kandma.

Kogu see ettevalmistust6é tuleb 1dbi viia maksimaalse
tdpsusega, sest sellest oleneb kogu asja kordaminek.

Seminarist osavotjad hakkavad tegema Oppeasutuses kat-
seid koostatud plaani jargi. Too kdiguga tutvustamise ots-
tarbel on viga soovitav organiseerida siistemaatiline mote-
tevahetus seminarist osavotjate ja seminari juhataja vahel.
See voimaldab té6s jooksvate paranduste ja ogvenduste
tegemist. Selleks tuleb organiseerida seminarist osavotjate
perioodilisi teadaandeid eksperimentaaltto kédigust ja selle
esialgsetest tulemustest.

Eksperimentaaltod ja ta tulemuste arvestamine toimub
vastavalt koostatud plaanile.

Iga seminarist osavotja toétab kogutud materjali kind-
laks madratud metoodika jargi ldbi ja vormistab selle liihi-
kese kirjaliku aruande kujul, lisades vajaliku dokumentat-
siooni. Neid aruandeid kuulatakse ja arutatakse seminari-
tundides. Seminari juhataja koos mone osavotjaga, kelle
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t60 oli koige edukam, koostavad tehtud toost koondaruande:
viimasel voib olla kirjaliku ettekande, teadusliku artikli
jne. kuju.

Kui praktika kinnitab hiipoteesi Gigsust, siis tuleb eks-
perimentaaltoé tulemused anda teada teistele rajooni, linna
ja kogu maa Oppeasutustele. Sellel eesmirgil esinevad
seminarist osavotjad ettekannetega, organiseerivad niitusi,
kirjutavad artikleid, metoodilisi uurimusi, metoodilisi kirju
jne.

Seminarist osavotjail tekivad tavaliselt juba teema libi-
tootamise protsessis motted teistest kiisimustest, mis samuti
vajavad eksperimentaalset 1dbito6tamist; neil tekivad eda-
sise t66 plaanid. Eksperimentaalto6 selline orgaaniline are-
nemine, jérk-jdrguline tungimine uuritava kiisimuse tuuma,
on selle t60 elulisuse néitajaks.

Pedagoogi t66 tema tookogemusliku ettekande
(voi artikli) kallal

Opetaja ettekanne ja eriti artikkel on parimate pedagoo-
giliste kogemuste levitamisel viga suure tdhtsusega. Peda-
googi artikkel, kui ta avaldatakse raamatus voi ajakirjas,
saab kidttesaadavaks laiale lugejaskonnale: temas kaisitle-
tud ideed ja positiivsed faktid levivad iile kogu maa ja
avaldavad moju paljude oppeasutuste todpraktikale. Selle-
parast tuleb kas voi lithidalt peatuda artikli (voi kirjaliku
ettekande) ettevalmistamise metoodikal niiteks pedagoogi-
liste lugemiste jaoks.

Teema valik

Pedagoogi kogemused on komplitseeritud ja mitmekiilg-
sed. Nende valgustamine kogu tdiuses ja todsiisteemi
stigava analiilisi andmine on vdga raske iilesanne, eriti
algajale autorile. Ettekandes sisalduvate kiisimuste rohkus
voib viia kogemuste pealiskaudsele kirjeldamisele. Sellisest
kirjeldusest on lugejal vdhe kasu. Seeparast oOpetaja, kes
alles alustab oma kogemuste analiiiisimise t66d, piirdugu
parem mone {iksiku kiisimuse késitlemisega ja {ildistagu
oma tegevuse tulemusi monel kitsamal pedagoogilise prot-
sessi alal.
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Esimeseks kriteeriumiks teema valikul on
see, et pedagoogil peavad olema vastavad
positiivsed kogemused. Etildistada, selleks peab
olema {ildistamise materjali, s. o. eesrindlikke pedagoogilisi
kogemusi.

Igal pedagoogil on oma «eriala», s. 0. moni pedagoogilise
too ala, mis on talle eriti meeltmooda ja onnestub eriti
hasti. On téiesti loomulik, et ettekande teema valitakse just
nimelt sellelt alalt, sest siin on kasvataja kogunud koige
vaartuslikumat materjali ja vélja tootanud huvitavaid vot-
teid.

Teiseks tahtsaks kriteeriumiks:  teema
valikul on teema aktuaalsus.

Liihikeses artiklis pole voimalik loetleda koiki aktuaal-
seid kasvatust6o kiisimusi ega isegi suuremat osa neist.

Muudel vordsetel tingimustel tuleb valida ettekannete
teemadeks need, mis on kirjandusesteistestnor-
gemini valgustatud.

Pedagoogika ja metoodika ajakirjade lébivaatamine ja
nende sisu analiilis voib oOpetajale abiks olla aktuaalse
teema valikul.

Kirjandusega tutvumine

Pérast ettekande teema valikut peab pedagoog tutvuma
vastava ala kirjandusega, omandama teooriat. Igasugune
teooria kujutab ju enesest tervikuna voetud tookogemusi,
ja seniste kogemuste ignoreerimine alandab kavandatud t66
teoreetilist taset.

Voimalik on seegi, et koik, mida pedagoog kavatseb
kisitleda, on juba kirjeldatud, on laialdaselt teada ja
leiab praktilist rakendamist. Eelnev tutvumine kirjandu-
sega hoiab sel juhul Gpetajat asjatu joukulutamise eest.

Peab muidugi teadma, kuidas uuritavat kiisimust on
kasitletud pedagoogikaopikuis, didaktika ja iiksikute ainete
metoodika késiraamatuis; tuleb ka 14dbi vaadata viimase
2—3 aasta pedagoogika ja metoodika ajakirjad.

Kui ongi juba olemas avaldatud teoseid teemal, mida
pedagoog motleb kisitlema hakata, siis ei voi see enamikul
juhtudel takistada antud teema ldbitootamist, vaid voib
viia ainult esialgselt koostatud plaani muutmisele. Neid
kiisimuse kiilgi, mida teised on {iksikasjaliselt kdasitlenud,
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voib puudutada ainult riivamisi, pithendades peamist
tihelepanu teistele teema osadele, mida ilmunud artiklid
valgustavad pealiskaudselt voi ei valgusta iildse. Peda-
goog voib mitte noustuda juba ilmunud teoste monede
seisukohtadega; sel juhul tuleb ldbi mdelda argumentat-
sioon ja valida faktid ebadigete jdrelduste ja lausete {imber-
liikkamiseks.

Loovad diskussioonid pedagoogika kiisimustes voivad
opetada palju uut.

Kiisimuste labimotlemine ja plaani koostamine

Juba kirjandusega tutvumise protsessis peab autor siiga-
valt 1dbi motlema kogu teema ja visandama eelseisva 160
esialgse plaani.

Teema igakiilgseks valgustamiseks on tdhtis liigendada
ta koigepealt suurteks jaotusteks, jaotada siis
iga jaotus alajaotusteks (peatiikkideks) ja konkreti-
seerida lopuks paragrahvide jédrgi iga peatiiki sisu.

Oletame néiteks, et pedagoog kisitleb teemat: «Koduste
lilesannete ettevalmistamine laste poolt».

See teema jaguneb loomulikult kolmeks jaotuseks:
I. Suuliste iilesannete ettevalmistamine; II. Kirjalike iiles-
annete ettevalmistamine; III. Praktiliste t6ode tegemine.

Esimest jaotust «Suuliste iilesannete ettevalmistamine»
voib detailiseerida, jaotades seda jargmisteks alljaotusteks
(peatiikkideks) :

1. Teksti ladusa {imberjutustuse ettevalmistamine laste
poolt.

2. Luuletuste voi proosateksti pdhedppimine.

3. Reeglite, aastaarvude, definitsioonide meeldejatmine
(reegel peab mitte ainult meeles seisma, vaid tuleb osata
ka néiteid tuua). :

4. Suulise jutustuse ettevalmistamine mone vaatluse voi
elust voetud juhtumi ainel.

Sddrasel viisil liigendatakse ka teised kaks jaotust.

Iga peatiiki sisu tuleb tdpsustada. Néiteks esimest pea-
tiikki — «Teksti ladusa iimberjutustuse ettevalmistamine
laste poolt» voib jaotada jargmisteks rubriikideks (para-
grahvideks):

1) Kuidas oigesti lugeda opiku materjali?
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2) Ulesande sisu {iksikuteks osadeks jaotamise oskus.

3) Kust tuleb otsida arusaamatute sonade seletust?

4) Opetajale antava vastuse plaani koostamine.

Artikli voi ettekande plaani 1dbimotlemine on kogu selles
toos vdga tdhtsaks etapiks, mis tihtipeale votab palju
aega. Antud juhul ei tohi aga kitsi olla, sest ilma sellise
plaanita toimub kogu edasine t66 kobamisi, pimedast peast,
ja voimaldab eksitusi ning vahelejdtmisi.

Plaani esimene visand ei tarvitse olla eriti {iksikasjali-
selt detailiseeritud, sest ettekande voi artikli 1dbitootamise
kdigus on seda detailiseerimist holpsam teha; ometi on
tdhtis, et vajalik perspektiiv oleks algusest peale olemas.
Plaani esimese variandiga vorreldes tuleb t66 edasises
kdigus peaaegu alati teha muudatusi ja tdiendusi. See ei
tohi meid eksitada. Esialgne plaan ei ole dogma, vaid
ainult ligikaudne orientiir meie t60s.

Materjali valik

Koik autori poolt tehtud jdreldused peavad olema raja-
tud konkreetsetele faktidele.

Eespool iitlesime, et autor peab plaanikindlalt koguma
faktilisi pedagoogilisi kogemusi, pidades selleks pedagoo-
gilist pdevikut. Ettekande ettevalmistamisel voib teha sel-
lest pdevikust véljakirjutusi iiksikuile lehtedele jargmise
reegli jargi: igale faktile, tsitaadile voi mot-
tele eraldi leheke. Kirjutada tuleb lehe {ihele kiil-
jele. Kirjutuse iga peatiiki jaoks voetakse eraldi kaaned
(néiteks vihiku timbert) voi iimbrik, kuhu pannakse antud
peatiikile vastava sisuga lehekesed. Uksikuile lehtedele
tuleb kirjutada vajalikud kohad tooplaanidest, Opilaste
vihikuist, pdevikuist jne.

Kui moned faktid voi motted ei vasta iihelegi kirju-
tuse peatiikile, siis annab see tunnistust sellest, et plaanis
onmingi liink, mingi ebajdrjekindlus. Sel-
lised lehed korjatakse omaette kaante vahele, et siis kasu-
- tada neid plaani tdpsustamise ja viimistlemise puhul.

Autoril on sageli hulk kirjalikult vormista-
mata materjali. Ta méletab oma praktikas palju huvita-
vaid fakte ja juhtumeid, mis aga omal ajal jéid iiles kirju-
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tamata. Sellist materjali tuleb vormistada
sedamooda, kuidas ta meelde tuleb, kirjutades seda - iiksi-
kuile lehtedele voi vihikuisse. Niisugusel minevikus ette-
tulnud faktide taastamisel tuleb faktid reprodutseerida
voimalikult tdpselt. Mone aja méodumisel parast iileskirju-
tamist tullakse nende juurde tagasi, et kontrollida, kas
midagi ei ole vahele jddnud.

Materjali peab koguma rohkem, kui seda artikli voi ette-
kande kirjutamiseks tarvis ldheb, et koigest kogutust saaks
vilja valida koige tiifipilisemad, koige eredamad naited —
need, mis koige veenvamalt toestavad tehtud jéreldusi.

Jireldused faktidest

Teha oma kogemuste faktidest teatud jareldused tédhen-
dab neid kogemusi iildistada. Kogemuste {ildistamise mee-
todeist ja vormidest me réddkisime juba eespool. Seal tegime
kindlaks, et iildistuse Gigeks ldbiviimiseks tuleb vaadelda
kasvatajale teadaolevate koikide faktide kogusummat.
Ettekandes ei ole aga voimalik koikide faktide kogusum-
mast réddkida. - Kui jdreldused, mida koigist kasvataja
kogemustest teha saab, on kiillaldaselt selgunud, tuleb
hakata motlema sellele, et ettekandes nende jarelduste poh-
jendamiseks valida faktide kogusummast koige tiifipilise-
mad ja karakteersemad, puudutades edaspidi vdhem tiiii-
piliste faktide olemasolu ainult vajaduse korral.

Missugust fakti loetakse aga tiilipiliseks?

Iga nahtuse puhul tehakse vahet oluliste tunnuste,
mis véljendavad antud ndhtuse olemust, ja juhuslike
tunnuste vahel, mis ei ole nédhtusele tingimata vajalikud
ning esinevad antud konkreetsel juhul ainult moningate
juhuslike asjaolude tottu. Ka pedagoogiliste kogemuste
faktide puhul me saame esile tuua nende olulisi ja juhus-
likke tunnuseid. Koigest juhuslikust ja mitte-
vajalikust vaba fakt ongi tiiiipiline fakt.
Teiseks tiifipilise fakti tdhtsaks tunnuseks on see, et ta
esindab eesrindlikku ndhtust, mis ei vii meie
kasvatust tagasi, vaid viib seda edasi, ja et ta esindab uut
ja edasiarendavat, mitte aga vana ja viljasurevat. Iga
fakti hindamisele tuleb ldheneda parteiliselt, 1dhtudes dia-
lektilise materialismi seisukohtadest.
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Artiklis voi ettekandes on tahtis kujutada mitte ainult
seda, mida nimelt kasvataja tegi ja missugust materjali ta
kogus, vaid tdhtis on ka nédidata kasvandike vaim-
se kasvu diinaamikat tehtud t66 tulemusena.

Tehtud t66 tulemuste esialgne arutlus

Kui pohilised jdreldused on autorile endale selgeks saa-
nud, tuleb kontrollida, kas ta saab neid esitada kiillalt sel-
gelt ka teistele. Tekib vajadus nende jérelduste esialgse
atfutluse jarele.

Sellisel arutlusel on veel teinegi otstarve: avastada
autori norgad kiiljed ja seisukohad {ihes voi teises kiisimu-
ses, tuua pdevavalgele voimalikud vastuolud voi vead.

Arutlus peab toimuma inimeste ringis, kes on tuttavad
autori poolt tema kirjatoos lahendatavate kiisimustega.
Moned autorid kardavad kriitikat ja vahel haavuvad sel-
lest, kogenud inimesed aga on kriitika eest alati tdnulikud,
olgu see kriitika kui terav tahes. Parem on kuulda kriitikat
enne artikli voi ettekande 16plikku vormistamist, tédtada
see siis uuesti 1dbi ja tdiendada {iksikuid kohti voi tépsus-
tada jdreldusi; halvem oleks teha seda pérast 16plikku vor-
mistamist.

Autorile on suureks kasuks, kui ta saab nou pidada
ldhima korgema pedagoogilise Oppeasutuse, Opetajate
tdiendusinstituudi voi pedagoogilise kabineti tootajatega.

Tahelepanelikult kuulates oma t66 kriitikat peab autor
samal ajal otsustavalt kaitsma oma pohi-
lisi seisukohti, kui ta ainult on siigavalt
veendunud nende G6igsuses: ta peab otsima
nende kaitsmiseks tdiendavaid toestusi ja piilidma {imber
likata vastaspoole vditeid. Voidelda tuleb 16puni, muutes
oma vaateid ainult sel juhul, kui vastasel ldheb korda
veenvalt toestada oma seisukoha Gigsust.

Kirjanduslik vormistus. Stiili alal-tehtav t66

Kui koik teema kiisimused on loplikult selgitatud, tuleb
koostada artikli voi referaadi 16plik {iksikasjaline plaan.

! Hea on saata ettekande plaan ja tadhtsamad jéreldused (teesidena)
konsulteerimise otstarbel Eesti NSV Opetajate Taiendusinstituudile
(Toimet.)
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Voimalik, et artikli voi ettekande kirjutamise protsessis
nouab seegi «16plik» plaan iiksikuid tdpsustusi, kuid suu-
remaid muudatusi enam teha ei tule.

Plaanis tuleb ette ndha jaotuste ja peatiikkide dige vahe-
kord ja loogiline jérjestus. Igale mottele tuleb anda kin-
del koht, lubamata kordumist. Kui plaan on pisemate
iiksikasjadeni 1dbi tootatud, siis ldheb kirjutamine kergelt
ja kiirelt, motted tulevad {iksteise kannul, loogiliselt tule-
nedes {iksteisest. Monikord, kui plaan ei ole kiillalt detaili-
seeritud, tehakse lithike kirjatoo visand, mida edasipidi
laiendatakse, rikastades seda detailidega ja tuues néiteid
ning illustratsioone.

Too alguses tuleb selgelt ja tdpselt dra ndidata, mis-
suguse iilesande autor endale seab ja miSugune tdhtsus on
selle iilesande lahendamisel praktika seisukohast. Téhtis
on, et kogu jargnevas kisitluses ei lastaks enam silmist
iilesseatud eesmérki ja et nididataks iiksikasjaliselt, kuidas
antud iilesanne lahendati. Monikord tuleb kirjeldada kogu
otsingute teed, sest teema kallal tehtud t660 meetodite ja
votete kirjeldamisel on vahel niisama suur tdhtsus kui uuri-
mise tulemusena saadud jdreldustelgi.

Tuleb ka kinnitada oma jareldusi kiillalt veenvate fakti-
dega, et soovitatud votted ja meetodid ei esineks mingite
dogmadena, vaid tuleneksid loogiliselt antud néidete ana-
liitisist.

Motted tuleb viljendada oiges kirjakeeles, 1dbi moelda
iga lause, viltides kohmakaid lausekonstruktsioone. Kirju-
tamine ja {iheaegne stiili jdlgimine valmistab monele
raskusi, sest iga lause kallal pikalt moeldes ldheb kaduma
mottelong. Sel juhul voib kirjutada kiiresti, piiiides vaid
voimalikult selgesti valjendada oma motteid. Kuid hiljem
tuleb iga lause ldbi moelda ja vajaduse korral parandada.
Lopuleviidud kirjat6é tuleb tdhelepanelikult 14bi lugeda,
kusjuures piiiitakse seda teha «korvalise isikuna», s. o. nii,
nagu kirjutajaks oleks olnud keegi teine. Sellist lugemist
on koige parem ette votta mone aja moodudes pirast t66
lopetamist. Siis pannakse kergesti tdhele koik stiili kona-
rused ja parandatakse nad kiiremini.

Tootades stiili kallal tuleb moelda lugejale. Autor, kes
on oma teemaga kokku kasvanud, moistab paljutki poolelt
sonalt, kuid ta ei voi loota, et lugejal oleks samasugune
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omadus; sellepdrast peab ta viljendama iga motet selgelt
ja tédpselt. Ometi peab viltima ka sonaohtrust, niigi sel-
gete motete kordamist. Kirjatéé Ioplikul viimistlemisel
tuleb koik sddrased kohad maha tommata.

Koige parem on, kui kisitlus on esimeses isikus; kirjel-
datakse jarjekindlalt kogu. tehtud t66d, lisades tosiasjade
kirjeldusele nende analiiiisi ja 16petades kogu kirjutuse voi
selle iiksiku jaotuse nende jéreldustega, milledele peda-
goog uurimise kokkuvottes on tulnud.

Viaga suur tdhtsus on ka késikirja vormistamise tehnikal.
Kirjutada tuleb iiksikute lehtede iihele kiiljele, jéttes laiad
adred markuste jaoks. Hiljem voib vajaduse korral lehed
lahti 10igata ja késikirja osi {imber paigutada, lehti kokku
kleepides. Sel juhul ei kirjutata {imber varem viljakirjuta-
tud tsitaate, faktide iileskirjutusi jne. (kui need on kirjuta-
tud stiililiselt Gigesti), vaid lihtsalt kleebitakse need tekstis
vajalikku kohta.

Loplikult valminud késikiri tuleb kirjutusmasinal voi
kdsitsi imber kirjutada, kusjuures peetakse silmas iilal-
nimetatud reegleid (kirjutada lehe iihele kiiljele, jattes
laiad déred).

Méningaid pedagoogide té6s esinevaid puudusi

Pedagoogide t66d nende kogemuste iildistamise alal, mis
saadetakse pedagoogilistele lugemistele ja teaduslik-prak-
tilistele konverentsidele, on monedel juhtudel oluliselt
puudulikud. Nende tiiiipiliste puuduste tundmine aitab kas-
vatajal neid viltida.

1) Terve rea pedagoogilistele lugemistele saadetud t66de
pohiliseks puuduseks on asjaolu, et téokogemused, millede
alusel tehakse iihtesid voi teisi jéreldusi, ei ole neis selgelt
ega tdpselt kirjeldatud. Autorid kirjutavad pahatihti, et t66-
kogemuste alusel nad on tulnud nendele ja nendele jarel-
dustele, kuid ei kirjelda kogemusi endid; sellepdrast on
nende soovitused kas mitte veenvad voi korrutavad nad
koigile tuntud pedagoogika seisukohti.

2) Vahel esineb mittevastavus t66 teema (pealkirja) ja
ta sisu vahel.

3) Tood haaravad sageli mitut kiisimust, mis pohjustab
koikide kiisimuste pealiskaudset valgustamist.
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4) Algaja autori sageli esinevaks veaks on liiga ulatus-
liku teema valik. Autor ei tule toime sellise teema iga-
kiilgse selgitamise {ilesandega.

5) Esineb juhtumeid, kus autor jutustab iiksikasjaliselt
sellest, missuguseid vahendeid ta on rakendanud kasvatus-
toos, kuid jatab utlemata, kuidas need vahendid mojuvad
kasvandikele, ega rdigi tehtud t66 tulemustest.

6) Monedes toodes puuduvad pohjendatud jareldused.
Antakse vaid tehtud t66 lihtne kirjeldus.

7) Kirjatoo iilesehitus on puudulikult 1dbi moeldud. Uks
ja seesama mote kordub mitmes kohas.

* # *

Lopuks peab iitlema, et pedagoogi 166 tema kogemuste
analiiiisimise ja iildistamise alal mitte ainult soodustab
paremate Oppe- ja kasvatusmeetodite ning -vormide levi-
mist, vaid aitab ka kaasa 166 kvaliteedi parandamiseks
koige kogenumalgi pedagoogil, kes, kirjutades tookogemus-

likku ettekannet voi artiklit, tingimata motleb 1dbi oma
~ tegevuse tulemused, leiab ettetulnud vigu ja eksitusi ning
piitiab neid edaspidi viltida.

Opetajate ja teiste kasvatusasutuste tootajate liikumine
oma kogemuste uurimise ja iildistamise alal on suure iihis-
kondliku tdhtsusega, ta aitab kaasa kasvavate sugupolvede
kasvatuse kvaliteedi ja Oppeedukuse tostmisele, aitab iile-
tada pedagoogika teooria mahajdamust.




Prof. J. J. GOLANT
.
METOODILISE TOO KOGEMUSTEST KOOLIS

Juba 1921. aastal mérkis V. I. Lenin, et Opetajate prak-
tikas kontrollitud tookogemused kuuluvad arvestamisele ja
drakasutamisele. 1931. aasta 5. septembri otsuses «Alg- ja
keskkoolist» ja 1936. aasta 4. juuli otsuses «Pedoloogilis-
test moonutustest hariduse rahvakomissariaatide siistee-
mis» noudis UK(b)P Keskkomitee koolide kogemuste uuri-
mist ja tildistamist oppe-kasvatustéo kvaliteedi tostmise ja
pedagoogikateaduse arendamise eesmargil.

Kooli kohta kdivate Lenini juhiste ja partei otsuste alu-
sel muutus koolikogemuste uurimise t66 sojajdrgsetel aas-
tatel tunduvalt hoogsamaks. Rohkearvulised konverentside
ettekanded ja pedagoogika-ajakirjade artiklid, pedagoogi-
listele lugemistele esitatavate ettekannete arvuline kasv —
see koik toendab kahtlemata, et noukogude opetajad on
teadlikud oma kogemuste uurimise ning tldistamise tdhtsu-
sest ja piiliavad sellest uurimisest aktiivselt osa votta.
Nende t66s on aga veel olulisi puudusi.

Kaugelt suurem osa toodest on piihendatud iiksikuile
oppe- ja kasvatustoo kiisimustele; seevastu on {iksikute
opetajate ja tervete koolide toosiisteemi uurimine téiesti
mittekiillaldane. Té6de enamik piirdub kogemuste kirjelda-
misega, ei sisalda aga nende teoreetilist iildistamist. Ja
ometi voivad teised opetajad teistes tingimustes kasutada
ainult sellist konkreetset materjali, mis on teoreetiliselt
selgitatud.

Metoodikakiisimused, mis puudutavad oOpetajate oppe- ja
kasvatusto6 kogemuste uurimist ning iildistamist opetajate
eneste poolt, on seni {isna vihe labitootamist leidnud, kuigi
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opetajad rohutavad, et selline metoodika on hédasti
vajalik.!

Viaga oluliseks puuduseks on ka see, et paljud koolijuha-
tajad ei ole veel kiillalt teadlikud sellest, kui tahtis on oppe-
ja kasvatustoo kvaliteedi tostmiseks kogemuste uurimine ja
iildistamine.

Viimasel kahel aastal pithendab Leningradi linna hari-
dusosakond rohkem tdhelepanu koolide omal joul toimuvale
kogemuste uurimisele ja {ildistamisele. Tehtava t66 uuri-
mine jasmonele koolile osutatud aktiivne abi aitasid selgi-
tada kogemuste fildistamise tdhtsust me-
toodilise juhtimise seisukohast. Ka meil
oli voimalik koguda materjali moningate kiisimuste kohta,
mis puutuvad nimetatud t66 teostamise metoodikasse.
Kéesolev artikkel ongi piihendatud nende kiisimuste val-
gustamisele.

Summeerides t66d eesrindlike kogemuste uurimise alal,
mis viiakse 14dbi kooli juhtimise siisteemis, voib kindlaks
teha jargmised selle uurimise pohiiilesanded:

1. Koolide direktorid ja oppealajuhatajad uurisid iiksiku-
tes kiisimustes kogenumate opetajate t60d, et edasi anda
nende kogemusi teistele Opetajatele, eriti algajaile. Tutvu-
des oOpilaste vihikutega ithes kolmandas klassis, kus klassi-
juhatajaks on algaja oOpetaja, avastas Leningradi kooli
nr. 189 direktor terve rea puudusi: tehtavais kirjalikes t66-
des polnud kindlat siisteemi, nad olid kursuse iiksikute jao-
tuste kohta ebaiihtlaselt jaotatud, vigade parandus oli nork,
vihikud viliselt korratud. Direktor uuris spetsiaalselt iihe
kogenud Opetaja t60 siisteemi ja tegi siis kolmanda klassi
opetajate ringile jargmise ettepaneku: metoodika kisiraa-
matuis leiduvate juhiste alusel vorrelda kogenud Opetaja
t60d kahe algaja t6oga ning formuleerida nouded, mis tuleb

1 Meie t66 <«Koolikogemuste arvestamisest ja ildistamisest», mis
ilmus 1944. aastal, oli vaid esimeseks sammuks selle kiisimuse 1dbit6o-
tamisel. J. N. Poljakovi artiklis «Pedagoogika kogemused ja nende téht-
gus («CoBerckas neparorunkar, 1950, nr. 6) kisitleti kogemuste uurimise
kiusimusi Opetajate tdiendusinstituudi siisteemis.

M katkini raamatu «M3ydeHue u 006OGIllleHMe OmNbITa IUKOJI U
yuaureneir» esimeses tritkis ei ole konesoleva t606 metoodika ja tehnika
kiisimusi kuigi palju valgustatud; 1952. aastal ilmunud teises triikis
téiilendati seda materjali moningal mééral, kuid ikka veel mittekiillalda-
selt.

Lopuks meenutame, et ajakirjas «M3sectua Axagemuu IlemaroryHecKux
Hayx PC®CP», anne 43, on kisitletud metoodika kisimusi teaduslike
asutuste t06 osas.
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esitada oOpilaste kirjatoodele ja nende vormistamisele vihi-
kuis. Analoogiline 166 viidi samas koolis 1dbi ka aritmee-
tika-iilesannete lahendamise kétteopetamiseks 5. klassi opi-
lastele.

Eesrindlikud koolidirektorid ja oppealajuhatajad kasuta-
vad ulatuslikult seda kogemuste uurimise meetodit. Uurita-
-vad kiisimused tuleb aga selgitada teoreetiliselt, sest sel
juhul on vastuvoetud otsused veenvad ja neid saab kiiresti
juurutada opetajate t66 praktikasse.

2. Eesrindlikud koolijuhatajad saavad niiiid ikka teadll
kumaks sellest, et tdhtis on uurida parimate opetajate oppe-
ja kasvatustoo siisteemi tervikuna, sest viimane
méidrabki Ooppe- ja kasvatustoo edu.

Sageli tekib kiisimus: keda tuleb pidada pedagoogika
meistriks ja kelle siisteemi on otstarbekohane uurida?

Leningradis kogutud materjali analiiiisimine kinnitab
jarjest uuesti, et uurida tuleb nende opetajate t66 siisteemi,
kelle oppetegevus on korgel ideelis-teoreetilisel tasemel, kes
tootavad loovalt, kelles kooli nouded leiavad elavat vastu-
kaja, kes kindlustavad opilaste korge oOppe-edukuse. Kui
opetajal puuduvad selgesti esiletulevad positiivsed t66oma-
dused, kui ta ei kindlusta korget Oppeedukust, siis pole
pohjust uurida ta t66 siisteemi.

Monikord juhtub, et Gpetaja teeb enda kallal palju t6od,
et ta tunnid on huvitavad, et ta on Opilaste vastu tahele-
panelik, kuid oppeedukus ei ole tema aines sellegipdrast
kuigi korge. Et avastada sellise ndhtuse pohjused ja leida
tingimused, millistel selle Gpetaja t66 tugevad kiiljed ometi
voiksid anda positiivse efekti, on otstarbekohane uurida
kogu ta oppetood tervikuna. Meie ettepaneku kohaselt uuriti
kahe Opetaja t60d, kusjuures selgus, et {iks neist poorab
lisna vahe tdhelepanu kordamisele, teine aga koduste {iles-
annete tditmise kontrollile. Viljaselgitatud. puuduste kor-
valdamine lubas parandada nende oOpetajate t66 kvaliteeti
ja voimaldas neil ldheneda oGigele Gppetoo siisteemile.

3. Koolijuhatajad organiseerivad sageli kogemuste uuri-
mist ja tildistamist neis kiisimustes, mis antud koolis on
mitterahuldavalt lahendatud, voi ka nendes, mis kerkivad
iiles kooli kasvu protsessis. Sel juhul alustatakse koolis sel-
lest, et osa Gpetajaid* tootab uued kogemused 1dbi ja viib

1 Siin tuleb rakendada ainekomisjone (Toimet.).
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nad ellu; jargnevalt uuritakse tulemusi, tehakse vajalikud
korrektiivid ja rakendatakse uued kogemused teistegi Ope-
tajate toosse.

Leningradi koolis nr. 243 tehti 1951/52. oppe-aastal kind-
laks, et opilased on koduste iilesannetega iile koormatud ja
et teadmiste siivendamiseks mairatud tilesanded pole kiil-
lalt kindlasuunalised. Mitme Oppeaine Opetajaist moodus-
tati brigaad, mis korraldas iilesanded {imber ja laiendas
siis oma kogemused teistelegi Oppeainetele. 1952/53. oppe-

aastal vottis sama kool uurimisele jargmised kiisimused: .

ekskursioonide korraldamine fiifisika kursuse teemadel kooli
Seflusettevottesse; ringide t66 kui poliitehnilise opetamnse
tohustamise vahend.

Leningradi kooli nr. 344 pedagoogide kollektiiv, piiiides
tosta oma t66 taset, vottis koolis uurimisele kiisimuse uue
oppematerjali omandamisest tunnis ja kiisimuse koigi
oppeainete opetajate t60st opilaste koneoskuse arendamisel.

4. Seminaride, konverentside jne. ettekannetes ja
kirjanduses leiduvate kogemuste kasutamist uuritakse
esmalt viiksema arvu oOpetajate poolt; alles pérast
sellist kontrollimist hakatakse neid kogemusi rakendama
kogu koolis. Seda teed kasutasid monede Leningradi koo-
lide juhatajad, kes seadsid oma koolides sisse uue vigade
parandamise siisteemi, oOpilaste karakteristikate koostamise
jne. Kogemuste esialgne kontrollimine on eriti otstarbe-
kohane nende kiisimuste puhul, kus seisukohad ei ole veel
kindlalt vidlja kujunenud.

5. Paljudes koolides uurivad iiksikud opetajad kogemusi
nende eneste poolt voi teaduslike asutuste poolt piistitatud
teemadel, mis ei ole eriti aktuaalsed koolile kui tervikule.

Ei voi muidugi iitelda, et selliste teemade iilesseadmine
ei ole lubatav, kuid nende ldbit6otamine ei tohi varjutada
antud kooli ees seisvaid pakilisi kiisimusi, millede uurimine
on vajalik kooli plaanipédraseks kasvuks.

Eespoolnimetatud iilesannete analiilis eesrindlike koge-
muste uurimise alal viib meid jareldusele, et selle t60 taht-
sus kooli metoodilise juhtimise siisteemis on erakordselt
suur. Kogemuste uurimine ja iildistamine aitab tosta uuele
korgemale astmele kooli t66 taset ning lahendada koolil
tekkivaid uusi iilesandeid. Oppe- ja kasvatustoo kiisimuste
kollektiivne ldbitéotamine tagab iiksikute pedagoogiliste
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probleemide iihtlase lahendamise, ta aitab sel alusel kaasa
opetajate kollektiivi konsolideerimiseks.

Koolides kasutatakse teisigi metoodilise juhtimise abinou-
sid, kuid kogemuste uurimisega vorreldes on nad véhem
efektiivsed.

Neil juhtudel, kus opetajad rikuvad pedagoogilise teooria
ja praktika kindlalt véljakujunenud noudeid, juhivad koo-
lijuhatajad kas otseselt tdhelepanu tehtud vigadele, mis
tuleb likvideerida, v6i nouavad Opetajailt vastavate kirjan-
duslike allikate tdiendavat uurimist. See koik on kiill véga
vajalik, kuid ometi ei stimuleeri see kollektiivi kui terviku
kasvu. ‘ :

Pedagoogiliste noukogude koosolekuil, ainekomisjonides
ja teistes kollegiaalsetes organites arutatakse monikord
teoreetilisi kiisimusi koolide oppe- ja kasvatustoo kvaliteedi
tostmise eesmérgil. Sealjuures kisitletakse kooli kogemus-
test voetud materjale, nditeks kiisimust néitlikkuse raken-
damisest, kiisimust Opilaste iseseisvast t66st tunnis, kiisi-
must klassijuhataja t66 planeerimisest jne. Sel korral kasu-
tatakse aga kooli kogemusi «mélu jargi», mis jérelikult ei
voimalda siigavat praktika analiiiisi.

Viimasel ajal korraldavad koolid jérjest sagedamini lah-
tisi tunde; lahtisi oppeviliseid iiritusi antud kooli voi kogu
rajooni koolide aktuaalsetes Gppe- ja kasvatustoé metoo-
dika kiisimustes, nende kiisimuste jdrgneva kollektiivse
aruteluga. See Opetajate metoodilise juhtimisé liik on
kahtlemata kasulik, sest ta voimaldab hinnata konkreetset
tood ja samal ajal arutada moningaid {ihiseid kiisimusi.
Kuid sellelgi on piiratud téhtsus, sest iilesseatud kiisimusi
vaadeldakse harilikult teatud kindla olukorra seisukohalt,
tehtud jédreldusi aga kontrollitakse suhteliselt véikese
materjali varal.

Erinevalt teistest koolisisese metoodilise juhtimise viisi-
dest voimaldab Opetajate eesrindlike kogemuste uurimine ja
iildistamine siistemaatiliselt tosta oppe- ja kasvatust6o kva-
liteeti, aluseks vottes Opetajate toOsiisteemi siigava tund-
mise. See tegevus aitab kaasa teooria ja' praktika iihtsusel
rajaneva metoodilise loova t66 arendamiseks. Toosse tom-
matakse kaasa arvukas grupp opetajaid, kes kontrollivad
vastuvoetud ettepanekuid praktikas. Seepdrast on koge-
muste uurimine ja iildistamine mitte ainult vajalik abinou
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pedagoogikateaduse arendamiseks, vaid ka koige tdhtsam,
koige efektiivsem koolisisese metoodilise juh-
timise vahend, millega taotletakse kooli kui iihtse
terviku kasvu.

Juba praegu on vilja kujunenud teatud tingimused, mil-
ledel opetajate kogemuste uurimine on téepoolest koige
tdhtsam pedagoogilise juhtimise abinou. Neist tingimustest
nimetame need, mis on esile tulnud meie poolt uvuritud
kogemustes.

Kogemuste uurimisest ja iildistamisest peab osa votma
kogu koolikollektiiv voi vahemalt suurem osa sellest.

Leningradi koolis nr. 243 eraldati koduste iilesannete
kiisimuse 14bitootamiseks grupp vene keele ja kirjanduse,
maateaduse, ajaloo ja loodusteaduse opetajaid. Pedagoogi-
lise noukogu istungil maédrati kindlaks ldhtepunktid
koduste iilesannete paremaks tditmiseks: iilesannete hooli-
kam ettevalmistamine opilastega tunni ajal, opilaste motte-
tegevuse aktiviseerimine {ilesannete 'tditmise protsessis,
ettetulevate raskuste oma joul {iletamise oskuse kasvata-
mine oOpilastel, lastevanemate jéarelevalve kovendamine laste
koduse t66 jarele. Teema kallal tootavad opetajad hakkasid
taotelma uue materjali paremat omandamist opilaste poolt
tunni ajal; raskemaile kodustele iilesannetele lisati juurde
iiksikasjalised seletused, monikord aga loeti ja selgitati
klassis opiku materjali. Uhtlasi muudeti {ilesanded komp-
litseeritumaks. Paljudel juhtudel tuli vastata 1—2 kiisimu-
sele, mis noudsid tosist motlemist66d (materjali grupeeri-
mine, olulise esiletostmine, vordlemine, seletuste andmine
monesuguste faktide kohta, materjali praktilise tdhtsuse
selgitamine jne.). Mitmekesistati ka t66 vorme: opilased
pidid koostama vastuse plaane {iksikute kiisimuste kohta,
nad hakkasid sagedamini valmistama joukohaseid tabeleid
ja skeeme, millede koostamine ei noua suurt ajakulu. Ope-
tajad kontrollisid perioodiliselt, kui palju aega kulus iiksi-
kuil 6pilastel (tugevatel, keskpérastel, norkadel) iilesannete
tditmiseks; nad abistasid abivajavaid Opilasi. Laste vaatle-
misest votsid osa ka lastevanemad, kusjuures iiks neist, kes
oli vaadelnud oma tiitre t66d, andis pedagoogilises nouko-
gus huvitava kirjelduse oma vaatluste tulemustest; ta kone-
les, millises jérjekorras tiitarlaps oma iilesandeid tegi, kui
palju aega tal tundide ettevalmistamiseks kulus, kui suurt
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huvi ta materjali vastu ilmutas ja mis kiisimused ning ras-
kused tal tekkisid.

Selle opetajate grupi poolt kogutud materjal arutati 1abi
ainekomisjonides ja pedagoogilises noukogus. Kooli direk-
tor ja Oppealajuhataja kontrollisid siistemaatiliselt vastu-
voetud otsuste taditmist; Opetajaid paluti anda aasta-aru-
andes koduste iilesannete iimberkorraldamise kirjeldus.
Opetajate hinnangute ja kooli aruande jérgi tostis see kol-
lektiivne t60 tunduvalt koduste iilesannete organiseerimise
ning tditmise kvaliteeti.

Eespool, iseloomustades praegust olukorda kogemuste
uurimise alal, rohutasime juba, et tuleb kindlustada saadud
andmete teoreetiline analiiiis. Kui eesrindlikke kogemusi
tahetakse kasutada ka teistes tingimustes, siis ainult nende
teoreetiliste aluste tundmine saabki anda selgust selle
kohta, millal, mis kujul ja milliste muudatustega on voi-
malik neid kogemusn kasutada.

Eesrindlike kogemuste materjali analiiiisimine ja iildis-
tamine on keerukas to6. Eriti tuleb rohutada, et selle 166
edukaks ldbiviimiseks tuleb wvurida mitte iiksnes Opetaja,
vaid ka Opilaste t66d. Ainult oppe- ja kasvatusprotsessi iga-
kiilgne uurimine voib anda materjali Opilaste mojutamise
abinoude tohususe selgitamiseks, oppe- ja kasvatust6o kor-
geima efektiivsuse tingimuste kindlaksmaaramiseks.

Kuid rohuv enamus opetajaid ei poora kahjuks oma t606-
des kiillaldast téhelepanu asja sellele Kkiiljele. Harilikult
radgivad opetajad, mida nad ise tegid (kirjeldasid,
demonstreerisid, seletasid jne.) ja milliste 16pptulemusteni
nad joudsid. Oma toéodes ei rddagi nad aga harilikult sel-
lest, kuidas opilased oppematerjali vastu votsid, kuidas nad
tundides tootasid, kuidas nad {iletasid iiksikuid Oppe- ja
kasvatusprotsessi etappidel ettetulnud raskusi. Selline
materjal ei voimalda konkreetselt selgitada opetajate edu
pohjusi.

Kogemuste analiiiisimine ja iildistamine nouab teatud
teoreetilist ettevalmistust. Ainult pedagoogikateaduse saa-
vutustele tuginedes saab dra miérkida vaatluste objekti ja
teha kogutud materjalist oiged jdreldused. Kogemused nai-
tavad, et koige paremaid tulemusi saavutatakse neis koo-
lides, kus kogemuste uurimist ja iildistamist juhib direktor
voi Oppealajuhataja, ddrmisel juhul aga ainekomisjoni
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esindaja voi moni kogenud oOpetaja, kes antud kiisimuses
hésti orienteerub.

Vaadelgem niiiid moningaid kiisimusi kogemuste uuri-
mise metoodika alalt, mis tekkisid ja leidsid eduka lahen-
duse Leningradi eesrindlike koolide ning opetajate prak-
tikas.

Iga probleemi uurimisel on tédhtis juba esimeses staadiu-
mis tutvuda vastava kirjandusega, et orienteeruda selles,
kuidas tiksikud kiisimused {iles seatakse, millised neist on
juba lahendatud ja kuidas, millised aga on veel vaieldavad
voi on alles {iles seadmata. Samal eesmairgil tutvutakse
eelnevalt ka koolide kogemustega.

Pérast eelnevat tutvumist kiisimusega on vaja, nagu kin-
nitavad meiegi kogemused, koostada vaatluste kava voi
formuleerida esialgsed seisukohad uuritava kiisimuse kohta.

Koduste iilesannete kiisimuse labité6tamisel koostati
Leningradi koolis nr. 243 jargmine programm:

1. Ulesannete iseloom: ideeline suunitlus, eeldatav loogi-
line t60, harjutused, materjali fikseerimise viis.

2. Eelnevad seletused iilesande juurde: millele tuleb p66-
rata tdhelepanu, kuidas tuleb 166 teostada, missugused
raskused voivad esile kerkida ja kuidas neid saab iiletada.

3. Kui palju aega kulub {ilesande tditmiseks tugevatel,
keskpdrastel ja norkadel opilastel.

4. Koduste iilesannete kontroll: kontrolli organiseeri-
mine; faktilise materjali ja ildistuste omandamise, kitte-
opitud oskuste ning vilumuse kontroll; iilesande vormista-
mise kontroll. :

5. Individuaalne lahenemine opilastele: individuaalsed
iilesanded, abistamine ja kontroll.

Opetaja to6 siisteemi uurimisel on viga tahtls dra mar-
kida selle uurimise esialgne plaan. Asi on selles, et ees-
rindlike Opetajate t60 siisteemis on tavaliselt m6ningaid
jooni, mis on omased ainult opetajale ja teevad edukaks
tema t66. Ulesanne seisab selles, et vilja selgitada need
jooned ja uurida nende moju t66 iildtulemustele.

Opetaja J. V. Koksanova t66 siisteemi uurimisel
selgitati vilja jargmised iseloomulikud jooned:
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1. Tundide hoolikas ettevalmistamine, mis tagab nende
kindla organiseerituse ja Opilaste intensiivse motlemist6o;
labimoeldud kiisimused opilastelt vastuste saamiseks.

2. Vdaga suur tdhelepanu aine omandamisele tunni ajal;
mitmesuguste abinoude kasutamine sellise omandamise
voimaldamiseks.

3. Rohkearvuliselt hindeid igal veerandaastal iga opilase
kohta. :

4. Individuaalne ldhenemine oOpilastele oppetoo kdigus.

Leningradi kooli nr. 366 klassijuhataja 1. P. Tetju-
jeva too siisteemis margiti dra jargmist;

l. Vidga suur tdhelepanu iiksikute opetajate t66 koordi-
neerimise kiisimustele.

2. Opilaste igakiilgne, siigav tundmadppimine.

3. Opilaste harjutamine iseseisva oppimisega ja iseseisva
ithiskondliku tegevusega.

4. Too iiksikasjaline planeerimine igaks veerandaastaks.

Piérast opetaja t66 iseloomulikumate joonte viljaselgita-
mist seisis {ilesanne selles, et uurida nende moéju (nende
vastastikuses seoses) Oppe- ja kasvatustod kidigule ning
tulemustele. Seepdrast tuli selles tasapinnas analiiiisida
koik opetaja t66 liilid: tundideks ettevalmistumine, uue
materjali esitamine, selle selgitamine ja kinnistamine tun-
nis, koduste {ilesannete 1dbit66tamine, ldbivoetu kordamine,
teadmiste arvestus. Tédpselt niisamuti oli klassijuhataja t66
iseloomustamiseks tarvis tundma Oppida kogu ta t66d opi-
laste Oppeedukuse, nende kultuurilise ning moraalse
taseme tostmisel, kogu ta t66d teiste sama klassi opetaja-
tega, komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooniga, {iksikute opi-
lastega ja oOpilaste vanematega.

Opetaja ja klassijuhataja t66 siisteemi uurimisel ei tohi
piirduda iiksikute tundide voi klassivéliste iirituste analiiii-
siga. Oppetood vaatlemist tuleb toimetada mitme teema vo6i
koige vdahemalt-lihe suure teema ulatuses; klassijuhataja
to6 vaatlemine peab haarama terve veerandaasta, sest see
on koige lithem omaette téoplaaniga ajaloik. Ainult sel
juhul saab uurida ja ldbi analiiiisida koik Gppe- ja kasva-
tusprotsessi liilid.

Et kogemuste uurimise kdigus tuleb fikseerida mitte
ainult opetaja, vaid ka opilaste tegevus, omandab suure
tahtsuse kiisimus materjali fikseerimise siisteemist.
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Kui vaatluse labiviijaks on teine oOpetaja, on otstarbe-
kohane teha iileskirjutusi kolmes rubriigis: esimesse kan-
takse Opetaja iitlused ja tegevus, teise opilaste omad, kol-
mandasse vaatleja vastavad lithimdrkused. Fikseerida tuleb
opetaja ja opilaste see tegevus, mis on tédhtis Gppe- ja kas-
vatust6o protsessi- moistmise seisukohast (demonstreeri-
mine, iseloomulikud liigutused, kdte tostmine, tdhelepanu
pingelisus jms.). Uuritava kiisimusega otseselt seotud
materjal fikseeritakse {iksikasjaliselt, teised tunni elemen-
did margitakse lithidalt. Ometi peavad {ileskirjutused
andma kujutluse tunni voi {irituse kohta tervikuna.

Ulestdhendatud tunni voi klassivilise iirituse analiiiisimi-
sel antakse sellest kui tervikust iisna liihike karakteristika
(sisu, ldbiviimise metoodika ja tulemuste seisukohast), siis
aga analiiiisitakse materjal iiksikasjaliselt nende kiisimuste
jargi, mida néeb ette vaatluste kava.

Kooli kogemuste uurimisel ei ole eriliste vaatiejate méaa-
ramine alati voimalik, sest Opetajar tooiilesanded langevad
enamasti iihte. Isegi siis, kui vaatlused viiakse 14dbi direk-
tori voi oppealajuhataja poolt, ei ole neil pahatihti voima-
lik viibida koigis antud teema tundides. Meie tahelepane-
kud on ndidanud, et sellistel juhtudel v6ib kasutada koge-
muste uurimistods osavotva Opetaja enda iileskirjutusi. Kui
opetaja tunneb hésti vaatluse kava, kui tunni plaan on tal
hoolikalt vilja to6tatud ning kui ta arvestab uuritavat kiisi-
must, kui vastamiseks on aegsasti valitud kindlad opilased,
siis voib Opetaja ilma suurema vaevata fikseerida samal
pdeval need tunni materjalid (omapoolsed kiisimused, mida
plaan ette ei ndidanud, opilaste tiiiipilised vastused), mis
on tdhtsad tunni analiiiisimiseks antud teema seisukohast.

Tundide ja oppeviliste iirituste {ileskirjutused on selleks
pohimaterjaliks, mida analiiiisitakse kogemuste iildistamise
protsessis. Selle korval kasutatakse iiksikutes kiisimustes
opetaja ja opilaste kirjalikku dokumentatsiooni: téoplaane,
klassi pdevaraamatuid, opetajate pdevaraamatuid, opilaste
vihikuid, nende poolt valmistatud oppevahendeid, seinaleh-
tede materjale jne. Monedel teemadel, nditeks koduste iiles-
annete kiisimuses, viiakse 1dbi iiksikute Opilaste vaatlusi,
korraldatakse vestlusi nende enestega, nende vanematega,
seltsimeestega jne.

Suurema osa teemade puhul on aga otsustav tdhtsus tun-
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dide ja kollektiivsete iirituste iileskirjutustel, — sellele
materjalile tuleb pithendada peamine tdhelepanu.

Suurimad tooraskused tekivad kogemuste iildistamisel.
Me niitame konkreetse materjali varal, et hulga iildistusi
saab teha kooli pedagoogilise juhtimise protsessis.

Leningradi kooli nr. 240 oOppealajuhataja uuris oOpetaja
Pokrovskaja t66d. Kisitledes teemat «Elekter» suutis ope-
taja Pokrovskaja, rikkumata teadmiste siisteemi ja kasitluse
loogikat, mitte ainult tutvustada opilasi tundide ajal vene
teadlaste Petrovi, Jablotskovi, Lodogini ja teiste tegevuse
tahtsusega (nende teadlaste silmapaistvat osa teaduses val-
gustati vastavate erikiisimuste késitlemisel), vaid andis ka
konkreetse pildi nende poolt korraldatud katsetest, kusjuu-
res opilased tegid moned katsed (elementaarsel kujul) ise.
Lébiviidud to6 alusel tulid opilased iseseisvalt jdreldusele,
et elektrivalguse kiisimuste labitootamisel oli vene teadlas-
tel tdhtis osa. Opilastes siivenes rahvusliku uhkuse tunne
vene teadlaste saavutuste iile.

Téaiendavalt viidi suure vaimustusega 1dbi ohtu teemal
«Vene valgus», kus Opilased esinesid lithikeste sonavottu-
dega ja demonstreerisid vastavaid katseid. Nad valmista-
sid oma esinemist vdga hea meelega ette ja ilmutasid head
materjali tundmist.

Eespoolmainitu alusel] tehti jargmised jareldused:

1. Eesrindliku vene teaduse saavutuste tundmaoppimisel
ja seoses sellega rahvusliku uhkustunde kasvatamisel on
vaga suure positiivse tahtsusega opilaste konkreetne tut-
vustamine véljapaistvate kodumaa teadlaste toodega ja
monede nende katsete kordamine.

2. On vaga téhtis, et jdreldus vene teadlaste eesrindli-
kust osast ldbivoetava kiisimuse ldbitoGtamisel kujuneks
opilastel kindlalt ja teadlikult konkreetse Oppematerjali
alusel.

3. Kasvatuslikult on vdga téhtis, et opilased demonstree-
riksid seejérel iseseisvalt vene teadlaste moningaid katseid
ja teeksid vastavat selgitustood teiste opllaste hulgas ohtu-
tel, kontsertidel jne.

Otstarbekohane oleks teha taolist t66d mitte iiksnes fiiii-
sikas, vaid ka teistes Gppeainetes ja teiste teemade kohta.
Kuid ka praegusel kujul olid tehtud jéareldused koolile abiks
kasvatava Gpetamise pohimotte parema rakendamise mot-

41



tes. Nad rikastasid iildist ja erialast metoodikat uue mater-
jaliga sona ja teo osa kohta noukogude inimese omaduste
kasvatamisel Opilastes.

Leningradi kooli nr. 344 opetaja K. A: Grigorjeva raken-
das vigade parandamisel 5. klassis Opetajate Tdiendus-
instituudi poolt soovitatud tdiustatud toosiisteemi. Te ana-
liilisis tunnis tiiipilised vead; siis kirjutasid opilased vilja
need sonad, kus vead esinesid, ja nimetasid reeglid, mis
sealjuures olid tdhele panemata jddnud, tuues iihtlasi 3—4
uut ndidet iga reegli kohta. Kuid opilased, rutates iiles-
ande tditmisega, tegid uusi vigu. Selle raskuse korvaldami-
seks tegi K. A. Grigorjeva toosiisteemis vdiksemaid muu-
datusi, mis andsid hédid tulemusi: Gpilaste vigadest saadi
iga kord jagu, nende kirjaoskus paranes. Need muudatused
seisid jargmistes vigade parandamise kohta kdivates noue-
tes, mis soovitati siis teistelegi opetajatele:

1. Pidades tdpset vigade arvestust, jédlgib Opetaja oOpi-
laste kirjaoskuses toimuvaid muutusi ja valib sel alusel
vilja vead kollektiivseks ldbit6otamiseks klassis.

2. Olenevalt Opilaste ettevalmistuse astmest maérgitakse
vihikuis leiduvad vead alguses mahatombamisega, siis alla-
kriipsutamisega ja 1opuks ddremarkuste tegemise teel.

3. Opetaja niitab igale oOpilasele katte need sonad ja
valjendused, milledes oOpilane tegi vigu ja millede kallal tal
tuleb teha eraldi t66d: kirjutada vihikusse oigesti kirjutatud
sona, nimetada tdhelepanemata jddnud reegel, tuua selle
reegli kohta uusi nditeid. Selliseid sonu ei tohi olla roh-
kem kui neli voi viis.

Matemaatika Opetaja J. V. Koksanova {66 uurimisel
pandi tema kutsetegevuses tdhele jdrgmisi pohilisi ise-
4rasusi:

1. J. V. Koksanova tundide plaanid ndevad ette mitme-
suguseid harjutusi, mis nouavad oOpilastelt motlemistood.
Neid harjutusi antakse ldbivoetud uue materjali paremaks
selgitamiseks ja fikseerimiseks, samuti koduste iilesannete
tditmise kontrollimiseks. Plaanides on ette nédhtud, keda
opilastest tuleb kiisitleda ja mis kiisimuses.

2. Tunnis tehakse palju to6d oOpetaja poolt esitatud uue
materjali kinnistamiseks. Selle eesmirgiga pannakse 6pi-
lased seda materjali voimalust modda iseseisvalt reprodut-
seerima; sellega tehakse mitmesuguseid harjutusi. M3ni-
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kord tootatakse opikuga ka vanemais klassides. Uue mater-
jaliga korraldatakse palju suulisi harjutusi.

3. Opetaja piiiiab siistemaatiliselt jdlgida opilaste edu-
samme: ta kiisitleb neid sageli, annab hindeid koduste
té6de ja uue materjaliga iilesannete tditmise eest.

4. Opetaja tootab intensiivselt opilaste vigade kallal. Ta
kannab vead erilisse vihikusse ja méddrab ligikaudsed taht-
ajad lliinkade likvideerimiseks oOpilaste teadmistes. Suurt
tdhelepanu pooratakse individuaalsele toole opilastega, —
nii tunnis (harjutuste variandid) kui ka kodus (individuaal-
sed kodused {ilesanded).

Eespoolkirjeldatud jooned J. V. Koksanova opetajatoos on
omavahel tihedas seoses. Selle t60 iseloomustuseks on:
mitmekesised pedagoogilised votted, mille eesmérgiks on
opilaste mottetegevuse aktiviseerimine ja pohiteadmiste
omandamine tunni ajal; kogu klassi aktiivne t66 tunni ajal;
opilaste hoolikas jdlgimine ja nende t66s esinevate indivi-
duaalsete puuduste siistemaatiline korvaldamine. Koik need
iseloomulikud jooned kokku kindlustavad J. V. Koksanova
opilaste korge oppeedukuse, nende teadmiste korge taseme.

Klassijuhataja 1. P. Tetjujeva tods vois kindlaks
teha jargmised pohilised isedrasused:

1. Ta pithendab viga palju tdhelepanu kasvatustoole, esi-
joones aga teadmiste omandamise kvaliteedi tostmisele,
opilaste tutvustamisele jooksvate siindmustega ja iiks-
meelse kollektiivi loomisele pioneeriorganisatsiooni kaas-
abil.

2. Ta omistab vdga suurt tdhelepanu oma klassi Opeta-
jate t66 koordineerimisele; selleks kédib ta sageli nende
tunde kuulamas ja arutleb nendega raskuste iiletamise
viise. Paralleelselt klassi opetajate noupidamistega votab
I. P. Tetjujeva sageli ette individuaalseid vestlusi oOpeta-
jatega, tuginedes sealjuures ka teiste Opetajate kogemus-
tele.

3.° 1. P. Tetjujeva piitiab Opilasi pohjalikult tundma
oppida, tehes nendega ldbimoeldud individuaalset t66d. Ta
selgitab nende elutingimusi, organiseerib neile vajalikku
abi, hoolitseb nende tervise eest, sageli vestleb nendega.

4, Oma toos iiksikute Opilastega piitiab I. P. Tetjujeva
arendada neis iseseisvust: {60 organiseerimise oskust,
oskust tootada minimaalse energiakuluga, koosoleku juha-
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tamise oskust, iihiskondlike {ilesannete vastutustundega
tdaitmist, noudlikku suhtumist oma toGsse.

5. I. P. Tetjujeva veerandaasta-plaanid on véga iiksik-
asjalised. Neis on kindlaks maératud tooiilesanded ja konk-
reetsed abinoud. Tahtis koht on neis individuaalsel 166l
iiksikute oOpilastega.

I. P. Tetjujeva kogemused nditavad klassijuhataja ja
opetajate koostoo tahtsust, nad néitavad, et opilaste elutin-
gimustele tuleb osutada maksimaalset tédhelepanu, ja anna-
vad materjali selle kohta, kuidas kasvataja juhtiv osa on
tihendatav opilaste iseseisvusega.

Koolide tootajate poolt tehtud jéreldused, mida me siin
esitasime, ei sisalda laiemaid teoreetilisi dildistusi. Kuid
sellelgi kujul aitasid nad kaasa Oppe- ja kasvatustoo kvali-
teedi tostmiseks, kooli kui terviku kasvuks.

Oma tdhelepanekute alusel peame voimalikuks piistitada
moningaid iildisi seisukohti eesrindlike koolikogemuste
metoodilise {ildistamise kohta.

Uksikute kiisimuste uurimisel, seda enam aga Opetaja
too siisteemi uurimisel, tuleb kontrollida kasutatud peda-
googiliste vahendite moju koigile oppe- ja kasvatusprot-
sessi liilidele. Uus vote, mida kasutas eespoolnimetatud
opetaja Pokrovskaja opilaste tutvustamisel eesrindliku vene
teaduse saavutustega, kajastus nii sissejuhatavas vestluses
kui ka laboratoorsetes toodes, kokkuvotte-toodes ja klassi-
vilises toos. Opetaja J. V. Koksanova siisteemis osutati
suurt tdhelepanu oOpilaste individuaalsele tundma&ppimi-
sele; see avaldas moju tundide ettevalmistamisele, tunnis
tehtavaile harjutustele, koduste iilesannete iseloomule ja
teadmiste arvestamise siisteemile.

Oppet66 protsessi koigi lillide uurimine voimaldab kind-
laks teha omavahelist seost ndhtuste vahel, s. o. lahendada
kogemuste iildistamise tdhtis iilesanne. :

Téahtis on, et pedagoogilisi ndhtusi ei uuritaks ainult
nende omavahelises seoses, vaid ka nende arenemises. Tea-
tavasti peavad Oppe- ja kasvatust6d metoodika ja organi-
satsioon muutuma sedamodda, kuidas Opilased vanemaks
saavad. Too vdaarnahtused seletuvad pahatihti sellega, et
ndit. 9. klassis on tunni kdik samasugune kui 5. klassis ja
et klassijuhatajad ei muuda Opilaste juhtimise stiili, kui
opilased vanemaks saavad. Pedagoogika kiisimuste lébi-
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tootamisel on seepdrast otstarbekohane uurida mitmesu-
guste klasside kogemusi, et saaks kindlaks méaérata aset-
leidvaid muudatusi. Koduste iilesannete iseloomu uurimisel
margiti Leningradi koolis nr. 243 moningaid viise, kuidas
pteha iilesandeid raskemaks, vastavalt oOpilaste eale, ja
nimelt: esitatavate vordluste jark-jarguline raskemaks
tegemine (vordluse tunnuste kittejuhatamine opetaja poolt,
vorreldavate tunnuste iseseisev kindlakstegemine, vordluse
objektide iseseisev valik); iilesande vormistusviisi raske-
maks tegemine (vastuse andmine Opetaja plaani jargi,
plaani iseseisev koostamine, teesid kahesuguse allika
jargi) jne. Vigade parandamisel kooli nr. 344 Opetaja
K. A. Grigorjeva poolt seisis raskemaks tegemine vigade
dramarkimise viisi muutmises (mahatombamine, allakriip-
sutamine, ddremarkused), iseseisvuse suurendamises harju-
tuste valikul (t66 Opetaja juhiste jdrgi, harjutuste iseseisev
valik opetaja nouandel).

Kogemusi iildistada — see tdhendab mitte ainult formu-
leerida {ildisi seisukohti oppe- ja kasvatust66 lébiviimise
meetodite kohta, mitte ainult kinnitada neid seisukohti fak-
tidega, vaid ka seletada neid noukogude pedagoogika teoo-
ria kohaselt.

Opilaste iseseisva t66 positiivne tdhtsus rahvusliku
uhkuse kasvatamisel pohines oOpetaja Pokrovskaja toos
V. L. Lenini juhistel teadvuse iseseisva t66 osast veendu-
muste kujunemisel. Opetaja K. A. Grigorjeva kogemustes
oli.iilemmadidra (mitte rohkem kui 4—5 sona) ja vigade
parandamise jdrkjargulise tiiendamise teoreetiliseks poh-
jenduseks noue, et iseseisev t66 peab olema joukohane ja
et iseseisvus peab jdrk-jargult kasvama «sedamooda, kui-
das kursust omandatakse» (UK(b)P Keskkomitee méairu-
sest 25. augustist 1932 «Alg- ja keskkooli 6ppeprogrammi-
dest ja reZiimist»).

Esitatavate seisukohtade teoreetiline motestamine on
monelegi Opetajale ikka veel tosiseks raskuseks. Selles suh-
tes tekkivate raskuste korvaldamisel peab olema suureks
abiks koolide juhtivate tootajate teoreetilise ettevalmistuse
taseme tostmine, samuti koost66 pedagoogide-teoreetikute
ja opetajate-praktikute vahel.

Suuri raskusi esineb ka eesrindlike pedagoogiliste koge-
muste levitamisel ja juurutamisel. Vaartuslikud kogemused
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ei joua mitte alati opetajani;-kui nad aga jouavadki temani,
ei oska ta mitte alati leida neile loovat rakendust antud
konkreetsetes tingimustes.

Kui eesrindlike kogemuste uurimine ja {ildistamine on
koolis odigesti korraldatud, siis on nende praktikasse juuru-
tamine kergem, sest t66 kiisimusi, t66 tilesandeid, teosta-*
mise raskusi, t66 tulemusi ja saavutusi arutletakse siiste-
maatiliselt.

Nagu eespool mirgitud, antakse uurimiseks esitatavad
kiisimused koigepealt ldbivaatamiseks pedagoogilisele nou-
kogule voi teistele kooli kollektiivsetele organitele. Sel teel
saavad need kiisimused kogu kooli iihisomandiks. T66 prot-
sessis asetleidvad arutelud ja lahtised tunnid aitavad kaasa
uuritavate kiisimuste siigavamaks moistmiseks. Loplik aru-
tamine kollektiivsetes organites (klassi opetajate ringides,
ainekomisjonides, pedagoogilises noukogus) ja edasine
laialdane kontrollimine praktikas, mis voetakse harilikult
ette arutlemise tulemusena, loovad soodsad tingimused saa-
dud positiivsete kogemuste juurutamiseks.

Koolisisese metoodilise juhtimise korras teostatav koge-
muste uurimine ja {ildistamine on vajalik koigepealt kooli
oma vajaduste rahuldamiseks. Kui aga t66 annab positiiv-
seid tulemusi, kui ta temaatika on aktuaalne teistelegi koo-
lidele ja pedagoogika teooriale, siis kandub ta loomulikult
kooli piiridest kaugemale: rajooni-, linna- ja oblastikonve-
rentsiie voi vabariiklikule konverentsile, pedagoogilistele
lugemistele, ajakirjandusse. Asja selline kédik kujuneb
tdiesti loomulikult, kui to66d tehakse siivenenult, kui suhtu-
mine to6sse on tosine ja kogemusliku materjali iildistamine
pohjalik. P

Koike eespooldeldut kokku vottes voib teha jiargmised
jéareldused:

1. Eesrindlike kogemuste uurimine ja u]dlstamme on
oppe- ja kasvatustéo koolisisese juhtimise tdhtsamaid vorme.

2. Koolide praktikas oigustas end jargmine suund ees-
rindlike kogemuste uurimiseks ja ftildistamiseks kooli juh-
timise siisteemis: positiivsete kogemuste uurimine iiksikute
pedagoogiliste kiisimuste jiargi eesmédrgiga kasutada neid
kogemusi koigi opetajate t60s; Opetajate-pedagoogikameist-
rite 106 siisteemi uurimine eesmairgiga voimaldada selle
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siisteemi rakendamist kooli pedagoogide kollektiivi poolt,
uute kogemuste organiseerimine ja uurimine koolil tekkinud
uutes kiisimustes ja ka neis kiisimustes, mis koolis on
lahendatud mitterahuldavalt; teistelt koolidelt saadud koge-
muste kontrollimine.

3. Eesrindlike kogemuste efektiivse uurimise ja iildista-
mise olulisteks tingimusteks on: kooli aktuaalsete iiles-
annete lahendamist taotlev toosuund; t66 tditmise kollek-
tiivne iseloom; oOpilastele avaldatava moju hoolikas uuri-
mine; kogemuste uurimise ithendamine kogemuste iildista-
misega.

4. Eesrindlike kogemuste uurimisele peab eelnema vaat-
luste programmi viljat66tamine voi esialgsete teeside piis-

~ titamine, mis edaspidi tulevad kontrollida.

5. Elava pedagoogilise protsessi kohta kdivat pedagoo-
gilist materjali fikseerib tunniandja voi moni teine opetaja.
Molemal juhul tuleb fikseerida nii opetajate kui ka oOpilaste
tegevus, sest ainult sel juhul on voimalik pedagoogilise
protsessi konkreetne analiiiis.

6. Kogemuste iildistamine eeldab kogutud materjali teo-
reetilist analiifisimist ja tolgitsemist. Sellel eesmargil uuri-
takse pedagoogilisi ndhtusi nende omavahelises seoses ning
nende arenemise kéigus.

7. Opetaja t66 siisteemi uurimisel tuuakse esile ta koige
iseloomulikumad jooned, mida vaadeldatakse vastastikuses
seoses pedagoogilise tegevuse teiste kiilgedega.

8. Eesrindlike kogemuste juurutamine sama kooli teiste
opetajate praktikasse, mis on kiillaltki raske iilesanne, ker-
gendatakse kogemuste plaanipdrase uurimisega ja iildista-
misega kooli metoodilise juhtimise siisteemis, sest vastavad
materjalid tulevad siistemaatiliselt arutlemisele ja kontrol-
limisele kogu kollektiivi poolt.

Eesrindlike kogemuste uurimine ja iildistamine on komp-
litseeritud t66. See vajab sihikindlust, loovat ldhenemist,
uuritavale kiisimusele, tdhelepanu t66 ldbiviimise tehnika
suhtes ja tulemuste pohjalikku analiiiisi.

Noukogude oOpetajate ja koolide auasjaks on laialdaselt
arendada kogemuste uurimist ja iildistamist ning sellel
alusel tosta oppe- ja kasvatustoo iseloomu nende suurte
iilesannete tasemele, mis on piistitatud koolide ette NLKP
XIX kongressi ajalooliste otsustega.
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OPETAJA TOO SUSTEEMI UURIMISEST KOOLI
JUHTKONNA POOLT

(Himki 1. keskkooli 6petaja N. G. Dairi artikli jargi)*

Pedagoogilises kirjanduses esineb itha enam arvamus, et
opetaja t6od tuleb uurida mitte {iksikute tundide pohjal,
vaid kogu tema t66 siisteemi ulatuses. Teiselt poolt on
avaldatud motteid, et niisugust uurimust ei ole voimalik
ette votta selle t60 keerulisuse tottu.

Kéesoleva artikli eesméargiks on seda probleemi selgi-
tada jargmiste kiisimuste ulatuses: Mida moista opetaja t66
siisteemi all? Missuguseid eeliseid omab oOpetaja t66 siis-
teemi uurimine, vorreldes iiksikute tundide voi teatud t66-
16ikude uurimisega? Kuidas teostada uurimist?

Opetaja t60 siisteemist

Koigepealt on tarvis selgust jargmistes kiisimustes: Kas
on iildse voimalik konelda erinevatest siisteemidest opeta-
misel? Kas sama aine ja klassi opetajad, kes téotavad sama
programmi, sama ainemetoodika ja samade opikute alusel,
ei oma sarnast opetamise siisteemi? :

Koolipraktika nditab iga péaev, et kuigi opetajad tootavad
ithesuguste programmide ja opikute ja sama ainemetoodika
alusel, teostavad nad erinevalt pedagoogilisi protsesse,
omavad erinevaid toovotteid iihe voi teise kiisimuse lahen-
damisel.

1 H. T. Jaipu, O6 u3y4YeHUM CUCTEMbI PabOThbl YUYUTEIA DYKOBOAUTEIAMM
WIKOJ, «M3y4YeHue M PacipocTpaHEHMe OMbITa IIepefoBeIX y4uuTesnei», M3g
AITH PC®CP, M. 1954.
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Metoodika ei anna valmisretsepte, mida opetajad voiksid
omaks votta. Vastupidi: igal opetajal tuleb enesel lahen-
dada kiisimus, toetudes pedagoogikateadusele ja ainemetoo-
dikale, missuguseid pohimotteid, meetodeid, pedagoogilisi
votteid peab ta rakendama {ihe voi teise aineosa kasitlemi-
sel, mis on ette ndhtud programmis. Valmis, konkreetset
plaani selle kohta ei leia ta kusagilt.

Esitame moned nédited. Pedagoogika ja ainemetoodikad
osutavad niisugusele meetodile nagu vestlus ning nditavad
selle tahtsust ja kasutamist, tuues konkreetseid néiteid vest-
lusmeetodi otstarbekohase ja oskusliku kasutamise kohta ja
vastupidi. Kuid néiteks iikski geograafia voi loodusloo
metoodika ei-médra dra, missugustes tundides, missuguste
kiisimuste puhul kasutada vestlust. Metoodika ei saagi
seda médrata, sest iihe voi teise materjali kdsitlemisel voi-
vad iihesuguseid hdid resultaate anda mitmesugused mee-
todid, nii et ei ole dige nouda ainult iihe, teatud meetodi
kasutamist. Téihendab, vestlusmeetodi rakendamise Kkiisi-
muse teatud aineosa kisitlemisel peab otsustama opetaja,
luues enesele kindla siisteemi selle kasutamlses oma peda-
googilises protsessis.

Pedagoogilises kirjanduses on palju koneldud kordamise
tahtsusest, on vilja tootatud konkreetsed plaanid ja korda-
mise votted. Tarvitseb aga kiilastada eri Opetajate sama-
teemalisi tunde, kui selgub, et samadele pedagoogilistele
printsiipidele rajatud kordamist teostab iga Opetaja erine-
valt. Seega iga Opetaja, suhtudes loominguliselt oma
toosse, omab Oppeprotsessi teostamisel omaparaseid jooni
ja toovotteid, mis kujunevad vilja pedagoogika ja aine-
metoodika nouete rakendamisel praktikas. See ongi selle
opetaja t66 siisteem, mis erineb teiste opetajate omast.

Opetaja t66 siisteemi omapidra avaldub kogu tema poolt
teostatava pedagoogilise 166 protsessis. Sellele siisteemile
on karakteerne see, et eksisteerib teatud sisemine seos
meetodite ja oppetod tulemuste vahel. Iga siisteem on raja-
tud pohimottele tagada koige efektiivsemaid tulemusi oppe-
ja kasvatust6os.

Aine opetamise siisteemi loomisel toetub opetaja kahtle-
mata ainemetoodikale. Kuid igasugune metoodika kujutab
endast {ildistust. Kuigi ainemetoodika annab iiksikasjali-
kult 1dbitootatud tundide ja iiksikute teemade néidiseid, ei
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vabasta seé oOpetajat vajadusest omada isiklikku ldabimoel-
dud siisteemi. Ukski opetaja ei saa mehaaniliselt kasutada
metoodikat voi matkida teise oOpetaja téomeetodeid. Olu-
korra, inimeste ja {ilesannete omapara mairavad dra ige
konkreetse pedagoogilise protsessi isedrasused.

Toostisteemi loomisel abistab opetajat ka opik. Kuid ka
koige ideaalsem Opik ei saa aidata lahendada koiki prak-
tikas ettetulevaid kasvatuslikke ja metoodilisi kiisimusi.
Opetajal tuleb Gpiku kasutamisel oma praktikas esinevate!
oppe- ja kasvatustoé konkreetsetel juhtudel ldhtuda oma
pedagoogilisest meisterlikkusest. Iga hea siisteem peab
arvestama ja peegeldama pedagoogilise olukorra omapéra.
See tdhendab, et to6 siisteem voib olla eeskujuks ja tilekan-
tav olulistes joontes, sest see pedagoogiline olustik, mis
kutsus ellu antud siisteemi, ei saa korduda tapselt ja taieli-
kult teisel juhul. Vastavalt sellele peab iga opetaja oskama
loovalt rakendada oma t66 siisteemi. Koolipraktika tunneb
kiillalt juhtumeid, kus Opetaja ei saa tootada iihe ja sama
siisteemiga paralleelklassides. Kui nditeks iihes klassis
piisab 2—3 tunnist harjutamiseks, et opilased omandaksid
oskuse rakendada teatud aritmeetika seadust, siis paralleel-
klassis nouab see 166 naiteks 3—4 tundi.

Tédhendab, et voib ja tuleb konelda Opetaja t606 siis-
teemist kui pedagoogika ja ainemetoo-
dika seaduste konkreetsest rakendami-
sest praktikas. Opetaja t66 siisteem on seaduse-
parane nédhtus, mis kasvab vélja pedagoogilise protsessi
olemusest.

Igal oOpetajal on oma toosiisteem, kuid selle olulise
vahega, et monede siisteem holmab rikkalikult mitmesugu-
seid meetodeid ja toovotteid ja piitiab lahendada koiki oppe-
ja kasvatustoo kdigus ettetulevaid probleeme, kujutades
endast harmoonilist tervikut, mis on vélja kasvanud loova
pedagoogilise t66 protsessis; teiste oOpetajate toosiisteem
tunneb ainult moningaid meetodeid ja votteid, mis ei pea
silmas koiki oppe- ja kasvatustod kiisimusi koolis ja ei
suuda neid rahuldavalt lahendada. Niisugune toosiisteem
on vdheste pedagoogiliste kogemuste ja oma aine mittekiil-
laldase tundmise ning mittekiillaldaste pedagoogiliste
otsingute resultaat ja kaotab teatud maéiral diguse kanda
siisteemi nimetust.

-
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Opetaja t66 siisteemi uurimine

# Selleks, et otsustada opetaja t66 edukuse iile, tuleb tunda
% kogu tema t606 siisteemi. Uksikute tundide vaatlus ei anna
® Opetaja toost iilevaatlikku p11t1 See ei tdhenda aga, et
@ liksik tund oOpetajat {ildse ei iseloomusta, kuivord t6o siis-
%iteem ilmneb tema tundides. Kui tunnid on halvad, siis ka
:siisteem ei saa olla hea. Monikord piisab iihest turmlst et
‘langetada otsus t66 iile. Kui opetaja teeb oma aines vigu,
£ ei kasuta niisugust meetodit aine kéisitlemisel, mis tagaks
g aine omandamise Opilaste poolt, voib kahtlemata konelda
* halvast tunnist ja halvast opetajast. Kuid on ka selliseid
o tunde, mis {iksikult vaadatuna jatavad hea mulje, aga kui
*| pedagoogilise protsessi liilid nad ei rahulda. Kui opetaja ei
5 mitmekesista oma t66d, kui tunnid kulgevad iihetooniliselt,
kui opetaja ei kasuta koiki voimalikke meetodeid ja to6vot-
teid, millede viljelemine harmoonilise tervikuna tagab edu
.opetamlsel siis niisugust' t66d tervikuna ei saa pidada
heaks. Sellest kasvab iseenesest noue, et opetaja t66 iile
| tervikuna voib otsustada ainult siis, kui oOppida tundma
¢ kogu tema too siisteemi.
. Dialektiline meetod nouab, et tundidele vaadataks kui oma-
- vahel seotud liilidele iihtses pedagoogilises protsessis. Igal
j liilil on oma eriline tdhtsus, igaiiks peab end {iksikult
. oigustama selles ahelikus.
Alljargnevalt moned ndited, mis kinnitavad vajadust
. tutvuda opetaja t66 siisteemiga, et anda tema t66 kohta
oiglane hinnang.

Uhe Moskva-lihedase kooli 9. klassi opilaste sonavara
saksa keeles oli vdga viike. Kooli direktor, olles sellest
héiritud, otsustas uurida selle puuduse p(')hjusi. Ta kuulas
saksa keele opetaja tunde eri klassides, vestles Gpetajaga,
vaatles tooplaane, kuid sonavara vidhesuse pohjusi ei suut-
nud vélja selgitada. Siis otsustas direktor opetaja t6od
leksika alal siigavamalt uurida: ta viibis iihes klassis kolm
tundi jargimodda, kui voeti 1dbi uus pala ja opiti 23 uut
sona. Néddala pérast ldks direktor samasse klassi, et vaa-
data, missugust t66d teeb Opetaja nende sonade alal. Sel-
gus, et selles tunnis kasutati opitud 23 sonast ainult kahte
sona ja opiti tundma 11 uut sona. Jirgmisel nédalal veen-
dus direktor, et opitud 23 sonast esines kuulatud tunnis
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ainult 1 ja 11 opitud sonast ainult 2 sona. Veel nidal hil-
jem selgus direktorile, et 23 sonast oli enamus Opilasi
unustanud 14 sona ja 5 sona olid unustanud koik opila-
sed, seega 23 sonast ei eksisteerinud 19 6pilase sonavaras.
Niiiid oli direktoril selge, missugused asjaolud pohjustavad
opilaste viikest sonavara saksa keeles. T66 sonavara alal
on puudulik, kuna opetaja ei tunne sonavara kasitlemise ja
kinnistamise votteid ja ei tee sellel alal mitte mingisugust
nimetamisvéarset t6od.

Uhes teises koolis valmistas opilastele raskusi matemaa-
tika iilesannete lahendamine. Uksikute tundide kiilastamine
oppealajuhataja poolt ei toonud kiisimusse selgust. Siis

kiilastas Oppealajuhataja kuut tundi jargemooda. Kahes .

esimeses (ithes toimus uue materjali seletamine, teises
lahendati tilesandeid) ei marganud ta mitte mingisuguseid
puudusi. Kolmandas ja jargmistes tundides selgusid juba
vead: Opetaja andis alguses kergeid ja iihetiiiibilisi {iles-
andeid, siis jarsku ldks iile rasketele ja teist tiifipi tilesanne-
tele, millede lahendamisega suurem osa ei tulnud toime.
Norgemate oOpilastega individuaalset t66d ei toimunud.

Selgub, et iiksikute tundide kiilastamine ei anna téit {ile-
vaadet opetaja t00 kohta, kuna tunnid ei ole sarnased ees-
margilt, struktuurilt ja meetodilt. Opetaja, tulles histi
toime teatud tiitipi tundidega, teeb olulisi vigu teist tiiiipi
tundides, millega pedagoogiline protsess tervikuna on riku-
tud.

Tehes kokkuvotte selle 1oigu kohta voime oelda, et {iksi-
kute tundide kuulamine ei voimalda pohjalikult tundma

oppida opetaja toostiili, selleks et Opetajat juhendada voi-

malike vigade puhul voi teisel juhul — saada véartuslikke
tookogemusi edasiandmiseks teistele opetajatele.

Opetaja t66 siisteemi mittetundmine valmistab monikord
raskusi oigesti hinnata opetaja poolt tunnis- kasutatud t66-
votteid.

Konkreetselt iseloomustab seda jargmine pedagoogiline fakt.

Direktor kiilastas 8. klassis opetaja B. ajalootundi. Tun-
nis kulutati kahe opilase kiisitlemiseks 20 minutit. Esime-
sele Opilasele esitati 4, teisele 7 kiisimust varem ldbivoetud
kursusevosast. Kiisitlemisel oli eksami iseloom. Kiisitle-
mise eesméirgiks oli kontrollida nende opilaste teadmisi
enne veerandihinnete vdljapanemist.
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Tekib kiisimus: kuidas hinnata niisugust kiisitlemist? See
on oigustatud, kui esineb harva, moodustades iihe votte
kiisitlemise siisteemis; seda ei saa oigustada, kui Opetaja
kasutab niisugust kiisitlemist sageli. Kooli direktor asus
uurima nimetatud oOpetaja kiisitlemise siisteemi. Ta viibis
selle Opetaja juures viiekiimnes tunnis. Tundide kiilasta-
mise eesmargiks oli kindlaks teha jargmine: kas Opetaja
kasutab koiki kiisitlemise meetodeid ja votteid ja missu-
gune osatdhtsus on igal neist kiisitlemise struktuuris? Kas
kasutatakse igaiiht neist sellel mééral, et neil oleks moju
opetamisel ja kasvatamisel?

Direktori poolt kiilastatud tundide analiiiis néitas, et
opetaja B. kasutab oma tundides paljusid kiisitlemise vot-
teid, nagu frontaalse kiisitlemise mitmesugused variandid,
frontaalne koduste kirjalikkude t6ode kontrollimine, vestlus
enne kiisitlemist, mille eesméargiks on materjali valgusta-
mine teatud aspektist, opilase jutustus, mida parandab ope-
taja voi klass ja opetaja.

Opetaja B. Kkiisitlemise struktuur igas tunnis oleneb
tunni materjalist, samuti ajast, mida kiisitlemisele kulu-
tada, nii et selle all ei kannataks uue materjali seletamine.

Kiisitlemisele kulutab Opetaja keskmiselt 30—40% tun-
nist. Kuid on ka tunde, kus kiisitlemisele kulub 30 minutit
voi kus ei toimugi kiisitlemist, kuna tund kasutatakse uue
materjali 1abitootamiseks.

Opetaja kiisitlemise siisteemis omavad tiahtsust veel
jargmised momendid: 1) opetaja kiisib teatud ajavahemikul
iga pdev monda opilast, kes ei joua edasi voi kelle t60-
armastust on vaja arendada; 2) opilast kiisitakse ka tema
soovil, et ndha maksimumi tema teadmistes, mida ta suudab
tunni vastuses anda; 3) kiisitlemisel arvestab oOpetaja opi-
laste isedrasusi: nendelt opilastelt, kes tootavad pealiskaud-
selt, kiisitakse fakte; neile, kes ei oska iildistada, antakse
iildistamist noudvaid kiisimusi; 4) opetaja aktiviseerib klassi
kiisitlemise ajal: koik oOpilased on kohustatud tdiendama
vastavat opilast, sellest noudest opetaja ei tagane; 5) opeta-
ja hindab koha pealt antud vastuseid nii positiivselt kui ka
negatiivselt, sel viisil stimuleerides  opilasi tunnist osa
votma; 6) esimeses jdrjekorras toimub kiisitlemine jooksva
tunni pohimaterjali osas, aga ka tunniks iilesantud kogu
materjali ulatuses, siis varem ldbivoetud osas temaatilises
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seoses, monikord ilma et oleks antud korrata, sagedamini
. aga kordamiseks iilesantu pohjal; 7) viimased 2—3 minutit
kiisitlemisele ettendhtud ajast piihendab opetaja kordami-
sele ilma temaatilise seoseta uue materjaliga.

Jalginud opetaja B. kiisitlemise siisteemi viiekiimne tunni
ulatuses andis direktor selle kohta jargmise hinnangu: ope-
taja moistab sligavalt kiisitlemise iilesandeid ja teostab
seda mitte ainult teadmiste kontroilimiseks, vaid ka opi-
laste véljendusoskuse arendamiseks ja kommunistliku kas-
vatuse teostamiseks; opetaja kasutab oskuslikult mitme-
suguseid kiisitlemise meetodeid, valides igaks tunniks ette-
nédhtud tilesandeid; kiisitlemine on elav ja huvitav, opilased
opivad igaks tunniks ja tunnevad hasti ainet.

Opetaja B. kiisitlemise siisteemiga otsustas direktor tut-
vustada kooli pedagoogilist kollektiivi.

Opetaja t66 siisteemi tundmaoppimise metoodika

Eespool ndgime, kuidas direktor tutvus opetaja tooga
iihe tooloigu piires. Edasi vaatleme, kuidas tundma oppida
opetaja kogu tood.

Direktor otsustas alustada oma uurimustéod vestlusest
opetaja B-ga eesmirgiga kindlaks teha see, mis Opetaja
arvates tagab edu tema t60s.

Vestlus néitas, et opetaja B. t66s ei ole juhuslikkust. Ta
ei kasuta mehaaniliselt {ihtki meetodit ega toovotet, vaid
koik on pedagoogiliselt motiveeritud. Vestlus selgitas
direktorile, kuivord oOpetaja on suuteline oigesti otsustama
oma 60 tile.

Edasi hakkas direktor pidevalt kiilastama ajaloo tunde
8. klassis. Ta ei koostanud erilist opetaja t66 analiitisimise
skeemi, vaid seadis eesmirgiks tutvuda jargmisega: missu-
gused on opetaja kasvatuslikud ja opetuslikud iilesanded?
missugused neist opetaja lahendab hasti voi halvasti? mis-
suguseid opetamismeetodeid ta kasutab ja missugustes
variatsioonides? missuguseid iildtuntud pedagoogilisi vot-
teid ta iildse ei kasuta? missugused toovotted onnestuvad
tal hasti? jne.

Opetaja t66 uurimisega alustas direktor oktoobris. Esi-
mese kiilastatud tunni, mille teemaks oli «Vaitluse algus
tatarlastega. Dmitri- Donskoi» kirjutas ta sonasonalt iiles.
Tund jéttis viga hea mulje. Direktor seadis endale {iles-
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andeks selgitada, kuidas pohjendada tunni edu ja milles
avaldusid tunni olulised momendid, mis iseloomustavad
opetaja t66 isedrasusi ja mis suhtes erineb selle Opetaja
too teiste opetajate omast.

Direktor analiiiisis tundi jargmise plaani alusel ja andis
plaanis esitatud igale punktile oma hinnangu.

I. Huvi. Kas tund &ratas opilastes huvi ja ergutas neid
teadmisi omandama? Direktor konstateeris, et tunnis esi-
nes opilaste huvi ajaloo vastu, mille dratas opetaja meis-
terlik ainekasitlus.

2. Opetaja ja opilaste vahekord tunnis.
Opetaja on viisakas, kuid vali ja noudlik; opilased on
aktiivsed ja tunnevad end vabalt, kuid ei sega Gpetajat; nad
jalgivad tundi tdhelepanelikult, tehes iseseisvalt kirjalikke
markmeid, mis nditab, et suhtumine tunnisse on véiga
tosine.

3. Tunni iilesehitus. Tunni koikide osade vahel
esines Oige suhe. Tunnis voeti ldbi ulatuslik materjal, sest
opetaja oskas okonoomselt esitada sisu olulise tuuma.

4. Opetaja jutustuse ja Oopikus antud
materjali vahekord. Opetaja valgustas olulisi kiisi-
musi laiemalt kui opik, kuid monda kiisimust kitsamalt,
nii et opiku materjal jdi opilastele huvitavaks.

5. Ettekande meetod. Opetaja jutustuse iseloo-
mulikud jooned: opetaja ettekanne oli ilmekas, emotsio-
naalne; aine esitamine oli rangelt loogiline; esines néitlik-
kus — oOpetaja kasutas pildimaterjali; opilased said tunnis
elava kujutluse kaugest ajaloolisest minevikust.

6. Tunni ideelisus jateaduslik tase. Klass
oli patriootiliselt hédidlestatud. Opetaja niitas konkreetselt,
et rahva ja tema viejuhi patriotism olid peamised tegurid,
mis kindlustasid voidu iilekaaluka vaenlase iile.

Esines teaduslikult 6ige seos.ndhtuste, nende pohjuste ja
jdrelduste vahel; siindmustele anti 6iged hinnangud.

7. Opilaste aktiivsus. Klass vottis tunnist ela-
valt osa. Opetaja dratas opilaste aktiivsust eriti sellel teel,
et esitas opilastele kiisimusi jutustamise kidigus ja kohe
selle jdrel. Tahtsat osa etendasid kinnistavad ja iildistavad
kiisimused.

8 Tead miste pohjalikkus ja kindlus. Tun-
nis korrati varem labivoetud materjali temaatilises seoses
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uue tunniga. Uus materjal omandati pohilises osas juba
tunnis. Opetaja juhendas t66d opikuga.

9. Uksikud huvitavadvotted tunnis. Nime-
tades oma ettekandes aastaarvu 1380 tdhendas oOpetaja:
«Pidage seda meeles alatiseks!» ja kirjutas selle suurelt
jutustamise kdigus tahvlile.

Opetaja oskas dra kasutada huvitavat detaili — lugu
varitsusvdega — kui moraalse kasvatuse vahendit, et opi-
lastes dratada julguse, vastupidavuse ja mehisuse tundeid.

Direktor kiilastas nimetatud oOpetaja juures jargemooda
seitset tundi. Markides vilja tiilipilise Opetaja tundides,
kogus. direktor mitmekiilgset iiksteist tdiendavat materjali,
mis andis temale esialgse ettekujutuse opetaja to0 siistee-
mist.

Pidrast iga kuulatud tundi vestles direktor oOpilastega, et
saada pilti opilaste suhtumisest ajaloo oppimisesse.

Saanud esialgse ettekujutuse oOpetaja siisteemist ajaloo
opetamisel, vestles direktor ka opetajaga konkreetsete prob-
leemide iile, mis olid iiles kerkinud tundide kuulamise jérel,
nagu monede tunnis esinenud t66votete pedagoogiline poh-
jendamine oOpetajate poolt, opetaja arvamus tunni eesmargi
saavutamise kohta jt. Niisuguse vestluse jdrel Opetajaga
veendus direktor, et oOpetaja analiiiisib oma pedagoogilist
tood oigesti, missugune asjaolu on iiks tema t66 edu eel-
dusi.

Edaspidist uurimust6od tdiendas direktor jargmiste files-
annetega: kontrollida oma esialgseid jareldusi; detailselt
uurida Opetaja moningaid véadrtuslikke iildpedagoogilisi
votteid, mida voiks juurutada ka teiste ainete Opetajate
toos. Vastavalt nimetatud iilesannetele muutis direktor
oma uurimistod iseloomu: ta hakkas tunde kiilastama
kindla eesmargiga, sageli kiisides opetajalt nou, missugust
tundi kuulata teatud kiisimuse vaatluseks; oma vaatlustest
kirjutas iiles ainult selle, mis tundus temale uus opetaja
too siisteemis.

Opetaja t66 siisteemi kirjeldus toimus paralleelselt sellé
hindamisega, kusjuures ta ldhtus jargmisest: 1. kirjeldada
objektiivselt koike, mis leidis aset tundides, arvestamata
seda, kas see kinnitab voi eitab direktori arvamust, kas see
temale meeldib voi mitte, 2. hinnata Opetaja t66d objek-
tiivsete pedagoogiliste kriteeriumide alusel.

56




Nimetatud kriteeriumide alusel vois direktor konstatee-
rida: 1. opetaja B. opilased jouavad ajaloos histi edasi,
oppeedukuse nditajad ajaloos on korgemad kui teistes
ainetes selles klassis ning ajaloos teistes klassides, kus
opetavad teised Opetajad; 2. opetaja meetodid ja toovotted
on ratsionaalsed ja vastavad oOpetuse ja kasvatuse teooria
pohimotetele.

Et kontrollida praktikas oma jdrelduste oigsust, kiilastas
direktor sama klassi geograafia ja loodusloo opetaja tunde,
vestles klassijuhatajaga, kiilastas 8. klassi ajaloo tunde
naaberkoolis. Edasi palus direktor teiste ainete Opetajaid
ja sama kooli ajaloo opetajat kiilastada opetaja B. tunde ja
avaldada oma seisukohti teatud kiisimuste kohta. Direktori
ettepanekul kiilastas rajooni inspektor, kes oli oma spetsia-
liteedilt ajaloolane, opetaja B. tunde ja markis, et opetaja
to6 siisteem védrib uurimist.

Direktori soovil esines opetaja B. ettekandega oppenou-
kogus kiisitlemise teostamise iile.

Selliselt opetaja B. t66d uurides vois direktor teha jérg-
mised jareldused oOpetaja to6 siisteemi kohta:

1. Opetaja B. leiab, et Gppeedukus teatud aines oleneb
sellest, kuidas suhtuvad sellesse Gpilased ja Opetaja. Opi-
laste suhtumine ainesse on soltuv oOpetaja omast, selle-
parast tuleb opetajal enesel anda head eeskuju.

2. Opetaja paneb suutt rohku opilaste oskusele oGigesti
oppida, oigesti koostada oma pédevareziim.

3. Eriti tugevaks Kkiiljeks opetaja to6s on histi véljatoo-
tatud kiisitlemise metoodika.

4. Opetaja toopraktika 1seloomu11kuks jooneks on oskus
aktiviseerida oOpilasi. 809% tundides teostab Opetaja vest-
lust, ka uue materjali jutustamisel kasutab arutlevaid kiisi-
musi, esitades vastu ja poolt motiive. Tunnis toimub ana-
liiiis ja siintees. Opetaja kasutab vaheldumisi mduktnvset
ja deduktiivset meetodit.

5. Opetaja paneb pearchu pohiliste teadmiste omandami-
sele, selgitades seda asjalikult, selgelt. Ta ldhtub uue
materjali esitamisel sellest, mis on opilastele tuntud. Hil-
jem poordub t66 kédigus mitu korda tagasi iiksikute pohi-
moistete juurde ja kinnistab neid opilaste teadvuses mitme-
suguste toovotete abil.
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6. Kordamisele on piihendatud 30—35% pedagoogilisest
protsessist. Kordamine esineb tunni koikides osades. Kor-
ratakse peamiselt temaatiliselt, s. o. korratav materjal on
seotud tunni teemaga.

Opetaja peab arvestust selle kohta, missuguseid Kkiisi-
musi on korratud ja mitu korda.

7. Opetaja jutustuse laad on mitmekesine ja on soltuv
materjalist: kord analiiiisiv, rangelt loogiline, kuiv; kord
kujundirikas, piltlik, emotsionaalne.

Opetaja kasutab palju néitlikku materjali: pilte, maalide
reproduktsioone, ilukirjandust jne.

8. Opetaja tunnid on vaheldusrikkad: iilekaalus on tun-
nid, kus 30—409% ajast kulub kiisitlemisele; esineb ka
tunde, kus toimub ainult kiisitlemine vo6i uue materjali
seletamine; on ka niisuguseid tunde, kus opilased tootavad
iseseisvalt voi esinevad referaatidega voi kus arutletakse
mond tdhtsal ajaloolisel teemal kirjutatud ilukirjandus-
likku teost.

9. Opetaja iihendab oskuslikult opetuslikud ja kasvatus-
likud iilesanded, mis on spetsiifilised ajaloo Gpetamisel.
Ta opetab opilasi digesti moistma ajaloolist tausta, nagema
nédhtuste pohjuslikke seoseid ja ajaloolise arengu seaduse-
parasusi, ldhenema ajaloolistele siindmustele parteilistest
seisukohtadest.

Opetaja kasutab Opetamisel rohkesti materjali, mis ei
ole programmis ette ndhtud, kuid mitte selleks, et seda
kiisida, vaid et selle abil viia oOpilased teatud jarelduste

tegemisele ja et tohustada kommunistliku kasvatuse teos-.

tamist.

10. Opetaja B. toole on iseloomulik pedagoogilise prot-
sessi loov planeerimine: tund kasutatakse taielikult, kasu-
tatavad meetodid on ratsionaalsed ja 1dbi moeldud.

Direktor tdhendas iildises kokkuvottes, et opetaja B. eriti

vaartuslikud {ildpedagoogilised kogemused, mida peaksid
omandama koik opetajad, on kordamise organiseerimine,

kiisitlemise metoodika, 160 moistete omandamise ala ja .

oskus luua niisugune vahekord opetaja ja oOpilaste vahel,
mis- stimuleerib opilasi toole.
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Opetaja t66 uurimine esitatud kujul néitab, et pedagoogi
oo siisteemi vaatlus voimaldab valja selgitada vaartuslikke
tookogemusi palju kindlamalt kui juhuslik {iksikute tundide
kuulamine.

_ Lopuks esitame kokkuvotlikult need t66vormid, mida on
opetaja to6 siisteemi uurimisel eelpool kasutatud ja mida
on voimalik kasutada igas koolis.

Need on:

S O W N

10.

=l

. Vestlus oOpetajaga.

. Tutvumine téoplaanidega.

. Tundide kiilastamine direktori poolt.

. Direktori vestlus klassijuhatajaga.

. Vestlus opilastega.

. Teiste ainete opetajate tundide kiilastamine samas

klassis.

Sama aine opetajate tundide kuulamine teistes
koolides.

. Opetaja tundide kuulamine mingi spetsiaalse ees-

margiga voi iildises korras kooli sama aine Ope-
taja, oOppealajuhataja, teiste ainete Opetajate,
rajooni haridusosakonna tootajate ja ainesekt-
siooni litkmete poolt.

Opetaja tunni voi metoodilise ettekande arutle-
mine ainekomisjonis, pedagoogilises noukogus
voi ainesektsioonis.

Direktori soovil monede toovotete demonstreeri-
mine tundides, et direktoril oleks selles osas voi-
malik kontrollida oma jdreldusi opetaja too siis-
teemi kohta.

Konsultatsioonid opetajate tdiendusinstituudi vas-
tava ala metoodikutega uuritud toosiisteemi iile.

Seega voiksime oOelda, et uurimust66 on ldbinud 3 etappi:

Esiteks — tutvumine oOpetaja enese arvamusega oma 66
tugevatest ja norkadest kiilgedest.

Teiseks — pedagoogiliste faktide kogumine ja nende
samaaegne analfiiis.

o
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Faktide kogumine peab jatkuma kuni selle momen-
dini, kui on selgunud pedagoogilise protsessi koik
olulised momendid ja selle protsessi spetsiifika antud
opetaja juures ja kui on vilja selgitatud koik juhus-
lik ja mittetiiiipiline.

Sellel etapil ei ole soovitav tootada mingi skeemi
voi kiisimustiku jdrgi, et viéltida olukorda, kus elav
tegelikkus painutatakse skeemi alla ja heidetakse
korvale vaadrtuslikud, pedagoogilised faktid, mis
selle skeemi raamidesse ei mahu.

Uurimustoo teisel etapil tuleb luua seos pedagoo-
giliste faktide vahel: kui Opilased hasti voi halvasti
omandavad materjali, on vaja vilja selgitada seos
aine omandamise ja seletamise, kiisitlemise ja kodu-
se iilesande organiseerimise meetodite vahel. Uhe
sonaga kindlaks teha aine sellise omandamise sea-
dusepérasus.

Kolmandaks — iildistamine ja opetaja t66 siisteemi ana-

liitis.

Sellel etapil on koigepealt tarvis kindlaks teha,
missugust vaiartust omavad kogutud pedagoogilised
faktid. Kas need vastavad opetuse ja kasvatuse teoo-
ria printsiipidele. Kas nad mahuvad selle teooria
raamidesse voi tulevad kui kolbmatud korvale heita
voi  kujunevad koguni uuteks kogemusteks, mis
rikastavad pedagoogikateadust? Kas opetaja t66
rahuldab koiki antud aine oOpetamise spetsiaalseid
noudeid? Missugused on opetaja oppe- ja kasvatus-
t66 tulemused? Viimasele kiisimusele vastuse and-
mine on eriti keeruline. Selle kiisimuse osas tuleb
vordluse teostamiseks silmas pidada maksimaalseid
resultaate, mis selles aines on kogemustega opetajad
saavutanud tugevates klassides. Opetaja t66 hinda-
misel tuleb ldhtuda klassi konkreetsest koosseisust, |
sest tunduvalt norgemas klassis ei ole voimalik saa-
vutada neid resultaate, milledeni voib jouda tugeva
koosseisuga klassides. Sellepdrast on oOpetaja to6
hindamise oluliseks moodupuuks kolm jargmist sei-
sukohta:



1. Kas oOpetaja suutis kindlustada iga opilase
vaimset kasvu, kasutades koiki tema joudusid ja
voimalusi?

2. Kas ta saavutas paremaid resultaate, vorreldes
teiste ainete opetajatega samas klassis?

3. Kas opetaja poolt kasutatavad meetodid ja t6o-
votted on ratsionaalsed ja voivad seadusepdraselt
tagada hdid resultaate opetamisel?

Niisugune hindamise meetod, mille aluseks on Kklassi
~ tase, vordlus teiste Opetajate todga samas klassis, klassi
vordius teiste tugevate klassidega, voimaldab objektiivselt
esile tuua opetaja t60 siisteemi paremused ja puudused.
Esitatud ndide opetaja t66 uurimusest ei haara koiki
kiisimusi, kuid direktori ja Oppealajuhataja seisukohalt ei
ole see ka oluline. Ei ole ndidatud maksimumi, vaid miini-
mum sellest, mida tuleb teha. Kiisimus on selles, et selgi-
tada, mis on opetaja meetodis eesrindlikku, mis tagab edu
opetamisel ja mida on vaja levitada, ja seda, mis on ekslik,
mis ei anna mitte mingisugust efekti, mis tuleb korvale
heita. Nende tulemusteni voib ainult siis jouda, kui vaat-
luse aluseks on oOpetaja t66 siisteem, aga mitte iiksikud
tunnid.



M. N. Skatkin

VNFSV Pedagoogiliste Teaduste Akadeemia
korrespondeeriv liige

KOOLIDE JA OPETAJATE KOGEMUSTE UURIMISEST
NING ULDISTAMISEST POLUTEHNILISE OPETUSE
ALAL

Téites partei XIX kongressi direktiive on koolid asunud
teostama poliitehnilist opetust. On vidga tidhtis organisee-
rida sel alal kogemuste hoolikat uurimist ja tildistamist, et
kaasa aidata iilesseatud iilesande edukate lahendusviiside
arendamiseks ja levitamiseks ning oigel ajal dra hoida voi-
malikke vigu. Kogemuste uurimise ja iildistamise t66d
tuleb teha igas koolis, igas rajoonis.

Poliitehnilise opetuse kogemuste uurimisel ja iildistami-
sel tuleb silmas pidada nii iiksikute ainete (fiiiisika, kee-
mia, bioloogia, matemaatika, geograafia, joonestamise
jne.) opetajate t66d kui ka kooli t66d tervikuna (poliitehni-
lise Opetuse elluviimise juhtimine, oOpetajate poliitehnilise
kvalifikatsiooni tostmine, komsomoli- ja pioneeriorganisat-
siooni t66, perekonna osa opilaste poliitehnilises ettevalmis-
tamises, iihiskondlike organisatsioonide poolt koolile antav
abi jm.).

Vaadelgem {iksikasjalisemalt kiisimuste ringi, milledega
on soovitav tegelda neil, kes uurivad ning iildistavad koo-
lide ja opetajate eesrindlikke kogemusi poliitehnilise ope-
tuse alal.

Abindud poliitehnilise hariduse andmiseks teaduste
pohialuste opetamisel
Poliitehnilise opetuse iilesannete edukal lahendamisel on
pohiliseks tingimuseks, et oOpilased omandaksid siistemaa-
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tiliselt ning kindlalt koolis opitavate teaduste pohialuseid.
See tuleneb K. Marxi poolt formuleeritud seisukohast, et
tehnoloogiateadus ise kujutab enesest loodusseaduste tead-
likku ning plaanikindlat rakendamist tootmisse. Kaasaegse
keemiatoostuse moistmiseks peab koigepealt histi tundma
keemia pohialuseid, keemiliste ainete omadusi, keemiliste
reaktsioonide seadusi. Masinate ehitus- ja tooprintsiipide
moistmiseks on tarvis pohjalikke teadmisi fiilisikas. Pollu-
majanduse pohialuste moistmiseks peab olema teadlik mit-
suurinliku bioloogia seadustest. Poliitehnilise hariduse and-
mine nouab oluliste muudatuste tegemist teaduste pohi-
aluste opetamises. Fiiiisika, keemia, bioloogia, geograafia
ja teiste oppeainete koolikursustes tuleb osutada rohkem
tahelepanu neile teooria kiisimustele, mis leiavad laialdast
rakendamist kaasaegses tootmises selle korgelt arenenud
tehnikaga. Uhtlasi tuleb ainete Gpetamise protsessis tutvus-
tada opilasi tootmise enesega ja selle pohielementidega;
tuleb ka poérata suuremat tdhelepanu sellele, et Opilised
omandaksid praktilis oskusi ja vilumusi.

Seoses sellega on soovitav uurida, kuidas fiiiisika, keemia,
bioloogia, geograafia ja teiste ainete opetajad tutvustavad
opilasi oma aine kisitlemise kdigus loodusseaduste tootmi-
sesse rakendamisega, tehnika ja tehnoloogia teaduslike
printsiipidega, noukogude téostuse ja pollumajanduse saa-
vutustega. Erilist huvi pakub iihe voi teise programmiteema
opetamise kogu siisteemi kirjeldus ja analiiiis poliitehnilise
opetuse probleemide valguses: mida tehakse tundides ja
mida klassivilises t60s, kuidas kasutatakse poliitehnilise
opetuse otstarbeks koduseid t6id, millisel viisil i{ihenda-
takse oOpetamist iihiskondlikult kasuliku tooga. Uurimiseks
ja iildistamiseks on esmajdrjekorras soovitav votta selli-
seid programmiteemasid, mis on poliitehnilise opetuse sei-
sukohalt eriti tdhtsad, néiteks fiiiisikas elekter, sisepolemis-
mootor, tahkete kehade omadused ja deformatsioonid: kee-
mias — raud, nafta, happed, soolad; bioloogias — tdhtsa-
mad kultuurtaimed ja pollumajanduslikud loomad jne.

Kogemuste uurimist ja tildistamist voib organiseerida ka
neis teaduse pohialuste metoodika tiksikuis kiisimustes, mis
on poliitehnilise oOpetuse probleemide lahendamisel otsus-
tava tdhtsusega. Selliste kiisimuste hulka kuuluvad naiiteks
jargmised: «Kuidas kasutatakse oOpilaste poliitehnilise
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silmaringi laiendamiseks makette, tootavaid mudeleid, tabe-
leid, skeeme, fotosid, diapositiive, diafilme, kinofilme ja
muid nditlikke oppevahendeid», «Poliitehnilise sisuga prak-
tiliste t6ode organiseerimine ja metoodika», «Kooli katse-
aia téokogemusi», «Tootmisalase sisuga iilesannete koosta-
mine ja lahendamine», «Tootmisalaste ekskursioonide orga-
niseerimise kogemusi», «Opilaste mitmesuguste kutseala-
dega tutvustamise kogemusi», «Kodulooline t66 koolis kui
‘tahtis vahend opilaste poliitehnilise silmaringi laiendami-
seks», «Opilaste poolt tundides ja koduste iilesannetena
tehtavad graafilised t66d joonestamises, matemaatikas,
fiilisikas, keemias ja teistes Oppeainetes kui abinou opilaste
graafilise oskuse tostmiseks», «Poliitehnilise sisuga kodu-
sed {ilesanded», «Klassivilise t66 kogemusi tehnika ja agro-
bioloogia alal», «Opilaste klassivilise lugemise organisee-
rimine 1606, tehnika, téostuse ja pollumajanduse kiisimuste
alal» jne.

Nimetatud teemasid voib omakorda jaotada reaks veel
kitsamaiks teemadeks. Naiiteks selle asemel, et uurida ter-
vikuna kogu klassivalist to6d tehnika alal, voib votta poh-
jalikumale uurimisele ja {ildistamisele mone selle t66
tiksiku osa: kogemused auto, traktori voi kombaini tundma-
oppimisest, klassivilise t60 kogemused elektrotehnikas jne.

Poliitehnilise opetuse kogemuste uurimise] ja {ildistami-
sel koigis eespool loetletud kiisimustes tuleb poorata erilist
tdhelepanu metoodiliste votete esiletoomisele, mida oOpeta-
jad kasutavad opilaste poliitehniliste moistete ja praktiliste
oskuste ning vilumuste kujundamiseks. Tuleb ndidata, kui-
das opetaja organiseerib laste praktiliste kogemuste rikas-
tamist, kuidas ta laseb neid teha iildistusi, tunnetada
iihtede voi teiste tehnikaobjektide ja tehnoloogiliste protses-
side olulisi tunnuseid, omandada tootmise pohilisi teadus-
likke printsiipe ja praktiliselt rakendada omandatud teoree-
tilisi teadmisi. Valgustades opilaste praktiliste oskuste ja
vilumuste kujundamise metoodikat, tuleb ndidata, kuidas
opetaja selgitab ja demonstreerib iihe voi teise t66 votteid,
missuguseid harjutusi ta korraldab ja mis viisil, kuidas ta
kontrollib laste oiget kehaseisu, liigutusi jne. t66 ajal, kui-
das ta opetab lapsi rakendama omandatud vilumusi uutes
o'ukordades.

64




Opilaste t66 tihtsus poliitehnilise dpetuse siisteemis

Poliitehniline opetus peab andma opilastele mitte ainult
teoreetilisi teadmisi tootmise teaduslikest alustest, vaid ka
toooskusi ja vilumusi. Poliitehnilise opetuse koostisosaks
peab seepirast tingimata olema opilaste t66, mis peab
olema allutatud kooli Oppe- ja kasvatuseesmarkidele.

Uksikuil koolidel ja opetajail ongi juba laste t66 organi-
seerimise alal teatavaid kogemusi. Neid kogemusi tuleb
igakiilgselt uurida ja iildistada. Esimeses jédrjekorras on
soovitav iildistada kogemusi jargmiste kiisimuste kohta:
«To6 elemendid fiiiisika, bioloogia ja teiste ainete opetamise
protsessis», «Opilaste t66 algkoolis», «To6toa sisseseadmise
kogemusi (tootoa sisustamine ja organiseerimine; toétoas
tootamise metoodika)», «Opilaste pollumajanduslik t66
oppe-katseaias ja elavnurgas», «Opilaste pollumajanduslik
too kolhoosis», «Opilaste t66 koolile inventari valmistami-
sel», «Opilaste t66 kooli elektrifitseerimisel ja radiofitseeri-
misel», «Uhiskondlikult kasulik t66 kolhoosi elektrifitseeri-
misel ja radiofitseerimisel» jne.

Pedagoogilises kirjanduses valgustatakse viga norgalt
tooopetuse didaktika kiisimusi, kiisimust Gpetamise {ihen-
damisest to0ga. Seepérast on véga tdhtis, et loetletud tee-
made alal kogemuste uurimisel ja iildistamisel poorataks
tdhelepanu jargmiste didaktiliste kiisimuste valgustamisele:

1. Kuidas Gpetaja esitab teaduste pohialuste Opetamisel
t66 eesmérgi, mis opilasi kaasa kisub.

2. Too-iilesannete tiiiibid ja iseloom ning nende moju
tooprotsessile. Too-ililesannete jarkjarguline komplitseeri-
mine valmis eeskuju lihtsast jdljendamisest tehnilise iiles-
ande iseseisva loova lahendamiseni. Konkursid iihtede voi
teiste asjade valmistamise alal; nende konkursside tdhtsus.

3. Kuidas oOpetaja viib lapsed arusaamisele, et esmajoo-
nes tuleb omandada teatud teadmised, tédoskused ja vilu-
mused ja need on vajalikud t66-iilesande edukaks lahenda-
miseks.

4. Kuidas opetaja aktiviseerib opilasi t66-illesande lahep-
damise plaani koostamisel (esemete projekteerimine, skit-

" seerimine, arvestus, kirjeldus ja koostatud plaani «kaits-
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mine») ja missuguseid hariduslikke ning kasvatuslikke
probleeme ta sealjuures lahendab,

5. Kuidas Opetaja opetab lastele t66-iilesande tditmiseks
vajalikke oskusi ja vilumusi.

6. Kuidas Opetaja organiseerib laste tootegevust, iihen-
dades individuaalset t66d kollektiivsega.

7. Opetaja osa too-iilesande tditmises laste poolt: a) kui-
das Opetaja kontrollib laste oiget kehaseisu ja toovotteid,
materjalide ja toocriistadega {imberkdimist, todjoonise ja
mooduriistade kasutamise oskust, seltsimeestesse suhtu-
mist; b) kuidas ta abistab lapsi t00s esinevate raskuste
puhul; c¢) kuidas ta dratab lastes huvi vaatluste ja maotle-
mise vastu, loova leidlikkuse vastu tooprotsessis.

8. Kuidas teostatakse valmiseseme proovimist, t66 kva-
liteedi hindamist, kuidas kontrollitakse eseme vastavust
plaanile, joonisele. Laste tooprotsessi ja valmistatud eseme

korvutamine tooprotsessiga toelises tootmisettevottes ning

selle tootega. Tooprotsessis omandatud teadmiste esialgne
tildistus.

9. Tooprotsessi kasvatuslike kiilgede hindamine oOpetaja
poolt: saavutuste tunnustamine ja laste kditumises esine-
vate puuduste kriitika. Laste keeleoskuse arendamine t66-
protsessiga iihenduses: keele ja métlemise seos, laste polii-
tehnilise sonavara rikastamine, nende ergutamine tookoge-
muslike muljete sonalisele viljendamisele, oigekeelsuse
kontroll.

10. Tooprotsessi jooksul kogutud materjalide ja tehtud

too iildkokkuvotete ldbitéotamine ja vormistamine laste |

poolt. Laste toéosaaduste nditused ja iilevaatused, nende
pedagoogiline tdhtsus.

11. Too saaduste, samuti t66 kdigus saadud muljete ning
teadmiste drakasutamine jdrgnevas oppetdos.

Komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni abi koolide
poliitehnilise opetuse teostamisel

Komsomoli XI kongressi' ja ULKNU Keskkomitee VII
pleenumi otsustes oeldakse, et komsomoli- ja pioneeriorga-

1 Kiesolev artikkel on kirjutatud enne ULKNU XII kongressi (Toimet.)
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nisatsiooni esmajéarguliseks iilesandeks on voitlus siiga-
vate ning kindlate teadmiste eest.

Partei XIX kongressi direktiivide valguses omandab
komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni voitlus siigavate
ning kindlate teadmiste eest eriti suure tdhtsuse, sest kaas-
aegse tootmise moistmiseks, praktiliste oskuste ja vilu-
muste edukaks omandamiseks on tarvis pohjalikke tead-
misi fiilisikas, matemaatikas, keemias, bioloogias, joonesta-
mises ja teistes distsipliinides.

ULKNU Keskkomitee juhised maidravad kindlaks selle
abi peamised vormid, mida komsomoli- ja pioneeriorgani-
satsioonidel tuleb anda koolile ja opetajale voitluses oOpi-
laste siigavate ning kindlate teadmiste eest.

Komsomoli- ja pioneeriorganisatsioon osutavad oOpeta-
jaile tohusat abi teaduse pohialuste opetamise iimberkorral-
damises poliitehnilise hariduse {ilesannete kohaselt. Tuleb
uurida-. ja {ildistada koolide komsomoliorganisatsioonide ja
pioneerimalevate vastavasuunalise t60 kogemusi. On vaja
nédidata, kuidas kommunistlikud noored ja pioneerid aita-
vad oOpetajail koguda ning vormistada tundideks vajalikku
koduloolist materjali, mis iseloomustab kohalike tootmis-
ettevotete tehnikat, tehnoloogiat, organisatsiooni ja o6ko-
noomikat, kuidas nad valmistavad omatehtud varustust
poliitehnilise Opetuse otstarbeks, aitavad opetajail organi-
seerida tundides ja klassivilises t60s kinofilmide, diaposi-
tiivide ja diafilmide demonstreerimist, juhatavad «Osavate
kéte» ringe, propageerivad pioneeride ja Opilaste hulgas
ilukirjandust ja populaarteaduslikku kirjandust t66, tehnika,
agrobioloogia jne. kiisimuste alalt.

ULKNU XI kongressi otsused kohustavad koolide komso-
moliorganisatsioone kaasa aitama Oppiva noorsoo tehnilise
loomingu arendamiseks, tehnikaringide t66 parandamiseks,
organiseerima néitusi, konkursse, votma aktiivselt osa
kooli kabinettide sisustamisest, organiseerima kohtumisi
toostuse ja pollumajanduse eesrindlastega, tutvustama opi-
lasi kodumaa teaduse ja tehnika saavutustega, abiks olema
koolide ja kolhoosnikute elumajade radiofitseerimisel ja
elektrifitseerimisel, to6tama kooli oppe-katseaedades.

ULKNU Keskkomitee VII pleenum kohustas komsomoli-
organisatsioone ja pioneerimalevaid parandama pioneeride
ja opilaste tookasvatust, harjutama lapsi juba noorelt tead-
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liku toodistsipliiniga, sisendama neile armastust ja austust
fliisilise t66 vastu, opetama neid tegema mistahes jou-
kohast t66d.

Koik need abinoud on otseselt seotud opilaste poliitehni-
lise ettevalmistuse probleemiga. On soovitav uurida ja
iildistada komsomoliorganisatsioonide ja pioneerimalevate
sellesuunalise t60 kogemusi, poorates erilist tdhelepanu
jargmistele kiisimustele: «Poliitehnilise sisuga pioneeri-
koonduste korraldamise kogemusi», ««Osavate kate» rin-
gide t06», «Tehnika-alased t66d pioneerimalevas», «To66d
agrobioloogia alal pioneerimalevas», «T606 suvises pioneeri-
laagris poliitehnilise Opetamise iilesannete valguses»,
«Uhiskondlikult kasulik 166 suvistes pioneerilaagrites».

Selle t66 kogemuste valgustamisel ei tule piirduda tarvi-
tusele voetud abinoude Ilihtsa loetelu ning kirjeldusega.
Tuleb osutada voimalikult palju tdhelepanu pioneeride ja
opilastega tehtava kasvatusliku ja haridusliku t66 ‘metoo-
dika selgitamisele. Vdga tédhtis on nédidata, kuidas opeta-
jad ja pioneerijuhid organiseerivad laste aktiivset kaasakis-
kuvat tegevust, kuidas nad selle tegevuse kdigus juhivad
laste omavahelisi suhteid ja nende suhtumist asjadesse,
tooriistadesse, materjalidesse; kuidas nad arendavad laste
teadmisehimu, vaatlusvoimet, motlemist, kujundavad kind-
laid harjumusi, tootavad valja kditumise norme ja iseloomu-
jooni. Teisiti oeldes, tuleb voimalikult konkreetselt ning
iiksikasjaliselt ndidata, kuidas oOpetajad ja pioneerijuhid,
oskuslikult juhtides pioneeride ja oOpilaste loovat tegevust,
arendavad neid igakiilgselt.

Perekonna osa opilaste poliitehnilises ettevalimistuses

Kooli oppe-eesmarke ja kasvatuslikke eesmirke on voi-
malik edukalt saavutada ainult sel tingimusel, et kooli ja
perekonna vahel on tihe koost6d. See kdib tdiel mairal ka
poliitehnilise opetuse eesmairkide saavutamise kohta.

On soovitav uurida ja iildistada téokogemusi jargmiste
kiisimuste kohta: «Vanemate abi koolile poliitehnilise Gpe-
tuse eesmirkide saavutamisel (nditeks abi tootmisalaste
ekskursioonide ldbiviimisel, té6toa sisustamisel, tehnikarin-
gide juhtimisel jne.)», «Laste t66 perekonnas tehnika ja
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spollumajanduse alal», «Perekonna osa laste poliitehnilise
silmaringi laiendamises».

Oleks soovitav, et neis kiisimustes saadud kogemuste
uurimisest ja iildistamisest votaksid osa peale pedagoogide
ka vanemad ise. Pedagoogide juhatusel ja nende abiga
saaksid vanemad koige iiksikasjalisemalt ja koige konk-
reetsemalt valgustada selle t66 sisu ning metoodikat.

Koolile iihiskondlike organisatsioonide poolt
poliitehniseerimise alal antav abi

Pirast J. V. Stalini teose «Sotsialismi majandusproblee-
mid NSV Liidus» ilmumist ja partei XIX kongressi otsuse
avaldamist tombas kooli poliitehniseerimine endale laiade
ithiskondlike ringide tdhelepanu. Kooli poliitehniseerimine
sai toeliselt iildrahvalikuks iirituseks. Seoses sellega on
vdga oluline analiiiisida ja iildistada mitmesuguste asu-
tuste ja iihiskendlike organisatsioonide t66kogemusi koolide
poliitehniseerimiseks antava abi alal. Erilist huvi pakub
jargmiste kiisimuste valgustamine: «Sefluséttevotete abi
koolile tootmisekskursioonide ldbiviimisel», «Ettevotete ja
asutuste poolt koolile antav abi t66toa organiseerimisel ja
oppekabinettide sisustamisel», «Ettevotete ja iihiskondlike
organisatsioonide abi koolile klassiviliste todde ldbiviimi-
sel tehnikas ja agrobioloogias».

Nagu eelmises jaotuses, oleks siingi vdga soovitav peda-
googide korval kogemuste {ildistamisele kaasa tommata ka
Seflusettevotete ja asutuste toctajaid.

Opetajate kvalifikatsiooni tostmine poliitehnilise
opetuse iilesannetega seotud kiisimustes

Poliitehnilise Opetuse iilesannete edukaks lahendamiseks
peab Opetaja ise hidsti tundma kaasaegse tootmise teadus-
likke aluseid, omama praktilisi té6ovilumusi, tundma polii-
tehnilise Opetuse iilesandeid, sisu ja metoodikat.

Paljud opetajad teevad siistemaatiliselt t66d oma kvali-
fikatsiooni tostmiseks sellel alal, kasutades selleks oige
mitmesuguseid voimalusi (kirjanduse lugemine, ekskur-
sioonid, turism, kinofilmide wvaatamine, praktilised t66d
jne.).
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On viga tahtis ildistada selle t66 kogemusn jargmiste
pohiliste kiisimuste osas:

«Kuidas opetaja tdiendab oma teadmisi kaasaegsest toot-
misest», «Kuidas Opetaja omandab praktilisi (to6alaseid)
oskusi ning vilumusi, mis on vajalikud poliitehnilise ope-
tuse iilesannete tditmiseks», «Kuidas opetaja omandab
poliitehnilise opetuse metoodikats.

On soovitav valgustada selle t66 mitmesuguseid vorme
ning individuaalse t66 {ihendamist kollektiivsega. Rea
konkreetsete ndidete varal tuleb néidata, kuidas poliitehni-
liste teadmiste, oskuste ja harjumuste omandamine paran-
dab opetaja tood opilaste poliitehnilise hariduse tostn:isel.

Opetajate juhtimine ja neile metoodilise abi andmine
poliitehnilise opetuse kiisimustes

Opetajate edukas t66 poliitehniseerimise alal sdltub
paljugi sellest, kas koolide juhatajad ja rahvahariduse
organid on Oigesti organiseerinud Opetajate t66 juhtimist
ja neile metoodilise abi andmist. Seoses sellega on oluline
iildistada kogemusi jargmiste kiisimuste kohta, mis kuulu-
vad antud probleemi juurde: «Direktori, oppealajuhataja ja
koolide inspektori 166 poliitehnilise opetuse juhlimisels,
«Metoodiline t66 koolis poliitehnilise opetuse alal», «Metoo-
diline t66 rajoonis poliitehnilise opetuse alal».

Nende teemade 1dbitootamisel tuleb pdorata erilist tahele-
panu selle t66 sisu, metoodika ja organisatsiooniliste vor-
mide iiksikasjalisele valgustamisele, 166 efektiivsuse selgi-
tamisele. Too efektiivsuse toestamiseks tuleb tuua fakte,
mis nditavad, et opetaja t66 kvaliteet tousis temale osutatud
metoodilise abi tulemusena.

* * Ed

Poliitehnilise opetuse kogemuste kirjeldamisel ja analiiii-
simisel ndidatagu konkreetselt mitte ainult seda, mida teeb
opetaja, vaid valgustatagu voimalikult {iksikasjaliselt ja
konkreetselt selle t66 meetodikat ning objektiivseid tulemusi
(missuguseid poliitehnilisi teadmisi ja oskusi lapsed oman-
dasid, kuidas muutus nende suhtumine t66sse, nende oppe-
edukus, nende teadmiste kvaliteet antud Gppeaines, nende
kiditumine).
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Kogemuste Kkirjeldus peab sisaldama rohket faktilist
materjali: vidljavotteid tundide plaanidest ja protokollidest,
laste toid (iileskirjutusi, kirjandeid, joonistusi, skeeme, dia-
gramme, jooniseid jne.), fotosid" valmistatud esemeist ja-
pedagoogilise protsessi iiksikuist momentidest jne.

Erilist tdhelepanu tuleb osutada pedagoogilise protsessi
enese diinaamika edasiandmisele: iithe voi teise peda-
googilise {ilesande tekkimine ja piistitamine, abinoude otsi-
mine selle {ilesande lahendamiseks; lahendamise kaigus
tekkinud raskused, vastuolud ja konfliktid; nende raskuste
iiletamise viisid; saavutatud tulemused.

Viga tdhtis on kogemuste kirjelduses kujukalt néiidata
lastekollektiivi ja iiksikute oOpilaste t66d: nende suhtumist
toosse, nende motte liikumist mitteteadmiselt teadmisele,
oskuste ja vilumuse omandamise protsessi, lapse isiksuse
kujunemise ja igakiilgse arenemise vastuolulist protsessi
poliitehnilise opetuse kidigus.

Poliitehnilise opetuse kogemuste siigavaks valgustami-
seks tuleb voimalikult iiksikasjaliselt ning pohjalikult sel-
gitada oOpetamise teooria ja praktika vastastikust seost:
kuidas tundides tehtav teoreetiline t66 valmistab lapsi ette
praktilise t66 teadlikuks tditmiseks; kuidas praktiline t66
kujuneb tundides saadud teoreetiliste teadmiste rakenda-
mise alusel; kuidas lapse meelelised kogemused praktika:
protsessis rikastuvad; kuidas ta teadmised muutuvad ava-
ramaks, sligavamaks ja konkreetsemaks; kuidas tdhelepane-
kud, kogemused ja teadmised, mis lapsed on omandanud
too protsessis, kasutatakse dra jargneva oppetegevuse ajal.
Peab nditama ka toosse loova suhtumise kasvatamise
metoodikat, laste toovilumuse ja tehnilise taibu arendamist.
Allpoo] toome kahe ettekande naidisplaanid poliitehnilise
opetuse kogemuste kohta.

. Ettekande ndidisplaan teemal «Mitme Gppeaine
opetajate poolt korraldatavate komplekssete tootmis-
ekskursioonide ldbiviimise kogemusi»

1. Komplekssete ekskursioonide pedagoogiline tahtsus:
kiilastatavat ettevotet uuritakse siinteetiliselt kui komp-
litseeritud néhtust, kus {ihinevad harmooniliselt tehnika,
tehnoloogia, O6konoomika, organisatsiooni- jne. elemendid.
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Missugustel juhtudel on komplekssete ekskursioonide kor-
raldamine otstarbekohane.

2. Komplekssete ekskursioonide ettevalmistamise koge-
musi: fiilisika, keemia, matemaatika (voi teiste distsiplii-
mde) opetaJate iihine eelnev tutvumine tootmisettevottega
ning plaani kollektiivne viljatéotamine. Opilaste etteval-
mistamine ekskursiooniks Opetajate poolt, kes komplekssest
ekskursioonist osa votavad.

3. Kuidas teostati komplekssed ekskursioonid: kelle juhti-
misel nad toimusid, kuidas selgitati vaadeldavaid néhtusi
labivoetud fiiiisika-, keemia- ja teiste seaduste valguses,
kuidas selgitati tootmise iiksikute elementide omavahellst
seost ning vastastikust moju.

4. Kuidas organiseeriti ekskursioonil kogutud mater]allde
ldbitootamine ja jargnevalt nende &drakasutamine iiksikute
ainete opetamisel.

5. Léabiviidud ekskursioonide pedagoogiline efektiivsus:
millist moju ekskursioonid avaldasid oOpilaste teadmiste
kvaliteedile {iksikutes Oppeainetes ja Opilaste silmaringi
laiendamisele. Millised olid ekskursioonide kasvatuslikud
tulemused.

Lisana on soovitav anda iihe voi kahe ekskursiooni iiksik-
asjalised plaanid voi kirjeldused, oOpilaste ettekandeid ja
nende poolt valmistatud kollektsioonide, tabelite, skeemide,
makettide, ja mudelite fotosid (voi jooniseid, joonistusi).

Ettekande ndidisplaan teemal «Opilaste varustamine
graafiliste oskustega mitmesuguste
ainete opetamise protsessis»

1. Graafiliste oskuste tdhtsus ja nende koht poliitehnilise
opetuse siisteemis.

2. Opilaste graafilise ettevalmistuse puudused meie koo-
lis ja nende puuduste pohjused.

3. Kuidas tootati valja abinoude siisteem oOpilaste graa-
filise oskuse tostmiseks; koostatud téoplaani arutamine
pedagoogilises noukogus.

4. Algklasside ja eriainete Opetajaile joonistamises ja
joonestamises korraldatava seminar-praktikumi labiviimise
kogemusi: Opetajate instrueerimine klassitahvli kasutamise
kohta Gppeaine esitamisel.
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5. Joonistuste, skeemide ja jooniste kasutamise kogemusi
eri ainete opetamisel.

6. Kasutatud abinoude tulemused: kuidas koolis teosta-
tud t66 kajastus opilaste graafilise oskuse tousus. Kuidas
graafika Aarakasutamine teaduste pohialuste Opetamisel
mojus pedagoogilise protsessi kdigule ja opilaste teadmiste
kvaliteedile.

Ettekandele tuleb lisada opilaste graafiliste todde nai-
teid enne ja pédrast Opetajate seminar-praktikumi labi-

* viimist.

#* * *

Kogemuste uurimine ja iildistamine ei tohi piirduda
ainult selle konstateerimisega, mis kooli praktikas juba on
olemas. On viga soovitav organiseerida poliitehnilise Ope-
tuse koige aktuaalsemate ja kirjanduses puudulikult valgus-
tatud kiisimuste loovat kollektiivset 14bitootamist.

Sellest loovast t66st osavotjad voivad t66 kaigus tuua
poliitehnilise opetuse praktikasse mondagi uut, mida seni
ei tuntud; nad voivad praktikas 1dbi proovida iihtesid v6i
teisi uusi poliitehnilise Opetuse vorme, meetodeid ja vot-
teid.

Uks edukamaid loova kollektiivse t66 vorme pedagoogi-
liste probleemide eksperimentaalsel ldbitéotamisel on uuri-
musliku seminari vorm.

Selliseid seminare voib organiseerida koolis, rajooni
pedagoogilise kabineti juures, opetajate tdiendusinstituudi,.
pedagoogilise Oppeasutuse vo6i uurimisinstituudi juures.

Toome seminari t66 ndidisplaani teemal «Opilaste
to6 tdhtsus poliitehnilise Opetuse siis-
teemis».

Seminari esimesel kokkutulekul peab seminari juha-
taja tutvustama koiki osavotjaid eelseisva t06 iilesanne-
tega. Need {ilesanded on jdrgmised:

1) kindlaks méidrata to6 liigid, mida on otstarbekohane
organiseerida iithe voi teise klassi opilastega;

2) kindlaks madarata téole kuuluv koht Oppeprotsessis;
mis liiki t6id tuleb teostada klassis, mis t66toas, elava loo-

duse nurgas, oppe-katseaias, kodus, kolhoosis jne.;

1 Sellise seminari t66 organiseerimist on iiksikasjalikult Kkirjeldatud
1k.-1 20—22 (Toimet.)
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3) labi tootada moned too didaktika kiisimused (valida
seminarist osavotjate drandgemise jargi moned eespool,
k. 65—66 nimetatud kiisimused); kontrollida mérgitud t66-
liikide pedagoogilist efektiivsust tegelikus t66s: kuidas t6o
mojus teadmiste kvaliteedile teaduste pohialuste alal, polii-
tehnilise silmaringi laiendamisele ja poliitehniliste moistete
kujunemisele, toooskuste ja toovilumuse omandamisele,
laste kiditumisele.

Samal seminari kokkutulekul tuleb késitleda pohilisi
pedagoogilisi noudeid, milledele laste t66 peab vastama.

Udhariduse ja poliitehnilise hariduse iilesannete seisu-
kohalt on suurim vaartus sellisel t66l, mis:

1) on motestatud iseloomuga, pohineb teaduslikel and-
meil, dratab teadmisehimu ja huvi teooria vastu, paneb
lapsi tegelikult rakendama tundides saadud teadmisi, kor-
raldama vaatlusi ja katseid todobjektide, tooriistade ja
protsessidega;

2) on iihiskondlikult kasuliku suunaga, loob esemeid
ning tooteid, mis on vajalikud koolile, perekonnale ja {ihis-
konnale;

3) sisaldab iilesandeid, mis nouavad iseseisvalt loovat
lahendamist, eeldab otsmgmd mis arendavad tehnilist
motlemist, loovat konstruktiivset kujutlusvoimet, ratsionali-
saatorlikku ldahenemist todle;

4) avab perspektiive ja loob reaalseid voimalusi uute,
keerulisemate tooiilesannete edukaks lahendamiseks (néi-
teks tootoa sisustuse omal joul valmistamine annab voima-
luse valmistada selle abil teisigi kasulikke asju, mida lap-
sed enne teha ei saanud; omatehtud kastid voimaldavad
laialdaselt kasvatada elavnurgas dekoratiiv- ja juurvilja-
taimede istikuid; puukooli asutamine oppekatseaeda lubab
arendada ulatuslikku iihiskondlikult kasulikku téod vilja-
puude- ja metsakasvatuse alal jne.);

5) annab «elastseid» (liikuvaid) polutehmllse iseloo-
muga oskusi ja vilumusi, mida hiljem saab kasutada mit-
mesugustel katsealadel;

6) kujundab opilaste {ildist tookultuuri;

7) ei tileta laste voimeid, annab neile joukohaseid iiles-
andeid;

8) kasavtab lastes tarvidust tood teha, armastust t66
wvastu, kollektivismi, distsiplineeritust, tahtejoudu, iseloo-
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mukindlust ja teisi korgeid moraalseid omadusi, mis
iseloomustavad eesrindlikke noukogude inimesi.

Nende kriteeriumide valguses peab iga seminarist osa-
votja valima endale jargmise kokkutulekuni moned too-
liigid katseliseks kontrollimiseks mones klassis, kus ta on
opetajaks.

Seminari esimesel kokkutulekul annab juhataja ka iile-
vaate kirjandusest, mida tuleb valitud teemaga iihenduses
aasta jooksu] ldbi uurida (marksismi-leninismi klassikud
t60st ja praktika tahtsusest tunnetamises; partei otsused
kooli kohta; komsomoli otsused komsomoli- ja pioneeri-
organisatsiooni t66st koolis; N. K. Krupskaja, M. I. Kali-
nini, K. D. USinski, A. S. Makarenko ja teiste viljapaist-
vate pedagoogide viljendused; raamatud ja artiklid, mis
valgustavad noukogude kooli kogemusi; raamatud ja artik-
lid t66 psiihholoogia ja t66 fiisioloogia alalt). Valitakse
kirjandus, mis tuleb jargmiseks seminari kokkutulekuks 1adbi
lugeda ja refereerida.

Seminari teisel kokkutulekul kuulatakse referaate loe-
tud kirjanduse kohta ja oOpetajate ettepanekuid tooliikide
kohta, mida nad peavad lastele soovitavaks. Kuulatud ette-
panekute arutlemise tulemusena otsustatakse, mis liiki
tood keegi seminarist osavotja ldhemal kuul organiseerib.
Naiiteks votab bioloogia Opetaja endale iilesandeks korral-
dada 5. klassi opilastega Oppe-katseaias kaks tundi, - mis
holmaksid t66 elemente: «Koogivilja- ja ilutaimede talve-
eelne kiilv» ja «Marjapoosaste istutamine». Teine bioloogia
opetaja asub 7. klassi oOpilastega tegema praktilisi toid
kooli kiiiilikukasvatuses ja organiseerib laste kodust tege-
vust pollumajanduslike loomade talitamisel.

Seitsmeaastase kooli fiiiisika Opetaja teeb endale iiles-
andeks organiseerida 6. ja 7. klassi oOpilastega omatehtud
varustuse valmistamist nende klasside programmis ette-
nahtitd laboratoorsete t6ode jaoks.

Keskkooli fiiiisika Opetaja saab iilesandeks valmistada
tehnikaringi liikmetega, 8.—11. klassi Opilastega, kiimme
detektorvastuvotjat kolhoosi radiofitseerimise otstarbeks.

Matemaatika Opetaja tahab organiseerida 7. klassi opi-
lastega omatehtud mooéteriistade valmistamist mootetoode
1abiviimiseks maastikul.
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Geograafia oOpetaja valmistab 5.—7. klassi Opilastega
moningaid seadmeid kooli geograafianurga jaoks.

Vanempioneerijuht kavatseb teha pioneeride ja opilas-
tega ithiskondlikult kasulikku t66d, minnes abistama kol-
hoosi kartulivotmisel jne.

Seminari juhataja tuletab meelde esimesel kokkutulekul
kdsitletud noudeid, milledele laste t66 peab vastama, ja
palub iga Opetajat nende nouete kohaselt hdsti 1abi moelda
eelseisva tootegevuse metoodika, mis kindlustaks laste t66
motestatud ning vy6imaluste piirides loovat iseloomu.

Samal kokkutulekul lepitakse kokku katseliste té6tundide
vastastikuse kiilastamise suhtes ja ka selles, missugust
faktilist materjali iga seminarist osavotja peab jargmiseks
kokkutulekuks oma t66 tulemuste kohta koguma ning esi-
tama. Siia kuuluvad: labiviidud t66tundide kirjeldus koos
lithikese analiiiisiga, laste t60d, naiteks aruanded tdidetud
tooiilesande kohta, valmistatud asjade néidiseksemplarid
voi nende joonised, fotod jne.

Pérast seda seminari kokkutulekut asub iga Opetaja,
seminarist osavotja, tditma oma koolis enda peale voetud
iilesandeid.

Seminari kolmandal kokkutulekul kuulatakse ja
arutatakse Opetajate lithikesi aruandeid tehtud toost. Seal-
juures selgub, kuivord ettepandud tooliigid osutusid lastele
joukohaseks ja huvitavaks, kuidas lapsed todsse suhtusid,
kas nende t66 oli motestatud, loova iseloomuga ja missu-
guste abinoudega onnestus seda saavutada, kui suurel maa-
ral t06 oli pedagoogilises mottes efektiivne, millistele
raskustele t66 labiviimisel porgati, kuidas ldks korda neist
raskustest iile saada, missuguseid didaktilisi jareldusi voib
tehtud t6ost teha ja mis laadi parandusi tuleb laste t66 kor-
ralduses ette votta, et edaspidi dra hoida didaktilisi ja
kasvatuslikke vigu ning arendada positiivseid momente.

Kui aeg lubab, tuleb samal seminari kokkutulekul jatkata
referaatide kuulamist loetud kirjanduse kohta. See on viga
tahtis opetaja isiklike kogemuste rikastamiseks teiste peda-
googide kogemustega ning isiklike kogemuste motestami-
seks teooria iildiste seisukohtade valguses.

Lopuks maérgitakse dra tooliigid ja didaktika kiisimused,
mida iga oOpetaja peab votma kontrollimisele eelseisval
perioodil, kuni jargmise kokkutulekuni. :
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Ka koik jargmised seminari kokkutulekud viiakse 14bi
umbes samasuguse plaani jargi.

Aasta 16opul organiseeritakse tehtud t66 tulemuste kohta
nditus ja kuulatakse dra seminarist osavotjate aruanded.
Uksikuile osavotjaile tehakse iilesandeks vormistada kogu-
tud materjal ettekannete nédol pedagoogilistele lugemis-
tele voi teaduslik-praktikalistele konverentsidele, artiklite
ndol ajakirjade voi kogumike jaoks jne.

v

Poliitehnilise Opetuse kogemuste uurimisel ja iildistami-
sel voib esineda mitmesuguseid kiisimusi ja raskusi. Neil
juhtudel peab Opetaja poorduma abi ja nou saamiseks
mone kogenuma kaasopetaja poole, oma rajooni pedagoo-
gilisse kabinetti, Opetajate Taiendusinstituuti, Pedagoogi-
liste Teaduste Akadeemiasse.

Kiesolevas “artiklis me ei puuduta iildse poliitehnilise
opetuse eesrindlike kogemuste propageerimise ja juuruta-
mise kiisimusi ning meetodeid; me ei puuduta ka selle t66
juhtimist kooli direktori ja oOppealajuhataja poolt, kooli
partei- ja ametiiihinguorganisatsiooni ning rahvahariduse
organite poolt. Need kiisimused on leidnud iiksikasjalist
valgustamist teistes artiklites ja koolide ning opetajate ees-
rindlike kogemuste uurimise ja {ildistamise probleemidele
piihendatud kirjanduses.

Poliitehnilise opetuse eesrindlike kogemuste uurimine ja
iildistamine peab kujunema noukogude oOpetajate palju-
tuhandelise armee asjaks, rahvahariduse organite, korge-
mate pedagoogiliste oppeasutuste ja Pedagoogiliste Tea-
duste Akadeemia asjaks. Selle t66 oOigest ning oskuslikust
korraldusest soltub suurel méaral partei XIX kongressi
poolt koolile antud iilesannete edukas lahendamine polii-
tehniseerimise alal.



VABARIIKLIKE PEDAGOOGILISTE LUGEMISTE
POHIALUSTEST

Vabariiklike pedagoogiliste lugemiste tegelikuks korral-
dajaks on Eesti NSV Vabariiklik Opetajate Tdiendusinsti-
tuut. Pedagoogiliste lugemiste eesmérgiks on eesrindlike
opetajate ja teiste haridusala tootajate ning lastevanemate
oppe-kasvatustoé kogemuste vahetamine.

Pedagoogilistel lugemistel voivad esineda alg- ja 7-aas-
taste koolide ning keskkoolide, samuti ka pedagoogiliste
koolide opetajad ja direktorid (juhatajad), lasteaedade,
lastekodude ja kooliviliste kasvatusasutuste toctajad, kom-
somoli- ja pioneeriorganisatsioonide tootajad, rajoonide
(linnade) pedagoogiliste kabinettide juhatajad ja teised
haridusorganite téotajad ning lastevanemad. Isikud, kellel
on teaduslik kraad, korgemate oOppeasutuste oppejoud ja
VOT (tdiendusinstituudi) tootajad ei vota osa pedagoogilis-
test lugemistest.

Pedagoogilistele lugemistele voib esitada nii individuaal-
selt kui ka kollektiivselt koostatud t6id, mis ei ole varemini
trikis ilmunud. To66d voivad olla kirjutatud kas eesti voi
vene keeles. Toode koostajad saavad vajalikku konsultatsi-
ooni Opetajate Tédiendusinstituudist. Pedagoogilistele luge-
mistele esitatavad t66d tuleb kirjutada kirjutusmasinal voi
kergesti loetava kiekirjaga paberilehtede {ihele kiiljele,
varustada markusega «Pedagoogilistele lugemistele»,
autori nime, tookoha ja postiaadressiga. Tood tuleb saata
kahes eksemplaris Eesti NSV Vabariiklikule Opetajate
Téaiendusinstituudile aadressil Tallinn, Sakala 53.

Pedagoogilistele lugemistele saadetud t66de hindamiseks
on moodustatud Vabariikliku Opetajate Tdiendusinstituudi
juurde ziirii korgemate oppeasutuste, Opetajate Tdiendus-
instituudi ja Haridusministeeriumi pedagoogilistest toéta-
jaist. Ziirii autasustab paremaid téid, mis voivad tulla trii-
kis avaldamisele.
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Vabariiklikud pedagoogiilsed lugemised toimuvad iiks
kord aastas kalendriaasta esimesel poolel. To6d esitada
nende valmimisel, hiljemalt kaks kuud enne vastava aasta
vabariiklike pedagoogiliste lugemiste tdhtaega.

Ettekanded, mis Ziirii on lubanud pedagoogilistele luge-
‘ mistele, esitatakse plenaar- voi sektsiooniistungeil kas
ziirii otsusel véljakutsutud autori poolt voi tema puudumi-
sel (ilma autorit vdlja kutsumata) Vabariikiiku Opetajate
Tdiendusinstituudi metoodikute poolt.
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NOUANDEID AUTORILE, KES KIRJUTAB ETTE-
KANNET PEDAGOOGILISTELE LUGEMISTELE

Pedagoogilised lugemised on iiheks viisiks, kuidas kaasa
tommata opetajaid ja teisi haridusala tootajaid eesrindlike
pedagoogiliste kogemuste uurimisele, iildistamisele ja levi-
tamisele.

Aastast aastasse suureneb ettekannete arv, milledes
pedagoogilise t66 meistrid jagavad teistega oma parimaid
kogemusi pedagoogiliste lugemiste siisteemi kaudu,
rikastades sellega koolipraktikat ja pedagoogikateadust.

Eelmiste aastate pedagoogilistele lugemistele saadetud
ettekannete analiiiis koneleb sellest, et paljud autorid
vajavad nouandeid ja juhiseid ettekannete iseloomu ja 14bi-
tootamise metoodika kiisimuses. Selleparast anname siin-
kohal avaldatud materjalides {iksikute teemade ndidis-
plaane ja metoodilisi juhiseid nende teemade kohta.

Kédesolevas artiklis antakse koigile lugemistest osavot-
jaile iildisi nouandeid, millede eesmargiks on autorite abis-
tamine ettekannete kirjutamisel ja nende hoiatamine tiiii-
piliste puuduste eest, mis esinesid eelmistel aastatel
monede lugemistest osavotjate ettekandeis.

Pedagoogiliste lugemiste jaoks ettevalmistatavad ette-
kanded vbivad olla mitmesuguse iseloomuga; ettekannete
autorid voivad seada endile iihe jdrgmistest iilesannetest:

1) Oma oppe- ja kasvatust66 kogemuste analiiiis ja
iildistus.

2) Teiste opetajate, haridusala tootajate voi lastevane-
mate kogemuste analiiiis ja {ildistus.

3) Kasutusel oleva opikute ja Oppevahendite sisu ning
késitlusviisi arusaadavuse analiiiis v0i ettepanekute tege-
mine uute opikute, uute opiku peatiikkide, uute oppevahen-
dite jne. kohta.
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4) Koolis voi iiksikutes klassides Idbiviidava kasvatust6o
siisteemi, sisu ja metoodite stigavam késitlus.

5) Teoreetiline uurimine, mis seab uut viisi {iles mone
aktuaalse pedagoogika kiisimuse voi kasitleb seda uut viisi.

Teoreetiliste kiisimuste kisitlemise aluseks peab olema
marksistlik-leninlik opetus noorsoo kasvatamisest ja autori
voi teiste pedagoogide eesrindlike pedagoogiliste koge-
muste iildistus.

Teema valikul tuleb arvestada selle aktuaalsust.

Tdhtsaimaks kriteeriumiks selle kohta, kas pedagoogilis-
tele lugemistele saadetavas ettekandes valgustatud koge-
mused on vaartuslikud, on nende kasulikkus teistele Gpe-
tajatele, nende édrakasutamise voimalikkus {ildharidusliku
kooli praktikas.

Valinud ettekande teema, peab autor algusest peale kind-
laks mddrama kiisimuste ringi, mida ta hakkab valgus-
tama. Algajad autorid votavad {isna sageli ette liiga palju
suuri ning keerukaid kiisimusi, arvestamata reaalseid voi-
malusi nende kiisimuste pohjalikuks valgustamiseks ette-
nahtud aja jooksul. Moned valivad iildteemasid, ei konkre-
tiseeri neid ja piitiavad vastata oma ettekandes koigile
kiisimustele. Sellepdrast ei jouagi need autorid eesmaérgile.
Alustades valitud teema kasitlemist, tuleb otsekche piirata
ettekanne kindla kiisimuste ringiga. Néiteks on otstarbe-
kohane valida ettekandeks selline teema, mis kéiks teatud
vanuses Opilaste, teatud klassi kohta, mitte aga hakata raa-
kima «iildiselt» koigist oOpilastest, koigist oOpetajatest ja
koigist koolidest. See lubab tdiuslikumalt ning siigavamalt
valgustada ettevoetud kiisimusi ja véltida nende pealis-
kaudset, katkendlikku valgustamist ettekandes.

Viltida tuleb ka kiisimuste ringi liigset kitsendamist,
samuti nende liigset detailiseerimist.

Nimetatud tingimuste silmaspidamine, ettekande teema
selge formuleerimine, ettekande plaani koostamine ja kasi-
teldavate kiisimuste ringi eelnev kindlaksmédidramine, —
see koik hoiab autorit liigse aja- ja joukulu eest teema
labitéotamisel.

Paljude ettekannete peamisi puudusi on selles, et koge-
muste valgustamine on neis aruandelise iseloomuga, et nad
ei sisalda pedagoogilist analiiiisi ega iildistust.

a
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Ettekande sisu ldbitootamisel peab autor selgelt esile
tooma ettekande peaidee. Ettekandes esitatud seisukohad,
vdited ja hiipoteesid peavad olema veenvalt argumenteeri-
tud; nad peavad olema rajatud tiifipiliste, praktikas hooli-
kalt kontrollitud tookogemuslike faktide analiiiisile.

Autor peab nditama t60 siisteemi ja tingimusi, tegema
vajalikud hinnangud, iildistused ja jareldused.

Eriti peab viltima teatud metoodiliste juhiste esitamist
lahus autori konkreetsetest kogemustest. Seda laadi ette-
kanded on viirtusetud.

Pedagoogilistes ettekannetes tuleb selgitada, kuidas lap-
sed tegutsevad: kuidas nad tunnetavad, motestavad ja
omandavad teadmisi, kuidas muutub nende kaitumine, kui-
das elab, tootab ja tugevneb laste kollektiiv jne.

On soovitav rohutada ettekandes neid kogemuste oma-
paraseid jooni, mis kindlustasid autorile edu oppe- ja kas-
vatustdos.

Ettekandes tuleb nédidata teed, mis autor leidis t6os esi-
nevate raskuste ja puuduste iiletamiseks.

Autor peab ettekandes niitama, mis on tema toos koige
paremini korda ldinud ja mispdrast, missuguseid puudusi
oli ja on veelgi; kuidas juurdusid positiivsed nihtused ja
kuidas neid tuleb juurutada, iihtlasi korvaldades negatiiv-
seid ndhtusi. Autor peab nditama t66 perspektuvnd antud
suunas.

Ettekande kirjutamisel on autorile suureks abiks kirjan-
dusega tutvumine vastava kiisimuse kohta; kirjanduse uuri-
mine aitab autoril siigavamalt analiiiisida oma kogemusi,
iildistada neid ja pohjendada esitatavaid seisukohti, t66-
viise jne. Tuleb aga hoiatada autoreid (eriti algajaid) selle
eest, et nad ei hakkaks liiga palju tsiteerima {ildisi seisu-
kohti ega kahjustaks sellega oma vaartuslike tookogemuste
valgustamist ja selgitamist.

Tsiteerimisel tuleb silmas pidada tdpsust, alati nimetada
ettekandes toodud teose autorit ja tiitlit, samuti kirjastuse
nimetust, ilmumisaastat ja lehekiilje numbrit.

Ettekande kirjalikul vormistamise] tuleb valtida sonaoht-
rust ja kordumist.

Soovitav on lisada ettekande tekstlle ndidistena opilaste
vihikuid, kirjandeid ja pdevikuid, opetajate ja klassijuhata-
jate tééplaane, vajalikke statistilisi andmeid, joonistusi,
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fotosid, jooniseid jne., olenevalt ettekande sisust ja iseloo-
must. :

Ettekande maht voib olla mitmesugune; kui see aga iile-
tab 40 lehekiilge masinakirja teksti ja kui on otsustatud
saata ettekanne pedagoogilistele lugemistele, siis tuleb
lisada sellele liihike referaat, mille ettelugemine viltaks
30—40 minutit.

Ettekanne on soovitav iimber kirjutada masinal, paberi
ithele kiiljele, laiade édirtega ja kahe reavahega. Ka kasitsi-
kirjutatud ettekanne peab olema vormistatud samasugusel
viisil, s. o. kirjutada tuleb paberi iihele kiiljele, jéttes laiad
ddared. Selline ettekande vormistus kergendab tunduvalt
selle edasist viimistlemist ja triikiks ettevalmistamist.

Pedagoogiliste lugemiste jaoks ettevalmistatud ettekan-
net on soovitav arutada kooli ainekomisjoni istungil, metoo-
dilises ringis, tootmisnoupidamisel voi pedagoogilise nou-
kogu koosolekul. Selline arutlus aitab kaasa ettekande kva-
liteedi tostmiseks. Sealjuures on soovitav, et ettekandes
oleks ndidatud, kuidas teised koolid voi Opetajad neid
kogemusi rakendavad.

Kooli direktor ja oOppealajuhataja, kes hasti tunnevad
oma pedagoogide kollektiivi, peavad kaasa aitama voima-
likult paljude opetajate kaasatombamiseks eesrindlike koge-
muste uurimisele ja iildistamisele pedagoogiliste lugemiste
stisteemi kaudu.

Kooli direktor ja oppealajuhataja vboivad abistada Opeta-
jat teema valikul ja tapsustamisel, ettekande plaani koos-
tamisel ja kogemuste uurimise ning iildistamise metoodika
viljatootamisel (materjali kogumise, 1dbito6tamise ja kont-
rollimise metoodika). Nad peavad ka voimaldama koolis
olemasoleva kirjanduse kasutamist ja astuma vajalikke
samme kirjanduse saamiseks mujalt (rajooni pedagoogili-
sest kabinetist, Opetajate Tdiendusinstituudist, rajooni raa-
matukogust jne.).

Samas suunas voivad metoodiliste ringide juhatajad nii
koolis kui ka rajoonis suure t66 édra teha. Ettekannete aru-
tamine koosolekutel on koige tohusamaks abiks, mida
metoodilised ringid ja ainekomisjonid voivad autoreile osu-
tada. Soovitav on, et iga pedagoogilistele lugemistele esi-
tatav ettekanne oleks varustatud kas voi lithikese retsen-
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siooniga kooli direktori, metoodilise ringi voi ainekomisjoni
juhataja poolt.

Ettekande ldbitootamise protsessis peavad autorid vaja-
dust moédda poorduma konsultatsiooni saamiseks Opeta-
jate Taéiendusinstituudi, rajooni pedagoogilise kabineti,
pedagoogilise instituudi ja Opetajate instituutide, pedagoo-
giliste koolide jne. poole.




NAIDISTEMAATIKA ETTEKANNETE KOOSTAMISEKS
PEDAGOOGILISTELE LUGEMISTELE

Alljargnevalt on dra toodud rida teemasid, mida voib
kasutada toode kirjutamiseks pedagoogilistele lugemistele.
Naidistemaatikas on eraldatud teemad kasvatustoo ja oppe-
too (iiksikute oppeainete) alalt. Selline jaotus muidugi ei
eita Oppe- ja kasvatustoo iihtsust pedagoogilises protsessis,
vaid on moeldud teemade selgemaks piiritlemiseks. Eraldi
on toodud teemasid algopetuse ja koolieelse kasvatuse
alalt.

Tuleb siimas pidada, et siin on tegemist ainult ndidis-
temaatikaga, mis ei haara ammendavalt kommunistliku
kasvatuse koiki kiilgi ega koiki oOppetod kiisimusi. Igal
pedagoogil on voimalus ka iseseisvaks teema formuleerimi-
seks, mis soltub teema aktuaalsusest ja uuritavatest koge-
mustest.

A. NAIDISTEMAATIKA KASVATUSTOO ALALT

Opilaste kasvatamine noukogude patriotismi ja
proletaarse internatsionalismi vaimus

Paljudel koolidel, opetajatel, klassijuhatajatel, pioneeri-
ja komsomoliorganisatsioonidel on suuri kogemusi opilaste
kasvatamises noukogude patriotismi ja proletaarse inter-
natsionalismi vaimus. Nende kogemuste iildistamine ja
valgustamine pedagoogiliste lugemiste ettekannetes on
viaga tdhtis ja aktuaalne iilesanne.

Niitena voib soovitada pedagoogilistel lugemistel kasit-
lemiseks jargmisi sellesisulisi teemasid:

1. Noukogude patriotismi kasvatamine Gpilastes mitme-
suguste Oppeainete Opetamise protsessis.
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2. Oppetdo protsessis toimuv opilaste kasvatamine prole-
taarse internatsionalismi vaimus (mitmesugustes klassides
ja Oppeainetes).

3. Poliitinformatsioon ku1 vahend opilaste kasvatamisel
noukogude patriotismi ja proletaarse internatsionalismi
vaimus (5.—7. voi 8.—11. klass).

4. Koolivilise lugemise osa oOpilaste kasvatamisel nou-
kogude patriotismi ja proletaarse_internatsionalismi vaimus
(mitmesugustes klassides).

5. Opilaste iihiskondlik tootlik t66 kui aktiivse nouko-
gude patriotismi kasvatamise vahend.

6. Kooli seinalehed ja nende osa opilaste kasvatamisel
noukogude patriotismi vaimus.

7. Noukogude patriotismi ja proletaarse internatsiona-
lismi kasvatamine kooli pioneeri- ja komsomoliorganisat-
sioonides. :

8. Kooli ja perekonna koostté opilaste kasvatamisel nou-
kogude patriotismi ja proletaarse internatsionalismi
vaimus.

Nimetatud ettekandeteemad on niidisteemad. Olenevalt
konkreetsetest tingimustest voib votta ka teisi, kitsamaid
teemasid.

Ldhtudes sellest, et noukogude patriotism ja proletaarne
internatsionalism on omavahel tihedalt seotud, voib ette-
kannetes ndidata nende omaduste iiheaegse kujunemise
protsessi nii oppet6os kui ka klassivilises t66s. Ometi voib
ettekannetes ka niidata ja peabki nditama noukogude pat-
riotismi ja proletaarse internatsionalismi kasvatamise spet-
siifilisi vorme ja meetodeid.

On vidga tédhtis ning tarvilik, et ettekandes ei kirjeldataks
ainult kasvatustoo siisteemi ja protsessi, vaid ka kasvatus-
too tulemusi opilaste osas.

Niidisplaan ja iildisi metoodilisi juhiseid teemale:

«Poliitinformatsioon kui vahend Opilaste kasvatamiseks
noukogude patriotismi ja proletaarse internatsionalismi
vaimus»

Poliitinformatsioonil jooksva poliitika kiisimustes on
klassijuhataja kasvatustoos tédhtis koht.
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Poliitinformatsiooni sisu ja ldbiviimise metoodika muu-
tuvad vastavalt klassidele ja opilaste vanusele. Ettekannet
sellele teemale voib koostada niiteks jargmise plaani jargi:

1. Sissejuhatus. Poliitinformatsiooni osa ja koht klassi-
juhataja kasvatustoo siisteemis.

2. Poliitinformatsiooni planeerimine ja temaatika kind-
- laksméddramine (olenevalt Opilaste vanusest).

3. Poliitinformatsiooni temaatika valik, mis aitaks kaasa
opilaste kasvatamiseks noukogude patriotismi vaimus.

4. Temaatika valik, mis soodustaks opilaste internatsio-
naalset kasvatust (informatsioon NSV Liidu ja iiksikute
liiduvabariikide edusammudest ja saavutustest, rahva-
demokraatia maadest, rahvaste voitlusest rahu ja demo-
kraatia eest jt.).

5. Poliitinformatsioonile esitatavad pohinouded: aktuaal-
sus, sihikindlus, efektiivsus, arusaadavus ja konkreetsus,
naitlikkus jne.

6. Komsomoliorganisatsiooni osa poliitinformatsiooni
ettevalmistamisel ja ldbiviimisel.

7. Vanemate klasside oOpilaste kaasatombamine poliit-
informatsiooni ldbiviimisele.

8. Too opilastega, kes valmistavad ette poliitinformat-
siooni.

9. Poliitinformatsiooni ldbiviimise tulemuste arvestus.

10. Jéreldused, ettepanekud.

Ettekande ettevalmistamisel peab referent koigepealt
tuginema oma isiklikele kogemustele poliitinformatsiooni
labiviimises. Analiiiisides neid kogemusi konkreetsete nii-
dete varal, tuleb néidata, kuidas hédsti ettevalmistatud ja
oskuslikult ldbiviidud poliitinformatsioon soodustab opi-
laste kasvatamist noukogude patriotismi ja proletaarse
internatsionalismi vaimus. Ettekandes on vdga tahtis ja tar-
vilik nédidata, missuguseid tulemusi annavad need kasva-
tuslikud mojutused, mida opilased saavad poliitinformat-
siooni labiviimise protsessis.

Lastekollektiivi organiseerimine ja kasvatamine

Eesrindlikes koolides tehakse siistemaatiliselt kollektiivi
organiseerimise, kokkuliitmise ja kasvatamise tood. Neis
rakendatakse loovalt viljapaistva noukogude pedagoogi

.
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A. S. Makarenko pedagoogilist parandit. Ajaleht «Pravdas
kirjutas A. S. Makarenkost, et «kogu tema edu saladus just
selles seisabki, et ta liitis kokku tugeva kollektiivi .. .»*

Peatumata juba olemasolevail saavutustel, avastavad
eesrindlikud noukogude koolid ja pedagoogid uusi to6mee-
todeid ja to6vorme ning tdiustavad kollektiivi kasvatamise
metoodikat.

Ettekannetes tuleb késitleda neid koolide kogemusi, ana-
liiiisida edule viivaid teid, kritiseerida tiiiipilisi vigu, kavan-
dada edasiarenemise perspektiive.

Toome ettekannete ndidisteemasid opilaskollektiivi orga-
niseerimise ja kasvatamise kiisimuste kohta.

1. Pedagoogide kollektiivi organiseerimine kogu kooli
iiksmeelse kollektiivi loomise vajaliku tingimusena.

2. Klassijuhataja ja klassi opetajate iihise t66 vormid ja
sisu opilaskollektiivi kasvatamise alal.

3. Too kui lastekollektiivi kokkuliitmise iiks tédhtsamaid
tegureid.

4. Opilaste poliitilise hariduse osa lastekollektiivi kokku-
liitmisel.

5. Kollektiivi avaliku arvamise kujunemine koolidistsip-
liini ja oppetodsse sotsialistliku suhtumise kiisimustes.

6. Kooliaktiivi ja klasside aktiivi kasvatamine.

7. A. S. Makarenko seisukohad lastekollektiivi arenemis-
etappide kohta, rakendatud kogu kooli iiksmeelse kollek-
tiivi loomise iilesandele.

8. Traditsioonide osa lastekollektiivi kokkuliitmisel.
9. Klassikollektiiv kui kogu kooli kollektiivi rakuke.

10. Klassiviline t66 kui opilaste iihtseks iiksmeelseks
kollektiiviks kokkuliitmise vahend.

11. Lastekollektiivi organiseerimine lastekodus.
12. Pioneeriorganisatsiooni t66 lastekodus.

13. Lastenoukogu t66 lastekodus.

14. Aktiivi kasvatamine lastekodus.

15. Distsipliini kiisimused lastekollektiivis.

1 ¢Pravda» 29. mirtsist 1940. a., juhtkiri <Perekond ja kools.
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Néidisplaan ja iildisi metoodilisi juhiseid teemale:

«Kollektiivi avaliku arvamuse kujunemine koolidistsipliini
ja oppetdGsse sotsialistliku suhtumise kiisimustes»

1. A. S. Makarenko seisukoht lastekollektiivi avalikw
arvamuse kujunemise kiisimuses.

2. Oige iihiskondliku arvamuse kujundamise iilesanded
oppetoosse sotsialistliku suhtumise, teadliku distsipliini,
sopruse ja seltsimehelikkuse kiisimustes.

3. Pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni juhtiv osa iihis-
kondliku arvamuse kujundamisel koolikollektiivis.

4. Opilaste poliitilise hariduse tahtsus iihiskondliku arva-
muse kujundamisel lastekollektiivis.

5. Uhiskondliku arvamuse kujundamine lastekollektiivi
elust voetud positiivsete eeskujude, samuti ka negatiivsete-
nahtuste vastu voitlemise eeskujude varal.

6. Kriitika ja enesekriitika osa ja nende rakendamise
omapdrased jooned lastekollektiivis.

7. llukirjanduse kasutamine iihiskondliku arvamuse
kujundamiseks lastekollektiivis.

8. Jéreldused ja ettepanekud.

Alustades teema labitéotamist, tuleb koigepealt iseloo-
mustada olukorda, mis valitses antud lastekollektiivis enne
ettekandes késiteldava t66 algust. Opilaste avaliku arva-
muse selgitamiseks tuleb kasutada mitmesuguseid teid
(opilaste kirjandite analiiiis, ajalehtedest «Komsomolskaja
pravda», «Sade», «Noorte Héidl» ja ajakirjadest «Pioneer»,
«Stalinlik Noorus» ja «Druzndje rebjata» voetud vastavate
artiklite voi ilukirjandusteoste katkendite arutamine, kom-
somoli-, pioneeri-, klassi- voi kooliaktiivi valimiste puhul
kandidaatidele esitatavate nouete arutamine jne.).

Tuleb ka siistemaatiliselt vaadelda ja analiiiisida opilaste
kaitumist tundides ja véljaspool tunde, et fikseerida Oppi-
misse ja kooli distsipliinisse teadliku suhtumise fakte, dist-
sipliinirikkumiste iseloomu ja neid pohjustavaid asjaolusid,
samuti ka neid mojutusabinousid, mida kasutavad pedagoo-
gid ja opilaskollektiiv.

Toetudes A. S. Makarenko poolt formuleeritud «distsip-
liini teoreemidele» on soovitav ldbi viia moned vestlused,
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vaidlus-koosolekud, konverentsid. jne. eetikakiisimuste aru-
tamiseks (1.—4., 5.—7., 8.—11. klassis), kogudes voimalust
mooda vastavat dokumentatsiooni.

Ndidisplaan ja iildisi metoodilisi juhiseid teemale:

«Lastekollektiivi -organiseerimine lastekedus»

1. Lastekollektiivi eelmiste aastate too analiiiis (posi-
tiivsed kiiljed ja puudused).

2. Selle analiilisiga seotud t66 perspektiivplaani koos-
tamine.

3. Pedagoogide kollektiivi t66 organiseerimine lastekol-
lektiivi juhtimise alal.

Rithmade algkollektiivide organiseerimine.
Lastekodu laste kogu kollektiivi organiseerimine.
Aktiivi kasvatamine ja aktiiviga tehtav t60.
Pioneeriorganisatsiooni to6o.

Lastenoukogu ja ta komisjonide t60.

. Kollektiivse ithiskondliku arvamuse kasvatamine.

10. Perspektiiv-eesmdrkide andmine lastekollektiivile ja
mende eesmarkide saavutamise organiseerimine.

11. Traditsioonid ja nende kasvatuslik tdhtsus.

12. Generatsioonide jarglus ja vanemate kasvandike
Seflus nooremate iile.

13. To6 osa lastekollektiivi organiseerimisel.

14. Lastekollektiivi osa distsipliini kasvatamisel.

15. Jareldused, ettepanekud.

Ettekandes tuleb osutada peamist tdhelepanu iiksikuis
riihmades ja kogu lastekodus lastekollektiivi organiseeri-
mise, samuti lastekodu pedagoogide kollektiivi poolt saavu-
tatud tulemuste kirjeldamisele ja analiiiisimisele.

Uksikasjaliselt ja konkreetselt tuleb kirjeldada tehtava
't66 meetodeid ja vorme algkollektiividega, kogu kollektii-
viga, laste organisatsioonidega, aktiiviga ja iiksikute kas-
vandikega.

On oluline, et kirjelduses niidatakse, missugused t60-
meetodid ja toovoited on osutunud koige véartuslikumaks
ja koige efektiivsemaks; missugused to6 kiiljed kutsusid
vilja koige suuremaid raskusi, nende raskuste iseloom;
ndidata kasvatajate ja lastekodu direktori juhtivat osa; kui-
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das kujunes iihiskondlik arvamus, missugust tood tehti
aktiiviga ja mitmesuguste opilastega, missuguseid meeto-
deid selleks kasutati; kuidas suhtusid lapsed aktiivisse ja
selle toosse, kuidas see suhtumine muutus; distsipliini
seisukord lastekodus ja selle muutumine kasvava ning
- tugevneva kollektiivi mojul.

Pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni t66 koolis

Partei XIX kongressi otsused tootajate kommunistliku
kasvatuse ja noukogude iildharidusliku kooli arenemise
kiisimustes teevad eriti tdhtsaks komsomoli- ja pioneeri-
organisatsioonide kasvava erikaalu kooli elus. Kommunist-
likud noored ja pioneerid peavad aktiivselt abistama Gpeta-
jaid opilaskollektiivi iihteliitmisel ja kommunistlikul kasva-
tamisel, kuna opilaskollektiivi peaiilesandeks on olla abiks
opetajaile ja koolide juhatajaile, et saavutada koigi opilaste
teadmiste korge tase, teostada poliitehnilise opetamise iiles-
andeid ja kasvatada koiki oOpilasi kommunistliku moraali
vaimus.

Ldhtudes sellest seisukohast ja arvestades ULKNU XII
kongressi otsuseid, samuti ULKNU Keskkomitee VII plee-
numi otsuseid «V. I. Lenini nimelise pioneeriorganisatsiooni
too kohta», voib maérkida jiargmisi ettekandeteemasid
pedagoogiliste lugemiste jaoks:

1. Pioneeriorganisatsiooni (komsomol1orgamsatsxoom)
téokogemused NLKP XIX kongressi otsuste ja NLKP sep-
tembripleenumi ning veebruari-mértsipleenumi ja Jaanuan
pleenumi otsuste tutvustamise alal opilastele.

2. Pioneeri- (komsomoli-) organisatsiooni abi Opetajaile
opilaste distsipliini kasvatamisel.

3. Pioneeri- (komsomoli-) organisatsiooni abi Gpetajaile
opilaste poliitehnilisel opetamisel.

4. Pioneeride (kommunistlike noorte) kasvatamine orga-
niseeritud ja distsiplineeritud t66 protsessis.

5. Pioneeri- (komsomoli-) organisatsiooni abi opetajaile
opilaste teadmiste kvaliteedi tostmisel. ‘

6. Raamatuga tootamise kogemused pioneeri- (komso-
moli-) organisatsioonis (raamatute arutlemine, lugejate
konverentsid jne.).
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7. Temaatiliste pioneerikoonduste (kommunistlike noorte
koosolekute) ettevalmistamise ja 1dbiviimise kogemused.

8. Pioneeride (kommunistlike noorte) abi Gpetajaile néit-
like oppevahendite valmistamisel, to6kodade sisustamisel ja
kooli radiofitseerimisel.

9. Pioneeride (kommunistlike noorte) abi koolile Oppe-
katseaia t00 organiseerimisel.

10. «Osavate kdte» ringide t66 (3.—4. kl. oOpilastele).

11. Pioneeri- (kommunistlike noorte) organisatsiooni osa
aineringide ja tehniliste ringide t60s.

12. Pioneeri- (komsomoli-) organisatsiooni poolt Gpeta-
jaile osutatav abi kindla pdevakorra (eriti hommikvoimle-
mise) juurutamiseks oOpilaste elusse ja oOpilaste iithiskond-
liku té6ga ning muu mittedppealase t6oga {ilekoormamise
drahoidmiseks.

13. Uksikute Oppeainete Opetajate ja kooli metoodiliste
ringide téokogemused abiks pioneerimalevale (komsomoli-
organisatsioonile) .

14. Vanemate pioneeride (kommunistlike noorte) abi ope-
tajaile ja pioneerijuhtidele nende t66s. nooremate klasside
lastega.

15. Direktori ja vanempioneerijuhi iihine t66 koos pio-
neeride (kommunistlike noorte) aktiiviga pioneeride (kom-
munistlike noorte) isetegevuse edendamisel.

Niidisplaan ja iildised metoodilised juhised teemale:

«Pioneeri- (kemsomoli-) organisatsiooni abi opetajaile
distsipliini kasvatamisel opilastes»

1. Ulesanded, mis seadis endale antud kooli komsomoli-
(pioneeri-) organisatsioon Opilaste distsipliini kasvatamise
alal.

2. Opilaste korge distsipliinitunde kasvatamist soodus-
tava igapdevase t006 kirjeldus ja analiiiis: kasutusele voetud
abinoude, sisu, vormide ja meetodite pohjendus, nende abi-
noude koht kommunistlike noorte (pioneeride) t60s;
monede kasvatuslikus mottes koige efektiivsemate abinoude
kirjeldus. :

3. Komsomoli- (pioneeri-) organisatsiooni poolt ldbivii-
dud t66 pedagoogiline efektiivsus: selle t66 moju opilaste
oppeedukuse tousule, oOpilaste poolt distsipliini tundma-
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oppimisele ja praktiliste distsipliini harjumuste omanda-
misele.

4. Jéreldused ja ettepanekud kommunistlike noorte (pio-
neeride) t66 parandamiseks koolis, mis soodustavad dist-
sipliini kasvatamist opilastes.

Ettekandes tuleb osutada peamist tdhelepanu elavate
faktide kirjeldamisele ja komsomoli- (pioneeri-) organisat-
siooni aktiivsel osavotul tehtud t66 kogemuste analiiiisimi-
sele ning iildistamisele ULKNU XII kongressi otsuste val-
gusel.

Radkides kommunistlike noorte (pioneeride) igapédeva-
sest toost, mis aitab Opilastes distsipliini kasvatada, tuleb
kirjeldada seda tood ‘voimalikult iiksikasjaliselt ja konk-
reetselt. Kirjeldust tuleb illustreerida tiiiipiliste néidetega,
viljavotetega komsomolikoosolekute protokollidest, aktivis-
tide pdevikuist, seinaleheartiklitest jne.

Tookogemuste kirjeldamisel on soovitav peatuda jdrg-
mistel momentidel: kuidas Opetaja abistas komsomoli- (pio-
neeri-) organisatsiooni selle praktilises tegevuses, kuidas
valmistati ette ithe vGi teise tirituse ldbiviimist. Tuleb voi-
malikult iiksikasjaliselt kirjeldada t66 teostamist kommu-
nistlike noorte ja pioneeride eneste poolt; missugused ras-
kused ja kiisimused neil tekkisid ja kuidas nad neist
raskustest iile said; kui palju aega neil kulus antud t66
tegemiseks; kuidas opilased suhtusid sellesse t66sse (huvi,
aktiivsus, isetegevuse aste); missugust moju avaldas see
t60 opilaste distsipliinile; kuidas voeti kokku t66 tulemused
ja ‘kuidas kasutati tehtud kokkuvotet komsomoli- (pioneeri-)
organisatsiooni edasises tegevuses.

Ettekandes piisab kahe voi kolme abinou tdpsest kirjel-
dusest, iilejddnuist rddgitagu lithidalt. Véga tdhtis on ka
peatuda sellel, kuidas saadi jagu iiksikute opilaste distsip-
lineerimatusest. Rédkides kasutatud abinou pedagoogilisest
efektiivsusest, tuleb tuua objektiivseid andmeid (fakte) mis
iseloomustaksid oOpilaste distsiplineerituse kasvu, distsipli-
neeritud kditumise harjumuste omandamist. Selles jaotuses
tuleb laialdaselt kasutada oOpetajate poolt iileskirjutatud
tdhelepanekuid opilaste distsipliini kohta tundides, komso-
moli- (pioneeri-) t60s, klassivdlises tegevuses jne., opilaste

_eneste arvamusi, samuti.andmeid nende Oppe-edukuse ja
kaitumise kohta.
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Niidisplaan ja iildised metoodilised juhised teemale:

«Temaatiliste kconduste ettevalmistamise ja ldbiviimise
kogemused 5.—7. klassi pioneerisalkades»

1. Ettekande eesmark: 5.—7. klassi salkades temaatiliste
koonduste lédbiviimisel saadud kogemuste {ildistamise ja
nende kasvatuslike tulemuste analiiiisi pohjal kindlaks
teha koige otstarbekohasemad viisid koonduste teemade
maédramiseks, koonduste ettevalmistamiseks ja ldbiviimiseks
pioneeride isetegevuse alusel.

II. Ettekande nédidisplaan.

Sissejuhatus. Tootingimuste lithike karakteristika ette-
kandes valgustataval perioodil (maleva koosseis, pionee-
ride ja teiste opilaste oppeedukus, nende huvialade avasta-
mine ja suunamine, kasvatuslikud iilesanded).

1. Koonduste teemade valik. Salkade, riihma-noukogu, |

pioneerijuhi, klassijuhataja ja klassi Opetajate osa teema
valikul. -

2. Koonduse ettevalmistamine. Kuidas médérati kindlaks
koonduse {ilesanded ja ta ldbiviimise pohiplaan. Koonduse
ettevalmistamise {ilesannete jaotamine salkade, ringide ja
tiksikute pioneeride vahel. Pioneeride omaalgatus koonduse
ettevalmistamisel. Opetajate osa selles.

3. Koonduse ldbiviimine. Koonduse aeg ja koht. Ruumi
kujundus. Alguse digeaegsus. Koonduse avamine. Salkade
ja pioneeride aktiivsuse aste koonduse kdigus. Pioneeride
reageerimine koonduse kéigule. Pioneeride aktiivi, pio-
neerijuhtide, opetajate ja koondusele kutsutud isikute osa.

4. Koonduse moju rithma edasisele todle.

5. Koonduse pedagoogilise analiiiisi tegemine. Millal
tehakse koonduse analiilis ja kes sellest osa votavad? Kui-
das arvestatakse koonduse ettevalmistust, kuidas fikseeri-
takse koonduse kidiku? Koonduse osa rithma t66 siisteemis.
Koonduse tunnetuslikud ja kasvatuslikud tulemused (pio-
neeride reageerimise ja Opetajate, pioneerijuhtide ning
lastevanemate hinnangute jargi).

6. Labiviidud koonduste puudused ja esinenud raskused.
Millest nad olid tingitud ja kuidas nad iiletati?

Loppsona. Uldistavad jareldused. Ettepanekud koonduste
edasiseks pararidamiseks.
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Ettekande voib piihendada koonduste ldbiviimise koge--
mustele paralleelklasside v0i naaberklasside rithmades.
Voib piirduda ka iiheainsa rithma tookogemustega.

Ettekanne on soovitav iiles ehitada mitte ainult juba ole-

- masolevate kogemuste, vaid ka eriliste vaatluste alusel

koonduste ettevalmistamise ja ldbiviimise kohta.

Ettevalmistatavate koonduste teemasid voib piihendada
nii iiksikutele ainetele kui ka iiksteisega seotud ainete gru--
pile.

Késitlus peab sisaldama konkreetseid fakte. Ettekanne-
peab andma ka tehtud to6 kasvatusliku tdhtsuse analiiiisi.

Ettekanne peab eriti rohutama pioneeride isetegevuse
printsiipi ja temaatilise koonduse huvitavust ning erinevust
oppetunnist.

Niidisplaan ja iildised metoodilised juhised teemale:

«Pioneeride kasvatamine organiseeritud ja
distsiplineeritud t06 protsessis»

Sissejuhatus. Todtingimuste liihike karakteristika. Pio--
neeride oppeedukus, nende huvid ja suhtumine tdiskasva-
nute ja laste tootegevusse. Kasvatuslikud {ilesanded, mis
autor seadis endale t66 organiseerimisel.

1. Pioneeride tutvustamine tdiskasvanute ja noorsoo kan-
gelasliku loova t66 eeskujudega meie maal.

2. Pioneeride t60 organiseerimine kooli abistamiseks.
Oppevahendite valmistamine. Opetajate abistamine oOpilaste
to6 organiseerimisel ringides, tookodades, oppe-katseaeda-
des, kooli maa-ala ja koolihoone heakorrastamisel.

3. Pioneeride to6abi oma rajooni, kiila voi linna heakor-
rastustoddel; kolhoosimajanduse abistamine.

4. Pioneeride t66abi perekonnas. Selle t66 liigid, pioneeri-
riihma moju selle t66 paranemisele.

5. Pioneeride tootegevuse juhtimine. Pioneerijuhtide,
komsomoliorganisatsioonide, oOpetajate ja lastevanemate
osa selles juhtimises.

6. Laste tootegevuse kasvatuslikud tulemused. Laste t66-
kasvatuse moju oppeedukusele ja kditumiséle ning huvi
tarkamisele mitmesuguste elukutsete vastu.
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Loppsona. Jéreldused koige otstarbekohasemate toomee-
todite kohta laste tookasvatuse alal pioneeriorganisatsioo-
nis. Esinenud raskuste iiletamise viise.

Ettekandes vaib iildistada mistahes klasside (3. klassist
7. klassini) rithmade tookogemusi. Sealjuures ei ole tingi-
mata vajalik valgustada koiki tootegevuse liike, mida antud
plaanis ette ndhakse.

Kisitluses tuleb poorata erilist tdhelepanu sellele, kuidas
opilased tuginesid oma t60s teaduste pohialuste tundmisele,
kuidas t66 aitas kaasa oOpilaste teadmiste kindlustamiseks
ja sﬁvendamiseks, kuidas nad Oppisid valitsema tédprot-
sessi ja tundma materjale, omandasid tooriistade kasitse-
mise oskust ja harjusid t66 organisatsiooniga.

Tuleb hoolsamalt selgitada konkreetseid fakte, mis niita-
vad to6 positiivset moju lapse isiksuse arenemlsele tema
oppeedukusele,. kditumisele ja suhtumisele seltsimeestesse
ning oma vanemaisse.

Ettekanne peab sisaldama rohkesti konkreetseid andmeid.
Kui voimalik, tuleb ettekandele lisada fotosid ja pioneeride
poolt tehtud joonistusi ning jooniseid.

Klassijuhataja {66 siisteem

Koolid on kogunud tdhelepanuvéirivaid positiivseid
kogemusi, mis nditavad klassijuhatajate viljakat tegevust
noukogude opilaste kommunistliku kasvatuse alal. Ometi
on veel palju lahendamata kiisimusi, mis puutuvad klassi-
juhatajate to6sse mitmesugustes klassides, hoopiski rdaki-
mata sellest, et olemasolevad kogemused on alles analiiii-
simata ja {ildistamata. Tuleb lahendada kiisimus klassi-
juhataja t66 siisteemist mitmesugustes klassides, kindlaks
médrata tema t66 spetsiifika seitsmeaastases koolis (5.—7.
klassis) ja keskkoolis (8.—11. klassis). Tuleb ka tdpsus-
tada tema funktsioonid, digused ja kohustused, konkretisee-
rida tema t66 iiksikud 10igud, fikseerida tema vahekord
klassi opetajatega ja teiste kooli t66tajatega, samuti opilas-
organisatsioonidega jne.

Ko6igi nende kiisimuste arendamine nouab parimate
klassijuhatajate, kes loovalt teostavad oma iilesandeid,
kogemuste igakiilgset uurimist, {ildistamist ja siistematisee-
rimist.
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Sellest tuleneb vajadus jaotada klassijuhataja t66 siis-
teemi iildine probleem jargmisteks konkreetseteks teema-
deks (naidisteemadeks), mida voib soovitada ettekannete
kirjutamiseks pedagoogilistele lugemistele.

1. Klassijuhataja osa voitluses opilaste tdieliku oppe-
edukuse ja nende teadmiste korge kvaliteedi eest.

2. Klassijuhataja tookogemusi oOpilaste distsipliini kas-
vatamisel.

3. Klassijuhataja tookogemused noukogude patriotismi
ja proletaarse internatsionalismi kasvatamisel mitmesu-
guste klasside opilastes.

4. Klassijuhataja tookogemused oOpilaskollektiivi kasva-
tamisel koos pioneeririthma juhiga.

5. Klassijuhataja ja klassi komsomoliorganisatsiooni
ithine t60.

6. Klassi lastevanemate hulgas tehtava pedagoogilise
propaganda sisu ja organiseerimine.

8. Klassijuhatajate metoodiliste ringide (seminaride)
tookogemused koolis ja rajoonis.

9. Klassi opilaskoosolekute temaatika ja nende organi-
seerimise metoodika.

10. Klassijuhataja abi salga ja riihma pioneerikoonduste
labiviimisel.

11. A. S. Makarenko pedagoogilise pdranduse drakasuta-
mine opilaste kultuurse kditumise harjumuste kasvatamisel.

12. Kasvatust6é planeerimine klassis.

Niidisplaan ja iildised metoodilised juhised teemale:

«Klassijuhataja osa voitluses opilaste tdieliku
oppeedukuse ja teadmiste korge kvaliteedi eest»

1. Sissejuhatus (iildised Ilithiandmed klassi kohta: to6
senine seisukord klassis).

2. Klassijuhataja 166 oOpilaskollektiiviga korge oppe-
edukuse saavutamiseks: abinoud jiargnevuse kindlustami-
seks, Opilaste individuaalsete isedrasuste uurimine; opilas-
koosolekud, pioneerikoondused ja kommunistlike noorte
koosolekud, kus arutatakse oOppet6d kiisimusi; Opilaste
jéreleaitamise ja vastastikuse abistamise organiseerimine;
seinalehe osa voitluses kindlate teadmiste eest; ekskursioo-
nid jne. ;
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3. Klassijuhataja t66 klassi Opetajate kollektiiviga (nou-
pidamised oOpetajatega, iihtlaste nouete esitamine opilas-
tele; opilaste koduste iilesannetega iilekoormamise valti-
mine jne.).

4. Klassijuhataja t66 opilaste vanematega Oppeedukuse
tostmiseks (vanemate tutvustamine oppeedukuse seisukor-
raga klassis; pedagoogiline propaganda; Oopilaste pédeva-
reziim jne.).

5. Jareldused, ettepanekud.

Selle plaani punktid kaks, kolm ja neli voivad olla ka
iiksikute iseseisvate ettekannete teemaks. Kuid ettekandeid
voib esitada ja peabki esitama ka ettepandud iildisel tee-
mal, sest just klassijuhataja t66 siisteemi korge oppe-
edukuse saavutamiseks ei ole seni veel kiillaldaselt uuritud.

Ettekanne peab sisaldama konkreetseid fakte, mis ise-
loomustavad klassijuhataja sihikindlat t66d voitluses tead-
miste eest, klassi Opilaste hea edukuse eest; ta peab sisal-
dama ka tehtud t66 analiiiisi.

Opilaste teadliku distsipliini kindlustamise vahendid koolis

Korge distsipliin on iiks noukogude inimese moraalse
palge tdhtsamaid omadusi. Uhtlasi on opilaste distsiplinee-
ritud kditumine oppe- ja kasvatust6o kvaliteedi tousu vaja-
likuks tingimuseks koolis.

Teadliku distsipliini kasvatamise alal peab eesrindlike
kogemuste omandamine kujunema tihtsaks abinouks, mis
abistab Opetajaid ja klassijuhatajaid nende voitluses opi-
laste teadmiste korge kvaliteedi eest.

Jargmised teemad voivad olla néidisteemadeks koolide ja
opetajate konkreetsete kogemuste uurimiseks ning iildista-
miseks teadliku distsipliini kasvatamise alal:

1. Opilastele esitatavad iihtlased pedagoogilised nouded
kui distsipliini kindlustamise vahend.

2. Kasvatustéo iiksikute opilastega, kes rikuvad kditu-
mise norme.

3. Opilaste «Kéitumise Zurnaali» kasutamine klassijuha-
taja poolt teadliku distsipliini kasvatamise eesmérgil.

4. Kommunistlike noorte temaatilised koosolekud dist-
sipliini kiisimustes.
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5. Teadliku distsipliini kasvatamise kogemused koolis.

6. Kooli ja lastevanemate koost66 teadliku distsipliini
kasvatamisel.

7. Pedagoogilise noukogu ja kooli direktori osa opilaste
distsipliini kindlustamisel.

Néidisplaan ja iildised metoodilised juhised teemale:
«Teadliku distsipliini kasvatamise kiisimused koolis»

1. Kooli iildiste tootingimuste karakteristika (hoone
kohandatus, iimbrus, klasside ja opilaste arv). Koolielu
reziim ja sisekord. Distsipliini seisund uuritava perioodi
eel.

2. Kuidas teostatakse opilaste distsipliini ja kditumise
kohta kdivate nouete iihtlust tundides, vahetundides, klassi-
vilises t66s ja valjaspool kooli.

3. Too opilaste (iiksikute klasside ja kogu kooli) aktii-
viga ja selle t60 osa klassikollektiivide ja koolikollektiivi
organiseerimisel ning {ihteliitmisel.

4. Komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni ning opilas-
komitee osa opilaste distsipliini kindlustamisel.

5. Klassijuhataja t66 distsipliini kindlustamisel (tuua
néditena iiksikuid klasse).

6. Koolis kasutatavad ergutus- ja karistusabinoud ning
nende osa distsipliini kindlustamisel.

7. Kuidas klassiviline, koolivéline ja tiihiskondlikult
kasulik t60 soodustab oOpilaste distsipliini kindlustamist.

8. Individuaalne t66 Opilastega (tuua klasside jérgi
koige kujukamad naited).

9. «Opilasreeglite» ldbitootamine ja selle osa distsip-
liini kasvatamise iildises siisteemis.

10. Kehakultuuri ja spordi alal tehtav t66 ja selle moju
distsipliinile koolis.

11. Lastevanemate kaasatombamine opilaste distsipliini
kindlustamisele (lastevanemate komitee ja lastevanemate
aktiivi osa).

12. Jéreldused, ettepanekud.

Antud kiisimuste jédrjekord on muidugi ainult néidisjarje-
kord. Seda voib autori drandgemise jargi muuta, {iksikuid
kiisimusi aga rohkem konkretiseerida. Uhes ja sellesamas
ettekandes ei ole tingimata vaja valgustada koiki nimetatud
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kiisimusi. Tdhtis on ndidata konkreetse materjali varal
koige positiivsemad kogemused oiplaste distsipliini kasva-
tamise alal {ihes teatud too6loigus. Tuleb ndidata, kuidas
koolis realiseeritakse haridusministri kdskkirja «Abinoudest
distsipliini tugevdamiseks koolis», ja teha jdreldused, mis
iseloomustaksid kooli kasvatusliku t66 tulemusi (edukuse
néitajad koolis tervikuna ja klasside jérgi, opilaste distsip-
lineerituse tase — anda naditeid opilaste kditumisest koolis,
kodus, avalikes kohtades).

Ettekande teema tuleb voimalust modda piirata kindla
vanuseastme ja klassiga (votta ainult 1.—4. klass voi 5.—
7. klass voi 8.—11. klass).

Kooli ja lastevanemate koost66 ja laste perekondliku
kasvatuse kiisimused

Laste edukas kasvatamine lasteaias ja koolis oleneb suu-
rel méaral sellest, kui korgel tasemel on laste kommunist-
lik kasvatus perekonnas.

Eesrindlikel perekondadel, noukogude perekondadel on
rohkeid kogemusi laste parimate kolbeliste omaduste kas-
vatamiseks. Paljud vanemad rakendavad mitmes vanuses
laste kommunistliku kasvatuse ldbimoeldud siisteemi ja
saavutavad hdid tulemusi. Need kogemused vajavad {ildis-
tamist, analiiiisi ja levitamist.

Koolid ja eelkooli-kasvatusasutused teevad omalt poolt
lastevanematega tosist t6od, eriti pedagoogilise propa-
ganda alal.

Pedagoogilise propaganda protsessis populariseeritakse
perekondades teostatava kommunistliku kasvatuse parimaid
kogemusi. Selleks, et kdigis koolides iile kogu maa tehtaks
metoodilises mottes oiget pedagoogilist propagandat ja et
see propaganda piisiks korgel ideelisel tasemel, tuleb iildis- -
tada ja laialdaselt levitada parimate koolide kogemusi sel
alal.

Seoses sellega voib jaotuses «Kooli ja lastevanemate
koost6o ja laste perekondliku kasvatuse kiisimused» soovi-
tada jargmisi ettekannete niidisteemasid pedagoogiliste
lugemiste jaoks:

1. Opilase tookasvatus perekonnas.
2. Laste kultuurse kditumise kasvatamine.
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3. Kuidas vanemad aitavad lapsi paremini oppida.

4. Eelkooliealise lapse mangud ja tegevus perekonnas
ja nende kasvatuslik tdhtsus.

5. Kooli ja lastevanemate koost6é kogemused aasta voi
rea aastate jooksul.

6. 1.—4. klassi Opetajate siistemaatiline koost66 laste-
vanematega.

7. Klassijuhatajate ja lastevanemate siistemaatiline
koost6o.

8. Vanempioneerijuhi ja lastevanemate koostdo.

9. Uheriihmalise lasteaia koost6o lastevanematega.

10. Lasteaia ja lastevanemate koosto6 aasta voi rea aas-
tate jooksul.

11. Lasteaia koost66 vanemate aktiiviga.

Niidisplaan ja iildised metoodilised juhised teemale:

«Kooli ja lastevanemate koost66 kogemused
oppeaasta jooksul»

1. Tdhtsamad pohimotted, milledel baseerus koostéd pla-
neerimine lastevanematega.

2. Lastevanematega teostatava koost66 aastaplaan kui
kooli Gppe- ja kasvatust6o iildplaani osa.

3. Kogu kooli lastevanemate koosolekute sisu ja nende
labiviimise metoodika.

4. Uksikute klasside lastevanemate koosolekute sisu ja
nende ldbiviimise metoodika.

5. Lastevanematega teostatava individuaalse koost6o sisu
ja metoodika.

6. Lastevanemate komitee osa pedagoogilise propaganda
organiseerimisel ja labiviimisel lastevanemate hulgas.

7. Opetajate, kooli juhtkonna ja vanempioneerijuhi koos-
t6o lastevanemate aktiiviga.

8. Kooli seos avalikkusega.

9. Jéreldused, ettepanekud.

Ettekandes tuleb poorata tdhelepanu mitmes vanuses
laste erilistele omadustele.

Teema sisu voimalikult tdpse késitlemise otstarbel tuleb
pedagoogilises noukogus lastevanemate komitee osavotul
pohjalikult 14bi arutada pedagoogilise propaganda pohi-
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motted ja planeerimine. Kogu aasta véltel tuleb t66d hooli-
kalt dokumenteerida (pidada klassijuhatajate péevikuid,
koostada lastevanemate koosolekute protokolle, koguda
konspekte ja lastevanematega mitmesugustel pedagoogilis-
tel teemadel peetud vestluste tekste, iiles markida lastevane-
mate arvamusi pedagoogide juhiste ja nouannete rakenda-
mise kohta). ;

Kogutud materjal tuleb iildistada ja hoolikalt analiiii-
sida. Otstarbekohane on ka tehtud jarelduste arutamine
pedagoogilises noukogus lastevanemate aktiivi osavotul.

Kirjeldades kollektiivset ja individuaalset koost66d noo-
remate, keskmiste ja vanemate klasside oOpilaste vanema-
tega, tuleb selle koostéé pohjendamisel arvesse votta opi-
laste vanust.

Kui kirjeldatavad kogemused holmavad mitut aastat,
siis tuleb ndidata, kuidas edasise t66 kavandamisel ja pla-
neerimisel arvestati eelmiste aastate puudusi ja saavutusi.

Ettekandele tuleb lisada dokumentatsiooni naiteid: laste-
vanematega teostatava koostdd plaane, lastevanemate koos-
olekute protokolle.

Ettekande plaani teemal: «Lasteaia ja perekonna koos-
too» voib arendada ligikaudu samas suunas, metoodilised
juhised jddvad samuti kehtima. Tuleb arvesse votta eel-
kooliealiste lastevanematega toimuva koost6o isedrasusi.

Ettekannet oli soovitav arutada noupidamistel oOpetaja-
tega, lastevanematega voi pedagoogilises noukogus.

Niidisplaan ja iildised metoodilised juhised teemale:
«Kooliopilase tdokasvatus perekonnas»

1. Laste t66 perekonnas kui kommunistliku kasvatuse
vahend.

2. Sidemete solmimine ja koost66 kooliga, pioneeri- ja
komsomoliorganisatsiooniga tookasvatuse kiisimustes.

3. Laste to0 liigid perekonnas.

4. Laste t66 mitmesuguste liikide organiseerimise metoo-
dika perekonnas.

5. Kuidas arvestatakse tookasvatuse organiseerimisel eri-
nevas vanuses laste isedrasusi.

6. Meetodid laste kasvatamiseks teadlikus, distsiplinee-
ritud t66s.
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7. Positiivsed muutused laste isiksuses kui oigesti kor-
raldatud tookasvatuse tulemus.

8. Jéreldused ja ettepanekud.

Seda teemat voib késitleda nii oma laste todkasvatuse
isiklike kogemuste materjali varal kui ka teiste lastevane
mate kogemuste varal.

Kummalgi juhul tuleb dra kasutada laste perekondliku
tookasvatuse protsessidesse puutuvaid vestlusi, kogemusi,
pdevikute materjale ja {ileskirjutusi. Kogemuste analiiiis,
tildistamine, levitamine ja teiste isikute kogemuste omaks-
votmine peavad ettekandes samuti kajastust leidma.

Viga oluline on, et ettekanne heidaks wvalgust sellele,
kuidas tookasvatuse {ilesannete tditmise protsessis paran-
dati puudusi opilaste kditumises, kuidas lastes kasvatati
tookohusetunnet, kollektiivse t66 harjumusi, iiksteise abis-
tamise piiiiet ning soovi. Tuleb ka konkreetsete ndidete
varal ndidata, kuidas tooprotsess arendas laste tahtejoudu,
visadust, raskuste {iletamise oskust.

Oigesti korraldatud tookasvatuse efektiivsust tuleb selgi-
tada ndidetega, kinnitada jareldusi praktiliselt, s. o. ndi-
data, kuidas lapse isiksuse positiivsed muudatused tulid
esile tema kaitumises.

Uldise koolikohustuse ja kooli oppe-kasvatustoo
juhtimise kiisimusi

Jaotuses «Uldise koolikohustuse ja kooli oppe-kasvatus-
t66 juhtimise kiisimusi» osutuvad NLKP XIX kongressi
otsuste valguses praegu koige aktuaalsemaks kaks suurt
probleemi:

1. Uldise seitsmeaastase Opetuse teostamine ja iileminek
iildisele keskharidusele.

I1. Kooli sisekontrolli organisatsioon.

Seoses sellega on soovitav votta pedagoogiliste luge-
miste ettekanneteks jargmisi ndidisteemasid:

1. Uldise koolikohustuse teostamine maa (linna) seits-
meaastase kooli mikrorajoonis.

2. Koolide internaatide organisatsioon ja tookogemused.

3. Opetaja toosiisteemi uurimine direktori ja Oppeala-
juhataja poolt.

4. Pohilised meetodid opetaja t66 kontrollimiseks.
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5. Opetajate eesrindlike kogemuste uurimise, iildistamise
ja levitamise meetodid direktori ja Gppealajuhataja poolt.

6. Opilaste poliitehnilise Opetuse juhtimine direktori ja
oppealajuhataja poolt.

7. Kooli direktori t66 komsomoliorganisatsiooniga.

8. Kooli direktori t66 pioneeriorganisatsiooniga.

Ndidisplaan ja iildised metoodilised juhised teemale:

«Uldise koolikohustuse teostamine maal asuva
seitsmeaastase kooli mikrorajoonis»

Kooliealiste laste arvelevotmise organisatsioon kohalikes
noukogudes, millede asustatud punktid asuvad seitsmeaas-
tase kooli rajoonis. Opetajate osa laste arvelevotmise orga-
niseerimisel ja labiviimisel.

2. Laste nimekirjade tdpsus. Meetodid nimekirjade kont-
rollimiseks kooli poolt.

3. Elanike hulgas selgitust66 organiseerimine {ildse koo-
lihariduse teostamise alalt; selle t60 vormid.

4. Side kohalike partei-, komsomoli-, ametiiihingu- ja
majandusorganisatsioonidega laste arvelevotmiseks ja aju-
tiselt puudustkannatavaile lastele abi andmiseks.

5. Laste kooli vastuvotmise organiseerimine.

6. Laste oigeaegse koolisaatmise kontrollimine vastava
kooli direktori poolt.

7. Kooli ettevalmistus oppeaasta alguseks. Kooli komp-
lekteerimise plaan. Ruumide, oppevahendite, kiittematerjali
jne. ettevalmistamine.

8. Opilaste kooliilmumise kontrollimine esimesel kooli-
pédeval I ja IV klassis.

9. Abinoud ilmumata jadnud koolikohuslike laste suhtes.

10. Abinoud laste kinnistamiseks koolile ja regulaarse
kooliskdimise kindlustamine, eriti transpordi, internaadi
jne. organiseerimine. Lastevanemate komitee osa selle tiles-
ande teostamisel.

11. Jéreldused, ettepanekud.

Plaani igas jaotuses tuleb valgustada kooli tegelikku
tood; tuleb nédidata, kuidas iiletatakse ettejuhtuvaid raskusi,
ja missuguseid raskusi kool ei suuda iseseisvalt iiletada.
Tahtis on ka nédidata kooli sidet kohalike organisatsiooni-
dega, selgitades selle vorme konkreetsete néidete varal.
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Niidisplaan teemale: «Pohilised meetodid opetaja
t6o kontroliimiseks»

1. Opetaja tundideks ettevalmistumise siisteemi ja votete
uurimine direktori ja oppealajuhataja poolt.
- 2. Tundide kiilastamine.

a) Tundide kiilastamise eesmirk (operatiivne kontroll,
eesrindlike kogemuste uurimine ja levitamine).

b) Direktori ja oppealajuhataja poolt tundide kiilasta-
mise tdhtsus Opetaja t66 kontrollimise {ildises siisteemis.

¢) Tundide kiilastamise planeerimine. Tédhelepanu osuta-
mine pohilistele probleemidele, mis antud perioodil kooli
ees seisavad.

d) Direktori ja oppealajuhataja t66 kooskolastamine tun-
dide kiilastamise alal.

e) Tundide kiilastamise ettevalmistamine.

f) Tundide analiiiisi pohimotted. Tundide organiseeritud
vaatluse reeglid.

3. Opetaja poolt oma Oppeaines korraldatavate klassi-
valiste ja koolivéliste {irituste (ekskursioonide, ringide jne.)
kiilastamine.

4. Opetaja dokumentatsiooni uurimine (kalenderplaanid
ja tundide plaanid, klassi pdevaraamatud).

5. Vestlused Opetajaga seoses tema toosiisteemi kontrol-
limise tulemustega, instruktiivne vestlus tundide kiilasta-
misel {ehtud tdhelepanekute alusel.

6. Opetajate viljakutsed materjalidega direktori voi
oppealajuhataja juurde.

7. Opilaste teadmiste kvaliteedi uurimine ning analiiiis.

a) Opilaste isiklik kiisitlemine direktori ja oppealajuha-
taja poolt.

b) Opilaste kiisitlemine Opetaja poolt direktori ja Oppe-
alajuhataja koostatud kiisimuste jargi.

¢) Kontrolltoéde korraldamine kooli juhtkonna poolt.

d) Opilaste vihikute, kontroll-kirjatédde ja pievikute
ldbivaatamine.

e) Opetaja poolt tehtud t66 mahajaanud opilastega, selle
t66 kontrollimine, oOpilastele individuaalse ldhenemise kont-
rollimine.

f) Vestlused opilastega.
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8. Opetaja too kontrollimine tema ideelis-poliitilise
taseme ja pedagoogilise kvalifikatsiooni tostmise alal.

9. Opetajaile antavad individuaalsed {ilesanded. Ules-
ande ja opetajale antud juhiste tditmise kontroll.

B. NAIDISTEMAATIKA OPPETOO ALALT

Eesti keele ja kirjanduse metoodika

I Teemad kirjanduse alalt.

1. Esteetilise kasvatuse teostamine kirjanduse kaudu.

2. Kirjandusliku kuju analiiiis.

3. Klassivilise t66 vormid kirjanduse alal ja nende
rakendamine.

4. Kirjandusliku teose keele ja stiili tundmadppimisest
5.—7. (8.—11.) klassides.

5. Loogilise motlemise ja kone arendamisest kirjanduse
opetamisel.

6. Kirjandusteooria 6petamine 5.—7. (8.—11.) klassides.

7. Too tekstiga keskkoolis.

8. Kirjandite koostamise Opetamisest keskmistes ja vane-
mates klassides.

9. Opilaste kiisitlemine ja hindamine kirjanduse tunnis
5.—7. (8.—11.) Kklassides.

10. Kooliloengud (iilevaadete, kokkuvotete tegemiseks)
vanemates klassides ja nende metoodika.

11. Kirjandusteose kunstimeisterlikkuse kisitlus. \

Il Teemad keele alalt.

1. Opetavat laadi kirjalikud to6od ja nende teostamine
koolis.

2. Lauseanaliiisi ja interpunktsiooni opetamisest.

3. Keeleopetuse tunni naitlikustamisest.

4. Kirja- ja koneoskuse arendamine grammatika Gpeta-
misel.

5. Opilaste kiisitlemise metoodika keeleopetuse tunnis.

6. Voitlus murdevigadega oOpilaste keeles.

7. Kordamise teostamisest 5.—7. klassides.
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Viimase teema ndidisplaan

I Kordamine Gppeaasta algul.

1. Materjali valik kordamiseks.
2. Kordamiseks ettendhtud aeg.
3. Kordamise teostamine klassis ja kodus.

IT Siistemaatiline kordamine programmi libivotmisel.
1. Uue materjali ldbivotmisega seostatud kordamine.
2. Kordamine, mis ei ole seostatud uue materjaliga.

[IT Teema voi programmi osa kordamine, mille eesmargiks
on ldbivoetud materjali iildistamine v6i siistematiseeri-
mine.

IV Kordamine oGppeaasta 16pul.

Mertonuka PYCCKOro d3biKa H JIHTEPATYPHOrO YTEHHSA

1. Pa3ButHe HaBBIKOB [PaBUJLHOTO JHTEPATYPHOTO NpPOH3-
HOLIEHHUS.

2. «TpyaHble» pyccKHe 3BYKH I YYal[UXCH SCTOHCKOM
IIKOJIBI U MEeTOAMKA paboThl ¢ HUMH.

3. CioBapHasi paboTa Ha YpOKax JIHTEPAaTypPHOTO YTEHHS M
rpaMMaTHKH.

4. HarasaHele mocoGHsi Ha ypoKaX PYCCKOTO 3blKa M JIMTe-
paTypHOTO YTEHHS U MX MCIO/b30BaHHE.

5. CamocrosTebHast paboTa yYalIuXCs MO PYCCKOMY SI3BIKY

' B IIKOJIE U AOMa. ;

6. Yuer 3HaHMII yyYallUXCH TO PYCCKOMY $I3bIKy M JIMTepa-
TYPHOMY YTEHHIO.

7. WhpuBuaya/ibHasi paboTa C y4aulMMHCS IO PYCCKOMY
AI3BIKY C 11€/1bI0 TIPEAYTIPEeKAEHUST HEeYyCIIeBAeMOCTH.

8. Meroabl NOBLIIIEHHS YCIIEBAEMOCTH H TNpeAynpexaeHne

> BTOPOTOJHHYECTBA MO PYCCKOMY SA3BIKY.

9. Cpsi3p MeKJ1y rPaMMAaTHKOI U JIHTEpaTypPHbIM YTEHHEM B
1eJIsIX PAa3BUTHSI Peud yyallluxcs.

10. B3zauMocBsSI3b TEOPHH U TIPAKTHKH B NPENOAABAHHH I'DAM-
MAaTHKH PYCCKOTO A3bIKa.

11. Hcnonp3oBaHue 3HAHWH yyalUXCsi TIO T'PaMMaTHKe
3CTOHCKOTO fi3blKa Ha ypPOKax pYyCCKOro $I3biKa.
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12
13.

14.
15.

16.
L.

18.
19

20.
21

22,
23.

PaspuTie HaBLIKOB NPABOINHCAHHS HA OCHOBE H3YYEHHS
rpaMMAaTHKH.

ITuceMenHBle paboOTHl YYalIUXCsl KAK CPEJACTBO PAa3BHTHS
peyn.

OnbiT 00yueHHsT U3JI0KEHHIO U COYHHEHHIO.

Ananus ommn6ox u pa6Gora Hax opdorpaduyecKuMy
omHOKaMu. :

CucreMa NOBTOpeHHSI NPOHIEHHOrO MaTephaia o pyc-
CKOMY AI3BIKY.

[Tosropenne mopdosoruu B CBS3H C H3YYEHHEM CHH-
TaKCHCa.

YpOKH 10 KapTHHAM B KJacce.

YueHHYeCKHe CJIOBAPHUKH, HX COCTABJIEHHE H METOJMKa
paboThl C HUMH.

Opranusanys BHEK/JIACCHON paboTHl IO PYCCKOMY SI3BIKY.
CucreMa 3aHATHI 110 BBIPA3UTEJbHOMY YTEHHIO.
Bocnuranue coOBeTCKOro MaTpHOTH3Ma Ha YpOKax pyc-
CKOrO f3blKa H JIUTEePATyPHOTO YTEHHSI.

MeronuKa TnpenojaBaHHs OTAEIbHBIX TI'DaMMaTHYECKHX
KAaTeropHil 0 PYCCKOMY SI3BIKY.

Hasi noknana Moxer GbITb BbIOpaH OAMH M3 yKa3aHHbBIX

BOII

pocoB. Kazkablii Bopoc MoxkeT ObITb KOHKPETH3HPOBAH H

ocBellleH OoJiee y3ko, HampuMep: obobuiaioniee ¥ CHCTEMATH-
3Upylollee TIOBTOPeHHe ryaroja (U Apyroro 00JbLIOrO pas-

A€

a), MOBTOpEeHHe B HayaJje yueOHOro rojaa B 5 KJjacce H T. A.

I[IpumepHbi# naan Kk Teme: «OpraHu3alus

no
e
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BTOPEHHS NO PYCCKOMY SI3blKy B 5—7 KJ»

[ToBTOpenne B Hayase yueGHOrO TOJA.

1) IlpeemcTBeHHOCTL B OOYUEHHH PYCCKOMY SI3BIKY MEXKAY
Haya/JbHBIMH U 5—7 KJacCaMu.

) Ot6op maTepuasa AJsi NOBTOPeHHS B 5—7 KJjaccax.

) Bpems, oTBoguMoe J/Isi HOBTOPEHUSI.

) Oprauuzauus KiaccHOH U AoMaliHeidl pa6oThl ydauiux-
Csl 10 IIOBTOPEHHIO MarepHaJa.

> 00 BN

CucremMaTHyeckoe NOBTOpPEHHE B Ipollecce MPOXOXKAEHHS

HPOrpaMMBL.

1) TloBTOpeHHe NpOHAEHHOrO MPH H3yYEHHH HOBOTO MaTe-
pHana (B CBS3M C HHM).



2) IloBTOopeHHe Kypca MpexKHHX JeT 0e3 NMPAMONH CBSA3H C
00bSICHEHHEM HOBOI'O MaTepHasa.

3) IMoBTOpeHue 3aKOHYEHHOTO  pasjeda (WM TeMbl),
060011aI0IIero ¥ CHCTEMATH3UPYIOIIEro IPOHAEHHbIH
MartepuaJ.

4) TIloBTOpeHHe B KOHIE yueGHOTO roja.

Matemaatika metoodika

Pedagoogiliste lugemiste ettekanded matemaatika alal
peavad valgustama: 1) Opetajate to6kogemusi poliitehnilise
opetuse teostamisel ja 2) opilaste teadmiste kvaliteedi tost-
mist voitluses mahajddmuse ja klassikursust kordama jda-
mise vastu.

Poliitehnilise Opetuse teostamise alal
voib matemaatika Opetamisel késitleda néiteks jargmisi
probleeme juurdelisatud plaani kohaselt:

1. Milliseid praktilisi t6id matemaatikas teostati koolis:

a) millises klassis,

b) millises Oppeaines,

c) missuguse programmiteemaga seoses,
d) milliste 6ppevahenditega.

2. Missugusel teel saadi voi kuidas valmistati praktilis-
teks t6odeks vajalikud vahendid (muretses kool, valmistas
opetaja voi opilased ise jne.).

3. Praktiliste toode lébiviimise kirjeldus:

a) praktiliste toode organiseerimine;
b) mitu opilast vottis osa;
c) milline ettevalmistav t66 tehti enne praktiliste
téode labiviimist;
d) kuidas teostati praktiline t606;
* e) palju kulus selleks aega;
f) kus teostati t60: klassis, kooliouel, maastikul;
g) oOpilaste suhtumine toosse.

4. Too tulemused (Opetuslikud, kasvatuslikud, iithiskond-
likult kasulikud).

5. Raskused praktiliste toode labiviimisel.
6. Ettepanekud ja jéreldused.
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Eesrindlike tookogemuste valgustamine 6pila$te
teadmiste kvaliteedi tostmise alal

Voitlus opilaste mahajadmuse ja teiseks aastaks samasse
klassi jdamise vastu pohjustab piisivat huvi. Eriti kdib see
nende oOpetajate kohta, kes saavutavad korge oppe-edukuse
ja piisivad ja kindlad- teadmised oOppeplaaniga mddratud
aja jooksul, ilma tdiendava toota programmimaterjali sel-
gitamiseks.

Mainitud kiisimuste valdkonnast voib téokogemuste val-
gustamist teostada jargmiste teemade jargi:

1. Matemaatika tunni {ilesehitus.

2. Abinoud programmimaterjali teadlikuks omandami-
seks opilaste poolt.

3. Opilaste loomingulise aktiivsuse kasvatamine mate-
maatika tundides.

4. Dialektilis-materialistliku maailmavaate kasvatamine
matemaatika tundides.

5. Loogilise motlemise arendamine.

6. Opilaste kiisitlemise ja teadmiste hindamise organi-
seerimine matemaatika tundides.

7. Kordamine matemaatika tundides.

Niidisplaan teemale: «Opilaste kiisitlemise ja teadmiste
hindamise organiseerimine matemaatika tundides»

I. Puudusi opilaste kiisitlemise] ja teadmiste hindamisel
matemaatikast.

2. Opilaste kiisitlemise ja teadmiste hindamise teosta-
mise eesmargid ja tilesanded.

3. Opilaste kiisitlemise ja teadmiste hindamise vormid.

4. Voimalusi oOpilaste kiisitlemise ja teadmiste hindamise
parandamiseks matemaatika alal.

Toos on vaja kriitiliselt késitleda viljakujunenud prakti-
kat opilaste kiisitlemise ja teadmiste hindamise alal mate-
maatikas.

Vaieldamatult ekslikult tegutsevad nditeks need oOpeta-
jad, kes teostavad opilaste kiisitlemist ja teadmiste hinda-
mist ainult eesmérgiga vilja panna klassipdevikusse «ette-
ndhtud» arv hindeid. Puuduseks on samuti esinev Sabloon
opilaste kiisitlemise ja teadmiste hindamise teostamisel.
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Ettekande teises osas on vaja tdie selgusega, toetudes
koolit6o positiivsetele kogemustele, esile tosta opilaste
kiisitlemise ja teadmiste hindamise oOpetav ja kasvatav
tahtsus.

T6o6 1opposas tuleks ndidata teid, kuidas on otstarbekoha-
sem opilasi kiisitleda ja nende teadmisi hinnata. Seejuures
- on vajalik poorata tahelepanu opilaste kiisitlemise ja tead-
miste hindamise mitmesuguste vormide loomingulisele
kasutamisele, mis vildib vigade kordamist.

Iga Oppeaine alal esineb probleeme, mille selgitamine
suurel maddral aitab kaasa oOpilaste teadmiste taseme tost-
miseks, nendele oskuste andmiseks ja nende rikastamiseks
kogemustega. Tookogemuste valgustamine neil teemadel
on aarmiselt soovitav.

Niidisteemad iiksikute matemaatiliste ainete alalt

Aritmeetika

1. Aritmeetiliste tehete omaduste tundmaoppimine, nende
kasutamine peast- ja kirjalikul arvutamisel.

2. Aritmeetika Opetamise side teiste distsipliinidega.

3. Ligikaudse arvutuse praktika aritmeetika kursuses.

4. Murruga korrutamise ja jagamise selgitamise meeto-
dite valgustamine.

5. Protsentarvutuste opetamine.

6. Vordelisuse ja poordvordelisuse opetamine.

7. Aritmeetiliste tekstiilesannete lahendamisest; iiles-
annete valik, mis kuuluvad késitlemisele, iilesannete isesei-
sev koostamine oOpilaste poolt, tdnapdeva materjali kasuta-
mine jne.

8. Opilaste arvutamiskultuuri tostmisest.

9. Aritmeetika ja algebra vahelise seose loomisest.

Algebra

1. Esimesed algebra tunnid 6. klassis.

2. Negatiivsete arvude késitlemine.

3. Algebralise avaldise arvulise ja funktsionaalse ise-
loomu kisitlemine.
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4. Tookogemusi vorrandite lahendamise alal.
5, Irratsionaalarvude késitlemine.

6. Kompleksarvude késitlemine.

7. Funktsioonid ja graafikud.

Geomeetria

1. Geomeetrilise materjali késitlemine 5. klassis ja alg-
koolis.

2. Geomeetrilise materjali kdsitlemise metoodika isedra-
susi 6. ja 7. klassis.

3. Geomeetria moistete kujundamise abindoud ja meeto-
did. :

4. Teoreemide toestamise Opetamisest ja toestusiilesan-
nete tahtsusest.

5. Konstruktsiooniilesannete lahendamise metoodika.

6. Niitlike oppevahendite valmistamise ja nende kasuta-
mise metoodika geomeetria Opetamisel.

7. Aksiomaatika koht ja tahtsus geomeetria koolikursu-
ses.

8. Geomeetriliste suuruste mootmise teooria esitamine
keskkoolis.

9. Ruumilise kujutluse arendamise abinoud ja meetodid.

10. Kogemusi praktilise sisuga iilesannete koostamisel ja
lahendamisel.

Trigonomeetria

1. Trigonomeetriliste funktsioonide graafikute koosta-
mine.

2. Taisnurksete kolmnurkade lahendamine.

3. Lihtsamad harmoonilised vonkumised.

4. Kogemusi trigonomeetria rakendamisest vonkumis-
protsesside ldbitootamisel.

Fiiiisika metoodika

1. Opilaste tutvustamine tehnika (hiidrotehnika, soojus-
tehnika, elektrotehnika, raadiotehnika jt.) fiiiisikaliste alus-
tega fiilisika koolikursuse opetamisel.

2. Tootmisalaste ekskursioonide organiseerimisest ja
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nende teostamise metoodikast (vastavate programmitee-
made jargi). .

3. Maakoolide oOpilaste tutvustamisest pollumajanduse
mehhaniseerimisega ja elektrifitseerimisega.

4. Tehnilise ja tehnoloogilise sisuga praktilised tood 7.
kl. fiitisika kursuses.

5. Fiiiisika- voi tehnikaringi t66 organiseerimisest koolis.

6. Opilaste tutvustamine sisepolemismootori ehituse ja
tootamisega klassivélise t66 korras.

7. Teadusliku maailmavaate arendamine fiilisika tundi-
des.

8. Mingi fiilisika kursuse teema kisitlemise kogemusi.

9. Opilaste koneoskuse arendamine fiiiisika tundides.

10. Moistete kujundamine fiilisikas iilesannete lahenda-
mise abil.

11. Kogemusi fiilisika kabineti organiseerimisest koolis.

12. Frontaalsete laboratoorsete toode voi fiilisika prakti-
kumide organiseerimise kogemustest.

13. Kodused eksperimentaalsed iilesanded fiiiisikas.

14. Fiiiisikalise eksperimendi rakendamine opilaste kiisit-
lemisel ja oppematerjali kordamisel.

Naidisplaan t66 koostamiseks teemal:

«Tehnilise ja tehnoloogilise sisuga praktilised t66d
7. kl. fiiiisika kursuses»

1. Fiiiisika praktiliste t66de osa poliitehnilise opetuse
teostamisel.

2. 7. kl. kursuse programmis soovitatud laboratoorsete
toode analiilis poliitehnilise hariduse seisukohalt.

3. Tehnilise ja tehnoloogilise sisuga praktiliste toode
teostamise kogemusi 7. klassis: teostatud praktiliste toode
temaatikat ja sisu pohjendav analiiiis; teostatud toode koht
fiilisika kursuses; katseriistad; moningate tiifipiliste tundide
kirjeldamine, kus teostati tehnilise ja tehnoloogilise 51sugd
laboratoorseid t6id, tehnilise ja tehnoloogilise sisuga
kodused laboratoorsed t6od.

4. Teostatud praktiliste t66de pedagoogiline efektiivsus:
nende moju tekitada opilastes huvi fiitisika ja tehnika vastu,
tosta opilaste teadmiste kvaliteeti jne.
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5. Jdreldusi ja ettepanekuid fiiiisika programmi, opiku ja
fiiiisika opetamise metoodika tdiustamiseks.

Bioloogia metoodika

1. Botaanika tunnid kooli oppe-katseaias 5. ja 6. klassi
opilastega.

2. Zooloogia tunnid kooli Oppe-katseaias 6. ja 7. klassi
opilastega.

3. Opilastele antud juhendid téoks ja vaatlusteks kooli
oppe-katseaias.

4. Opilaste toovihikud 5. (6., 7.) Kklassis.

5. Teema «Leht» kisitlemise metoodika 5. klassis.

6. Teema «Pollumajanduslikud loomad» késitlemise
metoodika 7. klassis.

7. Teema «Inimese polvnemine» késitlemise metoodika
7. klassis.

Ndidisplaan teemale:
«Botaanika tunnid kooli dppe-katseaias 5. klassi opilastega»

Sissejuhatus.

Késitleda kooli oppe-katseaia tdhtsust poliitehnilise hari-
duse andmise seisukohalt.

1. Kooli oppe-katseaed kui vabachu laboratoorium.

2. Programmiosad, mis vajavad késitlemist kooli Oppe-
katseaias.

3. Tundide metoodika kooli oppe-katseaias.

4. Praktilistel tundidel kooli Oppe-katseaias omandatud
teadmiste vordlus klassis omandatud teadmistega.

5. Praktilised oskused, mis on omandatud kooli oppe-
katseaias.

Kokkuvote.

Keemia metoodika

1. Laboratoorsed t66d keemia alal 7., (8. ja teistes) klas-
sides.

2. Niitlikustamisest keemia tundides tootmisprotsesside
késitlemisel.
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3. Tootmise aluste tundmadppimiseks toostusettevotteisse
korraldatavate ekskursioonide metoodika.

4. Teema «Fosfor» kisitlemise metoodika.

5. Teema «Lidmmastikvietised» kisitlemise metoodika.

6. Teema «Valgud» kisitlemine.

'd7' Keemia iilesannete lahendamine 7., 8. ja teistes klas-
sides.

Geograafia metoodika

1. Opilaste tutvustamine téostusliku (pollumajandusliku)
tootmise alustega NSV Liidu geograafia kursuses.

2. Praktilised t66d geograafia tundides.

3. Koduiimbruse uurimine geograafiliste kujutluste ja
moistete kujundamise alusena.

4. Pohjuslike seoste tundmadppimine geograafia tundi-
des.

5. Geograafilise sisuga {ilesannete ja harjutuste lahenda-
mine.

6. Klassitahvli ja graafiliste t66de kasutamine geograa-
fia tundides.

7. Opilaste iseseisev to66 opiku tekstiga.

8. Geograafiaviljaku organiseerimine ning {66 viljakul
klassitundides ja klassivilises tegevuses.

9. Dialektilis-materialistliku maailmavaate kujundamine
geograafia opetamise kaudu.

10. Kommunistliku Partei XIX kongressi materjalide
kasutamisest NSV Liidu majandusgeograafia kursuses.

Niidisplaan teemale:

«Geograafiaviljaku organiseerimine ja t66 viljakul
+ klassitundides ja klassivilises tegevuses»

1. Geograafiaviljaku asutamine konkreetsetes tingimus-
tes — maa-ala, plaani koostamine vastavalt kooli vajadus-
tele. Eeltood viljaku rajamiseks. (Lisada paiknemise
plaan.)

2. Viljaku sisustamine. Seadmete valiku printsiibid,
seadmete valmistamise kdik (joonised, fotod).

3. Seadmete {ilesseadmine viljakule.

4. Geograafiaviljak vaatluste ja koduloolise t66 lédhte-
kohana. Ilmavaatluste organiseerimine.
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5. Vaatlustulemuste kasutamine oppetoos.

6. Geograafiavadljaku tdhtsus ja ililesanded oOpilaste klas-
sivélises t60s.

7. Kirjeldusi viljakul teostatud tundidest. Ulevaade vil-
jaku kasutamise tulemustest.

Ajaloo ja NSVL Konstitutsiooni metoodika

1. Kaasaegse kapitalismi pohilise majandusseaduse ole-
muse selgitamine ajaloo opetamisel 9.—11. klassis.

2. Imperialismi moiste selgitamine uue aja kursuses
9. klassis ja NSVL ajaloo kursuses 11. klassis.

3. Kiisimus todlisklassi ja talupoegade liidust NSVL a]a»
loo kursuses 11. klassis.

4. Niitlike vahendite kasutamine ajaloo (voi NSV Liidu
Konstitutsiooni) opetamisel.

5. Tahvli ja kriidi kasutamine ajaloo (voi NSV Liidu
Konstitutsiooni) opetamisel.

6. Too seina- ja opikukaardiga ajaloo Opetamisel.

7. Noukogude pollumajanduse probleemide kasitlemine
konstitutsiooni tundides seoses NLKP Keskkomitee sep-
tembripleenumi ja veebruari-mértsipleenumi ning jaanuari-
pleenumi otsustega.

8. Kordamis- ja iildistamistunnid NSVL ajaloo opetami-
sel 9. klassis (voi mones muus klassis).

9. Opilaste teadmiste jooksev hindamine ajaloo Gpetami-
sel 5. klassis (voi mones muus klassis).

Ndidisplaan teemale:
«Tahvli ja kriidi kasutamine ajaloo oOpetamise! 5. klassis»

1. Tahvlikirjutiste ja -jooniste liigid ajaloo Opetamisel:
a) joonised;
b) skeemid;
¢) tabelid;
d) skemaatilised kaardid,
e) plaanid, terminid, nimed, kronoloogia.
2. Too planeerimine tahvli ja kriidi kasutamiseks:
a) tahvli ja kriidi kasutamine uue materjali seletami-
sel;
b) tahvli ja kriidi kasutamine uue materjali kinnita-
misel ja Opilaste teadmiste hindamisel.
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3. Tahvli ja kriidi kasutamise tdhtsus ajaloolise mater-
jali stigaval ja kindlal omandamisel opilaste poolt (konk-
reetsed andmed raskete moistete, terminite, kronoloogia
jne. omandamise kohta).

Laulmise metoodika

1. Noukogulik laul ja selle tdhtsus opilaste ideelisel
kasvatamisel.

2. Rahvalaul kui noukogude patriotismi kasvatamise
vahend.

3. Lastelaulud, nende muusikaline sisu ja tdhtsus kas-
vatuses.

4. Laulmistund kui muusikalise kasvatuse pohivorm koo-
lis.

5. Noodist laulmise tdhtsus laulu Gppimise protsessis ja
selle opetamise siisteem.

6. Laul pioneeriorganisatsioonis.

Naidisplaan teemale:

«Noukogulik laul ja selle tihtsus opilaste ideelisel
kasvatamisel»

1. Noukogude laulude temaatika ja nende kasvatuslik
tahtsus.

2. Noukogude laulude mitmekesisus: pidulikud hiimnid;
kangelaslikud, liiiirilised, massi- ja tantsulaulud.

3. Temaatiliselt ja Zanriliselt erinevate laulude ilmeka
esitamise Opetamine.

4. Positiivsed ja negatiivsed laulu esitamise niited pala
sisu lahtimotestamisel.

5. Opilaste soovid ja tdhelepanekud opitavate noukogude
laulude ja nende esitamise kohta. Suhtumine siivendavasse
toosse laulu ilmeka esitamise alal. Armastatud laulud.

6. Jéreldused.

A3

Voorkeele metoodika

1. Sonavara kinnistamise metoodika.
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2. Analiiiitilise lugemise metoodika.

3. Ilukirjanduslike, 'poliitiliste ja populaarteaduslike -
tekstide kasitlemise metoodika keskkooli vanemates klassi-
des.

. Siinteetilise lugemise metoodika.

. Tolkimise Gpetamise metoodika.

. Opilaste koneoskuse arendamine.

. Grammatika kasitlemise metoodika.

. Morfoloogilise ja siintaktilise analiiiisi harjutamine.

. Fraseoloogilised viljendused ja nende kasitlemine
voorkeele opetamisel.

© OO U A~

Niidisplaan teemale:

«Tolkimise opetamise metoodika»

1. Programmi nouded opilaste tolkimisoskuse kohta.

2. Suulise ja kirjaliku tolkimisoskuse arendamine ana--
liitiliselt kasiteldavate tekstide abil. :

3. Koduse ja klassivilise lektiiiiri osa tolkimisoskuse
arendamisel.

4, Sonastiku kasutamise harjutamine.

5. Tolkimise raskused ja oOpilaste tiilipilised vead ja
nende ennetamine.

Niidistemaatika algopetuse alalt

Eesti keele metcodika

I Minu kogemusi lugemise Opetamisel.
IT Opilaste iseseisva t66 liigid ja votted algkooli lugemis-
tundides.
IIT Kuidas opetan eesti keele grammatikat algklassides.
IV Minu kogemusi iimberjutustuste ja kirjandite kirjuta-
mise Opetamisel.

Niidisplaan viimasele teemale

2 1. Kirjaliku kone arendamise iilesanded emakeele tundi-‘
es.
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4~2. Suuline kone kui kirjaliku kone alus. Selle arendamise
Etetest lugemistundides.

"3. Kirjaliku kone arendamisest grammatika tundides.
‘4. Umberjutustused ja kirjandid emakeele tundides.
j5. Tootulemused kirjandite ja {imberjutustuste kirjuta-
isel.

f Vene keele metoodika

I Minu kogemusi vene keele Opetamisel aabitsaeelsel
{ perioodil.
*I To6 piltidega 3. ja 4. klassis.
‘I Seletava lugemise tunnid vene keeles 3. ja 4. klassis.
V Kirjalike t6ode liigid 2.—4. klassis.
Missuguseid toovotteid kasutan koneoskuse arendami-
seks algklassides.
1 Sonavaraline t66 vene keele tundides (iiksikklassis,
- liitklassis).

Niidisplaan viimasele teemale

. 1. Sonavara omandamise iilesanne ja tihtsus.
: 2. Sonade seletamise votted.

. 3. Sonade kinnistamise votted.

§4. Sénastikud. -

E Aritmeetika metoedika

1 Minu kogemusi peastarvutamise opetamisel.

{I Poliitehnilise Opetuse elemendid aritmeetika iilesannete
lahendamisel.

II To6o 1. klassi aritmeetika tundides esimestel nadalatel.

V Geomeetriliste teemade kisitlemine 4. klassis.

V Kuidas Opetan tiiiipiilesannete lahendamist 3. ja 4. klas-
815,

Niidisplaan viimasele teemale

1. Kuidas tagada kindel tiilipiilesannete lahendamise
sskus, hoidudes sealjuures laskumast Sablooni ja ergutades
)pilaste loomingulist motet. Missugune peab olema iga
1ilibi lahendamisviisi selgitamise siisteem.
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2. Millised meetodid ja votted seletamisel ja harjutami-
sel tagavad toos parimaid tulemusi.

3. Missuguse iilesannete hulga lahendamisega saavuta-
takse iga tiiiipi iilesannete lahendamise kindel oskus. Kui
sagedane peab olema {ilesannete lahendamise kordamine, et
viltida tilesannete lahendamise unustamist.

4. Missugustes vormides on voimalik teostada tiiiipiiles-
annete lahendamise protsessis kokkuvotteid ja iildistusi.

VI Tookogemusi nende opilastega, kelledele teeb raskusi
tekstiilesannete lahendamine.

Niidisplaan eelnevale teemale

1. Mis pohjustas opilase mahajdamuse.

. 2. Milliseid abinousid kasutan mahajdamuse ennetami-
seks.

3. Nende opilaste konkreetne iseloomustus, kes kipuvad
iilesannete lahendamises maha jaama.

4. Ulesannete lahendamise opetamisel Gpilastega téien-
davalt sooritatud toode kirjeldus ja analiiiis. Tuua néiteid,
mis iseloomustavad jdreleaitamise edu ja saavutusi.

5. Tootulemused (analiiiisida kvalitatiivselt ja kvantita-
tiivselt, esitades neid konkreetseid {ilesandeid, mida lahen-
dati ja mida opilased oigesti lahendasid).

6. Milliseid jdreldusi voib teha jareleaitamist6o pohjal.

Nﬁidistemaétika koolieelse kasvatuse alalt

1. Kogemusi noukogude lastekirjanduse kasutamisest
kolbelise kasvatuse eesmargil.

2. Rahvaloomingu kasutamine koolieelses kasvatustoos
(lasteaias, lastekodus, perekonnas). :

3. Kogemusi méng-dramatiseeringute korraldamisest
koolieelsete lastega tegevustel ja pidudel.

4. Sidusa kone arendamine.

5. Sonavara rikastamine koos iimbrusega tutvustami-
sega.

6. Arvutamise opetamine lasteaia vanemas rithmas.

7. Raamatu illustratsioonide kasutamine lasteaias kuns-
tilise kasvatuse vahendina.
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8. Teadliku distsipliini kasvatamine koolieelsel perioo-
dil.

9. Loova midngu juhtimine.

10. Joonistamine, voolimine koolieelse lapse igakiilgse
arendamise vahendina.

11. Isedrasusi voolimise Opetamisel nooremas riihmas.

12. Muusika kunstilise kasvatuse vahendina lasteaias
(kogemus to0st erivanuseliste laste riithmades).

13. Laulmise opetamine lasteaias.

14. Muusikaliste méingude juhtimine.

15. Lastepeod kasvatusvahendina.

Néidisplaan teemale:

«Noukogude lastekirjanduse kasutamisest kolbelise
kasvatuse eesmirgil»

1. Kolbelise- kasvatuse {ilesandeist koolieelsel perioodil.

2. Kirjanduse osa nende iilesannete teostamisel.

3. Oma rithma laste iseloomustus eriti kolbelisest seist-
kohast.

4. Kolbelise kasvatuse teostamiseks valitud kirjandus-
like teoste analiiiis.

5. Kasvataja poolt kasutatud metoodilised votted kirjan-
duslike teoste esmakordsel tutvustamisel lastele ja ka jarg-
| nevas to0s. .

. 6. Lastele tutvustatud kirjanduslike teoste tajumine ja
- moistmine laste poolt.
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